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RESUMO

METAMORFOSES NA AVALIACAO EM EDUCAGAO FiSICA: DA FORMACAO
INICIAL A PRATICA PEDAGOGICA.

Autor: Evandra Hein Mendes
Orientador: Juarez Vieira do Nascimento

A estruturacao da pratica pedagdgica em Educacgao Fisica caracteriza-se como
um processo dinamico permeado por intensas transformacdes, especificamente
as metamorfoses nas praticas avaliativas. Elas se iniciam com as pré-concepgoes
incorporadas ou vivenciadas nas experiéncias em relacdo a avaliagao nos ensinos
fundamental e médio. Com a entrada no curso de formacao inicial, o individuo
experimenta um processo de modelacdo pelo contato com os conteudos e
discussbes desenvolvidas nas diversas disciplinas curriculares, modificando ou
consolidando suas concepgdes iniciais. O ingresso no mercado de trabalho e o
impacto com a cultura docente ja instalada geram adaptagdes na sua pratica
pedagogica, especialmente no processo de avaliagdo da aprendizagem. Nessa
perspectiva, esta investigagcado analisou o processo de estruturacdo das praticas
avaliativas implementadas na Educacao Fisica escolar pelos egressos do curso
de Educagao Fisica da UNIOESTE. Para tanto, utilizou-se a metodologia
descritiva-interpretativa com abordagem qualitativa dos dados. Os participantes
consistiram de professores egressos, docentes formadores e estudantes
formandos do curso de Educacdo Fisica da UNIOESTE. O instrumento utilizado
na coleta dos dados consistiu de entrevista semi-estruturada, com questbes
abertas. Em relacdo as experiéncias advindas dos ensinos fundamental e médio,
verificou-se que os docentes formadores e os professores egressos vivenciaram
com maior énfase a avaliacdo de desempenho fisico e técnico, ja os estudantes
formandos experimentaram mais a avaliacdo voltada a participagao nas aulas
praticas. No que se refere ao periodo de formacgao inicial em Educacgao Fisica,
percebeu-se que a maioria vivenciou avaliagdes que privilegiavam identificar a
quantidade e o grau de retengdo dos conhecimentos tedricos assim como
avaliacbes do desempenho técnico e fisico. Na analise das caracteristicas das
praticas avaliativas implementadas na Educacéo Fisica escolar, identificou-se que
os professores egressos enfatizavam a analise da participacdo nas aulas,
utilizando a observagdo, com o objetivo principal de estimular o envolvimento dos
alunos com as atividades propostas. Neste sentido, observou-se o fraco impacto
da formacéao inicial no processo de estruturagédo das praticas avaliativas, ja que a
experiéncia profissional advinda da realidade educacional foi mais significativa na
consolidacido das concepcdes de avaliagao.

Uni- termos: Avaliagdo, Educacao Fisica , Formacao Inicial, Pratica Pedagogica.
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ABSTRACT

METAMORPHOSES IN THE EVALUATION IN PHYSICAL EDUCATION: FROM
THE INITIAL FORMATION TO THE PEDAGOGIC PRACTICE.

Author: Evandra Hein Mendes
Advisor: Juarez Vieira of Nascimento

The structuring of the pedagogic practice in physical education is characterized as
a dynamic process permeated by intense transformations, specifically the
metamorphoses at the evaluations practices. They begin with the incorporate pre-
conceptions or lived in the experiences in relation to the evaluation at the school or
high school. However, the entrance in the initial formation in the course, the
individual tries a modelling process by the contact with the contents and the
discussions developed in the several curricular subjects, modifying or
consolidating the initial conceptions. The entrance in the job market and the
impact with the educational culture already installed, which generates chances to
the physical education teachers with the teaching, particulary in the evaluation
process. By this view, this investigation analysed the process of structuring from
the evaluations practices in the school physical education subject by the exits of
the physical education course of UNIOESTE. Therefore, was used the descriptive-
interpretative methodology through the qualitative approach of the data. The
participants were the exits teachers, college teachers and senior students from the
physical education course of UNIOESTE. The instrument used to collect the data
consisted in a semi-structured interview, with open questions. The experiences
which came from the school and the high school, were observed that the exits and
college teachers have lived in the larger emphasis to the evaluation to the physical
and technical performance, but the senior students already lived the evaluation
process was more based on the participation in the practical classes. Referring to
the lived experiences in the initial formation in physical education course, have
been noticed that the majority lived evaluations which privileged to identify the
amount and the degree of retention of the theoretical knowledge as well as the
technical and physical acting. In the analysis of the characteristics of the physical
education classes at school, observed that exits teachers emphasized the
participation in the practical classes, using the observation, the main goal is
stimulating the students with the proposed activities. From this point of view, the
weak impact of the initial formation was observed in the process of structuring of
the evaluations practices, since the experience professional which has come from
the educational reality was more decisive in the consolidation of the evaluation
conceptions.

Key-words: Evaluation, Physical Education, Initial Formation, Pedagogic Practice.
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CAPITULO |

INTRODUGAO

1.1 O problema e sua Importancia

O processo de estruturagao da pratica pedagdgica, e especificamente das
praticas avaliativas em Educagdo Fisica, assemelha-se ao processo de
metamorfose que sofre a lagarta para se transformar em borboleta e algar véos
cada vez mais altos e seguros, porque durante o periodo de formagao profissional
e consequente estruturacdo das competéncias necessarias a pratica pedagdgica,
ocorrem intensas transformacdes com o futuro profissional.

No que se refere ao processo de estruturacdo das praticas avaliativas
adotadas na Educagdo Fisica, em geral inicia-se com as pré-concep¢des
incorporadas através das experiéncias vivenciadas em relagdo a avaliagdo no
ensino fundamental e médio, assemelhando-se a uma lagarta em sua fase
primaria e inicial de vida.

Contudo, a partir da entrada no curso de formacao inicial o estudante
vivencia um processo de modelagdo, que ocorre através do contato com os
conteudos e discussdes desenvolvidas nas diversas disciplinas curriculares.
Neste periodo podem ocorrer modificagdes ou consolidagdes das concepcdes
iniciais, como acontece no casulo que abriga a lagarta, em seu periodo de
dorméncia ou reflexdo, e a partir do qual se espera que as transformag¢des mais
significativas acontecam, e que a lagarta transforme-se em uma linda e perfeita
borboleta.

O processo encerra-se entdo com o ingresso no mercado de trabalho e o
impacto com a cultura docente ja instalada que gera outras adaptagdes do
professor de Educacgao Fisica para a implementagao da sua pratica pedagdgica,
especialmente o processo de avaliagdo, quando a borboleta sai do casulo e tenta
alcar seus primeiros v6os para explorar e interagir com o ambiente em que esta
inserida.

Esses voos inicialmente quase sempre sao dificeis e geram medo, duvidas
e incertezas. Da mesma forma, ao analisar o processo de implementacdo das

praticas avaliativas na intervencdo pedagdgica de professores de Educagao
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Fisica, percebe-se, que em todos os niveis de ensino, ele é cercado de
contradigbes caracterizando-se como elemento gerador de inumeras reflexdes e
discussodes sobre o assunto.

As principais discussbes dizem respeito tanto a forma reducionista,
autoritaria, classificatéria e quantitativa dos sistemas de avaliagéo ja instituidos,
quanto a compreensdo da avaliagdo apenas como um produto final da
aprendizagem escolar.

No que se refere a construgcdo dos documentos oficiais destinados a
educacéo, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a partir da
Lei 9394/96 propdéem no seu artigo 24, um modelo de avaliagdo com carater
continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados adquiridos ao longo do periodo sobre as eventuais
provas finais.

Em contrapartida, as caracteristicas das praticas avaliativas implementadas
pelos professores de Educacgao Fisica na atualidade, identificadas pelos estudos
de Bratifische (2003) e Souza (1993), tanto no ensino fundamental e médio,
quanto no superior, direcionam-se na maioria das vezes exclusivamente a
verificagdo do aprendizado pela anadlise da capacidade de retencdo de
informagcdes e reprodugdo de movimentos técnicos, desconsiderando-se o
desenvolvimento e progresso global do aluno.

No caso especifico do ensino superior, esta situacdo pode ser considerada
agravante, ja que neste nivel de ensino existe a preocupagdo em desenvolver
competéncias para a formacgao de futuros professores.

Pesquisas realizadas por Rombaldi e Canfield (1996) com cursos de
graduagédo em Educacéo Fisica no estado do Rio Grande do Sul, demonstraram
que o sistema de avaliagdo implementado pelos professores possuia o objetivo
principal de classificar os alunos, apesar de teoricamente abordarem a
concepgao, as finalidades, as funcbes e objetivos da avaliacio em uma
perspectiva progressista.

Os cursos de formacao inicial exercem grande influéncia na vida do futuro
professor. No decorrer de todo o processo de formagado profissional as
experiéncias vivenciadas pelo individuo na escola e fora dela também produzem
influéncia direta na estruturacdo da futura atuacdo profissional. Tanto as

expectativas que os estudantes trazem consigo com relagdo a profisséo
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escolhida, antes mesmo de entrar para um curso universitario, quanto as
experiéncias vivenciadas anteriormente podem influenciar nas decisdes a serem
tomadas durante o processo de formacao o que afetara de forma contundente a
estruturagcao da sua pratica pedagdgica na Educagao Fisica.

Todavia, na opinido de Crum (1993), as aprendizagens desenvolvidas pela
observacao no decorrer da vida do ser humano produzem impacto maior do que
a participacdo em cursos de formacao inicial, visto que o tempo em que o
individuo se dedica a formagao inicial é infinitamente menor que a de todos os
anos em que aprendeu observando o cotidiano social. Sendo assim, os cursos de
formacéo inicial em Educacao Fisica apresentariam fraco impacto no processo de
formacao profissional por ndo se constituirem instrumentos capazes de conduzir
os profissionais da area a uma concepgao claramente orientada para o ensino
devido a falta de consisténcia e aproximacado da realidade profissional, assim
como divergéncias ideoldgicas do corpo docente.

Os conhecimentos e experiéncias prévias que se desenvolvem através da
observacdo e do tratamento da informagdo pelos alunos, em resposta aos
estimulos de ensino do professor, de acordo com Gongalves (1993) determinam
as motivagdes e expectativas do individuo em seu processo de formacéao
profissional. Para Leal e Carreiro da Costa (1997) quanto mais profundo for o
conhecimento sobre o individuo em formacao, mais facilmente sera possivel
atender as suas expectativas e assim criar um clima de ensino mais adequado.

O processo de formagdo de professores, segundo Pacheco e Flores
(1999), envolve complexas mudangas de natureza cognitiva, afetiva e
comportamental, que se processam ao longo do percurso da formagao
profissional.

A formagdo de professores situa-se em um contexto socio-politico-
econdmico que vem sofrendo profundas mudancgas curriculares para atender a
novas demandas e constantes transformacdes da profissao, especialmente apds
os anos de 1970. Apesar disso, os cursos de formacao inicial tém possibilitado ao
estudante a estruturagcdo de conhecimentos tedricos e praticos que norteiam a
pratica pedagdgica do futuro profissional.

Durante o curso de graduacdo, as oportunidades de aprendizagem
direcionam-se, em sua maioria, ao processo de ensino dos conteudos da

Educacao Fisica, em que sdo abordados conteudos, objetivos, métodos de ensino
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e procedimentos de avaliagao.

No que se refere aos procedimentos de avaliagao, tanto as experiéncias
vivenciadas através das praticas avaliativas utilizadas por professores, quanto
discussoes relacionadas ao tema desenvolvidas nas disciplinas que compdem a
estrutura curricular podem influenciar na constru¢do da pratica pedagdgica de
futuros profissionais egressos de cursos de graduagao tornando-se necessarias
discussoes e reflexdes mais profundas sobre o tema.

Sendo assim, a presente investigacao justificou-se a partir da preocupacao
em demonstrar a necessidade de implementacdo de um debate mais consistente
sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem implementado nos cursos de
formagao de professores de Educagéao Fisica e a sua influéncia na estruturagao
da futura pratica pedagodgica dos profissionais e procurou responder o seguinte
problema:

Como séo estruturadas as praticas avaliativas implementadas na Educacéo Fisica
Escolar pelos egressos do curso de Educagéo Fisica da Unioeste?

Também foram identificadas as seguintes questdes norteadoras:

- Quais as principais caracteristicas (concepgdes, objetivos e
procedimentos) das praticas avaliativas implementadas na Educagao
Fisica Escolar pelos egressos do curso de graduacdo em Educagao
fisica da UNIOESTE?

- Quais as principais caracteristicas (concepgdes, objetivos e
procedimentos) das praticas avaliativas implementadas na formagéao
inicial em Educacao Fisica da UNIOESTE?

- Existem similaridades ou divergéncias nas praticas avaliativas
implementadas pelos docentes formadores de acordo com os ciclos
de desenvolvimento profissional em que se encontram e o eixo
curricular em que atuam no curso de Educacgao Fisica?

- Qual é a contribuicdo das experiéncias pessoais anteriores (pratica
esportiva e ensino fundamental e médio) e da formagao inicial em
Educacéao Fisica para a estruturagao das praticas avaliativas?

- Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos egressos do curso
de Educacao Fisica na implementacdo das suas praticas avaliativas

na Educacéo Fisica Escolar?
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1.2 Objetivos

- Analisar o processo de estruturacdo das praticas avaliativas
implementadas na Educacdo Fisica Escolar pelos egressos do curso de
Educacao Fisica da UNIOESTE.

Para tanto foi necessario:

- Caracterizar as concepgdes, os objetivos e os procedimentos de avaliagéo
adotados na formacéo inicial e na Educacgéo Fisica Escolar pelos egressos do
curso de graduagcdo em Educacao Fisica da UNIOESTE;

- Comparar as praticas avaliativas (concepg¢des, objetivos e procedimentos)
implementadas pelos professores da formagao inicial em Educacdo Fisica na
UNIOESTE, considerando os eixos curriculares em que atuam e os ciclos de
desenvolvimento profissional em que se encontram na carreira docente;

- Analisar a contribuicdo das experiéncias pessoais anteriores e da formacéao
inicial na estruturagao das praticas avaliativas implementadas na Educacéo Fisica
Escolar pelos egressos da UNIOESTE;

- ldentificar as principais dificuldades enfrentadas pelos egressos do curso de
Educacgao Fisica na implementacdo das suas praticas avaliativas na Educagao
Fisica Escolar;

O presente estudo foi organizado, conforme Bastos et al. (2000) em cinco
capitulos. No primeiro capitulo encontra-se a parte introdutéria do estudo, os
questionamentos iniciais, os objetivos e a justificativa. O segundo capitulo
destina-se a revisao de literatura, através da demonstragao e analise do estado
atual do conhecimento sobre o tema proposto para o estudo. O terceiro capitulo
apresenta os procedimentos metodologicos utilizados no estudo para coletar e
analisar as informagdes, com o intuito de responder ao problema inicial e os
objetivos propostos. No quarto capitulo sdo discutidos os resultados da
investigacao, dialogando com a literatura da area. O quinto capitulo apresenta de

forma sintetizada as consideracgdes finais sobre o estudo.
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1.3 Definigao de Termos

Para uma melhor compreensao do estudo considera-se importante definir

alguns termos.

Pratica Pedagogica: Cotidiano do professor na preparacédo e execucdo do ensino
(Cunha, 1995).

Formacao Inicial: E entendida como o periodo durante o qual o professor adquire

os conhecimentos cientificos pedagdgicos e as competéncias necessarias para

enfrentar adequadamente a carreira docente (Carreiro da Costa, 1996).

Avaliacdo da Aprendizagem: “é uma agao corriqueira e espontanea realizada por

qualquer individuo acerca de qualquer atividade humana, é assim, um
instrumento fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e orientar as
acdes de individuos ou grupos. E uma forma de olhar o passado e o presente
sempre com vistas ao futuro. Faz parte dos instrumentos de sobrevivéncia de
qualquer individuo ou grupo, resultado de uma necessidade comega com a
formulagcdo de objetivos e requer a elaboragdo de meios para obter evidéncia

natural ou instintiva de sobreviver”. (Belloni, 2000:14)

Eixo curricular: conjunto de disciplinas advindas de éareas de estudos afins

utilizados para desenvolver conhecimentos especificos em um curso de formagao

inicial.

Ciclos de desenvolvimento profissional: o desenvolvimento profissional pode ser

compreendido como um processo de transigao, evolugao ou progressao de fases
ou ciclos de desenvolvimento, influenciado tanto por fatores maturacionais do
proprio individuo quanto por fatores interativos das caracteristicas pessoais
através do estilo de vida individual e dos estimulos ambientais. (Nascimento &
Graga, 2003)
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Cultura docente: processo construtivo onde os professores de Educacao Fisica,

mediados pelo contexto, enlagcam e relacionam a experiéncia, a pratica, o

conhecimento, a formagéao e suas crengas. (Molina Neto, 1992)
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CAPITULO I

REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo realizou-se, inicialmente, analise sobre o conhecimento
geral desenvolvido pelas Ciéncias Humanas e Sociais sobre a avaliacdo da
aprendizagem. Em seguida, houve a preocupagao em abordar a problematica da
avaliacao na Educacao Fisica. E, finalmente, contextualizou-se a formacgao inicial
em Educacao Fisica e a problematica da avaliagao da aprendizagem.

A teoria nesta investigagao foi considerada como um mapa que guiou as
decisdes e direcionou o trabalho, um roteiro que permitiu explorar os espacgos
tedricos que se apresentaram com mais afinidade, servindo os interesses da
investigacao.

Os mapas, de acordo com Gomes (2004), podem fornecer ao investigador
o contexto que servira de referéncia para interpretar os dados e direcionar a sua

abordagem.

2.1 Avaliacao da aprendizagem

As discussbes atuais em torno da avaliacdo sao intensas na tentativa de
definir o significado primordial de sua pratica na acdo educativa, ja que,

apresentam-se diversos os entendimentos do que seja avaliar.

2.1.1 O que significa avaliar: conceitos e definigcées

Existem indmeros conceitos e definicbes atribuidos a avaliagcéao
educacional. Alguns enfatizam a dimensdo medida, enquanto outros visam ao
aspecto de julgamento, juizo de valor, ou ainda, premiam as duas posig¢oes.

Na perspectiva de compreender avaliagdo como medida, Thorndike e
Hagen (citados por Sant'anna, 1993, p.177), conceituam avaliagdo como,
“‘descrever algo em termos de atributos selecionados e julgar o grau de
aceitabilidade do que foi descrito”. Da mesma maneira, Bradfield e Moredock

(citados por Sant’anna, 1993, p.177), sugerem que, “Avaliacao significa atribuir
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um valor a uma dimensdo mensuravel do comportamento em relacdo a um
padrao de natureza social ou cientifica”.

Em contrapartida, com o intuito de conceituar avaliacdo, mas na
dimenséo de juizos de valor, Brighenti (citado por Dalmas,1994, p.104) considera
que, “A avaliagdo busca confrontar os resultados desejados com os alcangados,
para analisar as causas dos acertos e dos desvios ocorridos. Consiste em
detectar as falhas da organizagao e de emprego de recursos, a falta de adaptacéo
a realidade, bem como a falha das politicas e das estratégias”.

A avaliacdo, sob esta perspectiva, pode ou ndo ser baseada em medida.
Quando baseada na medida, vai além de uma descricdo quantitativa,
acrescentando-lhe um julgamento de valor.

Avaliar, para Rabelo (1998, p.11) "é indispensavel em toda atividade
humana e, portanto, em qualquer proposta de educagdo. A avaliacao € inerente e
imprescindivel, durante todo processo educativo que se realize em um constante
trabalho de agao-reflexdo-agao.”

Belloni (2000) salienta que:

Avaliar € uma acdo corriqueira e espontanea realizada por qualquer
individuo acerca de qualquer atividade humana, € assim, um instrumento
fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e orientar as ag¢des
de individuos ou grupos. E uma forma de olhar o passado e o presente
sempre com vistas ao futuro. Faz parte dos instrumentos de sobrevivéncia
de qualquer individuo ou grupo, resultado de uma necessidade que
comega com a formulagdo de objetivos e requer a elaboragdo de meios
para obter evidéncia natural ou instintiva de sobreviver. (p.14)

Considerando as definigbes ja citadas, o ato de avaliar pode ser
entendido como um posicionar-se constante frente ao realizado, confrontando-o
com o desejado. Para tanto, torna-se necessario partir do planejamento para agir
na realidade sobre a qual se planejou, para ser posteriormente avaliada
novamente. Sendo assim, a avaliagao, deve oferecer informacgdes para processar

a melhoria do planejamento na 6tica da eficiéncia e da eficacia.
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2.1.2 Correntes de avaliagao da aprendizagem no Brasil

Ao longo dos anos, diversas foram as correntes de avaliagdo que surgiram
no contexto educacional do Brasil, cada qual elaborada e idealizada por um ou
mais educadores preocupados com as questdes avaliativas que permeiam as
relagdes humanas e educativas.

Desde os anos 30, de acordo com Lima (1999) havia uma influéncia muito
forte na avaliagdo educacional brasileira da psicologia aplicada, com imensa
proliferacdo de testes padronizados, baseados no ideario behaviorista americano.

Na formacgao de professores, a énfase era dada na construcdo dos
instrumentos avaliativos. A utilizagdo da Taxionomia de Bloom (1983) para avaliar
através de categorias ou niveis de habilidades cognitivas era muito disseminada.
As categorias classificavam-se em:

- Conhecimento: que evoca apenas informacao, reproducdo do conteudo que foi
apresentado; privilegia a memorizagéo.

- Compreensao: que exige ndo somente a memorizagdo, mas a compreensao do
conteudo para afirma-lo de outra forma.

- Aplicagado: que usa abstragcdes em situagdes particulares e concretas; privilegia
a resolucao de problemas.

- Analise: para este nivel sdo necessarios os anteriores, j4 que exige o
desdobramento do conhecimento em seus elementos ou partes constituintes.

- Sintese: combina elementos e partes para formar pontos de vista; o objetivo é
desenvolver e analisar a criatividade dos alunos.

- Avaliacdo: este nivel exige fazer julgamento, justificar um procedimento ou
posicao assumida.

Entretanto, conforme Lima (1999) a partir de meados dos anos 1970, Saul
comega a utilizar no processo avaliativo a ética qualitativa e propde o que chamou
de avaliagdo emancipatéria. As correntes qualitativas passam entdo a questionar
as limitagdes dos testes padronizados na compreensao integral da aprendizagem,
ou seja da analise apenas quantitativa do processo, advinda das correntes
positivistas.

Sobre a discussdo do aspecto qualitativo, Luckesi (1997) adota as
proposi¢des de Saul e segue construindo na perspectiva qualitativa uma proposta

de avaliacao diagndstica, a qual teria fungcdo de qualificagdo do educando e nao
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de classificacdo, efetivando-se como instrumento para a democratizagdo do
ensino.

No mesmo sentido das discussbes de Luckesi, em meados de 1990,
Franco analisava o processo avaliativo por duas categorias, o objetivismo e o
subjetivismo. A primeira caracterizava-se pela corrente quantitativa e o paradigma
positivista. A segunda pela predominédncia do sujeito sobre o processo de
conhecimento.

Na opinido de Franco (citado por Lima, 1999), a énfase no subjetivismo em
detrimento ao objetivismo na avaliagdo proporcionou evolugdo em varios
aspectos, ja que questiona a aplicagdo de testes padronizados, valoriza a auto-
avaliagao, permite questdes abertas, onde o sujeito constréi sua propria resposta.
Contudo, do ponto de vista critico a énfase no subjetivismo produz preconceito
contra a quantificacdo, analises abstratas e centradas apenas no individuo.

A autora desenvolve entdo sua proposta que chamou de Vinculo
individuo/sociedade, analisada por Lima (1999) como equivocada e contraditoria,
visto que as discussdes direcionam-se para as relagdes de trabalho da teoria de
Marx, que ndo pode ser apenas transposta para a escola, pois a realidade da
crianca precisa ser distinta daquela vivenciada pelo adulto.

Um estudo que apresenta maior aproximagcao com os fenbmenos escolares
€ o de André (1990), que propde a verticalidade e horizontalidade das relagdes no
ambito educacional, assim como a criagao de espagos no seu cotidiano para sua
organizagao e planejamento.

Ainda na década de 90, um importante estudo na opinido de Lima (1999)
penetra os labirintos das praticas pedagdgicas, intitulado "Papel e fungao do erro
na avaliagao escolar”, desenvolvido por Davis e Esposito.

Esse estudo conduz a novas formas de estudar a avaliagdo escolar, ja que
indica resolugdes de questdes praticas reais na escola e no ato de avaliar. O erro
€ considerado construtivo e sistematico, sendo que pode acontecer por trés
possibilidades: 1-"a crianga possui a estrutura de pensamento necessario a
solucdo da tarefa, mas selecionou procedimentos inadequados para tal”, 2 - “a
crianga errou porque a estrutura de pensamento que possui nao é suficiente para
solucionar a tarefa” e 3 - “a crianga errou porque nao possui a estrutura do
pensamento necessaria a solugao da tarefa, de onde decorre uma impossibilidade

de compreender o que lIhe é solicitado”.
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Todas essas correntes acompanharam a historia do processo educacional
até o presente momento, em todas as areas de conhecimento. Na Educacéao
Fisica esse processo foi percebido e vivenciado da mesma maneira, embora
descrito por outros autores mais proximos desta area de conhecimento, como
Souza (1993) por exemplo.

Para compreender o processo de avaliagdo em sua integralidade, torna-se
necessario analisar todas as suas dimensdes e caracteristicas. Desta maneira,
questdes iniciais relacionadas a o qué, porqué, como e quando avaliar emergem
da pratica pedagdgica escolar. Tais questdes, remetem o educador a refletir em
primeiro momento sobre as diferentes abordagens que a avaliagdo assume no
processo de ensino-aprendizagem e que caracterizam as modalidades de

avaliacao.
2.1.2.1 Modalidades de avaliagao da aprendizagem

A opg¢ao em adotar uma ou outra modalidade de avaliagdo no decorrer do
processo ensino-aprendizagem pelo professor € influenciada por sua concepg¢ao
de homem, mundo e educacao.

Numa analise geral, independente da modalidade escolhida, a avaliagéo
permite ao professor agrupar os elementos necessarios para que ele possa se
tornar um “guia” na aprendizagem do aluno, permitindo verificar em que ponto se
encontra o aprendizado e em que aspectos o aluno deve melhorar.

Em relacao as diferentes modalidades de avaliacdo, de acordo com Piletti
(2000) e Sant’anna (1993), pode-se destacar trés principais, a avaliagao

diagnostica, formativa e somativa (Quadro 1).



Avaliacdo diagnéstica

Avaliacao formativa
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Avaliagdo Somativa

€ aplicada no inicio de uma
unidade, semestre ou ano
letivo.

€ realizada ao
processo de
aprendizagem

longo do
ensino

é realizada no fim do processo
de ensino-aprendizagem

Tem como fungado verificar o
dominio de pré-requisitos,
conhecimentos e habilidades
necessarias para novas
aprendizagens.

Compreende uma  fungao
controladora, visto que informa
o professor e o aluno sobre o
dominio gradativo e hierarquico
de cada etapa do processo de
ensino-aprendizagem,

localizando as deficiéncias na

Possui uma fungéo
classificatéria. Classifica os
alunos ao final de uma unidade,
semestre ou curso, segundo os

niveis de  aproveitamento,
expressos em notas ou
conceitos.

organizacéo do ensino
Permite reformulacao e
aperfeicoamento da pratica

pedagégica.
Quadro 1 — Modalidades de avaliagao (Souza, 1993)

Fundamenta o planejamento Retroalimentacéo final

Todas as modalidades podem vir a contribuir com o processo de avaliagao,
desde que o professor saiba considerar corretamente os recursos da diagnostica
e da formativa durante o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
empregando no final a avaliagdo somativa.

Para tanto, torna-se necessario o dominio por parte do professor de
conhecimentos especificos relacionados ao ato de avaliar, iniciando por analises e
reflexdes sobre as proprias fungdes da avaliagcdo no processo de ensino

aprendizagem.

2.1.3 Por que avaliar: objetivos e fungdes da avaliagao da aprendizagem

As discussdes atuais apontam para compreensdo mais abrangente das
funcdes da avaliagéo, visto que esta ndo se restringe somente a classificar os
alunos conforme seu desempenho, mas oferece possibilidades também para
diagnosticar e prognosticar, tanto em relagdo as competéncias e habilidades dos
alunos, como do proprio processo de ensino-aprendizagem elaborado pelo
professor.

A avaliagdo, de acordo com Sant’anna (1995), possibilita em primeiro
momento diagnosticar para que, a partir disso, seja possivel prognosticar com o
intuito de planejar novos dispositivos didaticos que influenciam no desempenho
futuro. Conforme a autora as fungdes gerais da avaliagdo sdo: fornecer as bases
para o planejamento, possibilitar a selecdo e a classificacdo de pessoal
(professores, alunos, especialistas), ajustar politicas e praticas curriculares,

facilitar o diagndstico, melhorar a aprendizagem e o ensino, estabelecer situacoes
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individuais de aprendizagem, interpretar os resultados, promover e agrupar
alunos.

A funcéo das praticas avaliativas é interagir com os alunos com o intuito
de compreender o processo de aprendizagem, identificando a origem das
dificuldades, resisténcias e avancos, apesar de que em muitos momentos a
avaliagdo segundo Zabala (1999), é utilizada como um instrumento de sangdes,
onde o sujeito avaliado é somente o aluno, e o objeto caracteriza-se como as
aprendizagens desenvolvidas conforme conteidos minimos.

A utilizagdo de provas como forma de ameaga ou castigo a indisciplina,
conforme Luckesi (1997), ndo tem relagdo com o processo de ensino
aprendizagem dos conteudos, mas com doutrinamento através do medo que age
como controlador social para agdes indesejaveis.

A partir do momento em que se exercer a avaliagdo como uma fungao
meramente classificatéria e burocratica, “persegue-se um principio claro de
descontinuidade, de segmentagdo, de parcelarizagdo do conhecimento. O
professor cumpre penosamente uma exigéncia burocratica, e o aluno, por sua
vez, sofre com o processo avaliativo. Ambos perdem nesse momento e
descaracterizam a avaliacdo de seu significado basico de investigagcdo e
dinamizagao do processo de conhecimento.” (Hoffmann, 2000, p. 18)

Ao contrario, Perrenoud (1999) afirma que a avaliagdo ndo € um fim em si,
mas necessita ser compreendida como um processo de acompanhamento e
julgamento sistematico de toda a atividade de ensino, visto que todo o processo
de avaliagao é apresentado aos alunos de forma resumida representada através
de numeros, denominada nota.

Desde muito tempo a nota caracteriza o processo de avaliagdo da
aprendizagem, mas o verdadeiro papel da avaliacdo € de contribuir nas decisdes
de natureza educacional tanto no que se refere ao ensino, aprendizagem, como

no planejamento.

2.1.3.1 Resultados da avaliagao da aprendizagem

Os resultados obtidos através do processo avaliativo geralmente

demonstram-se por meio de “simbolos somaticos numéricos ou quase numeéricos



28

que caracterizam a performance dos estudantes em seus esfor¢cos educacionais’
chamados de notas. (Thorndike, citado por Depresbiteris, 1989, p. 52)

Um sistema de notas € um meio de comunicar aos outros o progresso da
aprendizagem do aluno. E parte integrante do processo ensino-aprendizagem e
nao pode ser separado das outras fungdes do programa institucional. A principal
funcéo das notas € fornecer informacdes sobre o desempenho dos alunos em um
curso ou em parte dele.

Dentre os sistemas de notas mais comuns, trés destacam-se, segundo
Medeiros citado por Depresbiteris (1989): a medida referente as normas, medida

referente a critério e medida auto-referente (Quadro 2).

Medida referente as normas

Medida referente a critério

Medida auto-referente

O que se apoia nas diferengas
individuais e compara os
resultados de cada aluno com
os demais companheiros de
turma

O que confronta os resultados
obtidos por um aluno com
padrbes previamente fixados,
iguais para todos

O que compara o rendimento
do aluno com seu proprio
rendimento anterior, ou com o
seu potencial

Corresponde a uma visao
pragmatista, que acentua os
valores e consequéncias da
educacao

Aproxima-se de uma
concepgao behaviorista, onde o
aluno conhece precisamente o
que se espera dele, em que
sequéncias as experiéncias de
aprendizagem serao
apresentadas e os critérios
pelos quais os seus resultados
serao apreciados

Concepgao construtivista.

Importancia atribuida centra-se
na identificagdo precoce dos
pontos fortes e fracos de cada
aluno.

Interesse  em saber se os
alunos atingiram os padrdes
desejados, sem se preocupar
em comparar a qualidade do
trabalho de uns com os outros

Quadro 2- Sistemas de notas

A preocupacéo central esta nos
valores, interesses e dignidade
de cada aluno como ser
humano.

Sistemas de ensino, profissionais da educacdo, professores, pais e

alunos, na opinido de Hoffmann (2000) tém suas atengdes centradas na
promogao do estudante de uma série para outra. Os pais estdo sempre voltados
para a promocao de seus filhos, na expectativa de que tenham boas notas para
serem aprovados.

Os alunos tém sua atencdo centrada na promoc¢ao. Ao iniciar um ano
letivo, estdo interessados em saber como se dara o processo de promogao no
final do periodo escolar. Procuram saber as normas e os modos pelos quais as
notas serdo obtidas e manipuladas em fungcdo da promog¢ado de uma série para

outra.
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Em contrapartida, compete a um sistema de notas demonstrar de maneira
resumida e simbdlica se os objetivos estdo sendo atingidos no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem.

Porém, apresenta-se necessario a todos os envolvidos no contexto
educacional (pais, alunos e professores), analisar ndo apenas as notas obtidas,
mas realizar um acompanhamento mais continuo para notificar a evolucdo ao
individuo em relagao aos conteudos de ensino.

Para que a avaliagdo seja coerente com todo o processo de ensino-
aprendizagem, € preciso em primeiro momento estabelecer o que se vai avaliar,
para entao selecionar o instrumento a ser utilizado, para que este seja condizente
tanto se for direcionado a aspectos quantitativos quanto qualitativos.

A pratica da avaliacdo consciente, s6 sera possivel na medida em que
tanto os professores, quanto os alunos e pais, estiverem efetivamente

interessados na aprendizagem do educando.

2.1.4 Como avaliar: procedimentos e etapas da avaliagao da aprendizagem

De modo geral, pode-se definir em quatro etapas os passos utilizados na
avaliacao da aprendizagem. Conforme Piletti (2000, p.95) o primeiro passo ou
etapa € determinar o que vai ser avaliado.

Nessa etapa o professor indica claramente quais as dimensdes do
comportamento que ird avaliar, seja a aquisicdo de conhecimento ou de
habilidades, atitudes e interesses.

Identificar o que se ira avaliar é fator determinante para desenvolver as
etapas posteriores, ja que a natureza do que se ira avaliar determina em grande
parte, a selecido de condicdes, critérios, técnicas e instrumentos de avaliacio.

Além de determinar o que vai ser avaliado, Piletti (2000) indica como
segunda etapa ou passo: “Estabelecer os critérios e as condi¢gdes para avaliagao”,
e esclarece que os critérios sao as bases do julgamento e devem ser formados de
maneira precisa e objetiva.

No processo de avaliagao da aprendizagem, de acordo com Depresbiteris
(1989), pode-se utilizar dois tipos de critérios: absoluto e relativo. A avaliagao
baseada em padrbes absolutos € chamada avaliagao referente ao critério, e a

baseada em padrdes relativos é chamada avaliacido baseada em normas.
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A avaliacdo baseada em critérios verifica o desempenho do aluno em
relacdo aos objetivos, enquanto a avaliagcdo baseada em normas tem por
finalidade verificar a posicdo do aluno em relagdo ao grupo, sendo mais
apropriada a um sistema classificatoério.

A partir do momento em que a escola pratica uma avaliagdo normativa,
segundo Perrenoud (citado por Depresbiteris, 1989), refor¢ca as desigualdades, ja
que o professor estara ensinando mais lentamente a um grupo em média mais
fraco e ensinando mais depressa a um grupo mais forte, o que levara a um
aumento das diferengas entre os alunos.

Para a interpretacédo dos resultados na avaliagao baseada em critérios, a
nota representa uma porcentagem de alcance em relacdo aos objetivos
estabelecidos, enquanto na avaliagao baseada em normas o significado da nota
esta relacionado a média do grupo. Luckesi (1988), salienta a necessidade de
utilizar o critério como exigéncia de qualidade e ndo como forma de autoritarismo
do professor para com o aluno.

O estabelecimento dos critérios no processo de avaliagdo, para
Perrenoud (citado por Depresbiteris, 1989), se especifica em razdo dos préprios
valores do professor.

Contudo, o autor realga algumas indicagbes gerais referentes ao
estabelecimento de critérios que considera universais e que podem ser levados
em consideracdo por todos, tais como: os critérios devem corresponder ao
estagio evolutivo do aluno, serem estaveis, serem atualizados de acordo com as
descobertas cientificas e valores culturais. Além disso, € importante ao professor
ser cuidadoso no exercicio ou julgamento dos critérios da avaliagao, visto que o
nivel de aprendizagem do aluno depende muito do que o professor ira avaliar.

Apods o estabelecimento dos objetivos e dos critérios necessita-se, para
Piletti (2000), partir para a terceira etapa que consiste em selecionar as técnicas e
instrumentos de avaliagao.

A avaliagdo, segundo Tyler (citado por Brancher e Nascimento, 2003),
envolve a obtengao de mudangas de comportamento nos estudantes, visto que, o
que se pode medir sdo comportamentos que denunciam se houve ou nao
aprendizagem.

Torna-se impossivel medir tudo o que se aprendeu, portanto, as técnicas

e instrumentos a serem utilizados precisam ser variados, como: provas objetivas,
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subjetivas, trabalhos, debates, entre outros, para atingir o maior numero de
dados, tanto de natureza quantitativa como qualitativa.

A constancia das avaliagdes também €& importante, ja que fornece maior
numero de amostras do conjunto.

A escolha do instrumento ou mecanismo de avaliagcdo depende dos
objetivos e do tipo de informacdo que se pretende coletar em cada etapa do
periodo letivo.

O papel dos instrumentos de avaliacdo, € de coletar dados sobre o
desempenho do aluno para analise posterior.

A quarta etapa da avaliagao, para Piletti (2000) refere-se finalmente a
realizacdo de afericdo dos resultados obtidos que consiste em verificar se o que
se pretendia foi alcangado, com fins de melhoria das agcbes do professor e do
desempenho dos alunos.

Nesta etapa a abordagem dos dados quantitativos precisa se caracterizar
qualitativa, visto que ha necessidade de reflexdes sobre os resultados obtidos.

Em qualquer das etapas do processo de avaliagao torna-se imprescindivel
que desde o principio as reflexdes se realizem em conjunto (professor e aluno),
para nao influenciar negativamente na relagao, ja que a avaliagdo, através dos
tempos, caracteriza-se como elemento de contradicdo e desavencgas entre

professor e aluno, o que compromete a sua relagéo no cotidiano escolar.

2.1.5 A relagao professor x aluno no processo de avaliagao

Ser avaliador, de acordo com Bonniol (2001) significa ter o poder de fazer,
de conduzir ou de participar da avaliagao.

Nas relagdes construidas entre o aluno e o professor no processo de
avaliacdo, Sant’anna (1995, p.27) afirma que “o0 aluno n&o é um individuo passivo
assim como o professor ndo é a autoridade que decide quais os conhecimentos
que o aluno precisa desenvolver. O professor nao ira apresentar verdades, mas
com o aluno ira investigar, problematizar, descortinar horizontes, e juntos
avaliardo o sucesso das novas descobertas identificando através dos erros e
acertos as melhores alternativas para o sucesso.”

A avaliagdo, na perspectiva de construgdo do conhecimento, para

Hoffmann (2000) parte de duas premissas basicas:
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“Confianca na possibilidade de os educandos construirem suas préprias
verdades e valorizagdo de suas manifestagdes e interesses. Para uma
nova perspectiva de avaliacdo o educador necessita desenvolver uma
concepgao de crianga, de jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio
desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e politica.
Nessa dimenséo, avaliar € dinamizar oportunidades de acao-reflexdao, num
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas
questdes a partir de respostas formuladas. Uma pratica avaliativa coerente
com essa perspectiva exige do professor o aprofundamento em teorias do
conhecimento, através de uma visdo, ao mesmo tempo ampla e detalhada

de sua disciplina.” (p.19)

Em contrapartida, percebe-se no contexto real, por parte do sujeito que
avalia, de acordo com Hoffmann (2000, p.20) dificuldades em considerar as
limitagbes do avaliado, ja que, pensar como o aluno pensa e porque ele pensa
dessa forma néo é tarefa costumeira dos professores, sendo que, a avaliagéo
deixa de ser um momento terminal do processo educativo para se transformar na
busca incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na
dinamizac¢ao de novas oportunidades de apropriagao de conteudos.

O ato de avaliar, para Luckesi (1997) implica coleta, analise e sintese dos
dados acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade que se processa a partir
da comparagdo da configuragdo do objeto avaliado com um determinado padr&o
de qualidade estabelecido para aquele tipo de objeto. A avaliagéo, diferentemente
da verificagdo ou examinagdo, envolve um ato que ultrapassa a obtencédo da
configuracao do objeto exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele.

Atualmente, os resultados da aprendizagem tém tido a fungdo de
estabelecer uma classificacdo do educando expressa em sua aprovagio ou
reprovagao. Raramente, conforme Luckesi (1997), apenas em situagbes
reduzidas e especificas, encontramos professores que fogem a esse padrao usual
fazendo da afericdo da aprendizagem um efetivo ato de avaliagao.

A partir dessas observagdes, percebe-se que a pratica educacional
brasileira opera, em quase sua totalidade como verificagdo ou exames utilizando o
processo de afericdo da aprendizagem de forma negativa desenvolvendo nos

estudantes o medo e a constante ameacga da reprovagao.
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No processo avaliativo, segundo Luckesi (2002), interessa o que
estava acontecendo antes, agora e o que acontecera depois com o educando, o
que desenvolve um olhar do professor como um ser em desenvolvimento e
construgcao permanente.

O ideal, conforme Luckesi (1997), seria a inexisténcia do sistema de
notas. A aprovagdo ou reprovagcdo do educando deveria acontecer com a
aprendizagem dos conhecimentos minimos necessarios, com o consequente
desenvolvimento de habilidades, habitos e convicgdes. A avaliagdo, seria um
mecanismo pelo qual o professor detectaria os niveis de aprendizagem atingidos
pelos alunos e trabalharia para atingir a qualidade ideal minima necessaria.

A avaliagdo no meio escolar para Perrenoud (1999) é tradicionalmente
associada a criacdo de hierarquias de exceléncia. Neste processo os alunos sao
comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia,
definida pelo professor e os melhores alunos.

Na Educacédo Fisica esta problematica € percebida com clareza e em
diversos momentos das aulas, especialmente nas atividades praticas, ja que
rapidamente identifica-se o aluno nao tao forte, ou tdo rapido, ou tdo habilidoso,
mas ao contrario evidencia-se logo o aluno com vocabulario ou experiéncias
motoras maiores, o que influencia o professor a estabelecer hierarquias, tendo

como base o nivel mais alto, mais complexo.

2.2 Avaliacao na Educacao Fisica

E comum que a avaliagdo da aprendizagem em Educacdo Fisica se
restrinja em medir a condicgdo fisica e a capacidade psicomotora do aluno. Essas
dimensdes sdo observadas mais claramente durante as aulas, contudo, revelam-
se ndo menos importantes neste processo os aspectos cognitivos e afetivos dos
discentes.

A Educacédo Fisica escolar esteve relacionada ao esporte assumindo
valores do mundo capitalista como rendimento, competicdo e eletizacdo. O
processo de avaliagdo centrava sua fungdo em selecionar talentos, futuros
campedes, transformando o homem em um objeto a ser medido e observado.

O ser humano caracteriza-se pela globalidade de todas as dimensdes.

Contudo, a medida em que o professor no decorrer do processo de ensino e



34

aprendizagem e consequentemente na avaliagcdo considera os dominios
separadamente corre o risco de parcelar o ser humano.

Da mesma forma, a partir do momento em que a avaliagao € realizada
pelo professor que nao tem clareza do que pretende com ela, o processo fica sem
sentido algum, tanto para o avaliador, quanto para o avaliado.

Além disso, quando a avaliacdo € compreendida como uma atividade
metodoldgica que consiste simplesmente na coleta e combinacbes de dados
relativos ao desempenho, configura-se no docente uma concepgao autoritaria do
processo de ensino da Educagéo Fisica, impregnada de arbitrariedade, sendo o
principal critério de avaliagdo o modelo comum de performance ou sucesso em
competicoes.

Os estudos realizados em relagcdo ao tema avaliagdo em Educagao
Fisica, tém apresentado como preocupacao principal os métodos e técnicas
usados com fins classificatérios e seletivos. Tais formas de avaliagdo implicam
comparagao entre os alunos prestigiando os de melhores habilidades e
capacidades fisicas.

A avaliagéo, para Pereira (citado por Bratifische, 2003), ndo deve ter a
intengao de expor os alunos a situagdes de constrangimento e nela deve-se tomar
cuidado para que nao acabe por afastar os alunos da pratica das atividades
propostas.

As praticas avaliativas predominantes no contexto educacional atual
priorizam o dominio psicomotor e a aptiddo fisica, o que demonstra o
desconhecimento por parte dos professores das indicagdes dos PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais (2004) sobre a avaliacdo, em que os principais
aspectos a serem avaliados dizem respeito a capacidade do aluno de enfrentar
desafios colocados em situagdes de jogos e competi¢cdes, respeitando as regras e
adotando uma postura cooperativa; estabelecer algumas relagdes entre a pratica
de atividades corporais e a melhora da saude individual e coletiva; valorizar e
apreciar diversas manifestagdes da cultura corporal, identificando suas
possibilidades de lazer e aprendizagem.

Um instrumento de avaliagdo que atende a expectativa de compreender
todos estes aspectos, conforme Carmo et al (1987), € a auto-avaliacdo que
proporciona momento de reflexdo do educando sobre suas contribuicbes para o

crescimento individual e do grupo.
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Refletir sobre seu préprio desempenho pode ser uma das melhores
formas de alterar a conduta e o posicionamento sobre o processo de construgao
de conhecimentos.

Por vezes, a avaliagao € colocada como apenas o cumprimento de uma
exigéncia burocratica, que exige a aplicagdo de provas, sua corregdo e a
atribuicao de notas ou conceitos, sem contribuir efetivamente com a melhoria dos
aspectos que envolvem o processo ensino e aprendizagem (Carmo et al, 1987).

Concebida como um instrumento tanto de diagndstico como de
retroalimentacdo, a avaliacdo apresenta-se necessaria em todas as etapas do
ensino, ja que aponta os erros ocorridos no momento em que acontecem
permitindo uma recuperagao imediata, tanto para o aluno como para o professor.
Na avaliagao, percebe-se imprescindivel que a preocupacéo precisa centrar-se no
educando de uma maneira globalizada, avaliando o aluno .

O incentivo e desenvolvimento de praticas avaliativas em que alunos e
professores compartiihem responsabilidades no decorrer de todo o processo
possibilita ao aluno, dentro de suas possibilidades, ser um elemento ativo,
avaliando os companheiros, os professores, as atividades ensinadas e a si
mesmo, 0 que contribui para a formagao pessoal do educando.

Para tanto, o professor e os alunos poderao discutir os critérios a serem
utilizados na avaliagao. Essa abertura contribui para o entendimento do programa
a ser desenvolvido naquele periodo do ano letivo, ampliando a compreensao dos
alunos sobre os propdsitos que busca o professor e responsabilizando assim,
todos pela trajetoria a ser percorrida.

Algumas concepgdes deveriam orientar, na opinido de Ferreira citado por
Carmo et al (1987), a pratica da Educacédo Fisica para alcangar alguns avangos
como:

e A avaliagdo se faz por objetivos integralizados;

o Enfase em avaliagdo diagnéstica e formativa;

e A avaliacido deve fornecer informagdes qualitativas quanto ao dominio ou nao
dos objetivos;

e O aluno pode participar do processo de avaliagdo emitindo julgamentos sobre
a qualidade do programa, do grupo e do docente;

e O aluno deve ser estimulado a avaliagao reciproca e a auto-avaliagao.
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O fendmeno avaliagcdo em Educacdo Fisica, de acordo com Bratifische
(2003), precisa abranger a utilizacdo de novos paradigmas que nao podem ser
fundamentados na quantificacdo de habilidades desenvolvidas, na performance
ou na estética de seus praticantes, mas em como estes corpos “dicotomizados”
como cognitivos e motores recebem e percebem a real importédncia desta

disciplina no seu cotidiano.

2.2.1 Tendéncias de avaliacao da aprendizagem na Educacao Fisica Escolar

Algumas tendéncias ou correntes avaliativas se apresentaram ao longo das
décadas construindo a histéria da avaliagdo na area da Educacgao Fisica, assim
como da propria pratica pedagogica dos professores.

Optou-se em adotar a matriz analitica para as tendéncias de avaliagao
utilizada por Souza (1993) em seus estudos na area da avaliagdo em Educacao
Fisica, as quais se caracterizam como classica, humanista-reformista e critico-

social (Quadro 3).

Tendéncia Classica | Tendéncia Tendéncia critico-
Humanista- social
Reformista
Concepcao de Avaliar é medir a Avaliar é o processo | Avaliar é julgar
avaliagcao quantidade e exatiddo |individual de controlar | qualitativamente a
da retengao de a evolugao da participagdo mutua no
informacgdes aprendizagem processo de
aprendizagem
Objetivos da Avaliar aspectos Avaliar aspectos Avaliar aspectos
avaliagao fisicos observaveis psicoloégicos (motivos | culturais e sociais da
(valéncias fisicas, internos da evolugdo | Educacgao Fisica

habilidades esportivas | pessoal)
e desenvolvimento

motor)
Fungoes da avaliagado | Avaliagdo somativa Avaliacdo formativa | Avaliagdo diagnodstica
Procedimentos de Testes objetivos, Auto-avaliagao Tarefas que envolvem
avaliagao provas praticas, que reflexao e discussodes
evidenciam a coletivas.

reproducéo da
informacao ou
habilidade

Responsabilidade Professor Alunos Professor e alunos
pela avaliacdo

Quadro 3 : Tendéncias de avaliagao da aprendizagem na Educagéao Fisica
Escolar (Souza, 1993)
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A tendéncia classica de avaliagdo, na opinido de Souza (1993), reflete a
pedagogia tradicional e tecnicista de educacéo, ja que privilegia no processo de
avaliacao a verificacdo quantitativa da extensdo do conhecimento adquirido pelo
aluno. A énfase estda no aspecto de medir especificamente as evidéncias
observaveis do comportamento humano através da utilizacdo de escalas métricas
ou tabelas, sendo que nos resultados obtidos busca-se a congruéncia dos
objetivos propostos no processo de aprendizagem.

Em contrapartida, o autor destaca que na tendéncia humanista-reformista
de avaliagdo a preocupacdo centra-se nos aspectos internos do individuo, visto
que ela privilegia as mudancgas qualitativas internas do aluno. Para tanto utiliza em
grande escala a auto-avaliagdo, pois através dela o proprio educando define e
demonstra sua evolugao a partir de uma constante reflexdo sobre si mesmo, o
que estimula a auto-realizag&o.

Ja a tendéncia critico-social de avaliacdo, conforme Souza (1993) tem
carater progressista e preocupa-se em desenvolver mecanismos de
transformacdo social, através da autonomia e participagdo democratica. O
processo avaliativo busca constantemente diagnosticar para avangar,
solucionando problemas e tracando caminhos alternativos. Estdo presentes no
processo de avaliagdo desta tendéncia e sao analisados o aluno, o professor, a
escola e a comunidade.

A compreensao do processo avaliativo como um todo, sua fungao e papel
na educagao podem se construir ainda na fase de estruturacdo da futura pratica
pedagogica dos professores de Educagao Fisica durante o curso de formagao
inicial. Sendo assim, para melhor analisar as praticas avaliativas que os
professores adotam, torna-se necessario levar em consideragdo o contexto do

ensino superior que estes vivenciaram enquanto estudantes.

2.3 Avaliagcao na formagao inicial em Educacao Fisica

A formacéo inicial caracteriza-se como uma fase muito importante para o
futuro docente, pois através dela é possivel adquirir e desenvolver conhecimentos
e atitudes indispensaveis para a atuagao profissional.

Nos dias atuais o numero de cursos de formagao inicial, especialmente na

area da Educacéo Fisica, vem se proliferando de forma intensa, com a aprovacéao
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do Ministério da Educagdo para a criagdo de um numero expressivo de
Faculdades particulares em todo territério nacional, o que consiste em um dos
problemas da formacgao inicial, na opinido de Fensterseifer (1998), ja que o
aumento do numero de cursos de Educagao Fisica, e como consequéncia o
numero de vagas, vem gerando um excesso no mercado de trabalho de
profissionais despreparados auxiliando para o rebaixamento da remuneracédo da
area.

Da mesma forma, apresentam-se como problemas da formacao inicial em
Educacéo Fisica, conforme Nascimento (1998), a falta de convivio intelectual e
isolamento das disciplinas, um frequente mal-estar no ambiente académico
advindo da questdo salarial, das condigdes de trabalho e do despreparo dos
alunos, a fragmentacado disciplinar e a qualidade na formacao inicial e a
heterogeneidade dos programas de formacgao profissional.

A formacéo inicial, para Castro (citado por Brancher, 2003) encontra-se em
um contexto socio-politico-econdmico que vem sofrendo profundas mudangas nas
ultimas décadas, especialmente apds os anos de 1970, em que a Educacgao
Fisica passou por diversas modificagbes curriculares para atender as novas
demandas da profissdo e as constantes transformacdes neste campo de atuacao.

O momento histérico que antecede a virada do século, de acordo com
Nascimento (1998), favorece a reflexdo sobre as transformagdes ocorridas na
Educacéo Fisica e Desportos no ensino universitario, através da reestruturagao
dos curriculos baseados nas Novas Diretrizes Curriculares elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educagédo que se caracterizam pela dinamicidade, e ao
mesmo tempo, por contradicdes e conflitos que revelam os estagios de evolugao
do pensamento da comunidade académica da area.

Contudo, as dificuldades encontradas na elaboracdo de projetos
pedagogicos de formacéao profissional universitaria, segundo Nascimento (1998),
nao foram suficientes para evitar a proliferacdo indiscriminada de cursos de
licenciatura e bacharelado em diferentes regides brasileiras. A situagdo de
homogeneidade do curriculo minimo foi substituida pela heterogeneidade. Ha
instituicdes que fornecem somente curso de licenciatura, outras que proporcionam
a licenciatura e o bacharelado como cursos distintos e ainda ha aquelas que
fornecem o bacharelado e a licenciatura como um unico curso, porém com carater

de complementariedade.
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Existem diferentes modelos curriculares (diversidade) para uma mesma
titulacdo, ou até mesmo diferentes titulagbes (bacharelado e licenciatura)
desenvolvidos em um mesmo modelo curricular.

A concepgao de um curriculo para formacgao de professores, na opinido de
Pacheco & Flores (1999), se inicia da analise concreta da fungdo docente e
correspondente tarefas de ensino e que se traduz na elaboragdo de um perfil
funcional do professor, isto €, um perfil de competéncias. Sem a elaboracéo deste
perfil, configurador das fungdes, dos papéis e das competéncias do professor
pode existir uma explicitacdo dos pressupostos de formagado ou uma clarificagao
do tipo/modelo de profissional que se pretende formar.

Para que os curriculos de Educacéao Fisica sejam referenciais na formagao
profissional, conforme Medina (1983), deveriam se caracterizar como abertos e
flexiveis, acompanhando as transformagdes e a evolugdo do conhecimento.

A formagédo inicial para Nascimento (1998) é a denominagao
frequentemente atribuida aquela etapa de preparacédo voltada ao exercicio ou
qualificacdo basica para a profissao, que inicia formalmente com o ingresso em
um curso de nivel universitario.

A formacgéo de professores € entendida por Carreiro da Costa (1994) como
o periodo em que estes adquirem os conhecimentos cientificos pedagdgicos e as
competéncias necessarias para enfrentar adequadamente a carreira docente.

Apesar dos conflitos e divergéncias que possam existir entre os docentes
que estruturam os cursos de formacgao inicial, torna-se fundamental, neste
processo que a comunidade académica considere as reais necessidades dos
futuros profissionais para a atuacdo no mercado de trabalho da area, ampliando
os debates do nivel da definigdo de disciplinas e aumento ou redugcédo de carga
horaria para questbes relacionadas a busca e producdo de conhecimento, a
aproximacéao da realidade do aluno, assim como a formagao de sujeitos criticos e
participativos.

Torna-se imprescindivel, para Fensterseifer (1998), aos futuros
profissionais de Educacdo Fisica assumir uma concep¢do de movimento e
homem como uma unidade, privilegiando o desenvolvimento de capacidades de
decisao, autonomia, criatividade, numa perspectiva de compreensao do homem

como um todo, através de experiéncias histéricas coletivas.
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Em contrapartida, os cursos de Educacgao Fisica na sua maioria, para
Oliveira (1997), na pratica priorizam o aspecto técnico, em detrimento do aspecto
pedagogico. Na sua maioria os docentes dos cursos ndo sabem ou nao se
interessam se o aluno sabe ensinar, mas sim, se ele consegue realizar os
movimentos técnicos das diversas modalidades esportivas e de manifestacdes
culturais do movimento humano, o que de acordo com Nascimento (2002), vive-
se um momento de desafios em relacdo a Educacdo Fisica e de inquietacéo
referentes a pratica e atuagcdo docentes nas instituigdes escolares, a
regulamentagao da profissdo e os campos de trabalho conquistados pela area. Ja
a formacgéao inicial apresenta-se desarticulada, desvinculada da realidade social
concreta, privilegiando a formagao desportiva e o desenvolvimento de habilidades
motoras. Os curriculos sdo organizados procurando atender os interesses do
corpo docente e operacionalizados em disciplinas isoladas com conteudos
isolados.

O que dificulta mudangas em muitos casos € a prépria historia dos cursos
de formacao inicial. A origem dos cursos de graduagcao em Educacéao Fisica do
Brasil, na opini&do de Betti (1991), € militarista e baseada em culturas exteriores,
especialmente européias, por isso ainda privilegiam a formagéao de preparadores
fisicos.

As praticas avaliativas na formacao inicial por sua vez podem consolidar,
nos futuros professores da area, a compreensao do ato de avaliar como um
processo de reproducdo, selecdo, qualificacdo, deixando de lado o plano da
formacado humana.

Os cursos de formagao de professores, segundo Fensterseifer (1998),
podem abrir caminhos para construgdo de um novo projeto de humanizagao,
através do qual sejam oportunizadas e provocadas analises, reflexbes e
discussbes sobre o papel do professor enquanto construtor de uma pratica
pedagdgica em sua globalidade.

Para tanto, na estruturag&o curricular e organizagéo geral de um curso de
formacdo em Educacéo Fisica, torna-se necessario refletir em primeiro momento,
que perfil de profissional se quer formar, para entdo elaborar estratégias e
metodologias de acgao.

Durante muitos anos os cursos de graduagdo, na concepg¢ao de

Fensterseifer (1998), basearam-se no pressuposto de que uma formagao tedrica
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sélida garantiria uma pratica consequente. Na atualidade, percebem-se intensas
reflexdes dos docentes dos cursos universitarios na tentativa de se reorganizar e
reestruturar para desenvolver uma formagao profissional na perspectiva de teoria
e pratica entendida como uma unidade.

Essas reflexdes se evidenciam nas discussdes sobre as Novas Diretrizes
Curriculares, bem como nas preocupacdes do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) em estabelecer orientagdes basicas as mudancgas curriculares. Além de
permitir a incorporacdo de elementos que atendam as necessidades reais dos
estudantes, as diretrizes buscam a harmonizagdo curricular e assegurar a
melhoria da qualidade do ensino superior.

As Novas Diretrizes Curriculares indicam, na reformulagcédo dos curriculos
de Educacgao Fisica, a existéncia das Praticas Pedagdgicas como Componentes
Curriculares (PPCC) e das Atividades Curriculares Complementares (ACC), que
se referem, de acordo com Pacheco & Flores (1999, p. 103) a “um conjunto de
atividades diferenciadas que, integradas numa perspectiva interdisciplinar
contribuem para que o aluno ou futuro professor se sensibilize, discuta e
experimente situagbes educativas e didaticas, visto que, o objetivo é o
desenvolvimento progressivo das competéncias docentes no exercicio da pratica
pedagodgica.”

Nesta perspectiva, a avaliacdo deve estar presente em todos os momentos
de ensino desde o planejamento e constru¢do dos conteudos a serem
desenvolvidos, e ndo ser pensada apenas como resultado final de todo o

processo.
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CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo foram abordados os aspectos relacionados aos
procedimentos metodolégicos que foram adotados para o desenvolvimento da
investigacdo. Para tanto, apresentaram-se inicialmente as questdes teodricas
referentes ao proprio método e sua justificativa de utilizacdo. A seguir estao

descritos os procedimentos empregados na investigagao.

3.1 Escolha do método de investigagao

Esta investigacédo tinha como tema norteador a avaliagdo em Educagao
Fisica que emergiu de reflexbes acerca das praticas avaliativas adotadas pelos
professores que ministravam aulas nessa disciplina na escola e utilizavam
medidas de desempenho fisico com a intengdo de selecionar talentos ou futuros
campedes, pratica que denota uma compreensado de ser humano como objeto a
ser medido e testado.

Com o intuito de aprofundar o nivel de compreensdo deste processo,
estabeleceu-se, como ponto de partida, a analise da contribuicdo da formacéao
inicial sobre a intervengao profissional, visto que esta possibilita ao estudante a
estruturacdo de conhecimentos tedricos e praticos que norteardo a pratica
pedagogica do futuro docente, especificamente no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem.

Tendo em vista o tema da investigacdo, idealizou-se uma pesquisa
qualitativa, com o objetivo de subsidiar as discussdes de forma a nao limitar as
dimensdes de analise e o proprio campo de observagao, ja que, conforme Bogdan
e Biklen (1994), os investigadores qualitativos acreditam que as situagdes s&o
complexas, sendo assim, tentam descrever muitas dimensdes e nao restringir o
campo de observagao.

A pertinéncia da escolha pela pesquisa qualitativa esta relacionada ao fato

de que o seu processo de construcido considera tanto as reflexdes e experiéncias
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tedrico-metodoldgicas advindas da atuagdo pedagogica do pesquisador, como
também a complexidade da problematica de avaliacdo na area da Educagao
Fisica.

Na atualidade, muitas sédo as discussées em relagcado a pesquisa qualitativa
e quantitativa, especialmente na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Gamboa
(1995) considera que as discussdes em relagdo a esse tema ndo podem se
estabelecer apenas no nivel técnico, visto que elas somente tém sentido dentro
do enfoque epistemolégico. Corroborando com este autor, Lidke e André (2003)
destacam a importancia de refletir sobre questbes epistemoldgicas,
especificamente o que é ciéncia, o que € conhecimento cientifico, qual a postura

do investigador frente ao conhecimento.

No que diz respeito a abordagem qualitativa, Bogdan e Biklen (1994)
sublinham que apesar de utilizar-se da subjetividade tanto do pesquisador quanto
do objeto, ela preenche os requisitos de uma investigacao sistematica. Os autores
ressaltam que a funcédo do pesquisador “é de construir conhecimento € ndo o de
dar opinides sobre determinado contexto. A utilidade de determinado estudo € a

capacidade que tem de gerar teoria, descricdo ou compreensao” (p.67).

3.2 O mundo real da investigacgao

O mundo real desta investigagao foi composto por um curso de formagao
inicial em Educacao Fisica e estabelecimentos de ensinos fundamental e médio
do municipio de Marechal Candido Rondon — Parana.

Os sujeitos participantes foram tanto estudantes, quanto docentes e
egressos do curso de formacgao inicial em Educacdo Fisica da Unioeste —
Universidade Estadual do Oeste do Parana, que se encontravam imersos no tema
da investigacdo, por constituirem a realidade educacional dos ensinos
fundamental, médio e superior do municipio de Marechal Candido Rondon -
Parana.

A contribuicdo dos participantes proporcionou um carater de
complementariedade a investigagéo, ja que as bases da compreensdo do tema
avaliacdo foram construidas a partir de angulos e olhares diferentes para cada

individuo nos diversos ciclos de desenvolvimento profissional.
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O curso de Educacao Fisica da Unioeste — Universidade Estadual do Oeste
do Parana, no campus de Marechal Candido Rondon, foi implantado no ano de
1983. Funciona em periodo integral, ofertando anualmente 50 vagas. O tempo
minimo para a integralizacdo € de 4 anos e 0 maximo de 7 anos, com uma carga
horaria total de 3206 horas-aula no Bacharelado, das quais 116 horas destinam-
se a Atividades Académicas Complementares e 3216 horas-aula na Licenciatura,
das quais 126 horas destinam-se a Atividades Académicas Complementares. O
grau obtido € de Bacharel ou Licenciado em Educacéao Fisica.

A opcéo por uma modalidade ou outra do curso ocorre no terceiro ano, a
qual é integralizada no quarto e ultimo ano, com disciplinas especificas da
habilitagdo desejada. Ha também a possibilidade de o aluno cumprir, num quinto
ano, as disciplinas da outra modalidade, obtendo assim ambas habilitagdes.

A autorizagdo de funcionamento do curso foi garantida pelo Decreto
Federal n° 89.185/83, e 0 seu reconhecimento efetivou-se pela Portaria Ministerial
n°® 316/87.

O Perfil do Profissional da area da Educagao Fisica que o curso se propde
a desenvolver, tanto para o Bacharel como para o Licenciado, envolve uma sélida
formagdo que engloba os conhecimentos relativos ao corpo humano e a sua
motricidade, o processo de crescimento e desenvolvimento e suas adaptagdes a
atividade fisica, como também o saber referente aos processos de ensino e
aprendizagem e aos muitos elementos de nossa cultura corporal: jogo, esportes,
ginastica, danca e lutas.

Para atender as especificidades de cada area, a formacao especifica do
Bacharel esta voltada para as fungdes de treinador, administrador e/ou assessor
esportivo, enquanto que a do Licenciado, por sua vez, esta direcionada para a
atuagao pedagogica, principalmente no que se refere ao ensino formal.

As disciplinas e as cargas horarias respectivas sao distribuidas anualmente
em quatro séries. Na 12 série sao oferecidas as disciplinas de Anatomia Humana
(120 hs), Atletismo (120 hs), Biologia (60 hs), Crescimento e Desenvolvimento
Humano (120 hs), Dimensdes Filoséficas da Educacao Fisica (60 hs), Esportes
Aquaticos (90 hs), Ginastica (60 hs), Histéria e Teoria da Educagao Fisica (90 hs)
e Ritmica (90 hs).

Na segunda série sdo ministradas as disciplinas de Dimensdes

Psicoldgicas da Educacdo Fisica (60 hs), Dimensdes Sociais e Politicas da
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Educacao Fisica (60 hs), Esportes Complementares (90 hs), Fisiologia Humana
(90 hs), Futebol e Futsal (90 hs), Ginastica Olimpica (60 hs), Ginastica Ritmica
(60 hs), Lutas (60 hs), Métodos e Técnicas de Pesquisa (60 hs), Organizagao e
Administracdo da Educacao Fisica Formal e Nao Formal (90 hs) e Voleibol (90
hs).

Na terceira série sdo oferecidas Aspectos Gerais da Nutricdo (60 hs),
Basquetebol (90 hs), Cinesiologia (60 hs), Didatica (90 hs), Educagao Fisica
Adaptada (90 hs), Educagao Fisica com Cuidados Especiais (60 hs), Educagao
Fisica na Infancia (60 hs), Gerenciamento e Marketing em Educacédo Fisica e
Esportes (60 hs), Handebol (90 hs), No¢des Basicas de Estatistica e Informatica
(60 hs), Socorros de Urgéncia e Higiene (90 hs).

Na opcéao do Bacharelado, na quarta série, sdo oferecidas as disciplinas de
Atividades em Academia (60 hs), Biomecanica (60 hs), Lazer e Recreagao (90
hs), Medidas e Avaliagcdo em Educacgéo Fisica e Esportes (90 hs), Metodologia do
Treinamento Esportivo (90 hs), Nutricdo Aplicada a Educacgéao Fisica e Esportes
(60 hs), Pratica de Estagio Supervisionado em Educacao Fisica e Esportes (120
hs) e Seminario de Monografia no Bacharelado (60 hs).

Na quarta série, na opcédo da Licenciatura compreende as disciplinas de
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio (60 hs), Lazer e
Recreacéao (90 hs), Pratica no Ensino Fundamental -Estagio Supervisionado de 12
a 42 séries e 5% a 82 séries (150 hs), Pratica no Ensino Médio - Estagio
Supervisionado no Ensino Médio (150 hs), Psicologia da Educagéo - Adolescéncia

e Aprendizagem (90 hs) e Seminario de Monografia (90 hs).

3.3 Trajetéria do estudo

O trabalho de investigacao foi iniciado com visitas a Superintendéncia
Regional de Ensino no municipio de Marechal Candido Rondon — Parana,
pertencente ao Nucleo de Educagao localizado no municipio de Toledo — Parana,
representante regional da Secretaria Estadual da Educacdo (SEED), com sede
em Curitiba — Parand, assim como a Universidade Estadual do Oeste do Parana —
UNIOESTE. O objetivo da visita a Superintendéncia de Educacéo foi ter acesso a
listagem das escolas publicas e particulares de Marechal Candido Rondon, bem

como informacdes sobre o quadro de professores de cada estabelecimento para
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visualizar a dimenséo do estudo e selecionar os professores de Educacéao Fisica
egressos do curso da UNIOESTE que participariam da investigacdo. Da mesma
forma, a visita a esta Universidade foi realizada com o intuito de obter a listagem
dos docentes formadores e os estudantes formandos. A primeira foi emitida pelo
Colegiado do Curso de Educacgéo Fisica, e a segunda pela Secretaria Académica,
juntamente com o histdérico resumido de cada estudante formando.

Realizaram-se entdo as visitas as escolas em que os professores
sorteados lecionavam, para explicar sobre a investigagdo e solicitar o
consentimento dos diretores, coordenadores e professores. O resultado desta
etapa pode ser considerado muito positivo, ja que todos os sujeitos contactados
aceitaram prontamente participar do estudo.

A partir desse momento, iniciou-se a coleta das informagdes para o estudo

piloto.

3.4 Identificagao e selegao dos participantes

Na tentativa de compreender todos os aspectos envolvidos no processo de
avaliacdo da aprendizagem, tornou-se imprescindivel a participagéo e opinido dos
estudantes, dos egressos e dos docentes do curso de Formagao Inicial em
Educacao Fisica da UNIOESTE, os quais forneceriam informagdes uteis ao
estudo, ja que se encontravam no centro da problematica em questao.

A selegao foi intencional para cada grupo de participantes. Em relagdo aos
docentes formadores, foram selecionados 18 (dezoito) professores do quadro de
21 (vinte e um) professores, considerando somente aqueles que possuiam regime
de trabalho de tempo integral e que pertenciam ao corpo docente efetivo da
instituicao.

Os professores com regime de trabalho temporario na IES nao
participaram do estudo devido a insuficiente experiéncia no magistério superior, o
que nao contribuiria com as reflexdes acerca do processo de avaliagao.

Quanto a selegao dos participantes egressos do curso de graduagédo em
Educacao Fisica da UNIOESTE, a selecao se realizou mediante o cumprimento
do critério de ser atuante no ensino fundamental e médio ha pelo menos dois
anos no municipio de Marechal Candido Rondon — Parana. Este critério foi

adotado por se acreditar que o tempo de atuacio profissional de dois anos se
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constitua o tempo minimo para que um profissional obtenha subsidios para as
constantes tomadas de decisbes que o cotidiano da pratica pedagogica exige.

A intencao inicial em relagdo aos professores egressos era selecionar 8
(oito) professores com titulagcdo apenas de graduacgao, com o intuito de identificar
a influéncia da formacao inicial no desenvolvimento das aprendizagens sobre
avaliagcdo. Contudo, isso ndo foi possivel devido ao fato de que a grande maioria
dos professores egressos ja possuir cursos de especializagdo (lato sensu),
apenas 4 (quatro) possuiam somente a titulagdo de graduado. Esta situagao
justificou a realizagdo de ajustes na metodologia e entdo selecionar 4 (quatro)
professores egressos com titulagcdo de graduados em Educacao Fisica e quatro
com titulacdo de especialistas.

Quanto aos estudantes formandos do curso de Educacgao Fisica, a amostra
foi obtida através de sorteio, ja que foram montados trés grupos considerando o
indice de aproveitamento académico (IAA), definido a partir do calculo da média
geral das disciplinas que o estudante cursou e obteve aprovagdo e que se
encontravam relacionadas no histérico escolar. Totalizaram 9 (nove) estudantes,
sendo 3 (trés) estudantes que apresentavam IAA igual ou superior a 9,0 , 3 (trés)
estudantes que apresentavam IAA entre 8,9 e 8,0, e 3 (trés) estudantes com IAA
entre 7,9 e 7,0. Estes critérios de escolha dos participantes foram utilizados por
se considerar que, desta forma, todos os estudantes formandos do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica da UNIOESTE estariam representados,

considerando o nivel de desempenho demonstrado nas disciplinas cursadas.
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3.5 Caracteristicas dos participantes da investigagao

Compreendida como essencial, a etapa inicial de caracterizacdo dos
participantes da investigagdo, apresenta informagdes em relagdo ao género, a
idade, ao estado civil, a area de formagao, a titulagdo, ao regime de trabalho, aos
anos de experiéncia profissional, aos ciclos de desenvolvimento profissional e a

experiéncia esportiva (Quadro 4).

Caracteristicas Docentes formadores | Professores Egressos | Estudantes
Formandos
Género Masculino - 12 Masculino — 3 Masculino -3
Feminino — 6 Feminino - 5 Feminino - 6
Idade 30 —-40 anos: 4 25-30 anos: 2 20 anos: 1
41 - 50 anos: 10 31 -35anos: 4 21 anos: 3
51 -60 anos: 3 36 — 40 anos: 2 22 anos: 3
23 anos: 2
Estado Civil Casados: 15 Casados: 8 Solteiros: 9
Solteiros: 2
Viuvos: 1
Area de formacao Educacéo Fisica: 13 Licenciatura em Licenciatura em
Fisioterapia: 2 Educacéo Fisica: 8 Educacéo Fisica (em
Bioquimica: 1 andamento): 9
Teologia: 1
Titulacao Especialista: 4 Graduado: 4
Mestre:10 Especialista: 4
Doutor: 4
Regime de trabalho |40 horas/ Dedicagao 1-10 aulas: 1
Exclusica: 13 11— 20 aulas: 1
24 horas:4 21 — 30 aulas:0
31 —40 aulas: 5
Anos de experiéncia |0-10 anos: 4 0-10 anos: 4
11 -20 anos: 7 11 -20 anos: 4
21-30anos: 7

Quadro 4 — Perfil dos participantes da investigagao

Em relacdo ao género, identificou-se a predominancia do género
masculino no grupo dos docentes formadores. Em contrapartida, o género
feminino predominou no grupo dos egressos e estudantes formandos.

No que se refere a idade, o grupo dos docentes formadores apresentou
idade mais avangada, quando comparado aos grupos dos professores egressos e
estudantes formandos. Este fato era considerado esperado e estava convergente
com o proprio agrupamento dos investigados, através da evolugdo natural e

cronoldgica do estagio de estudante para professor do ensino fundamental e
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médio, e posteriormente do ensino superior, que exige tempo maior para
formacéao e aperfeicoamento profissional.

Na analise do estado civil, o grupo dos docentes formadores e
professores egressos concentrou maior numero de pessoas casadas, € 0 grupo
dos estudantes formandos o de pessoas solteiras.

Quanto a anadlise da area de formagao académica, verificou-se que os
participantes da investigagdo optaram por cursar a licenciatura em Educagao
Fisica, exceto alguns docentes formadores que possuiam graduagdo em
Fisioterapia, Bioquimica e Teologia, os quais atuavam em disciplinas como:
Psicologia da Educacdo, Dimensdes Filosdficas da Educacao Fisica, Biologia,
Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia e Socorros Urgentes.

Na analise da titulagao, o grupo dos docentes formadores apresentou
titulacdo mais elevada quando comparado aos outros participantes da
investigacdo, ja que a maioria possuia mestrado ou doutorado. De fato, o
ambiente universitario motiva e favorece a busca de aperfeigopamento profissional.
Além disso, a titulagdo é considerada na progressdo dos niveis da carreira
docente, assim como ¢é oportunizado ao docente afastamento integral e
remunerado para qualificacédo profissional.

Apesar da politica institucional de capacitagdo docente, no quadro de
docentes formadores ainda existiam quatro docentes que possuiam titulagéo
apenas de especialista. Estes docentes possuiam tempo de servigo elevado,
contudo ndo demonstraram interesse ao longo da sua carreira universitaria em
buscar melhor qualificagao.

Em contrapartida, no grupo dos professores egressos a grande maioria
possuia titulacdo de especialista, dificultando a selecdo de professores apenas
graduados, visto que o objetivo da investigagdo também era o de identificar
possiveis influéncias da formacéo inicial e da formacédo continuada nas praticas
avaliativas implementadas.

Os cursos de especializagdo concentram seus horarios de aulas e estudos
em geral nos finais de semana e nos periodos de recesso ou férias escolares.
Esta situacdo tem permitido aos professores o necessario aperfeicoamento
profissional, ja que o 6rgdo empregador a que pertencem no ensino fundamental
e médio nao tem liberado os professores dos seus afazeres para dedicarem-se

somente aos estudos.
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Os professores que nao possuiam titulacdo de especialista eram os que
terminaram a graduagdo recentemente e ainda nado tiveram oportunidade de
continuar seus estudos.

Em relagcdo a anadlise do regime de trabalho dos participantes da
investigacdo, tanto os docentes formadores quanto os professores egressos
possuiam carga horaria de trabalho que variava, entre trinta e quarenta horas
semanais.

No que se refere aos anos de experiéncia profissional, foram observados
indices mais elevados no tempo de docéncia dos professores formadores e

escores menores no grupo dos professores egressos.

3.6 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados na coleta de dados compreenderam ferramentas
que auxiliam no processo de obteng¢ao de um conjunto de conhecimentos vitais na
construgcado da praxis investigativa. Eles consistiram da analise documental, que
incluiu projeto politico pedagdgico do curso e os planos de ensino anuais dos
docentes formadores, assim como de entrevista semi-estruturada com docentes
formadores, estudantes formandos e egressos do curso de graduagdo em
Educacgao Fisica, com o intuito de realizar a triangulagao dos dados.

Optou-se pelo uso da entrevista semi-estruturada pelo fato de que esta
vem sendo utilizada atualmente nas pesquisas educacionais com maior énfase,
devido ao carater de interacdo que a permeia, j4 que ganha vida ao iniciar o
didlogo entre entrevistador e entrevistado, ao contrario de outros instrumentos
que nao permitem interagcao e proximidade com o participante.

Apesar disso, Ludke & André (2003) alertam que, na utilizagdo de
entrevistas como instrumento de coleta de dados ha uma série de exigéncias e
cuidados necessarios, especialmente no que se refere ao respeito pelo
entrevistado, tanto em aspectos que envolvem o local e horario marcados e
cumpridos de acordo com a conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e
anonimato.

Na aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas, segundo Lidke & André
(2003), ndao ha uma ordem rigida de questdes e o pesquisador pode fazer

adaptacdes, se necessario, visto que conforme Minayo (1994) estas consistem na
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aplicacdo de um pequeno numero de perguntas abertas, formuladas segundo a
utilizacdo de um roteiro que contenha a esséncia do conteudo do problema a ser
investigado.

Quanto ao roteiro da entrevista, foram realizadas validacbes de face e
conteudo, colocando a apreciagdo de doutores, para posterior aplicacdo no
estudo piloto. A entrevista foi realizada com o auxilio do uso de um gravador
portatil, posterior a assinatura do termo de consentimento e livre esclarecido dos
entrevistados. Apds a coleta, as informagdes obtidas nas entrevistas foram
transcritas para retornar aos entrevistados que puderam confirmar as
informacdes e consentir 0 seu uso na pesquisa as quais possibilitaram a analise e
discussao dos dados.

O roteiro buscou obter informagdes sobre a biografia dos participantes da
pesquisa: (idade, género, estado civil, titulagdo, regime de trabalho, experiéncia
esportiva anterior a formacgao inicial, anos de experiéncia profissional e area de
atuagao profissional); as experiéncias relacionadas ao processo de avaliagédo
(fatos marcantes das experiéncias vivenciadas durante o curso em relagao as
praticas avaliativas na construcdo da sua pratica pedagogica, as oportunidades
vivenciadas no seu curso de formagéao inicial em relagdo as aprendizagens em
avaliagao, as caracteristicas do processo de avaliagao vivenciado enquanto aluno
do ensino fundamental e médio) e a caracterizacdo das praticas avaliativas que
implementa (conceitos, objetivos, finalidades, aspectos avaliaveis, numero de
avaliacbes por bimestre, tipo de avaliagdo, instrumentos e dificuldades
enfrentadas). Foram elaborados estes questionamentos com a intengéo de extrair
o maximo de informagbes sobre o processo de avaliagdo na Educacao Fisica,
tanto nos ensinos fundamental e médio quanto no superior, que possam nortear a
interpretacdo e analise das informacdes para identificar o nivel de associagao
entre as praticas avaliativas implementadas na formacéao inicial em Educagéo

Fisica com aquelas implementadas pelos egressos deste curso.

3.7 Coleta das Informagoes

A coleta das informacgdes foi realizada no periodo entre 06 de abril a 10 de
junho de 2005.
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As entrevistas foram realizadas com os docentes formadores em uma sala
de reunides do Colegiado de Educacéo Fisica, nas dependéncias da UNIOESTE.
Quanto aos estudantes formandos, utilizou-se salas de aulas do curso de
Educacao Fisica da UNIOESTE que se encontravam livres de atividades nos dias
e horarios previamente marcados. Em relagdo aos professores egressos, as
entrevistas foram realizadas nas salas dos professores das escolas em que
lecionavam, em dias e horarios previamente agendados, utilizando-se um
gravador portatil.

As entrevistas aconteceram em condi¢des adequadas, ja que n&o houve
interrupgdes ou interpelacdes externas.

Durante a realizagao das entrevistas procurou-se seguir o roteiro elaborado
previamente para cada segmento envolvido no estudo. Entretanto, quando se
percebia necessario, a fim de contribuir com o andamento da entrevista, a ordem
das questdes era alterada prontamente. Ao final de cada entrevista, era solicitado
que os participantes do estudo discorressem algum comentario sobre o tema que
julgassem importante e que nao tinha sido abordado no transcorrer da entrevista.

A duragéo das entrevistas variou entre 41 (quarenta e um) minutos a mais
longa, realizada com um docente formador, e 10 (dez) minutos a mais curta,

realizada com um estudante formando (Quadro 5).
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Estudantes formandos

Data da entrevista

13/04— Evandro
14/04— Euclides
26/04— Catarina
30/05- Dora
06/06— Fedra
08/06— Policarpo e
Dirce

10/06- Cleonice

06/04— Antero

08/04— Atreu

09/05—- Alcina

10/05—- Ariston

11/05- Alipio e Alice
12/05— Alceu e Acacia
13/05— André

18/05— Anastacia e
Agripino

19/05— Angela e Berenice
23/05— Alexandre
31/05— Aécio e Sofronio
02/06— Aristeu

09/06- Arquimedes

06/04— Elpidio
10/05— Haidé, Sofia e
Irineu

12/05— Odessa
16/05—- Procopio
23/05- Stela

06/06— Escolastica

Quadro 5. Periodo e duragao das entrevistas realizadas

Recurso e - 1 gravador portatil - 1 gravador portatil - 1 gravador portatil
quantidade de Panasonic RN — 305 Panasonic RN — 305 Panasonic RN — 305
registro - 4 fitas MC - 60 min - 9 fitas MC - 60 min - 4 fitas MC - 60 min
Tempo - 15 a 20 min - 14 a41 min -10 a 16 min

empregado

Enquanto que a duragao média das entrevistas realizadas com os docentes

formadores foi de 26 (vinte e seis)

minutos, com os professores egressos e

estudantes formandos foi de 14 minutos.

Apoés a realizacdo de cada entrevista houve a etapa de “transcriagao”, em

que as entrevistas foram reescritas procurando respeitar as normas gramaticais
para tornar o texto mais elaborado. No periodo de 07 de abril a 29 de julho de
2005, as entrevistas foram manuscritas primeiramente e, apoés sua conclusio,
foram digitadas em um editor de texto no computador. Na sequéncia, foram
devolvidas aos participantes do estudo para analisarem o conteudo e confirmarem
as informacgdes. Alguns participantes realizaram correcdes gramaticais no texto, o
retornando

que foi acatado e modificado prontamente pelo pesquisador,

novamente o texto aos participantes do estudo.

3.8 Tratamento e analise dos dados

Na pesquisa qualitativa os dados sao analisados de forma indutiva, por isso
nao existiram hipéteses iniciais. O processo de analise se assemelha a um funil,
onde as evidéncias estao abertas no inicio e vao se tornando mais fechadas e

especificas no final.
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Para a analise dos dados obtidos nesta investigagao, os professores foram
agrupados considerando o eixo curricular e os ciclos de desenvolvimento
profissional. Foi utilizada a estatistica descritiva com uma abordagem qualitativa
dos resultados.

A analise documental foi realizada através do projeto politico pedagdgico
do curso e dos planos de ensino anuais dos professores do ano vigente da
pesquisa (2005), no que se refere ao registro do processo de avaliagao.

Para analisar as informacbdes qualitativas realizou-se, num primeiro
momento, a manipulagdo das entrevistas de forma mais abrangente, com a
preocupacao de familiarizar-se com as informacdes coletadas.

O segundo momento caracterizou-se pela leitura aprofundada das
entrevistas, buscando selecionar um grupo de unidade de significados
representativos para a construgédo das seguintes categorias:

- Conceito de avaliagao

- Objetivos da avaliagao

- Procedimentos de avaliacdo: provas/ trabalhos/  observacdes/
seminarios/producao textual/ resenhas.

- Quantidade de avaliagdes

- Dificuldades encontradas durante o processo avaliativo.

- Experiéncias vivenciadas em relacdo a avaliagdo: no ensino fundamental,
médio e superior.

- Oportunidades de desenvolver aprendizagens sobre avaliagao

- Discussodes acerca do tema na formagao inicial

- Papel da avaliacdo na formacgao inicial em Educacao Fisica

3.9 Critérios para agrupamento dos docentes formadores

O desenvolvimento profissional, conforme Nascimento & Graca (1998),
pode ser compreendido como um processo de transi¢gao, evolugao ou progressao
de fases ou ciclos de desenvolvimento, influenciado tanto por fatores
maturacionais do préprio individuo quanto por fatores interativos das
caracteristicas pessoais através do estilo de vida individual e dos estimulos

ambientais.
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Nesta investigacéo foi incorporada e utilizada para a analise dos ciclos de
desenvolvimento profissional, a proposta de Nascimento & Graga (1998), ja que
esta foi adaptada a realidade brasileira, que determina o ciclo de entrada na
carreira docente desde o inicio ou ingresso na carreira até o final do 3° ano. O
ciclo de consolidagdo compreende o inicio do 4° até o final do 6° ano. O ciclo de
diversificagao localiza-se entre o inicio do 7° ano e o final do 19° ano. O ciclo de
estabilizagao é o periodo de atuacao profissional entre o inicio do 20° ano e o final
do 35° ano.

O tempo de experiéncia profissional foi considerado nesta investigacao
para classificar o ciclo de desenvolvimento profissional dos docentes formadores,
desconsiderando as possiveis experiéncias em outros niveis de ensino na carreira
docente.

Verificou-se junto aos participantes da investigagdo que tanto o grupo dos
docentes formadores quanto o dos professores egressos concentraram a maior
parte dos individuos no ciclo de diversificagdo. Contudo, foi o grupo dos docentes
formadores que apresentou maior numero de sujeitos no ciclo da estabilizacao.
Da mesma maneira, o grupo dos professores egressos apresentou indices mais

elevados de professores no ciclo de consolidagao (Quadro 6).

Ciclos Entrada Consolidagdo | Diversificagao | Estabilizagao
(0 a 3 anos) (4 a 6 anos) (7a19 anos) | (20 a 35 anos)
f % f % f % f %
Professores Egressos 0 0 1 12,5% 7 87,5% 0 0
Docentes Formadores 0 0 0 0 10 61,1% 8 39,9%

Quadro 6 — Distribuicdo dos egressos e docentes por ciclos de desenvolvimento

profissional

O agrupamento dos professores por eixo -curricular foi realizado
considerando-se as areas tematicas contidas nas Diretrizes do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE) da area de Educagao Fisica para o
ano de 2004, sendo estas:

- Dimensdes sdcio-antropoldgicas do movimento humano:
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Conhecimentos filosoficos, antropoldgicos, socioldgicos e historicos que

enfocam aspectos éticos, culturais, estéticos e epistemoldgicos.
- Pedagogia do movimento humano:

Conhecimentos dos principios gerais e especificos de gestdo e
organizacdo das diversas possibilidades de intervengcdo do profissional no
campo de trabalho e de formacgao.

- Dimensodes cientifico-tecnoldgicas do movimento humano:

Conhecimentos sobre técnicas de estudo e pesquisa.

- Manifestacdes da cultura do movimento humano:

Conhecimentos das diferentes manifestagdes e expressdes da cultura do
movimento humano nas suas formas de jogos, esportes, ginasticas, dangas, lutas,
lazer, recreacao e outros.

- Dimensoes técnico-funcionais aplicadas ao movimento humano:

Conhecimentos articuladores dos fundamentos tedérico-metodolégicos e a
intervencao profissional no ambito das diferentes manifestagdes e expressdes do
movimento humano.

- Dimensoes biodindmicas do movimento humano:

Conhecimentos sobre o ser humano nos aspectos morfologicos,
fisiologicos e biomecanicos.

- Dimensbes comportamentais do movimento humano:

Conhecimentos sobre mecanismos e processos do desenvolvimento
humano, contemplando, entre outros, aspectos motores, aquisicido de habilidades
e fatores psicolégicos intervenientes.

Quando o professor ministrava disciplinas em diferentes eixos curriculares,
foi considerada a carga horaria mais elevada ou significativa das disciplinas que
ministrava. Quando a carga horaria era igual e as disciplinas se situavam em
eixos diferentes, o professor foi enquadrado no eixo curricular que possuia menor
numero de professores.

Na analise da distribuicdo dos docentes formadores considerando o eixo
curricular em que atuavam e o ciclo de desenvolvimento profissional em que se
encontravam, identificou-se que o ciclo de diversificagdo envolveu maior numero
de eixos curriculares, nomeadamente o sdcio-antropoldgico, o pedagdgico, o
cientifico-tecnolégico, o de manifestagcbes de cultura, o técnico-funcional, o

biodindamico e o comportamental. Em contrapartida, o ciclo de estabilizagcao



envolveu apenas docentes que atuavam nos eixos pedagodgico, de manifestagoes

de cultura, técnico-funcional e biodindmico do movimento humano (Quadro 7).

Sécio- 0 0 1 5,5% 0 0 1 5,5%

Antropolégico

Pedagogico 0 0 2 11,1% 2 11,1% 4 22,2%

Cientifico- 0 0 1 5,5% 0 0 5,5%

tecnoldgico

Manifestagbes da 0 0 4 22,2% 3 16,6% 7 38,8%

Cultura

Técnico-funcional 0 0 0 0 1 5,5% 1 5,5%

Biodinamico 0 0 0 0 2 11,1% 2 11,1%

Comportamental 0 0 2 11,1% 0 0 2 11,1%
Total parcial 0 0 10 |61,1% 8 39,9% 18 100%

Total: 18

Quadro 7 — Distribuicdo por eixo curricular e ciclo de desenvolvimento profissional

dos docentes formadores
De modo geral,

os docentes atuantes nos eixos pedagogico, de

manifestagdes culturais, técnico-funcional e biodinamico caracterizaram-se como

aqueles mais experientes, ja que se encontravam nos estagios mais avangados

da carreira docente, contabilizando de 20 a 35 anos de experiéncia profissional

com a formagao inicial em Educacgéo Fisica.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para melhor apresentar e discutir os resultados obtidos a partir dos dados
coletados com os participantes da pesquisa, foram consideradas as
caracteristicas individuais de cada grupo em relagdo a trajetdria e experiéncia
profissional no que se refere a tematica avaliagao, confrontando as analises com
discussbes advindas de outras investigagcbes ja realizadas por estudiosos do

assunto e disponiveis na literatura da area.

4.1. AS EXPERIENCIAS PESSOAIS COM A PRATICA ESPORTIVA E A
EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: AS PRE-CONCEPGOES DE AVALIAGAO

Tanto a experiéncia esportiva quanto as experiéncias relacionadas ao
movimento humano, em geral advindas das aulas de Educagéo Fisica, podem
influenciar o desenvolvimento do processo de formacgao profissional na area da
Educacao Fisica.

A experiéncia esportiva anterior como atleta pode constituir-se em um
aspecto facilitador para a docéncia e determinar as formas de trabalho, ja que o
desempenho do professor, para Santos (1997), é grandemente influenciado pelos
modelos de ensino internalizados ao longo de sua vida como estudante.

Os professores que participaram de processos de aprendizagem e treino
em modalidades esportivas extra-escolar desenvolveram aprendizagens que
estruturaram suas representagdes no dominio da Educagdo Fisica. (Leal &
Carreiro da Costa,1997)

Com o intuito de identificar a possibilidade de que as experiéncias pessoais
encontravam-se entre os aspectos influenciadores da formacgao profissional, mais
especificamente na estruturacdo do processo de avaliagao incorporado na pratica
pedagogica da Educacdo Fisica, foram incluidos, no roteiro da entrevista
realizada com os participantes da investigacéo, topicos em que puderam relatar
suas vivéncias em relacdo ao tema advindas da pratica esportiva e dos ensinos

fundamental e médio.
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4.1.1 Experiéncias pessoais com a pratica esportiva

A experiéncia esportiva, ligada a alguma modalidade especifica,
proporciona ao individuo vivéncias de situacdes diversas no decorrer da sua vida
como atleta. O estresse do dia-a-dia, presente tanto nas sessdes de treinamento
como nas competicdes, exige constantemente do atleta uma postura rigida para
superagcao dos préprios limites, a partir do aumento nos indices de disciplina e
determinacgao.

A adocdo desta postura ou comportamento, presente no esporte
institucionalizado de rendimento, pode ser incorporada também para a superagao
dos obstaculos que se impde na vida cotidiana do ser humano, extrapolando o
ambito esportivo influenciando e determinando sua forma de ser e de agir no meio
em que esta inserido.

No que se refere aos niveis de rendimento requeridos ao atleta, estes
podem ser internalizados e se apresentarem como base em todas as dimensdes
do comportamento humano, direcionando o préprio processo de avaliagdo a uma
analise estratificada apenas do desempenho técnico-fisico, privilegiando os dados
quantitativos em detrimento dos qualitativos e considerando o produto final e nédo
0 processo, foi necessario analisar as experiéncias pessoais com a pratica
esportiva dos estudantes formandos e professores egressos.

Na andlise da experiéncia esportiva, verificou-se que o grupo dos
estudantes formandos apresentou numero mais elevado de sujeitos que
possuiam experiéncia esportiva anterior a formacao inicial, que o dos professores
egressos.

Curiosamente o grupo dos professores egressos apresentou menos
intengdes em avaliar o desempenho fisico e técnico dos seus alunos, ja que
privilegiavam avaliar a participagado nas aulas, sem considerar em que nivel esta
participacao se efetivava. Em contrapartida, os estudantes formandos idealizavam
avaliar o desempenho dos alunos, especialmente através de provas praticas.

Alguns professores egressos que possuiam experiéncia esportiva anterior
a formacgao inicial apresentaram sentimento de repudio e indignagdo em relagao a
avaliacdo do desempenho fisico e técnico dos alunos, como pode ser observado

na fala:
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Eu contesto a avaliagao das disciplinas praticas. Ndo é uma questdo de vocé propor a
execugdo de determinado grupo de fundamentos técnicos do esporte, vocé pega alunos
que ja vivenciaram o esporte, e avalia da mesma forma os sujeitos que nédo vivenciaram
e talvez ndo gostem desse esporte e esta quantificando. (Dirce - professora egressa)

4.1.2 Experiéncias pessoais na Educacao Fisica do ensino fundamental e
médio

O processo de estruturagdo das concepgdes sobre avaliacdo se inicia a
partir das experiéncias pessoais vivenciadas ja na infancia, especialmente
aquelas advindas do contexto educacional em que o individuo esta inserido. De
fato, as lembrangas registradas da infancia e da adolescéncia, deixam marcas
para a vida toda e podem influenciar na elaborag¢ao de conceitos e pontos de vista
sobre diversos assuntos.

Experiéncias adquiridas no percurso escolar basico que se inicia no ensino
fundamental e termina no ensino médio sdo consideradas determinantes nas
escolhas profissionais futuras, ja que neste periodo os alunos passam por
intensas modificacbes pessoais, construindo e elaborando seus proprios
conceitos a respeito do mundo que os cerca, assim como descobrindo suas
aptidées e potencialidades pessoais.

Percebeu-se, entdo, imprescindivel considerar as experiéncias pessoais
com a avaliagdo nos ensinos fundamental e médio dos professores egressos e
estudantes formandos.

Na analise das experiéncias pessoais relacionadas a avaliagao
vivenciadas nos ensinos fundamental e médio, identificou-se que os
professores egressos eram avaliados pelo rendimento fisico e técnico que
apresentavam, ja os estudantes formandos eram avaliados somente pela
participagc&do nas aulas, conforme pode ser observado nos relatos:

Algumas coisas acabam marcando a vida da gente, eu lembro que existiam avaliagbes

praticas, tinhamos que saber por exemplo no voleibol, dar saque, e a nota variava de

acordo com os acertos, se errassemos um diminuiria a nota. Assim eram avaliadas as
outras modalidades também, tinhamos que correr em volta do colégio na rua, e cada

volta que déssemos em determinado tempo somava uma determinada nota. (Dirce -
professora egressa)

Eu participei de um processo em que a avaliagdo era quantitativa, vocé tinha que
acertar tantos saques, fazer tantas bandejas, tantos arremessos, era bem tecnicista.
(Policarpo — professor egresso)

Avaliavam quem fazia aula e quem ia de uniforme. N&o tinha prova pratica nem teorica.
(Sofia — estudante formanda)
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So por participagdo, nunca tive uma avaliagao diferente, sé por participagdo. Ngo tive
prova pratica, nem tedrica. (Haidé —estudante formanda)

Uma situagdo ainda mais problematica relacionada ao assunto, pode ser

percebida no seguinte relato:

Certa vez eu fiquei de exame em Educacgdo Fisica porque eu ndo conseguia executar o
saque por baixo, entdo fiz 0 exame, onde era para eu ficar sacando a tarde inteira até
consegquir, devido a isso eu fiquei com a mdo machucada. Cheguei até a ndo gostar de
Educacgéo Fisica por um tempo. (Helena — estudante formanda)

Situacdo unica que se apresentou apenas no grupo dos estudantes
formandos, ja que o sistema imposto aos outros sujeitos deste mesmo grupo,
direcionava-se a analise dos aspectos comportamentais através da verificacdo da
participacao nas aulas de Educacgao Fisica.

Emerge da analise dos dados uma tendéncia de diminui¢cdo da intengdo em
avaliar desempenho nas aulas de Educagéao Fisica, ja que indices mais elevados
de avaliagdo por desempenho foram verificados nos professores egressos e
indices mais baixos nos estudantes formandos.

De fato, o desenvolvimento e incorporagdao de novos paradigmas para a
area interferem na pratica pedagodgica, visto que permitem a reelaboragdo dos
conceitos, conteudos, objetivos, métodos e estratégias de avaliacédo, enfim dos
préprios rumos da Educacdo Fisica. Contudo, verificou-se ainda pouca
intencionalidade dos participantes da investigacdo em perceber, no processo
avaliativo, a evolugao individual e construcdo de conhecimentos, através de
mudancgas de habitos de vida e dos aspectos culturais do movimento humano.

Na tentativa de buscar entender os reais motivos da falta de compreensao
do processo de avaliagdo na Educacdo Fisica, na perspectiva de este se
constituir um instrumento de construgdo e evolucao individual do conhecimento
dos alunos, preconizado nas tendéncias pedagodgicas mais recentes,
nomeadamente a humanista-reformista e a critico-social (Souza, 1993),
investigou-se o processo de formacgao profissional desta area, especificamente no

que se refere ao tema proposto.
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4.2 AVALIAGAO NA FORMAGAO INICIAL EM EDUCAGAO FiSICA

O desenvolvimento do processo de avaliacdo implementado pelos
docentes nas diversas disciplinas do curso de formagao inicial em Educacéao
Fisica, pode servir de modelo e ser incorporado no futuro pelos estudantes na
pratica pedagdgica.

Os conhecimentos e experiéncias anteriores dos estudantes, conforme
Leal & Carreiro da Costa (1997), se constituem em um esquema a partir do qual
se constroem padrdes de interagdo com o conteudo desenvolvido durante o curso
de formacao inicial.

O conhecimento que o professor possui, para Pacheco & Flores (1999),
precisa ser compreendido como um conjunto de saberes contextualizado por um
sistema concreto de praticas escolares que reflita as suas concepgdes,
percepgdes, experiéncias e expectativas pessoais.

A trajetoria de vida de cada professor pode ter influéncia significativa no
momento de escolha da futura profissdo, sendo assim, percebeu-se a
necessidade de analisar e refletir sobre as caracteristicas das praticas avaliativas
neste nivel de ensino, envolvendo desde a compreensdo do ato de avaliar, os
objetivos, os procedimentos, as tendéncias adotadas e inclusive as dificuldades

encontradas pelo corpo docente durante o processo como um todo.

421 As tendéncias de avaliacao e os ciclos de desenvolvimento

profissional na formacgao inicial

A carreira docente pode ser caracterizada em ciclos ou estagios. Sendo
assim, a caracterizagdo ou organizagao dos ciclos, para Huberman (1995), pode
auxiliar na anadlise das caracteristicas da pratica pedagdgica dos professores,
visto que o estudo da vida profissional permite identificar aspectos da construgao
da identidade profissional, sendo necessario analisar as tendéncias de avaliagéo
adotadas e os ciclos de desenvolvimento profissional em que os docentes

formadores se encontravam (Quadro 8).



63

Ciclos de Tendéncia Tendéncia Tendéncia Total
desenvolvimento Tradicional Humanista- Progressista
profissional reformista
f f% f f% f f% f f%
Entrada 0 0 0 0 0
0 0 0
Consolidagao 0 0 0 0 0 0 0 0
Diversificagdo 3 30% 4 40% 3 30% 10 | 100%
Estabilizacédo 5 62,5% 1 12,5% 2 25% 08 | 100%
Total 8 44 4 5 27,7% 5 27,7% 18 | 100%

18

Quadro 8 - Tendéncias de avaliagao e os ciclos de desenvolvimento profissional

Na analise dos ciclos de desenvolvimento profissional e a relagdao com
as tendéncias de avaliagao, a predominancia de docentes formadores do ciclo
de diversificagdo foi na tendéncia humanista e do ciclo de estabilizacdo na
tendéncia tradicional de avaliagao.

Ao investigar a pratica pedagogica na formacgao inicial em Educacéo Fisica,
Brancher & Nascimento (2003), verificaram que os docentes formadores do ciclo
de diversificacdo eram os que possuiam maior esclarecimento sobre os tipos de
avaliacdo e suas formas de utilizagdo, enquanto os do ciclo de estabilizagcéo
centravam suas avaliagbes em objetivos seletivos, caracteristicas da tendéncia
tradicional.

Este fato pode ser compreendido, em sua esséncia, a partir do momento
em que se analisam as experiéncias que estes sujeitos tiveram com a forma
tradicional de se avaliar advindas dos ensinos fundamental, médio e da formagao
inicial. Nessa época, os docentes eram submetidos a avaliagdes que pretendiam
verificar e quantificar o desempenho fisico-técnico e de retencdo de
conhecimentos. A intencdo principal da avaliagdo era classificar, comparar os
alunos com padrdes externos, nomeadamente indices e records esportivos.

Desta maneira, pode-se analisar que as pré-concepgdes adquiridas na
vivéncia de toda uma vida escolar centrada em avaliagbes voltadas a tendéncia

tradicional, a probabilidade de que mudangas significativas na forma de
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compreender e operacionalizar o processo de avaliagdo em sua atuacao
profissional acontegam é muito baixa.

Da mesma forma, o ciclo de estabilizacdo é considerado como um periodo
de desinvestimento do professor na carreira docente, fato que resulta em muitos
casos na diminuicdo da intencdo em mudangas na pratica pedagogica
educacional como um todo.

O ciclo de estabilizagdo caracteriza-se tanto por envolver aspectos
positivos quanto negativos no que se refere a atuagao profissional. Os positivos
referem-se ao fato de que o embasamento tedrico e pratico advindo da
experiéncia profissional proporciona subsidios e enriquece as discussbes e
reflexdes relacionadas as generalidades e especificidades da area da Educagao
Fisica.

Ao contrario, os aspectos negativos estdo relacionados a resisténcia as
mudangas, ja que ao longo dos anos foram incorporadas metodologias de ensino
e de avaliacdo experimentadas e construidas no cotidiano educacional que
dificilmente serdo repensadas ou reelaboradas neste ciclo. Outro aspecto
considerado negativo no processo de ensino e aprendizagem caracteristico do
periodo, diz respeito ao baixo interesse nas atividades extra-classes
desenvolvidas pelo curso, devido ao fato de os professores acreditarem que ja
contribuiram para o processo suficientemente.

Na analise dos dados obtidos através das entrevistas realizadas sobre as
praticas avaliativas implementadas pelos docentes, na formacido inicial,
identificou-se maiores similaridades no que se refere a concepgao, aos objetivos e
procedimentos utilizados para avaliar dos professores que atuavam no mesmo
eixo curricular do que o0s que se encontravam no mesmo ciclo de

desenvolvimento profissional.

4.2.2 As tendéncias de avaliagao e os eixos curriculares

O eixo curricular em que o professor atua geralmente esta impregnado de
diferentes paradigmas de conhecimentos advindos das areas maes,
nomeadamente da saude, humanas, exatas e sociais, que interferem na forma de

compreender a propria Educacédo Fisica, e consequentemente o processo de
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avaliacdo, sendo imprescindivel considerar as tendéncias de avaliagdo adotadas

e o eixo curricular em que os docentes formadores atuavam (Quadro 9).

Tendéncias Tendéncia Tendéncia Tendéncia
Eixos Tradicional Humanista-reformista Progressista

Curriculares

Sécio— Antropolégico X

Pedagogico X

Cientifico-tecnolégico

Manifestagcbes da
cultura

Técnico-funcional

X[ X| X[ X

Biodinamico

Comportamental X

Quadro 9: Enquadramento das tendéncias de avaliacdo conforme os eixos
curriculares.

Na analise das tendéncias de avaliagado e os eixos curriculares,
verificou-se que os docentes formadores pertencentes aos eixos biodinamico,
técnico-funcional e cientifico tecnolégico apresentavam o sistema de avaliagdo
condizente com a tendéncia tradicional e as principais caracteristicas das praticas
avaliativas direcionavam-se a analise quantitativa, a preocupacdo com o produto
€ Nao com o processo, bem como a intengcdo em desenvolver apenas a avaliagiao
somativa ao final dos bimestres e ano letivo.

Sendo assim, a concepgao de avaliagdo era de mensuragao e os objetivos
em avaliar direcionavam-se a verificacdo da retencdo quantitativa de conteudos.
Quanto aos procedimentos de avaliagdo os docentes privilegiavam a utilizagdo de
provas escritas e praticas, em detrimento da utilizacdo de seminarios, producao
de textos, resenhas, auto-avaliagcbes e analise da participacdo nas aulas.

No estudo de Brancher e Nascimento (2003) o teste pratico caracterizou-se
como o instrumento mais utilizado pelos docentes que atuavam no eixo
biodinamico, técnico-funcional e das manifestacées culturais.

Em contrapartida, os docentes que pertenciam aos eixos socio-
antropoldgico, pedagodgico e comportamental apresentavam caracteristicas no
processo de avaliagdo que atendiam a tendéncia progressista de avaliagdo cujo

processo avaliativo volta-se aos aspectos e dados qualitativos, visto que a
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preocupacdo estava em acompanhar a evolugdo individual do estudante no
processo de desenvolvimento do conhecimento, a énfase entdo era na avaliagao
formativa.

Em relacdo a concepgdao de avaliagcdo, os docentes formadores
privilegiavam o juizo de valor em detrimento da mensuragdo. Quanto aos
objetivos, pretendiam analisar através das praticas avaliativas além da evolugao e
progresso individual dos alunos, o desenvolvimento do senso critico voltado a
transformacao social no ambito educacional. Entre os procedimentos avaliativos
mais utilizados destacavam-se a producéao textual, as resenhas, seminarios, mini-
aulas e auto-avaliagdes em detrimento das provas tedricas e praticas.

Na investigacdo de Brancher (2003) foi constatado que os professores que
atuavam nos eixos socio-antropoldgico, pedagogico e comportamental, nao
utilizavam procedimentos como testes praticos e avaliagdo de atitudes. Em
contrapartida, adotavam com maior énfase os testes tedricos e seminarios.

Ja os docentes formadores que pertenciam ao eixo das manifestagdes da
cultura, que concentrou o maior numero de sujeitos e envolve as disciplinas
esportivas, de danga, ginastica e jogo, geralmente mais evidentes e presentes
nos curriculos de formacao de professores de Educacdo Fisica, apresentavam
caracteristicas do sistema de avaliagdo que implementavam tanto da tendéncia
tradicional quanto da humanista-reformista e a analise ou avaliagdo dos docentes
formadores voltava-se aos aspectos intrinsecos do processo de desenvolvimento
do conhecimento individual dos estudantes, através da observagdo da mudanca
de comportamentos. Para tanto, a avaliagdo diagnédstica tornou-se o parametro de
analise e comparacao individual.

Em relacdto a concepcdo de avaliagdo, os docentes formadores
pertencentes a este eixo compreendiam-na enquanto mensuracdo. Todavia,
quanto aos objetivos, pretendiam analisar através das praticas avaliativas o
progresso individual dos alunos e a mudanca de comportamentos ja adquiridos
em relagdo ao proprio conhecimento. Os procedimentos avaliativos mais
utiizados eram a prova pratica, festivais, projetos externos, estagios, auto-
avaliagdes e a participagdo nas aulas em detrimento de procedimentos como

producgao textual, resenhas, seminarios, provas teéricas.
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Ainda, na pesquisa de Brancher & Nascimento (2003) evidenciou-se que os
docentes que atuavam no eixo das manifestagdes culturais ndo avaliavam as
atitudes ou participacao nas aulas, mas enfatizavam a avaliagao pratica.

Em geral as areas da saude e das ciéncias exatas identificam-se mais com
a tendéncia tradicional de avaliagdo, a de ciéncias humanas com a tendéncia
humanista-reformista e a area das ciéncias sociais com a tendéncia progressista
ou critico-social de avaliacao.

Apos identificar o enquadramento das tendéncias de avaliagdo conforme o
eixo curricular que os docentes formadores atuavam, eles foram questionados
ainda sobre suas opinides em relagdo ao papel da avaliagdo num curso de

formagao de professores de Educagao Fisica.

4.2.3 O papel da avaliagdao na formacgao de professores de Educagao Fisica:

a opiniao dos docentes formadores

A formacdo de professores, na opinido de Ferry (citado por Pacheco &
Flores,1999), possui uma natureza especifica que a distingue de outro tipo de
formacgado, visto que na medida em que inclui componentes académicos-
cientificos, profissional-pedagdgico e profissional precisa discutir o ensino como
profissdo, com a finalidade concreta de formar pessoas que irdo exercer a
atividade de ensino.

Na formacéo inicial em Educacao Fisica, ressalta Fensterseifer (1998), é
preciso saber quais conhecimentos sao relevantes para as pessoas e como este
se constréi, em particular, para os futuros docentes.

No quadro 10, apresenta-se a opinidao dos docentes formadores sobre o
papel da avaliagcdo na formacao de professores de Educacao Fisica, que se torna
imprescindivel para se ter clareza e consisténcia nos objetivos almejados para o
desenvolvimento de competéncias necessarias a futura atuagao profissional na

area.
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Opinides dos docentes formadores f f%
Verificar aptidao para o exercicio da profissao 14 77,7%
Identificar a evolug&o individual 7 38,8%
Selecionar profissionais 2 11,1%
Perceber capacidades e potencialidades profissionais 2 11,1%

Quadro 10 - Papel da avaliagao na formacao de professores de Educacao Fisica

segundo os docentes formadores.

Em relagcdo ao papel da avaliagao na formagao inicial em Educagao
Fisica, os docentes formadores descreveram como papel ou fungéo principal do
processo de avaliacdo perceber e desenvolver capacidades e aptiddes
necessarias para uma atuacao profissional de qualidade na area, como pode ser

observado nas falas:

O papel seria a formacdo dele como cidadédo, de profissional, como ele vai atuar, de
formagdo mesmo. (Acacia — docente formador)

O papel é saber realmente se estdo capacitados para concluir o ensino superior, porque
as vezes esta quase um ensino médio, deveria ser mais profunda a avaliagdo. (Procopio
— docente formador)

Como o professor vai lidar com uma populagéo de criangas, teria que avaliar o processo
de como é que ele vai atuar perante o aluno. (Elpidio — docente formador)

Contudo, alguns docentes formadores acreditavam que a experiéncia
profissional € a que subsidia na maioria das vezes a organizacdo e a
reelaboracdo das praticas avaliativas, sendo a contribuicdo da formacéo inicial

considerada insuficiente, conforme os relatos:

O bom professor se forma na sala de aula, dando aula, entdo obviamente o estudante
néo vai sair da universidade sendo um bom professor, ele teve na universidade
professores com diferentes tendéncias dentro da perspectiva pedagdgica, mas se ele
teve o minimo de experiéncia na perspectiva de constru¢do de conhecimentos,
experiéncias democraticas, experiéncias onde a avaliagdo era vista e entendida como
parte integrante de todo o processo de ensino-aprendizagem. Entédo eu penso que na
formagdo quanto mais nés pudermos envolver os alunos nas escolas, sobretudo, onde
vao atuar e retornar fazendo reflexées das praticas avaliativas que estdo ocorrendo
atualmente nas escolas nés vamos poder contribuir bem melhor enquanto universidade
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na formagdo do quadro de docentes para a educagdo basica. (Aécio — docente
formador)

Eu acho que o papel é conhecer varios processos de avaliagdo, e na verdade, na
verdade ele vai aprender mesmo é trabalhando e tendo que avaliar, agora, se ele tiver
um pouco de fundamentagdo, se ele conhecer o processo a ser avaliado, ele vai
aprender, se ele vivencia aqui fica mais facil quando for professor. (Alcina — docente
formador)

Um dos papéis bastante importante, e talvez os professores ndo percebam, é o
exemplo das avaliagbes que o professor realiza,entdo seria uma atitude, um
comportamento que os alunos talvez inconscientemente estariam copiando, eu falo isso
porque aconteceu comigo, teve influéncia sobre a minha vida profissional as avaliagbes
que os professores fizeram na faculdade e como era professor de ensino superior era
considerado que aquela era a melhor forma, talvez naquele periodo fosse a melhor
forma e ela foi incorporada. (Alice — docente formador)

Na universidade, o professor e o aluno devem, na opinidao de Chaui (1980),
refletir, analisar e problematizar a pratica avaliativa. Ao contrario, a falta desse
tipo de acgdes, por parte especialmente dos professores, tem se constituido em
um dos empecilhos para a constru¢do do conhecimento e para a melhoria da
qualidade de ensino pois, segundo Perrenoud (1993), ndo € suficiente apenas
expor os saberes para que estes sejam assimilados. Ha a necessidade de se
realizar uma transposigao didatica de uma tradugao pragmatica dos saberes, para
as situagdes didaticas, onde € necessario planificar, introduzir, coordenar e
refletir.

Na mesma direcdo, Bento (1987) ressalta que somente com reflexdes
profundas torna-se possivel a avaliagdo dos alunos e a atividade pedagdgica do
professor.

Ramalho & Carvalho (1994) destacam a urgéncia em reconsiderar o papel
dos centros formadores, a partir das suas préprias dificuldades em redimensionar

sua pratica.

4.2.4 Concepgoes de avaliagao na formacgao inicial em Educacgao Fisica

As concepgbes sobre o processo avaliativo interferem na forma como o
professor o desenvolve na pratica educativa cotidiana, assim como estao
interigadas com os objetivos e os procedimentos utilizados para avaliar na

Educacao Fisica.
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No quadro 11, a apresentagdo das concepcbes de avaliagdo permite
analisar os pressupostos tedricos que norteavam o processo avaliativo na

formacéo inicial em Educacao Fisica da Unioeste.

Concepgoes Docentes formadores
f f %
Mensuragéo 8 44,4%
Acompanhamento da 7 38,8%

construcéo e evolugao do
conhecimento

Feedback 4 22,2%

Incentivo 2 11,1%

Quadro 11 - Concepgdes de avaliagao na formagao inicial em Educacgao Fisica.
Na anadlise das concepgdes de avaliagdo na formagdo inicial em
Educacgao Fisica, verificou-se que os docentes formadores possuiam diferentes
concepgdes de avaliagdo mas, para a maioria o entendimento do que é avaliar
ainda encontrava-se atrelado a tendéncia classica de avaliagcido, denominada por
Mizukami (1986) de abordagem tradicional e comportamentalista, a partir da qual
a compreensao de avaliagao direciona-se ao medir, conforme pode ser observado

no relato:

A avaliagdo que eu utilizo é um processo muito mais enquanto um instrumento de
construgao do que de medida. (Antero — docente formador)

Avaliar é vocé conhecer o teu aluno, sobre como ele entrou na tua disciplina e como ele
esta saindo, como ele construiu esse processo durante esse ano ou semestre. (Acacia —
docente formadora)

A avaliacdo serve para medir, ela mede o nivel de conhecimento que o aluno esté
adquirindo. (Atreu - docente formador)

Resultados semelhantes foram obtidos na investigagcdo de Fensterseifer
(1998) sobre avaliagdo no ensino superior. Nos seus estudos identificou-se que
os professores da formacgao inicial em Educacido Fisica possuiam diferentes
concepgoes de avaliacdo, mas o que predominava era a avaliagao classificatoria.

O processo de avaliagdo, conforme Rios e Alsina (2002), precisa se

fundamentar em uma concepc¢ao de processo ciclico, que se desenvolve durante
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todo o processo de ensino-aprendizagem, assumindo o papel de diagndstico,
formativo e somatdrio, de acordo com as fungdes especificas que ele deve

cumprir no inicio, durante e ao término desse processo.

4.2.5 Objetivos da avaliagdao na formagao inicial em Educacao Fisica

O processo de idealizacdo e construgcao das praticas avaliativas leva o
docente a refletir sobre os objetivos a serem alcangados com a disciplina de
Educagao Fisica. Em geral eles sao selecionados pelos docentes a partir das
concepgbes ja elaboradas ao longo do processo de construgdo dos
conhecimentos, tanto no que se refere as praticas avaliativas, quanto da prépria
area da Educacao Fisica assim como da educagao como um todo.

Para avaliar, ou gerar juizos de valor em relacdo a situagdo de
aprendizagem do educando, Rios e Alsina (2002), afirmam que € necessario, em
primeiro lugar, ter critérios claros e precisos, que no caso do processo de ensino e
aprendizagem sao os objetivos educacionais, formulados de modo a obter
evidéncias dos ganhos esperados mediante os processos de apreciar ou medir.

No quadro 12, analisam-se os objetivos de avaliagdo que embasavam o

processo avaliativo na formacao inicial em Educacéo Fisica da Unioeste.

Objetivos Docentes formadores
f f%
Medir o nivel de retencdo dos 8
conteudos desenvolvidos 44,4%
Identificar como ocorreu o processo 7 38,8%

de construcdo da aprendizagem e a
evolugao individual

Analisar a atuagao e desempenho do 4 22,2%
professor

Quadro 12- Obijetivos da avaliagdo na formacao inicial em Educacgao Fisica.
Em relagdo aos objetivos da realizagdo de avaliagbes na formagao
inicial em Educacao Fisica os docentes formadores preocupados com a

qualidade da preparacado profissional, a partir das suas aulas e respectivas
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disciplinas, assim como da futura atuacdo do professor de Educacado Fisica,
destacaram que suas intencbées eram as de medir o nivel de retencdo dos
conteudos desenvolvidos nas aulas. Esta preocupacgao evidencia-se na fala:

Avaliar é uma forma de tentar buscar aquilo que o aluno possa ter assimilado do que foi
passado. (Anastacia — docente formador)

Segundo Rios e Alsina (2002), o enfoque avaliatério mais tradicional, que
vem se constituindo ao longo do tempo, foi o psicométrico cujo propésito é o de
se constituir em um processo de medicao valido de algum tipo de caracteristica
psiquica ou comportamental.

Em contrapartida, alguns docentes formadores tinham objetivos de
identificar como ocorreu o processo de construgao da aprendizagem e evolugao

individual, como pode ser observado no relato:

O meu objetivo é sistematizar o nivel do avango que o aluno tem tido na questao do
conhecimento, da construgdo do conhecimento, na abertura de novas possibilidades
para buscar outros conhecimentos, aprofundar conhecimentos. (Aécio — docente
formador)

Distinguir ou constatar o processo de mudanga positivo ou a auséncia
adequada em um educando, em relagdo com o progresso esperado e expresso,
de algum modo, na intengédo educativa ou objetivo educacional, € o enfoque atual
do processo de avaliagao, na opiniao de Rios e Alsina (2002), e é denominado de
edumétrico.

Em contrapartida, o resultado da realizacdo das avaliacbes, conforme
Chaui (1980), nédo é utilizado pelo professor para identificar e interpretar a
evolugao do aluno, mas ao contrario, apenas registrado em forma de conceitos ou
notas.

Da mesma forma, Fensterseifer (1998) afirma que os resultados do
processo avaliativo podem ser utilizados como fundamento para as novas agdes
educativas, semelhante a um tratamento médico.

Os docentes formadores também enfatizaram que o objetivo em realizar
avaliagdes era o de garantir um retorno (feedback) por parte do corpo discente
sobre a atuacéo do professor, conforme a fala:

De vez em quando, essa avaliagdo serve mais para o meu feedback do que pro aluno,
pra mim saber como é que esta sendo a aprendizagem por parte do aluno, como é que
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os alunos estdo se adequando a matéria, no que eu tenho que mudar. (Atreu — docente
formador)

O processo de avaliagéo, para Rios e Alsina (2002), deve ter um carater
integral com o fim de dar feedback ndo sé quanto a melhora da aprendizagem
dos alunos, mas de se poder apreciar a qualidade dos recursos e materiais
didaticos e das estratégias de intervencgéo.

Na formagéo inicial, ainda segundo os autores, deve existir clareza quanto
aos objetivos a serem atingidos. Os alunos devem conhecé-los e participar da
definicdo dos parametros que deverao cumprir, devem ser estabelecidas metas

grupais e também pessoais.

4.2.6 Procedimentos de avaliagao na formacgao inicial em Educacao Fisica

Para implementar as praticas avaliativas, professores elaboram e
selecionam as estratégias e procedimentos de coleta de informagdes sobre seus
alunos que Ihes possibilitem emitir pareceres ou juizos de valor relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem.

O quadro 13, apresenta os procedimentos de avaliagcado implementados no

curso de formacgao inicial em Educacao Fisica da UNIOESTE.
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Procedimentos Docentes formadores

f f%
Provas tedricas 14 77,7%
Seminarios 14 77,7%
Participagao 10 55,5%
Auto-avaliagao 10 55,5%
Trabalhos tedricos 10 55,5%
Provas praticas 9 50%
Resenha 3 16,6%
Relatorios 2 11,1%
Producéao de textos 2 11,1%
Mini-aulas 2 11,1%
Festivais 1 5,5%
Estagios 1 5,5%
Projetos com a comunidade 1 5,5%

‘Quadro 13 - Procedimentos de avaliagio na formag&o inicial em Educagdo

Fisica.

Em primeiro momento, através da analise dos pontos levantados nos
depoimentos, percebeu-se que para o grupo dos docentes formadores e
estudantes formandos, a avaliagcdo possuia um carater mecanicista (tendéncia
classica) baseada na apreensdo do conhecimento pela memorizacdo e na
demonstracdo do fundamento técnico. A postura que ainda predominava em
muitos docentes do curso de formacao inicial em Educacéao Fisica da UNIOESTE,
era a da concepgéo bancaria de educacgao (Freire, 1998), a partir da qual o aluno
tem que devolver, especialmente através da memorizagao, retencao e apreensao
das informacdes, o conhecimento depositado pelo professor. Esse tipo de
avaliagao caracteriza-se pelo carater autoritario adotado nas relagbes pessoais no
decorrer do processo e esta descrita na tendéncia classica de avaliagdo (Souza,
1993).

Resultados similares a estes foram encontrados também no estudo de
Baggio (2000) sobre o processo de avaliagcdo implementado no curso de

formacgéao inicial de Educacéo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria —
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UFSM que também estava voltado aos pressupostos da tendéncia tradicional de
avaliacao.

Os procedimentos usualmente aplicados para avaliar, segundo Rios e
Alsina (2002), sao a prova escrita e/ou oral, a prova de execugao, as provas
grupais ou de discusséo, e a observagao.

Na analise dos procedimentos avaliativos mais utilizados no processo
de avaliagcao na formacgao inicial em Educagao Fisica, verificou-se que, os
docentes formadores privilegiavam a aplicagédo de provas tedricas e praticas, a
elaboracdo de trabalhos escritos e o desenvolvimento de seminarios, em
detrimento de estratégias como producédo de textos, resenhas, organizagao de
festivais e projetos direcionados a comunidade externa, ou ainda a elaboragéo e
aplicacao de mini-aulas e estagios nas diversas disciplinas.

As provas tedricas foram consideradas pelos docentes a estratégia
avaliativa em que era possivel perceber mais claramente a retencdo dos

conteudos repassados nas aulas, como pode ser observado na fala:

A forma de avaliacdo que eu utilizo é puramente aula teérica, aula pratica, avaliagao
tedrica e avaliagdo dos conhecimentos trabalhados. E bastante numérica, eu ndo dou
nada a mais ou nada a menos por ele vir ou deixar de vir. Infelizmente eu ndo encontrei
uma maneira de avaliar o aluno ndo sé pelo que aprendeu, eu ndo gosto de dar
trabalhos, porque se eu dou trabalhos um ou dois fazem e os outros levam o nome
junto, ou se ele vem expor, ele pode fazer muitas copias, ndo é um assunto que ele
possa envolver de alguma forma, esta tudo pronto nos livros, eu ndo vejo como
acrescentar muito para ele dessa maneira. (Anastacia - docente formadora)

A utilizacdo da prova tedrica se justificava ainda na opinido de alguns

docentes como um tipo de avaliagdo que exige do professor tempo menor de

dedicagao na elaboracgao e principalmente na sua corregcao, conforme o relato:

As vezes eu fago prova escrita, eu odeio fazer, mas por necessidade faco, nem sempre
déa tempo da gente trabalhar como quer, uma prova vocé Ié em um numero xis de aulas,
numa tarde, uma resenha né&o, falta tempo, entdo vocé faz uma prova. (Aristeu —
docente formador)

Em contrapartida, alguns docentes formadores consideraram a prova
tedrica como instrumento ineficiente para acompanhar a evolugéo do aluno, assim
como demonstraram sua indignagcdo em relagao a utilizagdo exclusivamente de
provas tedricas na analise do processo de ensino e aprendizagem, como pode ser

observado nas falas:
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Nés avaliamos ainda através de provas, aquela avaliagdo que pra mim néo leva a nada,
porque no momento da provas eu nao sei como o aluno se encontra, se ele teve, se ele
entendeu ou se ele decorou, se ele colou, de repente o aluno ta colando toda a prova e
ta me enganando e ndo sabe nada, ou outro aluno que participa, sabe bastante coisa e
chega no momento e deu um branco, ele ficou nervoso, afetou e ele esqueceu as
coisas, entdo, quer dizer, a avaliagdo é um critério muito delicado, e eu acho que nés
devemos repensar. (Atreu — docente formador)

Contesto literalmente provas, o instrumento prova escrita, nao tenho habito de aplicar
prova escrita...eu chego a fazer prova, mas ai uma dindmica que eu adotei como
diferenciada, depois de terminado o contetido, eu solicito que individualmente os alunos
construam uma prova em cima do que foi dado, ai na construgdo desta prova recolho,
avalio as questdes, enfim, depois fago o processo de troca dessas provas dentro da
turma, ou seja, uma troca geral dentro da turma, ai eu fazendo a prova sua, alguém
fazendo a minha prova, eles responderem as provas que construiram, depois, passa por
uma breve corre¢cdo de minha parte, sugestdo em relagdo a adequagdo das questoes,
entdo esse seria um dos poucos momentos que eu digo que tem prova, na avaliagdo da
disciplina, e ainda assim associado a esse processo eu solicito que eles mesmos
recolham e corrijam as respectivas provas que aplicaram, enfim, se auto-aplicaram,
entdo é mais no intuito de construgdo como eu disse do que de avaliagdo, porque em
elaborar as questées, a leitura para elaboragdo das questbes vai ter que ser feita, ou
seja, esta construindo conhecimento em cima. E muito mais essa intengdo. E no
processo de corre¢cdo de novo se retorna, entdo para corrigir vao ter que estudar pra ver
as questbées, entdo com isso o intuito literalmente de construir muito mais do que
quantificar o aproveitamento. (Antero — docente formador)

Oportunizando ao aluno que ele expresse a sua aprendizagem através de diferentes
meios, ou seja, através de solugdo de problemas, festivais e assim por diante, a gente
vai poder ter recursos maiores para vocé poder estar sendo o mais justo possivel em
uma avaliagdo, enquanto se vocé utiliza s6 um tipo de avaliagéo vai estar privilegiando
aqueles alunos que por aquela via conseguem estar respondendo o seu processo de
aprendizagem. (Alice — docente formador)

A utilizacdo de provas, na opinido de Hoffmann (1995) atende apenas as
funcdes de constatacdo e mensuracao dos resultados, e ndo se caracteriza como
instrumento de carater investigativo que procura compreender como o
conhecimento foi construido e em que nivel se efetivou.

Existe uma tendéncia, conforme Fensterseifer (1998), de acomodagao do
professor em avaliar o aluno apenas em momentos especiais, com a elaboragao
de um grande instrumento, quase sempre provas, em detrimento da avaliagéao
continua no dia-a-dia. Neste caso a oportunidade de retornar aos conteudos e
objetivos que n&o foram alcangados perde-se, interrompendo o processo de
interacao professor-aluno-conhecimento.

Transpareceu ainda, para uma parcela significativa dos docentes
formadores, a opinido de que a demonstragdo do movimento ou gesto técnico
pelo professor se concretize como estratégia facilitadora para a docéncia, ja que
enfatizavam a realizagdo das provas praticas constantes com os académicos -

futuros professores de Educacéo Fisica.
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A valorizagao somente da dimenséao técnica na avaliagao pratica, voltada a
observacado da execucgao correta do movimento como instrumentalizacdo para
melhoria do ensino na Educacao Fisica escolar, demonstra a falta de clareza das
diferentes estratégias que podem ser utilizadas nas aulas para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, assim como a dicotomia entre o
entendimento das fungdes e ideais de um curso de formacgao de professores e 0
processo de avaliacao.

Além disso, na opinidao de Carreiro da Costa (1991), a identificacdo da
Educacao Fisica esta centrada no Desporto. No caso da formagao de professores
ela também caracteriza-se e constitui-se tanto como orientagdo predominante
quanto em prolongamento de aplicagao desportivo. Como consequéncia, 0 campo
de possibilidades na formacdo dos professores limita-se ao desporto,
simplificando e reduzindo as potencialidades educativas da disciplina.

Os docentes formadores apontaram ainda como procedimentos avaliativos

mais utilizados o desenvolvimento de seminarios, conforme o relato:

Eu utilizo seminario, eu acho que o aluno se empenha mais se ele tem que apresentar
de fato. (Ariston — docente formador)

Alguns docentes formadores demonstraram preocupar-se em analisar ndo
apenas o produto final do seminario, ou seja apresentagdo, mas o processo de

forma global, como pode ser observado no comentario:

Eu analiso o desenvolvimento do seminario propriamente dito, a elaboragéo, a execugéo e
a avaliacédo propriamente dita do seminario. (Atreu - docente formador)

De uma forma geral, transpareceu, nos depoimentos de alguns docentes, o
carater progressista na forma de pensar e compreender o processo avaliativo
evidenciado na tendéncia critico-social de avaliagao (Freire e Libaneo citados por
Souza, 1993).

A tendéncia critico-social preconiza a concretude da avaliagdo como um
instrumento pedagodgico, utilizado para o desenvolvimento da autonomia do
aluno, através da expressao dos seus posicionamentos nas decisdes tomadas

conjuntamente com o corpo docente, valorizando a reflexao coletiva.
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Estes aspectos parecem ser mais indicados em se tratando da formacgao
de futuros professores, ja que o sistema de avaliagao pode ser utilizado tanto para
medir, comparar e classificar, como para emancipar.

Contudo, constatou-se nas entrevistas que apesar de demonstrarem
intengdes de mudangas no sistema avaliativo, alguns docentes ainda sentem
dificuldades em efetiva-las na sua pratica pedagdgica cotidiana.

Isto se deve, na opiniao de Luckesi (1997), pela incorporagao através da
pratica educativa cotidiana de uma pedagogia da prova, visto que todas as acdes
do professor e do aluno voltam-se para este objetivo deixando de lado o
verdadeiro sentido do ensino que é a aprendizagem.

Segundo Fortes (1996), existe uma grande dificuldade do professor em
agregar o conhecimento tedrico na pratica cotidiana, visto que a imprevisibilidade
das situagdes que se apresentam na pratica faz com que o professor busque se
instrumentalizar a partir de suas experiéncias e consolide um repertorio

pedagdgico proprio.

4.2.7 Quantidade de avaliagoes realizadas por bimestre na formagao inicial

em Educacao Fisica

A quantidade de avaliacbes realizadas por bimestre pode indicar a
tendéncia de avaliagdo que o professor adota na sua pratica pedagdgica,
tornando-se necessario analisar a quantidade de avaliagdes realizadas por
bimestre na formacao inicial em Educacéao Fisica.

Na andlise da quantidade de avaliagées realizadas por bimestre no
curso de formacéao inicial em Educacao Fisica, percebeu-se que a maioria dos
docentes formadores aplicava de 2 a 3 avaliagdes. Este numero pode ser
considerado insuficiente para identificar a evolugao individual e construgdo de
conhecimentos e competéncias voltadas a da futura pratica pedagogica na
Educacao Fisica, preconizado na tendéncia critico-social de avaliagdo (Souza,
1993).

Além disso, a realizagdo de apenas uma ou duas avaliagdes por bimestre
privilegia a analise apenas do produto final e ndo do processo como um todo,

prejudicando a observagdo da evolugdo individual, visto que os docentes
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formadores pareciam atender mais os pressupostos da tendéncia tradicional de

avaliagdo, por aplicarem poucas avaliagdes por bimestre. (Souza, 1993)

4.2.8 Dificuldades encontradas durante o processo de avaliagdao na

formacao inicial em Educacao Fisica

No transcorrer do processo de ensino e aprendizagem os docentes
deparam-se com inumeras dificuldades, desde a elaboracdo de estratégias de
ensino até o processo de avaliagdo o que também acontece especificamente no
que se refere a formacgao inicial em Educagao Fisica.

E importante destacar também os aspectos que interferem de forma
negativa no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na opiniao
dos docentes formadores da area da Educagao Fisica.

Na analise das dificuldades encontradas durante o processo de
avaliagcao na formacao inicial em Educagao Fisica, os docentes formadores
destacaram a dificuldade em quantificar os aspectos subjetivos como

participacao, interesse e esforgo individual, como pode ser observado nas falas:

Quantificar, porque quando vocé quantifica vocé passa a comparar 0s alunos e isso para
mim é dificil, porque embora eu saiba que cada um tenha seu ritmo, tenha sua forma de
aprender, tenha seus interesses eles sdo pessoas ao mesmo tempo iguais e a0 mesmo
tempo diferentes, entdo eu tenho essa dificuldade de quantificar, porque a gente vé a
dificuldade do aluno, aquilo que eles evoluiram. (Acacia — docente formadora)

A questdo de estar muito preso aos numeros, € uma coisa que talvez esteja
incomodando, como eu vou saber que aquela quantificacdo do processo corresponde a
aprendizagem, mas existe uma questdo administrativa que exige isso, entdo a gente
procura ser o mais justo possivel, dentro daquela concepgdo de que cada aluno é
diferente e eu tenho que acompanhar o desenvolvimento. (Alice- docente formadora)

Além disso, foram citadas dificuldades na analise da realidade, do contexto
e diferencas individuais de vivéncias esportivas na avaliacdo pratica de

desempenho, conforme o relato:

E a tua observagdo enquanto docente que vai permitir vocé quantificar o aluno? Que
outros elementos estao permeando a realidade desse aluno que esta realizando
determinada atividade? De repente vocé esta trabalhando uma disciplina, vamos
exemplificar como voleibol, ai vocé pega pessoas ou alunos que ja vivenciaram o
esporte, gostam do esporte, vocé esta avaliando da mesma forma os sujeitos que ndo
vivenciaram e talvez ndo gostam desse esporte, e esta quantificando esse aluno.
(Antero — docente formador)
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Da mesma forma, outras dificuldades foram destacadas no sentido de
perceber o desenvolvimento do aluno como um todo e ndo compartimentalizado,

como pode ser observado na fala:

N&o conseguir perceber o aluno como um todo, mas apenas no momento e pelo
conhecimento compartimentalizado, ver o retrato apenas do momento. (Anastacia —
docente formador)

Outra dificuldade citada foi a falta de tempo para dedicar a avaliagdo no
processo como um todo. Da mesma forma, os docentes formadores ressentiam-
se da falta de tempo e espagos ou momentos de discussdes e reflexdes acerca
da tematica avaliagdo no seu cotidiano. Até mesmo nas reunides realizadas pelo
colegiado de curso envolvendo o corpo docente e discente privilegiavam os

assuntos burocraticos em detrimento dos pedagogicos, conforme os relatos:

Eu gostaria de poder me dedicar mais ao ensino para poder fazer uma avaliagdo mais
aplicada, mais avaliagées, explorar mais a questao da avaliagdo. Muitos professores se
acomodam e comegam a utilizar provas dos anos anteriores e isso me incomoda, mas
eu me sinto desmotivado também pelos alunos, mas eu gostaria de comparar
estatisticamente uma turma com a outra, ver diferengcas e semelhangas nos varios
aspectos. Eu acho que até deveria ter reuniées tipo conselho de classe para saber quem
sdo os alunos, entender os alunos, porque cada um tem uma histéria. (André — docente
formador)

Motivado pela correria do dia-a-dia a gente se esquece dessas discussées mais
pedagogicas, mas eu penso que a gente poderia em alguns momentos, até mesmo para
se sentir mais seguro quando esta avaliando, realizar alguns encontros em que esse
tema fosse discutido, para trocar experiéncias, idéias e até conscientizar alguns de que
avaliar ndo é repetir o que foi dito. (Acacia — docente formador)

A gente sente a necessidade dos professores se envolverem mais nesse conhecimento
da avaliagdo, as vezes numa reunido de colegiado se vé pessoas que néo tem
conhecimento, porque se dedicam apenas aquela area de conhecimento e nédo se
preocupam com outras situagées, discussées, como fazer uma proposta de avaliagao.
Dentro da universidade temos que acompanhar a evolugdo, entao a gente gostaria que
de alguma forma em reunibes de colegiado e até de toda a universidade, de todo o
centro tivesse mais discussées a respeito desse tema. Porque é uma cascata, uma
seqliéncia de situagdes. Se vocé aplica esse modelo aqui na universidade e todos os
alunos tiverem esse modelo provavelmente ele irdo aplicar quando forem trabalhar,
entdo nés precisamos servir de modelo, se a gente ndo mudar aqui também ndo muda
na escola. (Alipio — docente formador)

Eu acho fundamental no curso de graduagdo uma disciplina de avaliagdo, para que o
nosso aluno saia com base para avaliar o dominio cognitivo, motor e afetivo-social. A
avaliacdo é um tema muito complexo porque a gente trabalha com a subjetividade das
pessoas. Os professores deveriam ter um conhecimento mais amplo, € nés somos
exemplos para eles. (Angela — docente formador)
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De fato, ndo ha duvida na opinido de Fensterseifer (1998) de que é
necessario ampliarmos as discussdes acerca da avaliagdo nos cursos de
formacao inicial em Educacdo Fisica que visam especialmente a formacgcao de
professores.

O alcance da exceléncia profissional em Educagdo Fisica, segundo
Carreiro da Costa (1991), torna-se mais dificil devido as concepgdes dominantes
nos cursos de formacao inicial da area que nao contribuem para a identificagcao
clara das finalidades que os professores devem perseguir € o papel que devem

desempenhar nesta disciplina.

4.3 EXPERIENCIAS PESSOAIS NA FORMAGAO INICIAL EM
EDUCAGAO FiSICA: A ESTRUTURAGAO DAS PRATICAS AVALIATIVAS

A escolha de uma profissdo € cercada, na maioria das vezes, por duvidas e
incertezas visto que geralmente, sdo conhecidas poucas informagdes reais das
funcdes e atribuicdes de cada ambito profissional.

A opcéo por determinada profissdo, para Nunes (1985), apdia-se num
conjunto de representacdes que se tem sobre o papel de adulto, a sociedade em
que se vive, sobre as carreiras escolares e sobre o futuro exercicio profissional.
Representagcbes essas que resultam e articulam-se com o componente
econdmico-social que determinam, em muitos casos, as proprias oportunidades e
possibilidades ao longo da vida.

A partir do momento em que a escolha da profissao é efetivada inicia-se
uma caminhada ardua rumo a formagao e qualificagdo profissional na area de
atuacao futura.

Os estudantes que frequentam os cursos de formacado de professores de
Educacao Fisica, na opinido de Carreiro da Costa (1991), também frequentaram
aulas desta disciplina e ja iniciam o curso com uma determinada representagao
sobre a Educacéo Fisica e o papel do professor.

Na formacéo inicial, conforme Nascimento (1998), existe a preocupagao
em desenvolver conhecimentos especificos da area pois, a caracteristica principal
desta etapa € a da preparagdo para o exercicio ou qualificagdo inicial da

profissdo.
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O estudante, para Pacheco & Flores (1999), a partir do longo percurso
escolar, elabora um modelo de comportamento profissional considerando as
experiéncias adquiridas e as imagens de professores que atuaram na sua
formagado, ja que neste periodo tem contato com um numero elevado de
professores que manifestam um estilo préprio de ensinar e a compreensao do
curriculo oficial para se tornar professor. Assim, a aprendizagem profissional dos
professores é entendida como um processo cognitivo associado a um mundo de
significagdes que sao reconstruidas na diversidade de opinides.

Deste modo, a formacgao inicial, na opinido de Carreiro da Costa (1991),
pode alterar ou reforcar, conforme as acdes e direcionamentos tedricos e praticos,
as representagcdes que os estudantes internalizaram ao longo do tempo, sendo
necessario analisar as experiéncias pessoais relacionadas a avaliagédo no ensino
superior dos professores egressos e estudantes formandos.

Na anadlise das experiéncias pessoais relacionadas a avaliagao no
ensino superior, tanto os conteudos, objetivos e métodos de ensino quanto as
estratégias de avaliagdo privilegiavam os aspectos quantitativos através da
analise do desempenho técnico e fisico.

No caso da graduacdao em Educagao Fisica, especialmente na modalidade
de licenciatura, a intengdo principal volta-se geralmente a formagéao de futuros
professores, portanto, os conteudos, objetivos, métodos de ensino e as
estratégias de avaliagdo precisam contemplar as expectativas e necessidades dos
futuros docentes.

Apesar disso, verificou-se a partir das vivéncias na formacgao inicial em
Educacdo Fisica de todos os participantes da investigagdo, que, em muitos
momentos, o desenvolvimento de competéncias voltadas a futura atuagao
profissional ndo era considerado como ponto central do processo de ensino e
aprendizagem, mas ao contrario, a énfase era no desenvolvimento de
capacidades fisicas e habilidades direcionadas exclusivamente a pratica
esportiva.

A origem militarista de propostas e culturas, vindas do exterior relacionadas
a Educagao Fisica, marcou os primeiros curriculos dos cursos, sendo a maior
parte da carga horaria destinada as disciplinas relacionadas aos esportes,
predominando o paradigma esportivo. A formagdo néo era de professores, mas

de preparadores fisicos. (Betti, 1991)
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O proprio processo de ingresso para o curso privilegiava os que possuiam
experiéncia esportiva, ja que o vestibular era composto tanto por provas tedricas
quanto por provas praticas, chamadas de prévias. Na avaliagdo pratica, o
individuo precisava realizar atividades coordenativas, de forga, resisténcia, nadar,
entre outras.

Verificou-se que apenas alguns professores egressos participaram desse
processo, pois essa avaliacdo foi abolida a partir da década de 1990,
desobrigando o grupo dos estudantes formandos da experimentagao desse tipo
de analise. Apesar disso, continuaram sendo avaliados no transcorrer do curso
em muitas disciplinas através da analise do desempenho fisico e técnico por meio
das provas praticas.

Com o intuito de analisar as experiéncias adquiridas no ensino superior em
relacdo a avaliacdo, apresentou-se necessario identificar, a partir das opinides
dos professores egressos e estudantes formandos, tanto o que era avaliado, a
partir das intengdes reais dos professores em avaliar, quanto como avaliavam,
através dos procedimentos e instrumentos adotados nas avaliagdes das diversas

disciplinas que compdem o curriculo do curso.

4.3.1 Procedimentos avaliativos vivenciados na formacgao inicial

Na analise dos procedimentos mais utilizados no processo de
avaliacao durante a formacao inicial em Educacao Fisica, tanto no que diz
respeito aos professores egressos, quanto aos estudantes formandos, foram
provas tedricas e trabalhos nas disciplinas que abarcam conteudos de esséncia
tedrica e provas praticas nas disciplinas esportivas ou praticas, como pode ser

observado nas falas:

Cada disciplina tinha sua particularidade, tinham disciplinas que trabalhavam com
seminarios e discussées. Nas disciplinas préticas era avaliado a pratica, tinha-se que
demonstrar conhecimento pratico da modalidade. (Policarpo — professor egresso)

Nas disciplinas praticas tiveram avaliagdo pratica e teorica, nas outras disciplinas,
avaliagbes tedricas com trabalhos e provas. (Cléo — estudante formanda)

A utilizagdo destes procedimentos avaliativos nos cursos de formagao de

professores, revelou em primeiro momento o privilégio da analise quantitativa em
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detrimento da analise qualitativa, especialmente no que se refere as disciplinas
que envolvem conteudos esportivos e culturais.

O enfoque exclusivamente quantitativo, assim como a énfase nos
resultados obtidos em apenas alguns momentos avaliativos, privilegia o produto
final em detrimento da reflexdo voltada ao processo como um todo construido ao

longo do tempo nas relagdes educativas, conforme o relato:

As vezes eles avaliavam o que vocé sabia na hora e ndo o que vocé veio aprendendo,
adquirindo, ndo levavam em consideragdo se vocé estava bem ou ndo naquele dia da
prova, se foi atleta e ja dominava o contetdo. (Escolastica — estudante formanda)

De fato, apenas a analise do produto final torna-se insuficiente para
observar a evolugao individual do sujeito no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. As indicagdes da propria LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), enfatizam a necessidade da incorporacdo do carater
continuo e cumulativo nas praticas avaliativas.

A avaliacdo constitui-se, na maioria das vezes, segundo Fensterseifer
(1998), em instrumento para verificagdo da capacidade de memorizagdo dos
alunos. Com isso o professor ndo utiliza o resultado das avaliacbes para
interpretar mas somente para verificar.

A maioria dos cursos de Educacédo Fisica, na opinidao de Oliveira (1988)
baseia-se na educacao reprodutora, conformista, priorizando o aspecto técnico no
processo de ensino e aprendizagem em detrimento do aspecto pedagdgico-
metodoldgico.

O proprio aluno acaba se acomodando, conforme Fensterseifer (1998)
diante das incoeréncias do processo ao qual é submetido e que acaba
prejudicando a sua prépria formagdo, fazendo o que o professor exige,
independente das suas necessidades e interesses.

Os processos de formacgao profissional e pessoal, segundo Borges (1995),
nos quais os professores de Educacao Fisica constréem os seus saberes, sao
inseparaveis, ja que sao influenciados pelas condigdes materiais de existéncia em
interacdo com seus espagos de vida. Além disso, para Mizukami (1996), o
professor realiza, ao longo da sua trajetoria profissional, sinteses pessoais dos

conhecimentos tedrico-praticos construidos a partir do exercicio da docéncia.
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Contudo, percebe-se, segundo Tardif (2000), no modelo universitario de
formagdo, problemas epistemoldgicos gerados pela utilizagdo de um modelo
aplicacionista do conhecimento, a partir do qual os alunos tém contato com
conteudos na sala de aula e em seguida aplicam esses conhecimentos nos
estagios. Apds a formacgéo, os estudantes iniciam sua vida profissional e somente
entdo constatam que aqueles conhecimentos ndo se aplicam na pratica educativa
cotidiana e aprendem seu oficio na pratica.

A analise das experiéncias pessoais acerca da avaliagdo no ensino
superior envolve tanto a forma como o académico foi avaliado quanto as

discussoes realizadas sobre a tematica durante o periodo de formacgéo.

4.3.2 Discussoes na formagao inicial sobre a tematica

Considerando que a formacdo inicial visa a preparacdo do futuro
profissional para atuar na area da Educacdo Fisica, inUmeras competéncias
voltadas a formacao de professores precisam ser desenvolvidas surgindo a
necessidade de disponibilizar espacos e momentos para discussdes
aprofundadas relacionadas aos elementos que subsidiam a pratica pedagogica de
uma forma geral e especificamente no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem. (Fensterseifer, 1998)

Apesar disso, para Pereira (1996), os cursos de formagao inicial assumem
uma natureza proviséria e transitéria na formacéo docente, pois a formagao inicia
antes do ingresso na universidade e prossegue durante toda a sua vida pela
experiéncia profissional.

Da mesma forma, Cr6 (citado por Pacheco e Flores, 1999) ressalta a
importancia da reflexdo na agdo e a partir da agdo, destacando estratégias de
formagdo como a explicitacdo e confrontacdo das praticas profissionais, o
contributo dos professores e das teorias e técnicas, a ligacdo entre pratica
profissional e objeto de formac&o, a alternancia de formagédo e situagbes de
trabalho, a explicitagdo das aprendizagens e o desenvolvimento de um processo
educativo, sendo imprescindivel verificar as oportunidades de discussdes acerca
da tematica avaliagao na formacgao inicial em Educacéao Fisica que os professores

egressos e estudantes formandos tiveram.
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Na analise das oportunidades de discussdao sobre a tematica em
questdao na formacao inicial em Educacao Fisica, os professores egressos e
estudantes formandos destacaram a insuficiéncia de discussdes sobre o assunto

durante todo o curso de graduagao, como pode ser observado nas falas:

Sobre a avaliagao falamos pouco, éramos avaliados mas nao discutiamos como avaliar
o aluno, inclusive quando fomos para o estagio encontramos algumas dificuldades,
porque ndo sabiamos o que fazer com os alunos na questdo da avaliagdo. (Dirce —
professora egressa)

Foi s6 um trabalho apresentado em Didatica, mas foi bem por cima. Muito pouco, muito
pouco, eu acho que deveria ter tido bem mais. (Haidé —estudante formanda)

As praticas avaliativas constituem parte integrante do processo de ensino
que sera desenvolvido cotidianamente pelo futuro professor de Educacéao Fisica.
O desenvolvimento do conteudo deve ser preocupacao de todo o corpo docente
nas mais diversas disciplinas do curso de formacao inicial em Educagao Fisica, ja
que cada disciplina pode contribuir com um enfoque ou ponto de vista diferente
nas discussdes pedagdgicas.

Ao contrario, a partir do momento em que o curso ignora a necessidade
destas discussoes, os futuros professores podem apresentar imensas dificuldades
na implementagao do processo avaliativo ao ingressar no mercado de trabalho.

Ha poucas razdes, de acordo com Crum (1993), para manter grandes
expectativas quanto ao impacto da formacédo de professores, visto que muitos
cursos sofrem de falta de consisténcia, sem uma cultura técnica partilhada entre
os docentes e com confusao de ideologias em relagéao a propria Educacgao Fisica,
e dificilmente serdo instrumentos capazes de conduzir os profissionais a uma

concepgao claramente orientada para o ensino.

4.3.3 Papel da avaliagcao na formacgao de professores de Educacao Fisica

Na formacado inicial em Educacdo Fisica, Damke (1996) ressalta a
necessidade de incentivar os estudantes para que, ao longo dos cursos de
licenciatura, coloquem-se como investigadores. Para tanto, o curso precisa utilizar
metodologias que favorecam o pensamento reflexivo. O processo formativo dos

licenciados supde o mesmo tipo de vivéncias que sejam efetivadas no exercicio
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profissional, porque nao basta, na opinido da autora, dizer como se faz, € preciso
vivenciar as situacdes concretas e ndo apenas memorizar o que foi descrito sobre
as normas.

O quadro 14, analisa as opinides dos professores egressos e estudantes

formandos sobre o papel da avaliacido na formacao de professores de Educagao

Fisica.
Papel da avaliagao Egressos Estudantes formandos
f f% f f%

Analisar as condicdes e 6 66,6%

capacidades profissionais 5 62,5%
Contribuir no processo de 8 100% 1 11,1%

formacao profissional

Estimular a reflexao 0 0 1 11,1%
Verificar conhecimento 0 0 1 11,1%

Quadro 14 - Papel da avaliacdo na formacao de professores de Educacao Fisica

Na andlise do papel da avaliagdo na formagcdo de professores de
Educacao Fisica, verificou-se que enquanto os professores egressos
acreditavam que a avaliacdo deveria tanto contribuir no processo de formacéao
profissional, quanto no processo de analise das condicbes e capacidades
profissionais, os estudantes formandos afirmavam que o processo de avaliagao
deveria apenas analisar as condi¢cdes e capacidades profissionais.

De fato, os professores egressos encontravam-se imersos no cotidiano
escolar, e percebiam a necessidade de estarem mais bem preparados ao final de
um curso de formacao inicial para sua intervencao profissional, especialmente no
que se refere a implementacdo das praticas avaliativas. Ja os estudantes
formandos, ainda n&o conseguiam visualizar sua pratica pedagodgica futura, e
entendiam o papel da avaliagdo como elemento de diagndstico das condigdes e
capacidades profissionais ou de seleg¢ao dos profissionais.

Contudo, os estudantes formandos foram submetidos a sistemas de
avaliagdes que consideravam na maior parte do tempo o desempenho técnico e
fisico, o grau de retengcdo de informagdes e a participagcao efetiva nas aulas,

sendo raros 0os momentos em que as avaliagdes pretendiam identificar aptidoes e
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capacidades profissionais a partir de experiéncias vinculadas a realidade do

mercado de trabalho, como pode ser observado nas falas:

Eu acho que muitas avaliagbes que sdo realizadas sdo muito de decorar, eu acho que o
aluno teria que desenvolver conhecimentos ndo sé de decorar. (Haidé — estudante
formanda)

Eu acho que os professores deveriam discutir mais avaliagdo, porque s6 falam “eu vou
fazer avaliagdo dessa forma” e pronto, a gente fica sem saber o que ele vai avaliar,
muito pelo tedrico, porque vao fazer avaliagdo assim, no que a gente vai crescer.
(Procépio — estudante formanda)

E, sé tenho a dizer que estou no Ultimo ano e ndo sei, realmente ndo sei como avaliar,
eu acho que cada um vai fazer do seu jeito, o que acha que deve ser feito. (Cléo —
estudante formanda)

O ultimo comentario reflete o fraco impacto (Crum, 1993) da formacéao
inicial na estruturagédo da pratica pedagdgica, na qual esta incluido o processo de
avaliacdo ou as praticas avaliativas a serem implantadas pelo futuro profissional
de Educacéo Fisica.

Os estudantes formandos e professores egressos relataram ainda a falta
de relacado entre as intengdes e o que realmente se implementava na pratica
pedagogica dos docentes formadores do curso de formagéo inicial em Educagao
Fisica.

A preocupacdo com a avaliagdo segundo Hoffmann (1997), tem sido ha
muito tempo registrada em encontros, seminarios e congressos, mas pouco se
tem feito para uma mudanga no processo avaliativo da pratica educacional
cotidiana.

Considera-se que quando o académico encerra o curso de formagao inicial
torna-se um professor, contudo este processo de transformacéo € permeado por
duvidas em relagdo a atuagdo profissional. Sendo assim, o que geralmente
acontece com os recém-formados apdés a conclusdao do curso, na opiniao
Fensterseifer (1998), € uma reprodugdao na sua pratica pedagoégica da forma
como foram avaliados, sendo necessario analisar o impacto da formagao inicial no

processo de estruturacdo das praticas avaliativas.



4.3.4 Impacto da formacgao inicial na estruturagcao das praticas avaliativas

A probabilidade de que os estudantes coloquem em pratica os
procedimentos que experienciaram, na opinidao de Baggio (2000), € muito maior
que a daqueles que adquirem conhecimento apenas através de leituras ou na
participacao de cursos/palestras/conferéncias.

Sendo a formacéo inicial em Educagao Fisica um curso preocupado com a
capacitacao dos futuros profissionais, suas agdes precisam voltar-se no sentido
de colaborar com a estruturagado das praticas pedagogicas e consequentemente
do processo de avaliagdo. Ha a necessidade de que durante esse processo sejam
oportunizadas atividades de simulagdes ou até mesmo vivéncias de situacdes que
os futuros professores enfrentardo na realidade do mercado de trabalho da area
em que o processo avaliativo sera presente e constante, assim como para facilitar
este processo torna-se necessario formar profissionais capazes de analisar
criticamente as situagbes de ensino e aprendizagem, adaptando-as e
incorporando-as ao seu conhecimento.

No quadro 15, sdo analisadas as influéncias da formacao inicial em

Educagcao Fisica na estruturacdo das praticas avaliativas dos professores

egressos.
Fatores influenciadores Professores Egressos

f f%
Experiéncia profissional (trocas de 7 87,5%
experiéncias)
Formacao Inicial 2 25%
Ensino fundamental e médio 1 12,5%
Formacgao continuada 4 50%

Quadro 15 - Influéncias na estruturagao das praticas avaliativas

No que diz respeito a analise do processo de estruturagao das praticas
avaliativas, o grupo dos estudantes formandos nao foi questionado, ja que ainda
nao estruturaram o processo de avaliagdo. Contribuiram com suas opinides
somente os professores egressos que consideraram a experiéncia profissional
como o fator que mais influenciou ou contribuiu para a estruturacdo das praticas

avaliativas, como pode ser observado na fala:




90

Quando comecei a trabalhar com a Educagéao Fisica ja me questionava como deveria
avaliar, pois acredito ter chegado ao final do curso na faculdade sem saber como avaliar
o aluno. No comecgo avaliava desempenho, porém comecei a sentir-me frustrada porque
via inumeros alunos frustrados também. Com o decorrer do tempo, fui lendo, me
informando, conversando com os professores e fui mudando. A visdo que eu tinha da
Educagédo Fisica também mudou. Hoje estou sempre procurando novas coisas para
avaliar porque a questdo da avaliagdo é um problema em todas as disciplinas. (Dirce-
professora egressa)

Esta situagdo também foi encontrada nos estudos de Scherer (2000) sobre
o conhecimento pedagdgico dos professores de Educacgao Fisica, evidenciando
que a experiéncia docente parece ser a principal fonte de conhecimento para a
pratica cotidiana do professor de Educacéao Fisica, a partir da qual, durante a sua
trajetéria profissional, ele modifica suas estratégias de acdo sustentadas,
principalmente na reflexdo sobre o seu cotidiano.

A entrada nas escolas e o contato com a pratica diaria da Educacéo Fisica,
em conjunto com a falta de consisténcia dos cursos de formacgao inicial, de acordo
com Crum (1993), afetam fortemente as concepg¢des dos professores.

Segundo Pereira (1996) a universidade, em geral, ndo propicia ao aluno o
conhecimento da realidade escolar onde exercera sua profissao.

Ao analisar as influéncias e contribuicoes do curso de formacgao inicial
na estruturagcdao das praticas avaliativas dos participantes da investigagao,
verificou-se que estas foram consideradas insuficientes e pouco consistentes,
tendo em vista a relevancia do tema na area de atuacdo da Educacao Fisica. Ao
contrario, em muitos casos a formacéo inicial influenciou de forma negativa no
que se refere a estruturacao das praticas avaliativas, ja que as experiéncias foram
consideradas prejudiciais ao processo de ensino e aprendizagem, e 0s
professores ndo gostariam de repeti-las ou incorpora-las em sua pratica

pedagdgica, conforme os relatos:

Eu acho que com os anos de experiéncia que vocé vai vendo que ali vocé deixou a
desejar, nas minhas primeiras avaliagbes eu avaliava a participacéo, aplicava provas pra
pegar eles na verdade, nao pra avaliar meu trabalho.(Catarina — professora egressa)

Através da prética, da experiéncia mesmo e de outras formas que 0s outros professores
avaliam também. (Fedra — professora egressa)

A prépria experiéncia profissional, as tentativas a cada ano, depende muito da turma
também. As leituras e discussées nas reuniées pedagdgicas. (Dora- professora egressa)
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Identificou-se através dos depoimentos dos participantes da investigacéo, a
despreocupacao do curso de formacdo inicial em Educagdo Fisica em
desenvolver conhecimentos sobre o processo avaliativo, ja que foram relatadas
poucas discussdes relacionadas ao tema e realizadas apenas na disciplina de
Didatica. Assim, as experiéncias que os futuros profissionais vivenciaram em
relagdo as praticas avaliativas centraram-se nos exemplos dos préprios docentes
formadores, através dos sistemas de avaliacdo que implementaram.

Observou-se também que as oportunidades de desenvolver aprendizagens
sobre avaliagdo apresentaram-se restritas, pelo fato de que, nas proprias
atividades propostas e desenvolvidas pelo préprio curso que tem por objetivo
fornecer aos professores em formacgéo, experiéncias proximas da realidade do
mercado de trabalho, como os projetos de extensao e pesquisa e os estagios nos
quais, os futuros profissionais chegam a desempenhar até mesmo fungbes de
docéncia, a atividade de avaliar nao é oportunizada ou permitida, o que dificulta
imensamente o desenvolvimento de conhecimentos para a estruturacdo das
futuras praticas avaliativas.

O estagio, conforme Santos (1991), assume importancia primordial na
formacao do professor, por se constituir um espacgo intermediario entre o mundo
da pratica e o académico, em que os estudantes possam aprender e adquirir
experiéncias através do contato escolar, contudo, ele perde o sentido a partir do
momento em que apenas socializa o futuro profissional com a pratica dominante
nas escolas.

Aprender a ensinar, para Sanches e Silva (1998), significa implicar-se num
processo de desenvolvimento continuo, gerador de tensbes, de medos e
incertezas, de dificuldades e de dilemas até entdo desconhecidos.

Todavia, torna-se necessario que discussbes mais profundas sejam
desenvolvidas na formacgéo inicial com vistas a instrumentalizar o estudante para
ultrapassar essa etapa com mais seguranga e consciéncia. Esta preocupacao

pode ser observado na seguinte fala:

Eu acredito que isso deveria ser melhor discutido... pra se chegar num consenso, pra se
ter claro pro aluno que esta saindo da graduacé&o alguns encaminhamentos, alguns
meios pra ele utilizar isso quando for um profissional. (Evandro — professor egresso)
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Este contexto em relagdo a discussao da avaliagao existe, na opinidao de
Fensterseifer (1998), porque os professores ndo estdao seguros da forma como
avaliam seus alunos. Logo, ndo ha interesse em utiliza-la, o unico foco de
discussao esta relacionado ao tipo de instrumento de avaliagdo que sera
utilizado, mas geralmente prevalece o que os professores determinam.

Além da experiéncia profissional, outro fator considerado relevante no
processo de estruturacdo das praticas avaliativas foi a formacgao continuada. De
fato, quando o professor continua sua formagao em cursos de pds-graduacao, ja
traz consigo subsidios da realidade escolar em que atua que contribuem para as
discussdes sobre o assunto. Ao contrario, durante o curso de formacgao inicial as
reflexdes sdo muitas vezes meras aproximagdes com o real. Na formacao
continuada o professor busca pontualmente resolver ou discutir suas duvidas
advindas da propria pratica pedagogica com reflexdes mais consistentes do que
no periodo de formagéo inicial.

A formacao inicial em Educacdo Fisica necessita, na opinido de Crum
(1993), atingir a coesao conceitual, ja que o desacordo conceitual na formagao de
professores € mais regra do que excegao. Para tanto, sdo necessarios dialogos
regulares entre os membros do corpo docente, lideranga forte e um empenho
coletivo.

Além disso, de acordo com Carreiro da Costa (1991), os professores nao
podem se eximir da responsabilidade sobre o estado atual da formacgéao inicial em
Educacéo Fisica, mas os professores, enquanto agentes socializadores, podem
contribuir através da sua postura profissional para refor¢car ou quebrar o ciclo de

reproducao de certas idéias na Educacéao Fisica.

4.4 A IMPLEMENTAGCAO DE PRATICAS AVALIATIVAS NA EDUCAGAO
FiSICA: CARACTERISTICAS E DIFICULDADES

O processo de avaliacdo é permeado de incertezas e idéias pré-
concebidas advindas tanto da trajetéria pessoal de cada individuo, quanto dos
pressupostos tedricos da educagdao de uma forma geral. Avaliar envolve,
sobretudo, uma tarefa ardua e dolorosa, a de emitir juizos de valor sobre algo, no

caso da Educagao Fisica, sobre o processo de aprendizagem dos alunos.
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Para analisar de forma integral o conhecimento dos participantes da
pesquisa sobre a avaliagdo, assim como as caracteristicas principais do sistema
de avaliacdo implementado foram analisadas as opinides relacionadas a
concepgao, objetivos, procedimentos e numero de avaliagbes e dificuldades

enfrentadas.

4.4.1 Concepgoes de avaliagao na Educacao Fisica Escolar

A forma como o professor compreende e conceitua o processo avaliativo
interfere e se concretiza na construgdo das praticas pedagdgicas,
especificamente na implementagao das praticas avaliativas na Educacéo Fisica.

A concepcéao de educacgao, na opinidao de Luckesi (1997), esta intimamente
ligada a concepgédo de avaliagdo, ndo existe dicotomia entre as mesmas, ndo sao
processos estanques e desiguais. A avaliacdo esta sempre inserida no ato
educativo, mesmo quando nao pretendemos que o seja.

A avaliagao da aprendizagem, para Bento (1987), implica uma determinada
compreensdao de mundo, de homem, de sociedade, e essas concepcgdes
determinardo a visdo de educacgao, de ensino, de aprendizagem, de movimento e
da Educagdo Fisica, sendo assim, tornou-se imprescindivel analisar as
concepgdes de avaliacao dos professores egressos e estudantes formandos.

Na analise das concepgoes de avaliagdao identificou-se que os
professores egressos compreendiam a avaliagdo tanto como mensuragao,
acompanhamento da construgdo e evolugdo dos conhecimentos, quanto de
incentivo a participacdo nas aulas de Educacdo Fisica. Ja os estudantes
formandos, além de entendé-la como mensuracdo e acompanhamento da
construcao e evolugao do conhecimento, também consideravam-na como um
instrumento de feedback.

A concepcgao de avaliacdo, enquanto mecanismo de mensuragao, volta-se
aos pressupostos da tendéncia tradicional de avaliagdo. A incorporagao desta
tendéncia na pratica pedagdgica do professor, conforme Souza (1993), privilegia
a verificagdo quantitativa da extensao da retengcao de conhecimentos.

A avaliagdo, para Luckesi (1997), s6 pode funcionar num trabalho
educativo em que se esteja interessado na aprendizagem e desenvolvimento do

educando. Sem esta perspectiva dindmica de aprendizagem para o
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desenvolvimento, a avaliagdo nao tera espaco, tera espago sim, a verificagéo,
porque ela sé dimensiona o fendbmeno sem encaminhar decisées. A avaliagcao
implica a retomada do curso de acao, se ele nao estiver sendo satisfatorio, ou a
sua reorientagcao caso esteja se desviando.

Os professores egressos, apesar de conceituarem avaliagdo como medida,
demonstraram um sentimento de repudio muito intenso em relagdo a tendéncia

classica, conforme o relato:

As pessoas sédo diferentes e as vezes vocé aplica uma prova igual pra todo mundo...
entéo, é dificil avaliar.(Evandro- professor egresso)

Apesar disso, justificavam a adogdo dos procedimentos de avaliagao
apenas pela analise da participagao dos alunos e pela auto-avaliagdo, o que
esboca caracteristicas da tendéncia humanista-reformista, ja que na tomada
desta postura, de acordo com Souza (1993), observa-se a intencdo de realizar
avaliacdo qualitativa, através de permanentes reflexées individuais, bem como a
tentativa de evitar qualquer padronizagcdo de produtos da aprendizagem.
Entretanto, o carater qualitativo e participativo caracteriza-se pela informalidade e
pouca consisténcia.

O desempenho do professor, de acordo com Santos (1997), é
grandemente dependente de modelos de ensino internalizados ao longo de sua
vida como estudante.

Da mesma maneira, Soriano & Winterstein (2004), ao realizarem um
estudo sobre a constituicdo da intervencdo profissional em Educacido Fisica,
reconhecem alguns fatores peculiares da socializagdo profissional, anterior a
prépria graduacdo e que acompanham o profissional durante sua insergcdo no
universo do mercado de trabalho e se transformam em axiomas que comeg¢am a
compor as representacdes dos profissionais de Educacdo Fisica, orientando os
valores, as prioridades, as formas de definir conteudos e agoes.

Alguns professores egressos e estudantes formandos apresentaram
concepgdes de avaliacdo voltadas a analise da construgdo e evolugcido dos
conhecimentos. A concepcao e os conceitos voltavam-se aos pressupostos da
tendéncia humanista-reformista de avaliagcdo que preconiza uma perspectiva

processual de avaliar. (Oliveira, 1985)
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A preocupacao central da avaliacdo direcionava-se aos aspectos internos
do individuo, especialmente os psicolégicos. Indicios de intencionalidade de

efetivacido desta tendéncia nas praticas avaliativas foram verificadas nos relatos:

E medir a evolugdo do individuo, sem comparar com o outro, ndo se deve fazer
comparacgées, respeitar as individualidades, s6 que respeitar as individualidades néo é
deixar que ele permanegca no mesmo patamar, ele precisa evoluir, precisa
melhorar.(Catarina — professora egressa)

Avaliagéo pra mim, é ver o quanto o aluno melhorou ou néo, a partir das aulas que eu
estou dando.(Cléo — estudante formanda)

Vocé tem que ver o que a pessoa esta melhorando, ajudar no que pode ser mudado no
comportamento dela, pra ela saber no que esta errando e poder arrumar isso.(lrineu —
estudante formando)

Embora com menos énfase, os estudantes formandos demonstraram
também conceituar avaliagdo como um instrumento de feedback para o préprio
professor, ou seja de acompanhamento da sua atuacgao profissional.

De fato, o processo avaliativo pode subsidiar reflexdes das diversas
dimensdes da pratica pedagdgica, ja que ele pode ser considerado reflexo da
concepgao de ensino e das abordagens metodolégicas utilizadas. (Hoffmann,
1995)

Concordando com este posicionamento, Fensterseifer (1998) ressente-se
ainda do fato de que a avaliacao é tratada pelo corpo docente e discente como
um elemento fora do processo pedagdgico, ou seja, apds a avaliagdo ndao ha mais
nada a fazer e o processo de ensino e aprendizagem encerra-se no momento em
que deveria reiniciar.

Na formagéo de professores, para Galluzo & Craig (citados por Pacheco &
Flores, 1999), a avaliagdo encontra-se 6rfa, ja que se designa a ela escassa
importancia. Por isso, para analisar a avaliagdo na formacgado de professores é
necessario considerar dois aspectos principais: os propésitos avaliativos e o
modelo geral do processo de avaliagéo

Gimeno (citado por Pacheco & Flores, 1999) afirma que a educagéo se
produz numa situagdo de desprofissionalizacdo muito evidente, devido a
debilidade do papel social dos professores e ao controle externo da atividade

educativa.
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4.4.2 Objetivos de avaliagao na Educacao Fisica Escolar

Tanto a forma como o processo de avaliagdo € compreendido, quanto a
maneira como o ato avaliativo € incorporado na pratica pedagogica da Educagao
Fisica possuem estreitas relagdes com a intencionalidade do professor quando o
desenvolve.

Os objetivos da avaliagdo sédo selecionados pelos docentes a partir das
concepgdes ja elaboradas ao longo do processo de construgdo dos
conhecimentos, tanto no que se refere as praticas avaliativas, quanto da prépria
area da Educacao Fisica e da educagao como um todo.

Quando se discute sobre os objetivos da avaliagdo da aprendizagem é
necessario na opiniao de Vasconcelos (1995), refletir antes sobre os objetivos da
educacao escolar e o papel da escola para a sociedade, ja que deles derivardo os
critérios de analise de aproveitamento. O papel da escola € o de colaborar na
formagédo do cidadao pela mediagdo do conhecimento cientifico e filoséfico, e o
objetivo da avaliagao € o de verificar a aprendizagem por parte dos alunos.

A avaliagao pedagdgica, conforme Onofre (1996), deve ser entendida como
um processo geral de recolha de informagao e desenvolvimento de juizos de valor
sobre a diversidade dos fatores que condicionam a educag¢do das criangas e
jovens. Sendo assim , quando se avalia pode-se ter outros objetivos para além de
classificar, como prognosticar as possibilidades de aprendizagem ou decidir sobre
as condicdes que os ajudem a superar as dificuldades encontradas.

Torna-se imprescindivel analisar os objetivos dos professores egressos e
estudantes formandos para a realizagcao de avaliacbes na Educacao Fisica.

Na analise dos objetivos da realizacao de avaliagcbes na Educagao
Fisica escolar, verificou-se que os professores egressos, pretendiam estimular a

participacédo dos alunos nas aulas, como pode ser observado nas falas:

Os meus objetivos sdo a participagdo, que é o principal, dentro disso tem alguns itens,
principalmente o respeito. O principal é o movimento em si, o aluno tem que patrticipar
da aula. (Euclides — professor egresso)

Olha, na verdade eu dou uma nota pro aluno na Educacéo Fisica, porque faz parte do
sistema, mas eu acredito que a Educagéo Fisica, talvez a avaliagdo em si, até , ndo sei
Se eu posso usar a palavra estimula ou forga aluno a fazer Educacgao Fisica , as vezes
os alunos néao gostam de Educacéo Fisica , mas ndo tem muito objetivo ndo, eu avalio
porque faz parte do sistema educacional que é implantado, a escola tem os livros que

vocé tem que preencher e tem que ter uma nota la. (Evandro— professor egresso)
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Se vocé nao avaliar, os alunos néo participam, entdo essa questdo da avaliagéo é
necessario, porque da um estimulo diferente para eles, porque na nossa area é
complicado de trabalhar. (Cleonice— professor egresso)

Da mesma forma, os estudantes formandos pretendem considerar a
participacdo dos alunos na construgao do conceito final, com o intuito principal de

contribuir com o bom andamento da aula, como pode ser observado na fala:

Avaliaria a participagdo, porque quando avalia participagdo os alunos colaboram com o

professor nas aulas. (Haidé — estudante formanda)

Os estudantes formandos demonstraram preocupar-se mais na aplicagao
das futuras avaliacbes na Educacao Fisica, em acompanhar a evoluc¢ao individual
do corpo discente em relagdo aos conteudos abordados e os desenvolvidos nas

aulas, conforme o relato:

O objetivo é ter um ponto inicial e um ponto final para ser analisado, para ver o progresso,
a evolugéo do aluno. (Elpidio — estudante formando)

Ao perceber a preocupacdo dos professores de Educacgao Fisica com o
desenvolvimento global do aluno nas aulas, de modo a fortalecer a forga de
vontade, a solidariedade, o respeito, a participagdo e a conscientizagao, Pereira
(citado por Brancher e Nascimento, 2003) ressalta a necessidade de melhorar a
estruturagdo das aulas no sentido de os alunos terem 0 maximo de proveito.

Percebe-se que os professores egressos preocupavam-se em desenvolver
apenas atitudes e comportamentos voltados a socializagdo, em detrimento dos
conteudos especificos da area de Educacéao Fisica.

A Educacao Fisica escolar, segundo Onofre (1996), caracteriza-se como
um espacgo privilegiado para o desenvolvimento da atividade fisica, a promogao
de habitos de vida saudaveis e o desenvolvimento da cultura fisica. A inclusao de
todos os jovens e criangas, sem excegao, neste projeto educativo garantindo uma
formacado minima, mas ampla e diversificada, sdo condi¢cdes que fundamentam os
atuais propdsitos curriculares da Educacéo Fisica.

De fato, a disciplina de Educacéao Fisica, embora presente nos curriculos
escolares desde longa data, era compreendida por muitos como uma atividade de

distracdo, de entretenimento e de remediacdo dos esforgos intelectuais exigidos
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pelas outras disciplinas escolares. As aulas ndo eram espacos de aprendizagem e
a avaliacao era resumida a afericdo do esforco, entusiasmo e disciplina dos
alunos.

Os motivos ou objetivos que subsidiam as praticas avaliativas norteiam
consequentemente os outros aspectos envolvidos neste processo,

nomeadamente os procedimentos, instrumentos e 0 numero de avaliagdes.

4.4.3 Procedimentos de avaliagao na Educacao Fisica Escolar

O entendimento de procedimentos avaliativos direciona-se aos meios
utilizados para coletar dados que possibilitem ao avaliador emitir pareceres ou
juizos de valor relacionados ao processo de ensino e aprendizagem. (Hoffmann,
1995)

Na perspectiva de operacionalizar o processo avaliativo professores
elaboram e selecionam as estratégias e procedimentos para atender da maneira
mais efetiva os pressupostos tedricos que embasam e norteiam todo o processo,
especialmente os objetivos e a propria concepgao de avaliagéo.

Verificam-se entdo os procedimentos avaliativos utilizados nas aulas de
Educacao Fisica escolar pelos professores egressos e estudantes formandos.

No que se refere aos procedimentos de avaliagao implementados pelos
professores egressos, verificou-se que estes priorizavam a utilizagdo da
observagao para avaliar a participagdo e a realizacdo de trabalhos escritos,

conforme os relatos:

Né&o fago provas teodricas e também nao aplico a prova pratica, porque eu imagino
assim, que como eu ndo avalio o desempenho ou o desenvolvimento do aluno, eu
avalio a patrticipagdo. Eu acredito que o aluno ja é de uma maneira geral muito
massacrado pela parte tedrica, e é a atividade fisica hoje que interfere na qualidade de
vida, independente do desenvolvimento ou da qualidade que se faz a pratica de um
esporte ou de uma caminhada, que é uma coisa rudimentar e basica de fazer,
independente de como vocé faz isso, vocé esta tendo beneficios. (Evandro — professor
egresso)

Jamais avaliaria desempenho, para mim ele precisa entender, saber como &, conhecer
fundamentos do jogo e principalmente poder participar do jogo. Procuro fazer com que
ele conhega um determinado esporte, como um todo. A participagéo e o interesse que
eles tem em aprender, precisam ser avaliados, o comportamento inclusive, porque a
educagéo é um todo, o papel da Educagéo Fisica deve ser também de educar. (Dirce —
professor egresso)
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A minha avaliagdo é de certa forma qualitativa, porque ndés conseguimos atingir um
momento aqui nesta escola em que eu tenho uma seqliéncia com os alunos, eu consigo
trabalhar com o aluno desde a 5 a 8 série, entdo eu acompanho o desenvolvimento dele
desde o inicio, eu avalio o desenvolvimento motor através da observagéo e anotagéo.
Né&o realizo avaliagbes concretas, as minhas avaliagbes sdo as minhas observagbes e
anotagbes. O conceito é dado por participagdo nas aulas. (Policarpo — professor
egresso)

Resultados semelhantes foram encontrados nos estudos de Farias et al
(2002), quando se investigou a pratica pedagogica dos professores de Educagao
Fisica em Floriandpolis — SC em que se identificou que a avaliagao realizada nas
escolas era bastante subjetiva, pois, na maioria das vezes os alunos eram
avaliados apenas pela participacado nas atividades propostas pelos docentes.

O grupo dos estudantes formandos ao idealizar as praticas avaliativas
futuras esperavam utilizar diversos procedimentos. Contudo, enfatizaram mais a
utilizacdo de provas praticas, provas teodricas e participacdo, em detrimento da
utilizagcado de seminarios, trabalhos e auto-avaliagdes.

Apesar de citarem a utilizacdo da prova pratica, os estudantes formandos
pretendem direcionar a sua analise a evolugao individual dos alunos, de acordo

com os depoimentos:

Eu ja pensei que eu ndo posso cobrar a técnica do meu aluno porque tém alunos que
tém dificuldades e outros tém facilidades para executar os movimentos, por isso eu
quero avaliar o aluno como pessoa, avaliar o processo. (Odessa — estudante formanda)

Eu penso que é importante o professor as vezes ficar de fora, numa execugado de
atividade, ver cada aluno e fazer suas anotagdes, sem ele saber que esta sendo
avaliado, é menos invasivo, deixa a pessoa mais a vontade, ela vai estar fazendo o que
realmente sabe. (Helena — estudante formanda)

No processo de avaliagao, para Fensterseifer (1998), a idéia é dar énfase a
comparagao do aluno com o seu proprio desenvolvimento, ao invés de comparar
apenas o seu rendimento em dado momento utilizando parédmetros externos.

Os estudantes formandos pretendem ainda incorporar a auto-avaliacido no

processo de avaliagao, conforme o comentario:

Eu penso em realizar no dia-a-dia, conversando com o aluno, penso em fazer todo dia a
auto-avaliacdo da aula e dos alunos, se os objetivos foram alcangados. Porque a
avaliagdo tem que ao meu ver, se vocé esta sequindo uma dire¢do e deu alguma coisa
errada, parar e fazer de outra forma.(Escolastica — estudante formanda)
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Os procedimentos utilizados pelos professores para avaliar, na opinido de
Fensterseifer (1998), devem buscar o que para eles é importante e o que
procuram analisar no processo, através da escolha dos instrumentos que possam
fornecer maior numero de dados, da mesma forma os dados mais significativos
devem ser selecionados, elencando os critérios de satisfacdo e insatisfagdo com
os resultados da analise.

De fato, a propria histéria da area subsidia estas interpretagdes na opiniao
de Betti (1991), visto que ela foi marcada desde o inicio do seu surgimento pelo
carater disciplinador calcado em principios militaristas de desempenho fisico,
técnico e competitivo.

Em contrapartida, apesar de a concepgao disciplinadora ser incorporada
pelos profissionais e identificada perante o senso comum, a Educacao Fisica
evoluiu como area de conhecimento, especialmente no que diz respeito a sua
vinculagdo com as outras areas, tanto a da saude quanto a educacional em geral,
incorporando outros conteudos para serem desenvolvidos nas aulas e analisados
no processo avaliativo, como por exemplo, os relacionados a aquisicédo e
incorporagao de habitos de vida saudavel, ou ainda, os conhecimentos culturais
do movimento humano que envolvem os esportes, a danga, a ginastica e
vivéncias corporais em geral.

Contudo, identificou-se uma grande probabilidade de que estes conteudos
nao estdo sendo desenvolvidos nas aulas de Educacdo Fisica, ja que os
professores egressos ndo demonstraram intencdo de avalia-los e afirmavam
avaliar somente os aspectos voltados a dimensao comportamental do aluno a
partir da observancia unica e exclusiva da participagcédo nas aulas.

A Educacéo Fisica sofre, ha muito tempo, de acordo com Crum (1993),
com a falta de motivacdo e empenho dos professores voltados ao ensino, a
intengao de produzir aprendizagens. Em consequéncia desta falta de empenho no
ensino entre os profissionais da Educacao Fisica, ha auséncia de aprendizagem
nas aulas da disciplina. Por isso, na realidade das escolas publicas, ndo atinge o

perfil de uma atividade de ensino-aprendizagem relevante.
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4.4.4 Quantidade de avaliagoes realizadas por bimestre na Educacgao Fisica

Escolar

A quantidade de avaliagdes realizadas no processo de ensino pelo
professor pode se caracterizar como um indicador da concepc¢ao de avaliacdo que
ele possui e a coeréncia do sistema implementado.

Portanto foi imprescindivel analisar a quantidade de avaliagdes realizadas,
por bimestre, na Educacédo Fisica Escolar, pelos professores egressos e
estudantes formandos.

No que diz respeito a quantidade de avaliagées oferecidas aos alunos,
por bimestre, observou-se que os professores egressos realizavam apenas
observacbes diarias, e os estudantes formandos acreditavam que, além de
realizarem observagoes diarias, aplicariam entre 3 a 5 avaliagdes, por bimestre,
para avaliar o aluno.

A tendéncia de avaliagdo progressista preconiza que a avaliagdo precisa
apresentar carater continuo e cumulativo privilegiando a analise qualitativa das
informacgdes obtidas no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. (Souza,
1993)

Piletti (2000) comenta que o processo avaliativo deve comegar no primeiro
dia de aula, para adquirir informag¢des diretas, imprescindiveis e valiosas ao
planejamento das aulas, conjugando as trés modalidades de avaliagao
(diagndstica, formativa e somativa).

No decorrer do processo de ensino e aprendizagem os professores, de
qualquer nivel de ensino, encontram e enfrentam inumeras dificuldades que nao
conseguem sanar de imediato, e que, muitas vezes, acompanham toda a sua

atuacgao profissional.

4.4.5 Dificuldades encontradas na implementacgao do processo avaliativo

Especialmente no que se refere ao processo avaliativo as dificuldades
afloram com maior forga na pratica pedagogica cotidiana, ja que esse tema ainda

sofre de idéias pré-concebidas e incorporadas no decorrer de toda a vida.
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Brancher e Nascimento (2003) ressaltam que o fato de alguém ter ouvido
uma série de discursos sobre técnicas didaticas ou ter lido sobre o assunto, ndo
garante desempenho docente satisfatério. Contudo, para a maioria dos
educadores, esses procedimentos vém se aperfeigoando com o passar dos anos
de experiéncia docente. Assim, o professor desempenha um papel muito
importante no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a ele cabe
despertar no aluno a vontade de aprender.

Nas dificuldades encontradas na implementacdo do processo
avaliativo na Educacao Fisica escolar, identificou-se que os professores egressos
demonstraram enfrentar inumeras duvidas e incertezas diariamente, como a
dificuldade de quantificar em numeros os aspectos subjetivos, a participagcéo e o

esforgo individual, o que pode ser observado nas falas:

Porque um aluno vai com nove e outro vai com dez, isso muitas vezes, eu quando to
passando a nota pros alunos, eu questiono, eu fico pensando, tenho algumas
dificuldades até pela questao que nés conversamos antes da formacgéo, que eu néo tive,
olha isso é correto, mas eu acho que para muitas pessoas ou pra todas as pessoas isso
é dificil. (Evandro — professor egresso)

No final do bimestre, pela nota ele ndo chegou ao 100, mas pelo esforgo dele ele teria
que ter o 100. (Catarina — professor egresso)

A obrigagdo de transformar em numeros todos os aspectos subjetivos
envolvidos no processo de avaliagdo € considerada um dos problemas mais
criticos pelos docentes.

Hoffmann (1997) comenta que o processo de ensino e avaliagao se efetiva
através da relacdo entre seres humanos afetivos, entao implica essencialmente a
subjetividade dessa aproximagcdo nos entendimentos e desentendimentos

advindos dessa relagéo, que exige acima de tudo dialogo entre professor e aluno.
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CAPIiTULO V

CONSIDERACOES E SUGESTOES

Considerando as limitagbes impostas pela metodologia utilizada nesta
investigacao, as seguintes conclusdes foram elaboradas.

Consensualmente, de uma forma geral, os participantes da investigacao
demonstraram a necessidade de que os espagcos ou momentos destinados as
discussbes relacionadas ao tema avaliacdo da aprendizagem fossem mais
constantes no cotidiano educacional, ja que apresentaram muitas duvidas e
incertezas em relagdo ao processo avaliativo, da mesma forma que o
consideravam muito complexo.

O processo de estruturagdo das praticas avaliativas dos professores de
Educacao Fisica pode ser comparado ao processo de metamorfose que sofre a
lagarta para se transformar em uma borboleta. E um processo lento e demorado,
impregnado de incertezas e duvidas, e que se inicia ja na infancia com as
constantes experiéncias relacionadas a avaliagao.

As experiéncias pessoais adquiridas tanto no ambito escolar quanto no
extra-escolar desenvolvem pré-concepgoes de avaliacdo (lagarta), que podem
permanecer e se fortalecer ou se modificar durante o transcorrer do curso de
formagao inicial em Educacdo Fisica (casulo), onde ocorre um processo de
modelacéo.

Com a saida do curso de formacéo inicial e a entrada no mercado de
trabalho acontece o impacto com a cultura docente (os primeiros véos da
borboleta) que gera reflexdes e reelaboracbes da pratica pedagogica até entdo
idealizada, especificamente no que se refere ao processo de avaliagao.

Para identificar a influéncia das pré-concepgoes (fase de lagarta) no
processo de estruturacdo das praticas avaliativas dos participantes da
investigacdo, analisaram-se as experiéncias com a pratica esportiva e aquelas

adquiridas nos ensinos fundamental e médio.
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Em relagdo as experiéncias adquiridas com a pratica esportiva, estas
pareceram ter sido muito significativas na vida de todos aqueles que as
vivenciaram sendo determinantes na escolha da profissdo de professor de
Educacao Fisica. Entretanto, tanto os sujeitos que vivenciaram a pratica esportiva
sistematizada, quanto os que n&o a vivenciaram adotaram sistemas e tendéncias
diferentes de avaliagao.

Quanto as experiéncias adquiridas nas aulas de Educagao Fisica nos
ensinos fundamental e médio, tanto os professores egressos quanto os
estudantes formandos sofreram experiéncias negativas com o processo de
avaliacao, traduzidas especialmente na area da Educacao Fisica pela afericdo do
desempenho fisico e técnico.

Contudo, identificou-se uma tendéncia de diminuicdo da intencdo dos
professores de Educagao Fisica, em avaliarem o desempenho nas aulas ao longo
dos anos, visto que estas experiéncias foram vivenciadas com maior intensidade
pelos professores egressos e com menor intensidade pelos estudantes
formandos.

Para identificar o impacto e as experiéncias adquiridas na formagao
inicial sobre o processo de estruturacao das praticas avaliativas, investigou-
se junto ao curso de Educacéo Fisica da UNIOESTE (fase de incubagao — casulo)
como eram desenvolvidas as avaliagdbes nas diversas disciplinas e as
oportunidades de discussbdes sobre o tema.

O processo de avaliagao, desenvolvido no curso de formagéao inicial em
Educacao Fisica da UNIOESTE, foi analisado considerando os ciclos de
desenvolvimento profissional em que os docentes se encontravam e 0 e€ixo
curricular em que atuavam.

Em relagdo a analise dos ciclos de desenvolvimento profissional e a
relagcdo com as tendéncias de avaliagao na formagao inicial, observou-se a
predominancia de docentes formadores do ciclo de diversificagdo adotando a
tendéncia humanista e a do ciclo de estabilizagcao a tradicional de avaliagao.

No que se refere a tendéncia de avaliagdao na formacgao inicial e sua
relagao com os eixos curriculares, os docentes formadores que pertenciam aos
eixos biodinamico, técnico-funcional e cientifico tecnoldgico apresentavam o

sistema de avaliagdo condizente com a tendéncia tradicional de avaliagdo. Em
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contrapartida, os docentes que pertenciam aos eixos soécio-antropolégico,
pedagogico e comportamental apresentavam caracteristicas da tendéncia
progressista de avaliagdo. Ja os que atuavam no eixo das manifestagdes da
cultura, que envolveu as disciplinas esportivas, de danga, ginastica e jogos,
geralmente mais evidentes nos curriculos de formagéo, e que concentrou o maior
numero de sujeitos, apresentavam caracteristicas tanto da tendéncia tradicional
quanto da humanista-reformista de avaliagao.

No que diz respeito as concepgoes de avaliagdao no curso de formagao
inicial, os docentes formadores compreendiam avaliar tanto como mensuragao
quanto como acompanhamento da construgdo e evolugdo do conhecimento do
estudante.

Em relacédo aos objetivos de avaliagdao na formagao inicial, os docentes
formadores pretendiam através das praticas avaliativas, tanto medir o nivel de
retencdo dos conteudos desenvolvidos quanto identificar como ocorreu o
processo de construgcdo da aprendizagem e a evolugéao individual.

Quanto aos procedimentos de avaliagdo na formacgao inicial, os
docentes formadores privilegiavam adotar instrumentos como provas tedricas,
seminarios, trabalhos teoricos e provas praticas.

Na analise da quantidade de avaliagc6es realizadas por bimestre na
formacgao inicial, identificou-se que os docentes formadores aplicavam, na
maioria das vezes, de duas a trés avaliagdes.

No que se refere as dificuldades encontradas durante o processo de
avaliagdo na formacao inicial, os docentes formadores sentiam mais
dificuldades em quantificar, ou apresentar niumeros em relagdo aos aspectos
subjetivos como participacdo e esforgo individual nas aulas. Além disso,
percebiam, através das avaliacbes, apenas o conhecimento momentaneo daquele
conteudo especifico e ndo o processo como um todo.

Sobre o papel da avaliagdao no curso de formagao de professores de
Educacao Fisica, os docentes formadores acreditavam que deveriam verificar
através das avaliacbes se o aluno esta apto a exercer a profissdo, assim como
identificar as condi¢des e capacidades profissionais de forma individual.

Para analisar as caracteristicas das praticas avaliativas implementadas

pelos professores egressos do curso de Educagao Fisica da UNIOESTE
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(primeiros voos da borboleta), foram investigadas as concepgdes, os objetivos, os
procedimentos, a quantidade e as dificuldades encontradas durante o
desenvolvimento do processo de avaliagao nas aulas de Educacéao Fisica.

No que diz respeito as concepgoes de avaliagdo dos professores
egressos, constatou-se que a maioria ainda compreendia a avaliagdo como
medida e ndo como instrumento de acompanhamento da construgcao e evolugao
do conhecimento. Poucos percebiam o valor da avaliagcdo como feedback para o
professor e aluno.

Quanto aos objetivos da avaliagdao dos professores egressos, estes
pretendiam apenas estimular a participagao nas aulas de Educacéo Fisica.

No que se refere aos procedimentos de avaliagdo dos professores
egressos, era utilizada, na maioria das vezes, somente a observagao para
analisar a participag¢ao nas aulas de Educacéo Fisica.

Em relagdo a quantidade de avaliagdes realizadas bimestralmente
pelos professores egressos, estas eram realizadas diariamente através de
observacoes.

Na analise das principais dificuldades encontradas durante o processo
avaliativo pelos professores egressos, a maioria se referiu ao fato de
quantificar, mensurar aspectos subjetivos como a participacdo nas aulas e o
esforco individual dos alunos.

Sobre o papel da avaliagao no curso de formagao de professores de
Educacgao Fisica, os professores egressos ressaltaram que era o de contribuir no
processo de formagdo profissional desenvolvendo aprendizagens e
conhecimentos acerca da avaliagio.

Para identificar as influéncias percebidas no processo de estruturacao das
praticas avaliativas investigou-se, junto aos professores egressos, os aspectos
determinantes nas escolhas efetivadas e implementadas na pratica pedagodgica
em relagao a avaliagao.

No que diz respeito aos aspectos que mais influenciaram efetivamente
o processo de estruturagciao das praticas avaliativas, na opiniao dos
proprios professores egressos, a maioria considerou a propria experiéncia

profissional e a formacdo continuada, através de trocas de informagcbes com
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colegas de profissdao e leituras individuais, em detrimento das aprendizagens
desenvolvidas no curso de formagao inicial.

Da mesma forma, as discussdes realizadas no periodo de formacgao inicial
sobre a tematica foram consideradas insuficientes ou inexistentes. Sendo assim
poucos professores egressos acreditaram que o curso de graduagao contribuiu
efetivamente para a estruturacdo das praticas avaliativas e muitas vezes serviu
até mesmo como modelo negativo a ser evitado na pratica pedagdgica escolar.

Diante das reflexdes apresentadas, identifica-se que a avaliagcédo é a fonte
de muitos problemas evidenciados no contexto educacional em todos os niveis de
ensino (fundamental, médio e superior), que afeta tanto a vida dos estudantes
quanto a dos professores, j4& que ambos estdo envolvidos diretamente no
processo de avaliagdo da aprendizagem. Aspectos relacionados a forma como o
professor constroi e desenvolve suas praticas avaliativas, estdo envolvidos no
processo de compreensdo de ensino, visto que nele se encontram subjacentes as
concepgdes de homem, mundo e da prépria area da Educacgao Fisica.

Diversos sado os indicativos que necessitam modificar-se nas praticas
avaliativas implementadas pelos profissionais na area da Educagéo Fisica, sendo
fundamental que todos os envolvidos no processo de avaliagdo considerem a
necessidade de ampliar os debates e discussdes do nivel da definicdo de tarefas
a serem avaliadas no decorrer do ano letivo, para questdes relacionadas a
compreensao da real intencdo da realizacdo de avaliagbes no processo de
ensino-aprendizagem.

Sao evidenciados com certa nitidez, a partir das referéncias consultadas,
determinados aspectos mais ou menos consensuais no que diz respeito ao
processo de avaliacdo na Educacéo Fisica. Apesar disso, eles ndo permitem a
formulacdo de propostas que possam resolver definitivamente os problemas
levantados e que interferem negativamente no processo ensino-aprendizagem da
area, mas algumas recomendacgdes fundamentais podem ser realizadas com a
intencdo de desenvolver aspectos essenciais para a formagao de professores de
Educacao Fisica, tais como:

- Proporcionar aos alunos atividades ou tarefas que envolvam a agao
investigativa, utilizando, para isso, situagdes-problemas da area da

Educacao Fisica, especialmente as relacionadas a saude e a cultura.
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- Desenvolver discussbes e reflexdes acerca das necessidades e
expectativas individuais e coletivas relacionadas a Educacéo Fisica e ao
sistema de avaliagdo, construindo em conjunto estratégias de agao até
mesmo junto & comunidade externa ao ambiente escolar.

- Desmistificar o tema avaliacdo a partir da adogcdo de uma postura mais
aberta e democratica que permita conversas e debates sobre o assunto,
assim como construgdo em conjunto dos procedimentos a serem adotados.

- Proporcionar aos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem as
diversas modalidades de avaliagao diagndstica, formativa e somativa.

- Oportunizar ao aluno o retorno sob o ponto de vista do professor da sua
evolugdo de uma forma mais abrangente e ndo apenas pela emissao da
nota.

- Solicitar momentos destinados a discussdes e troca de experiéncias sobre
as praticas avaliativas entre os professores, nas reunides pedagodgicas ou
em encontros especiais no ambiente educacional.

Ao terminar este estudo tem-se a sensac¢ao de incompletude que tanto é
angustiante como estimulante, ja que, ao final, estabeleceram-se algumas
certezas e muitas duvidas.

Apesar de a abordagem adotada na investigacao ter contribuido para o
surgimento de inumeras informagdes sobre o processo de avaliagdo adotado
tanto nos cursos de formacéo inicial como na pratica pedagogica escolar, sugere-
se a realizacdo de outros estudos que busquem melhor esclarecer os processos
de estruturacido das caracteristicas da intervengao profissional quando da
insercdo no mercado de trabalho, identificando como o professor seleciona as
estratégias de acao, quais e por que conteudos, modelos e concepgdes de ensino
abordados na formacéo inicial sdo adotados e incorporados ou descartados, ou
ainda, como acontece a reorganizagdo do que € idealizado antes do inicio da
atuacgao profissional e quando esta se efetiva, ou seja, o processo de socializagédo
profissional.

Da mesma forma, ha necessidade de se centrar os esforgos na analise das
transicdes dos ciclos de desenvolvimento profissional, identificando mudancas de
comportamento e na intervengao profissional ao longo da carreira docente, tanto
no ensino superior, quanto nos ensinos fundamental e médio, descrevendo os

possiveis micro-ajustes nos sistemas de avaliagao conforme o nivel de ensino.
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Percebe-se notdrio, apos a realizagédo desta investigagao, que na busca de
uma intervengcao profissional melhor, especialmente no que diz respeito ao
processo de avaliacdo, torna-se dificil encontrar a solugdo imediata de todos os
problemas verificados. Em contrapartida, € preciso assumir uma atitude de
modéstia, de humildade, de perseveranca e paciéncia com a convicgdo de que
nao ha problemas que ndo possam ser resolvidos, mesmo que a principio nao

pareca.
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Anexo 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS

Coordenadoria de Pos-Graduacio em Educacio Fisica
Campus Universitario - Trindade - Florian6polis/SC - CEP 88040-900
Fone (048) 331-9926 Fax (048) 331-9792 - E-MAIL mestrado@cds.ufsc.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Senhor (a)

Considerando a Resolugao n° 196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Saude e as determinacdes da Comissdo de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFSC, temos o prazer de convida-lo (a) para participar da
pesquisa intitulada “Avaliacdo na Educacao Fisica: da formacao inicial a pratica
pedagogica escolar’, como projeto de dissertagdo de mestrado no Programa de
Po6s-Graduagao em Educacéao Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina.

Esta investigacdo tem por objetivo analisar as oportunidades, condi¢des e
estratégias de avaliagdo implementadas na formacéo inicial em Educacao Fisica
para desenvolver competéncias especificas de avaliagdo da aprendizagem e
estruturacao da futura pratica pedagadgica.

A metodologia adotada prevé a coleta de dados utilizando a técnica de
entrevista semi-estruturada. As perguntas que norteardo as entrevistas serao
abertas, para obter respostas variadas sobre as praticas avaliativas. Sera mantido
o sigilo das informagdes coletadas, as quais serao utilizadas exclusivamente para
o desenvolvimento desta investigacéo.

A sua colaboragao torna-se imprescindivel para o alcance dos objetivos
propostos.

Agradecemos, antecipadamente, a atengcao dispensada e colocamo-nos a
disposigdo para quaisquer esclarecimentos adicionais (e-mail: evandra@cds.ufsc.br
OuU juarezvn@cds.ufsc.br ou fone: (45) 91335792)

Atenciosamente
Evandra Hein Mendes Juarez Vieira do Nascimento
Prof. Mestranda CDS/UFSC Prof. Dr. CDS/UFSC
Eu, ,apés o

esclarecimento sobre a realizagao deste estudo, concordo voluntariamente que
meus dados sejam utilizados na realizagao desta investigacgéo.

Atesto também, o recebimento de informagdes necessarias sobre a natureza da
pesquisa, objetivos propostos, metodologia empregada e beneficios previstos.

Data: [ 12005

Assinatura
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Anexo 2

Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para docentes e egressos do curso
de Educacgao Fisica
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Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para egressos e docentes do curso

de Educacgao Fisica

Temas Geradores

Biografia:

Dados Pessoais de Identificagdo (idade, género, estado civil, area de
formacgao, titulacédo, regime de trabalho)

- Anos de experiéncia profissional

- Disciplina(s) que ministra no ano de 2005

- Experiéncia esportiva anterior a formacgao inicial

Experiéncias relacionadas ao processo de avaliagao:

- O processo de avaliagao na época em que era aluno do ensino fundamental e

médio.

- As oportunidades vivenciadas no seu curso de formacgao inicial em relagao as
aprendizagens em avaliagao.

- Aspectos mais marcantes para a construgcao da sua pratica pedagdgica das

experiéncias vivenciadas durante o curso em relacéo as praticas avaliativas.

Caracterizacao das Praticas Avaliativas:

- Conceito de avaliagao.

- Objetivos na realizagao de avaliages.

- O papel da avaliagao na formacao inicial.

- Aspectos avaliaveis nos alunos.

- Numero de avaliagbes por bimestre.

- Tipo de avaliagdo mais adequado: praticas ou teoricas.

- Instrumentos utilizados nas suas praticas avaliativas (provas praticas, provas
tedricas, trabalhos, seminarios, producgao textual ...).

- Dificuldades encontradas na implementagao do sistema de avaliagao.
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Anexo 3

Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para alunos formandos do curso de
Educacao Fisica
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Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para alunos formandos do curso de

Educacao Fisica

Temas Geradores

Biografia:

- Dados pessoais de identificagao (idade, género, estado civil)

- Experiéncia esportiva anterior a formacao inicial

Experiéncias relacionadas ao processo de avaliagao:

O processo de avaliagao na época em que era aluno do ensino fundamental e
médio.

Oportunidades vivenciadas no seu curso de formagao inicial em relagao as
aprendizagens em avaliagao.

Contribuicao da(s) disciplina(s) no desenvolvimento de aprendizagens em

avaliagao.

Conhecimentos sobre avaliagao:

Conceito de avaliagao.

Objetivos na realizagao de avaliagdes.

Aspectos avaliaveis nos alunos.

Numero de avaliacdes por bimestre.

Tipo de avaliagdo mais adequado: praticas ou tedricas.

Instrumentos de avaliagdo (provas praticas, provas tedricas, trabalhos,

seminarios, produgéo textual ...).
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Anexo 4

Significado dos nomes ficticios utilizados para os participantes da
investigacao



Significado dos nomes ficticios utilizados para os participantes da
investigacgao

Acacia — penoso, espinhoso, imortalidade.

Aécio — aguia
Agripino — o parto foi feito pelos pés
Alceu — forte

Alcina — capaz de transformar , poder de persuasao.
Alexandre — defensor da espécie humana

Alice — Verdadeira

Alipio — alegre

Anastacia — ressurreicao
André — Forte

Angela — mensageiro
Aristeu — Otimo, muito bem.
Antero — Cheio de flores
Ariston — o melhor
Arquimedes — 0 que pensa muito
Atreu — que nada teme
Berenice — Portadora da vitéria
Catarina — Puro

Cléo — Gléria

Cleonice — vitéria

Dirce — fonte

Dora — presente

Elpidio — esperanca
Escolastica — estudiosa
Euclides — ilustre

Euddxio — que pensa bem
Evandro — valente, varonil.
Eufrasia — alegria

Fedra — Brilhante, claro
Haidé — Modesta

Helena — luz

Irineu — pacifico, paz
Odessa — a longa jornada
Péricles — glorioso
Policarpo — o que produz muitos frutos
Procépio — que progride
Sofia- sabedoria

Sofrénio — prudente
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Anexo 5

Carta de aprovagao do comité de ética da UFSC
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IO e e i

UNIVERSIDADE FE]) DE SANTA CATARINA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
PARECER CONSUBSTANCIADO - PROJETO N° 088/05

iy

1- IDENTIFICACAO:
- Titulo do Projeto: Avaliagio na Educacio Fisica: da formagdo inicial a pratica
pedagogica escolar.

- Pesquisador Responsivel: Prof Juarez Vieira do Nascimento, Lic. Ed. Fisica, Dr.,
Departamento de Educagio Fisica - UFSC.

- Pesquisador Principal: Evandra Hein Mendes, Lic. Ed. Fisica, aluna do curso de poOs-
graduacio em Educagio Fisica da UFSC.

- Data Coleta dados: Maio/2005 — Novembro/2005.

- Local onde a pesquisa serd conduzida: Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do
Parana.

II - OBJETIVOS:

GERAL:

Comparar as praticas avaliativas implementadas pelos professores da formagio
inicial e aquelas empregadas pelos egressos do curso de Educagio fisica da Unioeste.

ESPECIFICOS:

Caracterizar a concepgio, as estratégias e os instrumentos de avaliagio que sdo
implementados pelos professores formadores nas diferentes disciplinas da formagio inicial
em Educacgfo Fisica;

Comparar as praticas avaliativas implementadas pelos professores da formacio
inicial em Educacio Fisica, considerando os eixos curriculares em que atuam e os ciclos de
desenvolvimento profissional em que se encontramy;

Identificar os principais dilemas enfrentados pelos professores formadores e
egressos na implementacdo das praticas avaliativas em Educagdo Fisica;

Caracterizar a concepgiio, as estratégias e instrumentos de avaliagfo, utilizados
pelos egressos do curso de formagdo inicial em Educagdo Fisica da Unioeste.

I — SUMARIO DO PROJETO:

Estudo de caso a ser realizado como dissertagdo de mestrado no programa de pos-
graduagio em Educagiio Fisica da UFSC e com investigagio realizada na Universidade
Estadual do Oeste do Parani — Unioeste, e em escolas estaduais e particulares do municipio
de Marechal Candido Rondon - Pr.

Os sujeitos da pesquisa, num total de 31, serfo 09 estudantes formandos, 14
professores formadores e 08 egressos do curso de graduagio em Educagio Fisica da
Unioeste, que atendam os requisitos de inclusio e que consintam em participar
voluntariamente do estudo.

O procedimento pode ser sumarizado na obtengdo de uma serie de dados e
informagdes sobre os participantes da pesquisa, relativas a sua biografia, experiéncias
relativas ao processo de avaliagio bem como a caracterizagio das praticas avaliativas que
implementa. Os dados serfio coletados através de entrevistas, utilizando-se de questionarios,
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e da analise de documentos tais como planos de ensino e projeto politico-pedagdgico do
curso de formacdo inicial em Educacio fisica da Unioeste.

IV — COMENTARIO:
O processo estd bem instruido com o projeto bem delineado, todas as declaragdes
sdo apresentadas e o TCLE esta redigido apropriadamente .

V -~ PARECER FINAL
Aprovado

Profc ton Portela de Souza
Coordenador em Exerciclo da Comissdo
de Etica Pesquisa - PRPa/UFSC.

Data da Reunifio do Conselho de Ftica: 25/04/2005
Fonte: CONEP/ANVS - Resolugdes 196/96 e 251/97 do CNS.



