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Um corpo € um corpo e 0S outros corpos que O
sustentam, acariciam, recusam, barram, outros corpos
contra os quais ele se bate ou com os quais,
temporariamente, se confunde. Um corpo é o corpo e 0
vazio dos corpos faltantes ao seu redor. Um corpo inclui
0 sentido e 0 sem sentido da vida e a dura nocdo da
morte, que o acompanha desde a origem até o final
certeiro.

(Maria Rita Kehl)



RESUMO

Os cuidados institucionais cotidianos que implicam o corpo encontram-se associados ao
processo de constituicdo subjetiva da crianga, sendo o educador-cuidador uma figura de
referéncia. Os principios legais que consideram a crianga como sujeito de direitos e o abrigo
institucional como espaco de protecdo consistem em avangos na area de atencdo a infancia.
Entretanto, por estarem fortemente ancorados em pressupostos universais, esses mesmos
principios possibilitam o ocultamento do singular. A proposta deste estudo é compreender as
relacbes entre a pratica profissional de educadoras-cuidadoras que trabalham em servigo de
abrigo institucional para criancas e as representacdes que elas elaboram sobre o corpo e sobre
a infancia. O referencial tedrico sustenta-se na psicanalise de Freud na condicdo de uma
pesquisa psicanalitica extra-muros e parte da premissa de que o humano se constitui no
processo que articula a historia coletiva e suas experiéncias singulares. Trabalha com o
conceito de identificacdo para problematizar a crenca na existéncia de um eu como unidade
subjetiva estavel e subsumida a razdo, afastando-se assim das légicas identitarias e, utiliza a
atencdo flutuante e a transferéncia como instrumentos de investigacdo e analise. Pela nogéo
freudiana de um eu corporal, este estudo aponta a importancia da sexualidade e do infantil
para se trabalhar a singularidade da crianca e do educador no contexto dos cuidados em
instituices de abrigo. Reconhece, ainda, uma condicéo de desamparo das equipes de trabalho
dessas instituicdes e a necessidade de lhes oferecer dispositivos mediante 0s quais possam
falar e ser escutadas para repensar sua pratica profissional.

Palavras-chave: Abrigo Institucional. Crianca. Educador-cuidador. Psicandlise. Singularidade.



ABSTRACT

The everyday institutional care that involves the body is associated to the child’s subjectivity
constitution process, where the educator-caretaker is a character of reference. The legal
principles which consider the child as a subject of rights and the shelter institution as a
protective space consist of improvements in the field of childhood care. However, since these
principles are strongly attached to universal presuppositions, they also allow that the singular
is hidden. The purpose of this study is to understand the relationship between the professional
practices of the educator-caretaker working in shelter institutions for children and the
representations they make concerning the body and childhood. The theoretical referential is
supported by Freud’s psychoanalysis in the condition of a psychoanalytical research beyond
walls and considers as premise that the human is constituted through the process which
articulates the collective history and his singular experiences. The research deals with the
concept of identification to bring to discussion the belief in the existence of a self as a stable
subjective unit and submitted to reason, thus putting aside the identity logics and makes use of
the floating attention and transference as instruments of investigation and analysis. Through
the Freudian notion of a corporal self, this study shows the importance of sexuality and
childish when dealing with both the child and the educator singularity within the context of
care in shelter institutions. This work further recognizes that the team work of these shelter
institutions are in a helpless condition therefore needing means through which they can speak
and be heard in order to reconsider their professional practice.

Keywords: Shelter institution. Child. Educator-caretaker. Psychoanalysis. Singularity.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela infancia® esteve presente no decorrer do meu percurso profissional.
Em 2003, iniciei um trabalho de assessoria ao Grupo de Estudos e Apoio a Adocdo de
Florianépolis (GEAAF)? que teve como desdobramento o atendimento clinico de criancas que
se encontravam em instituicdes de abrigo, bem como minha insercdo em atividades de
formacdo junto a profissionais dessas instituigdes. O abrigo é uma modalidade de acolhimento
institucional definida como espaco de protecdo em carater provisorio e excepcional, destinado
a criancas (e adolescentes) privadas da convivéncia familiar e que se encontram em situagédo
de wulnerabilidade ou risco pessoal e social. Os profissionais que ali trabalham s&o
denominados educadores sociais, educadores ou cuidadores e sdo 0s responsaveis pela
sustentacdo do cotidiano dessas criangas.

Os termos vulnerabilidade e risco caracterizam situacdes em que a crianca esta com
seus direitos ameacados ou violados® e serdo aqui mantidos por sua presenca frequente em
documentos juridicos e na literatura sobre atencdo a infancia. Entretanto, considero que as
denominadas situacfes de risco ou vulnerabilidade — ndo raro — sdo associadas apenas as
camadas empobrecidas da sociedade, marcando sua populacdo infantil como “perigosa” e
seus pais como “incapazes” para cuidar dos filhos. Essas sdo leituras associadas as l6gicas de
exclusdo desde cedo presentes no Brasil e, portanto, necessitam ser problematizadas.

No decorrer da historia brasileira, é possivel constatar que as criancas permaneciam
em regime de internato basicamente em trés situacdes: a familia tinha recursos econémicos e
entendia ser esse o caminho mais adequado a boa educacdo; a familia ndo dispunha de
recursos e via no internato a Unica possibilidade para a crianca receber educacdo e aprender
um oficio; a crianca, em condicdo de abandono, era recolhida por instituicdes assistenciais.

Com os nomes de asilo, semindrio, colégio interno, escola de aprendizes artifices,

! Os conceitos de infancia e crianca ganharam hegemonia na linguagem cotidiana e em algumas teorias
psicologicas, porém, na leitura psicanalitica eles ndo se sobrepdem. No decorrer do texto esta diferenciacdo sera
marcada e problematizada a partir do conceito de infantil em psicanalise.

2 Sociedade civil sem fins lucrativos, reconhecida como de Utilidade Pdblica Municipal Lei 5.133/97 e de
Utilidade Publica Estadual (Lei 10.755/98) que tem como objetivos orientar pretendentes a adogdo, bem como
aqueles que ja adotaram, através de encontros, palestras e debates, visando a troca de experiéncias, apoio e
reflexdo; funcionar como érgao voluntario auxiliar da Vara da Infancia e Juventude ou 6rgdo competente, no que
diz respeito a adocdo, guarda e tutela; e outras atuagdes que efetivem o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

® A base para a construcdo desses conceitos est4 na Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Em seu Art. 98 define que “As medidas de protecdo a crianca e ao
adolescente sdo aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameacados ou violados: | — por
acdo ou omissdo da sociedade ou do Estado; Il — por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; 111 — em
razdo de sua conduta”. (MOROSO, 2006, p. 58).
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educandario, reformatdrio e orfanato, essas instituicdes objetivam manter as criancas reclusas
para serem educadas e assistidas, bem como consistem em uma marca nas a¢des de atencdo a
infancia brasileira. Entretanto, 0 modelo de internato para os ricos cai em desuso em meados
do século XX, mas permanece até hoje como modalidade dirigida aos pobres (RIZZINI;
RIZZINI, 2004). O abrigo institucional como proposta de reformulacdo do antigo orfanato
insere-se nessa modalidade.

A Igreja, no sentido de instituicdo religiosa, foi a responsavel pela assisténcia a
infancia abandonada até o ano de 1900 e somente em 1922 surge no Rio de Janeiro o primeiro
estabelecimento publico para atender criancas e adolescentes. No ano de 1941 foi criado o
Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), que uma década depois contava com
aproximadamente 300 educandarios. Além de seu enfoque correcional repressivo, como um
similar ao sistema penitenciario para a populacdo de menor idade, 0 SAM caracterizou-se pela
exploracdo de menores e pela corrupcdo (RIZZINI; RIZZINI, 2004). Em oposi¢do a esse
servico, em 1964 foi criada a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem) e, por
consequéncia, a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem). No ano de 1979 foi
aprovado o Codigo de Menores, operando na perspectiva de vigilancia e controle da crianca e
do adolescente. Em paralelo, nas décadas de 1970 e 1980, houve um movimento critico frente
a essa doutrina, relevando seu carater autoritario e as logicas de exclusdo a ele inerentes. A
nova constituicdo de 1988 incluiu o principio da protecdo integral a crianca e adolescente, e
em 1990 tinhamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), levando a extin¢do da
Funabem. (SILVA; MELO, 2009).

O ECA configura um marco histérico ao preconizar a condicdo de criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos, e a partir dele o antigo modelo das instituicdes de
internacéo precisa ser revisto. A nova lei prevé a medida de abrigamento para criancas apenas
em carater provisorio e excepcional; e a internacdo na qualidade de medida socioeducativa
para adolescentes que tenham cometido alguma infracdo apenas em instituicfes devidamente
preparadas para este fim. Para o caso especifico das criancas, foco de interesse neste estudo,
as duras criticas a forma indiscriminada como eram recolhidas e depositadas em espacos
fisicos precérios, bem como o amparo juridico da nova lei levardo ao afastamento do formato
das tradicionais instituicdes de acolhimento e cuidado de criancas abandonadas ou retiradas
do contexto familiar. Além do carater provisorio e excepcional, o abrigo — como modalidade

de acolhimento institucional® — deve se caracterizar pelo nimero reduzido de criangas por

* Outras medidas de acolhimento institucional ndo discutidas no presente estudo podem ser vistas no Apéndice
D.
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instituicdo e por iniciativas de promocdo a convivéncia familiar e comunitaria. Quando
esgotadas as possibilidades de retorno a familia de origem, cabe ao Poder Judiciario o
encaminhamento de um processo para destituicdo do poder familiar, o que abrira espaco a
uma possivel adocéo.

No ano de 2003, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) iniciou um
levantamento sobre a situacdo de 590 abrigos para infancia e adolescéncia em todas as regides
brasileiras. O estudo nédo incluiu todas as instituicbes do Brasil, mas apenas os abrigos que na
época recebiam recursos federais por meio do Servico de Acdo Continuada (SAC) do
Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social. A cobertura dessa rede engloba 5,9% do total
de municipios brasileiros. Dentre outros dados de interesse, o estudo evidencia que 20 mil
criancas estdo nessas instituices; 87% delas tém familia; mais de um terco das criancas ja
estdo abrigadas por periodo que varia de 2 a 5 anos; e 61,3% tém entre 7 e 15 anos. Os
motivos mais citados para o abrigamento foram a pobreza (24,2%), o abandono (18,9%) e a
dependéncia quimica dos pais (11,4%), segundo dados do IPEA. (SILVA, 2004). Resultados
dessa natureza evidenciaram a existéncia de um territério no qual os problemas sdo muitos e
demandam intervencdes complexas, concomitantes a um processo continuo de reflexdo sobre
0 tema, dentro e fora do Brasil. Nesse processo tém estado presentes o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), o Comité dos Direitos da Crianca da
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), o Servico Social Internacional (ISS), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), bem como entidades governamentais, organizagdes
ndo-governamentais e especialistas no tema.

Embora o levantamento realizado pelo IPEA tenha sido fundamental para subsidiar o
trabalho de profissionais que atuam na atencdo a infancia e a adolescéncia, na época de sua
realizacdo inexistia um cadastro sistematizado de todas as instituicfes brasileiras de abrigo, o
que torna os resultados apenas indicativos. Por essa razdo, o Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS), em parceria com a Funda¢do Osvaldo Cruz (Fiocruz), deu
inicio, no primeiro semestre de 2009, ao “Levantamento Nacional de Criangas e Adolescentes
em Servigos de Acolhimento”, que tem como objetivo identificar e caracterizar todos 0s
servicos de acolhimento existentes no pais, assim como as criangas e adolescentes neles
atendidos®. Na primeira etapa deste levantamento, foram identificados 2.800 abrigos

governamentais e ndo-governamentais, levando a estimativa de que hoje existam mais de

> Além dos abrigos, objeto de minha pesquisa, 0 novo levantamento inclui as modalidades casa-lar e os
programas de familias acolhedoras (ou similares). Este projeto tem o apoio do Conselho Nacional de Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA) e do Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS). O levantamento
envolvera a pesquisa documental e entrevistas realizadas com dirigentes das instituigdes.
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50.000 criancas e adolescentes acolhidos nestes servicos (MDS, 2009a). Com relagdo ao
estado de Santa Catarina, estima-se que 1650 criancas estejam abrigadas, das quais 150
apenas em Florian6polis®. Considerando a Grande Florianépolis, o nimero provavel de
criancas abrigadas ficaria proximo a 450"

Os problemas associados as préaticas da institucionalizagdo de criancas, principalmente
por periodos prolongados, ndo sdo poucos: ruptura de lacos afetivos; privacdo do convivio
familiar; entraves no desenvolvimento global; impessoalidade nos cuidados; disciplina,
controle e punicdo como premissas educativas; discriminacdo social. (DAVID, 1972;
GUIRADO, 2004; RIZZINI; RIZZINI, 2004). A literatura indica que a institucionalizacdo é
algo a ser evitado. Entretanto, essa ainda ndo é nossa realidade, o que torna relevante a busca
por alternativas de acolhimento que se norteiem pela premissa de que criancas e adolescentes
nessas condicdes recebam atencdo e cuidados de qualidade, sendo respeitados em sua
singularidade. (FRANCA, 2007; RIZZINI, 2006).

Inserida nesse universo de trabalho, que implica a escuta clinica e a institucionalizacéo
de criangas, passei a pesquisar referéncias tedricas e praticas que pudessem contribuir com
minhas atividades. Dentre elas encontrei o trabalho desenvolvido pelo Instituto Emmi Pikler,
instituicdo localizada em Budapeste que abriga criancas de 0 a 6 anos®. Ancorada no respeito
a singularidade, na socializacdo e na qualidade das relagcdes entre cuidador e crianca, a
proposta dessa instituicdo instigou-me a conhecer mais de perto nossos abrigos. Interessava-
me compreender o cotidiano das criangas abrigadas, em especial, suas relagdes de referéncia e
como se entrelacavam em seu processo de constituicdo subjetiva. Entretanto, em decorréncia
da amplitude desse universo e da limitacdo temporal estabelecida pelas normas institucionais
para a realizacdo de uma pesquisa de mestrado, foi necessario demarcar um aspecto a ser
investigado. Dessa forma, por considerar a importéancia da relagdo com o outro na constituicéo

subjetiva, bem como o lugar fundamental de figuras de referéncia na vida da crianga, optei

® Dados obtidos em 20/11/2009 com a assistente social Cristine Sposito, da Central de Adogdo do Juizado da
Infancia e Juventude de Floriandpolis.

" Integram a Grande Florianépolis os municipios de Aguas Mornas, Alfredo Wagner, Angelina, Anitépolis,
Antonio Carlos, Biguacgu, Canelinha, Florianépolis, Garopaba, Governador Celso Ramos, Leoberto Leal, Major
Gercino, Nova Trento, Palhoga, Paulo Lopes, Rancho Queimado, Santo Amaro da Imperatirz, Sdo Bonifacio,
Sao Jodo Batista, Sdo José, Sdo Pedro de Alcantara e Tijucas. As instituicdes de acolhimento institucional que
atendem esta regido estdo localizadas em Biguacu, Floriandpolis, Palhoca e Sdo José, instaladas em trés
comarcas diferentes.

& A pediatra Emmi Pikler fundou o Instituto Loczy em 1946 com intuito de acolher criancas 6rfas em Budapeste.
O nome Ldczy provém da rua em que se localiza a instituicdo, mas desde 1986 o Instituto recebe formalmente o
nome de sua fundadora. Hoje, o Instituto Emmi Pikler também desenvolve pesquisas sobre a infancia e oferece
cursos de formacdo para cuidadores e profissionais de areas afins (psicologia, psicanalise, medicina, educacdo,
dentre outras); contando com instituicdes associadas em varios paises.
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por realizar uma pesquisa junto aos educadores sociais que trabalham em abrigo, mais
especificamente com aqueles que se relacionam direta e cotidianamente com as criancas.

Nas instituicbes de abrigo os educadores assumem tarefas como alimentacao,
organizacdo de roupas e calcados, acompanhamento da crianca a escola, ao dentista, dentre
outras. De maneira especial, sdo 0s responsaveis pelas mediacdes de conflitos entre as
criancas, por atendé-las em momentos de dificuldades especificas, pelo banho e cuidados de
higiene e saide em geral, troca de roupas, mantendo com elas uma relacdo de grande
proximidade afetiva e corporal. Tais caracteristicas situam o educador-cuidador em um lugar
de referéncia no processo de constituicdo subjetiva dessas criangas, 0 que necessariamente
inclui a dimensédo corporal. Assim, considerei relevante ouvir suas concepgdes sobre o corpo,
no caso, 0 préprio corpo e o das criangas atendidas. As representacdes sobre 0 corpo — e sobre
0 corpo da crianga — ocupam um espago importante no contexto dos abrigos, em especial
naqueles que trabalham com criancgas pequenas (de 0 a 6 anos). Nessa faixa etaria o corpo esta
implicado em grande parte das demandas de cuidados. Por sua vez, a dimensdo corporal
envolve toda a trama da constituicdo psiquica e recobre todo um imaginario social e histérico.

A ideia de corporeidade e suas relacbes com as condi¢cdes da existéncia humana ha
muito estdo presentes na histéria. Mas € no inicio do século XX que se configura o corpo
como um tema de estudo e, desde entdo, ele se encontra presente em diversas areas do
conhecimento. Salienta-se que o interesse pelo corpo ndo € irrelevante, pelo contrério, diz
respeito a diversas questdes que envolvem aspectos singulares e coletivos. Como afirma
Jurandir Freire Costa (2009), “a ideia de corporeidade, de corpo, é a ponta do iceberg, 0 mais
evidente em nosso embate com a vida”. Falar do corpo € falar da vida. E, neste caso, da vida
de criancas e de educadores que se ocupam do corpo e da vida destas criancas.

As ideias sobre o corpo em suas relagdes com a infancia e a educacdo procuram
demarcar territérios especificos sobre o adulto e a crianca, sendo a sexualidade um dos
fundamentos dessa separacdo. As instituicdes de abrigo ndo escapam dessa realidade que
entrelaca infancia, educacéo e corpo. E importante salientar, ainda, que as concepgdes sobre
infancia estdo atreladas a condicdes histéricas e discursos politicos que se modificam no
tempo, assumindo na Modernidade® a configuracéo da crianga como figura central na familia
e na instituicdo escolar. Assim, busco compreender as relac@es entre a pratica profissional dos

° O conceito de Modernidade aqui utilizado considera néo apenas o aspecto cronolégico — de dificil precisdo —,
mas as ampliaces de territorios, consolidacdo de referéncias politicas e epistémicas e quebra de fronteiras
proximas ao século XV, além das expressivas modificacGes sociais e epistémicas e politicas decorrentes desse
amplo contexto. (CHAUI, 1996).
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educadores e as representacdes que eles elaboram sobre o corpo e sobre a infancia. Para tanto,
tomei algumas questdes como ponto de partida: Como os educadores representam o préprio
corpo e o corpo da crianga? Como representam a infancia? Como essas elaboragdes se
relacionam com sua prética profissional?

Para trabalhar essas questfes faco opcao pela psicanalise de Freud como referencial
tedrico. Com a premissa de um eu cindido e habitado pelo conflito, a teoria psicanalitica
problematiza a crenca na existéncia de uma unidade subjetiva racional e estavel, afastando-se,
assim, da concepcdo de um eu subsumido a razdo. Com esse afastamento, identificacdo € um
dos conceitos que contribui para compreender 0s processos constitutivos e de transformacao
desse eu, que implicam as concepgdes de pulsdo, representacao e do infantil. Por seu conceito
ampliado sobre o sexual, que afirma a existéncia de uma sexualidade infantil, a psicanalise
reconhece ser no corpo e pelo corpo que iniciamos a trama de nossa constituicdo subjetiva.
Este percurso implica investimentos narcisicos de um adulto e processos de identificacéo
sempre em curso. No caso das instituicdes de abrigo — onde as criancas estdo temporaria ou
definitivamente afastadas do convivio familiar —, o lugar desse adulto, comumente
representado pelas figuras parentais, € ocupado pelo educador-cuidador. Assim, sdo 0s
educadores que investem, acolhem, reprimem, cuidam e recobrem de sentidos 0s corpos das
criancas. E esses sentidos articulam o repertério simbolico presente na cultura e o recorte
singular elaborado por cada pessoa, de forma que todo corpo carrega uma histéria da cultura
(politico) e do inconsciente (pulsional).

Dadas as especificidades do tema e do referencial teorico, utilizo neste estudo a
concepcao de sujeito de direitos que se sustenta sobre valores universais e direitos humanos,
bases do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). lgualmente, trago a cena o eu da
psicanalise de Freud, que, por suas caracteristicas de cisdo, incompletude e assujeitamento,
ndo prioriza o universal, porém, situa-se no que é singularizado a partir desse coletivo. Esta
configuracdo indica que, no percurso desta pesquisa, o olhar se volta a singularidade em sua
articulacdo com a cultura.

Por ocasido das reflexdes do Grupo de Trabalho Nacional Pré-Convivéncia Familiar e
Comunitatia-GT Nacional (SILVA; CABRAL, 2009) sobre a importancia do profissionalismo
das funcbes exercidas em instituicdes de abrigo, foi reforcada a ideia de se utilizar a

10

denominagdo educador em detrimento de outra — mé&e social — Qque havia sido

19 Em Mae social: o mito da reproducéo do amor materno nas instituicdes de abrigo (FRANGA, 2005), podem
ser encontradas as principais ideias que problematizam o tema. Esta fungdo nasce relacionada a modalidade de
acolhimento casa-lar, cujo surgimento é anterior ao ECA. Na casa-lar busca-se uma aproximacdo ao
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regulamentada como profissdo em 1987 (Lei 7.644/87). Destacou-se, ainda, a importancia do
cuidado como elemento que deve pautar o funcionamento dos servi¢cos de acolhimento
institucional. Com isso, a denominacdo cuidadora ganhou expressao e também vem sendo
utilizada para designar aqueles que trabalham diretamente com as criangas nessas instituicoes.
De acordo com o Grupo, pretende-se enfatizar a importancia dos cuidados numa perspectiva
diferenciada daquela utilizada em servicos de salde (cuidados frente a doencas), associando a
ela a dimensdo educativa. Considerando que no inicio desta pesquisa trabalhou-se com o
termo educador e no trabalho de campo as entrevistadas se denominaram cuidadoras, esse
aspecto serd oportunamente problematizado. De forma geral, assim como no mais recente
documento do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Orientacdes
Técnicas: servicos de acolhimento para criancas e adolescentes (MDS, 2009b), darei
preferéncia ao uso dos termos educador e educador-cuidador, sempre que possivel.

Na presente pesquisa, estabelece-se como problema geral a descricdo e analise das
representacOes sobre corpo e infancia elaboradas por educadores sociais e suas incidéncias
nas praticas de cuidados cotidianos com criancas institucionalizadas. Com o objetivo de
explicitar esse problema sdo propostas questdes especificas: analisar as concepcbes sobre
corpo e infancia presentes na tradi¢ao historica e coletiva brasileira; analisar as representacdes
sobre corpo e infancia elaboradas por educadores que atendem criangas institucionalizadas;
analisar as relagdes entre as representaces elaboradas por esses educadores e o cuidado
dispensado as criancas por eles atendidas.

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo da Grande Florianépolis que atende a
aproximadamente 25 criangas e conta com uma equipe de 11 educadoras. Considerando o
referencial tedrico deste estudo, bem como as limitaces de tempo inerentes a uma pesquisa
de mestrado, foram entrevistadas 4 destas educadoras, selecionadas a partir de sua
disponibilidade para participacdo. Os critérios utilizados para a escolha dessa instituicdo
foram sua caracterizagdo como referéncia no acolhimento de criangas de 0 a 6 anos e a
anuéncia dos responsaveis para com a realizacdo da pesquisa. Houve a opcdo por nao
identificar a instituicdo, bem como o comprometimento com a devolutiva do estudo aos
sujeitos envolvidos.

O percurso deste trabalho € apresentado da seguinte forma: no segundo capitulo, A

infancia, a educacdo e o corpo: recortes a partir de uma perspectiva histérica sobre a

funcionamento de um ambiente doméstico, de rotina familiar, realizando o acolhimento em unidades com
estrutura de residéncias privadas, onde pelo menos uma pessoa ou casal resida na Casa. As semelhancas e
diferencas entre as varias modalidades de acolhimento institucional constam no Apéndice C.
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institucionalizacdo de criancas, o leitor é inserido no universo histérico da infancia brasileira
em suas relacbes com a educacdo, 0 corpo e as instituicdes para criangas. No terceiro capitulo,
Sobre as estratégias de producdo do conhecimento, sdo relatados os caminhos percorridos
nesta pesquisa, bem como, séo expostos os principais conceitos que delinearam o trabalho. No
quarto capitulo, Corpo, infancia, sexualidade e cuidados institucionais, o corpo e a infancia
sdo apresentados conforme singularizados pelas educadoras-cuidadoras, estabelecendo
relacbes com a sexualidade nas especificidades do contexto de acolhimento institucional.

O tema das instituices de abrigo e da crianca institucionalizada gera grande atencao
por parte do poder publico, dos profissionais envolvidos com o trabalho nessa area e da
sociedade em geral. E neste sentido que o presente estudo se justifica e pretende trazer
contribuicdes as criancas, as familias, aos educadores e a todos que se inserem nesse universo

de cuidados a infancia.
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2 A INFANCIA, A EDUCACAO E O CORPO: RECORTES A PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA HISTORICA SOBRE A INSTITUCIONALIZACAO DE CRIANCAS

As concepgOes sobre educacdo e infancia provenientes da Europa sdo aqui
apresentadas como pano de fundo para dialogar com as concep¢6es de infancia que ocupavam
o0 imaginario do indigena e do africano, habitantes presentes nas raizes de nossa historia, cujas
mesticagens com o colonizador portugués oferecem o tom da cultura brasileira. As primeiras
criangas chegam ao Brasil a partir de 1530 em embarcacgdes povoadas por muitos homens e
rarissimas mulheres. Vinham em trés condigdes: como servente (grumete ou pajem); 6rfas do
Rei para se casarem com algum sudito da Coroa; passageiras na companhia de pais ou
parentes. As criancas Orfds — meninas pobres de até 17 anos que estavam nos orfanatos
europeus — eram vigiadas para que chegassem virgens a Colbnia, pois seriam entregues aos
suditos da Coroa para contrairem matriménio. Grumetes, pajens e mesmo criancas
acompanhadas de seus familiares eram utilizadas nas embarcagdes como méo de obra e como
objeto para satisfacdo sexual dos adultos (marujos e piratas). Diante de um naufréagio, era
comum que, no afd de salvar a propria vida, os pais esquecessem seus filhos nos navios, que,
em muitos casos, acabavam morrendo. Esse era o panorama da historia tragico-maritima das

criangas.

[...] Em meio ao mundo adulto, o universo infantil ndo tinha espaco: as criancas
eram obrigadas a se adaptar ou perecer. Se por um lado foram poucas as criangas
embarcadas nas naus quinhentistas rumo ao Brasil, por outro lado, a m&o de obra
infantil, em substituicdo a adulta, tornou-se indispensavel na epopéia maritima.
Neste sentido, seriam o0s grumetes e pagens considerados criangas, ou eram Vvistos
como adultos em corpos infantis? Ao que parece, embarcavam em Lisboa crian¢as
que no decorrer de sua primeira viagem, antes de chegar ao Brasil, tornavam-se
adultos, calejados pela dor e pelo sofrimento. (RAMOS, 2007, p. 48-49).

A essas poucas criancas vindas de Portugal que conseguiam sobreviver e chegar ao
Brasil, acrescentam-se as criancas indigenas (e depois as negras e mesticas) para compor o
quadro da infancia brasileira da qual irdo se ocupar os Jesuitas (e congregacfes de menor
destaque) que desembarcam no Brasil em 1549. Assim, como consequéncia de um processo
historico que ja se iniciava na Europa — que envolve a “descoberta da infancia” relatada por
Ariés (1981) — crianca e escola integrardo um bindmio indissocidvel que remonta aos tempos
atuais. Mais do que ensinar a ler e escrever, os jesuitas viam na educacao de criancas e jovens
a possibilidade de propagacao da doutrina religiosa crista ja no inicio da vida. Esta educacdo,
que implicava valores e disciplinas proprios da sociedade religiosa europeia, buscava
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evangelizar e implantar os “bons costumes” especialmente no indio brasileiro, com vistas a
uma transformacéo radical de sua cultura.

Ainda que esse projeto educativo apresentasse resultados satisfatérios frente as
expectativas dos jesuitas, eles temiam que o carater némade dos indios, que os levava a
habitar regides distantes daquelas em que se instalaram os educadores, promovesse 0
esquecimento do que se havia aprendido. Esta e outras questdes a ela relacionadas
desencadearam um processo de busca de métodos disciplinares para deixar o indio submetido
ao poder da doutrina cristd, o que envolvia um sistema de vigilancia e de castigos corporais.
As representacOes sobre infancia e educacdo provenientes da Europa levavam as pessoas a
enxergarem no corpo a possibilidade de controlar aquilo que corria o risco de ficar fora de
controle.

A Companhia de Jesus viu-se mobilizada no sentido de constituir um sacerddcio
brasileiro composto por nativos, mesti¢cos ou portugueses nascidos no Brasil, que enfrentaria
menores obstaculos para a educacgdo dos indios (em especial pela questédo da lingua), mas que
exigiria o envio de brasileiros para aperfeicoamento dos estudos em Portugal. O Padre
Manuel da Noébrega, principal propagador e defensor dessa ideia, propds uma selecdo dos
melhores para envio a Portugal. Mas em 1566, o Padre Francisco Borja ja alertava para 0s
especiais cuidados necessarios & admissao de brasileiros nas escolas de Portugal e, em 1579, o
Padre Everardo Mercuriano proibiu o ingresso na Companhia de pessoas nascidas ou criadas
no Brasil ha muito tempo por considera-las inaptas. Diante dessas restri¢oes, fez-se necessaria
a criacdo de escolas no Brasil para atender aqueles que estariam impedidos de realizar os
estudos avancados em Portugal, bem como para quem iria iniciar os estudos elementares.

Nesse processo de implantacdo das escolas, os Orfdos ocuparam um lugar
diferenciado, visto que passavam a integrar a mdo de obra ainda incipiente no projeto de
evangelizacdo. A proposta sustentava-se no fato de que “os padres entenderam que era sobre
as criancas, essa ‘cera branda’, que deviam imprimir-se os caracteres da fé e virtudes cristas”.
(CHAMBOULEYRON, 2007, p. 79). Entretanto, razbes de ordem politico-econdmica
excluiriam os 6rfdos do projeto e o Colégio dos Meninos de Jesus foi alterado para Colégio de
Jesus.

A presenca de pelo menos trés culturas diversas — portuguesa, indigena e africana —
compde um mosaico complexo sobre a infancia do Brasil Coldnia e Império. Ainda que as
praticas de educacdo e evangelizacdo buscassem homogeneizar este quadro, conflitos,
diferencas e transformacgdes ndo deixaram de existir. Como exemplo, podemos observar que o

prazer das criancas indigenas em se banhar no rio se contrapde as nogdes de resguardo da
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crianca europeia, que imprimia certo horror a tais banhos; ja os castigos fisicos introduzidos
na educacdo pelos jesuitas, como forma de educar com amor, causava estranhamento nos
indigenas, que jamais batiam em suas criancas; o0 canto proveniente de Portugal, com letras
onomatopaicas € monotonia apropriadas ao adormecimento da crianga, misturava-se as doces
cantigas indigenas, as historias de negros velhos e boitatas tipicas da cultura africana e as
duplicacdes de silabas utilizadas pelas amas de leite (como doddi, bumbum), estando até hoje
presentes nas formas de cuidar e de falar com as criangas. (DEL PRIORE, 2007).

Del Priore (2007) afirma que um dos aspectos desta época que chamava atencao de
viajantes que passavam pelo Brasil, consistia no relacionamento afetivo entre pais e filhos,
havendo uma diferenciacdo dos tipos de atencdo cabiveis ao pai e a mae. Além das relacbes
de afeto, a formacao de uma crianca envolvia aspectos pedagogicos (muitas vezes pelo uso de
uma disciplina violenta), a doutrina cristd, a preparacdo para assumirem responsabilidades,
mas também a possibilidade de brincar:

Nas escolas jesuiticas, o lazer ficava por conta do banho de rio e no “ver correr as
argolinhas”. [...] Brincava-se, também com miniaturas de arcos e flechas ou com
instrumentos para pesca. Outras brincadeiras: o jogo do beliscdo, o de virar
bundacanastra, o jogo do peia-queimado, além de ritmos, cantos, mimicas feitos de
trechos declamados e de movimentacdo aparentemente livre mas repetidora de um
desenho invisivel e de uma l6gica misteriosa e mecanica. Pides, papagaios de papel
e animais, gente e mobiliario reduzidos, confeccionados em pano, madeira ou

barro, eram os brinquedos preferidos. [...] A participacdo em festas com musica
atraia criancas de todos os grupos sociais. (DEL PRIORE, 2007, p. 98).

Mais do que em documentos com registros especificos sobre a infancia, representacdes
sobre a crianca foram encontradas nas entrelinhas dos relatos sobre o cotidiano do mundo
adulto. Isso, entretanto, ndo significa que nao tivessem importancia, mas sim que uma divisdo
mais radical desses dois mundos — do adulto e da crianga — ainda estava por se estabelecer.
Com relacdo a crianca negra, é interessante notar que até os sete primeiros anos de vida ela

recebia algum tipo de tratamento diferenciado:

[...] contam que estas [as proprietarias dos escravos] acarinhavam e aceitavam as
criangas negras que ndo tivessem ainda atingido os sete anos, sobretudo as menores
e, a partir dai, segundo Debret, eram entregues a tirania de outros escravos. As
pequenas criancas negras eram consideradas graciosas e serviam de distracdo para
as mulheres brancas que viviam reclusas, em uma vida monétona. Eram como que
brinquedos, elas as agradavam, riam de suas cambalhotas e brincadeiras, lhes
davam doces e biscoitos, deixavam que, enquanto pequenos, participassem da vida
de seus filhos. (SCARANO, 2007, p. 111).

Por fim, se as criangcas pobres — indigenas, negras e mesticas — sdo consideradas
dificeis para incorporar a educacdo trazida pelos jesuitas, as criancas da elite também néo
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escapam de semelhante qualificacdo. Uma professora alema recém-chegada ao Brasil para
trabalhar em uma escola para meninas da corte imperial concluiu ser perda de tempo educar
as criancas brasileiras pelos métodos alemaes; os ingleses afirmavam que, tomando como
referéncias suas préprias criangas, as brasileiras nem se incluiriam nesta defini¢do; os
estrangeiros em geral apresentavam queixas constantes e comparavam as criangas brasileiras a
um mosquito hostil. O Brasil seria concebido como um pais cujas criancas ndo podiam ser
educadas. Entretanto, possuidoras de recursos econdmicos e percebidas por seus pais como
um bem que deve dar continuidade ao projeto civilizatério iniciado no século XVI, o0s
investimentos na crianca de elite permaneceram até os dias atuais. Quanto as criancas das
camadas empobrecidas, seriam mantidas em uma condi¢do de inferioridade na qual os
investimentos em educagdo — quando existentes — seriam 0s minimos.

As mudancas socioecondmicas, dentre elas a urbanizacdo, o crescimento populacional
e a concentracdo da renda nas maos de poucos sao alguns dos aspectos que contribuiram para
0 aumento das desigualdades sociais, certamente com consequéncias para 0 universo da
infancia. Criangas provenientes de relagfes extraconjugais (normalmente com escravas) ou de
familias sem recursos para cuidar de seus filhos, passaram a integrar o contingente de
“criangas abandonadas” ou de uma infancia excluida. Até o final do século XVII, os bebés
que, por alguma razdo, ndo ficavam com seus genitores eram deixados em lugares publicos,
como, por exemplo, & porta de uma residéncia familiar ou de uma igreja. No inicio do século
XVIII, foi solicitada permissdo de Portugal para o estabelecimento de uma roda dos expostos
na Bahia. Assim, a primeira roda brasileira nascia em Salvador, em 1726. Posteriormente,
surgiriam outras, dentre as quais destacamos as de maior porte, no Rio de Janeiro (1738), em
Recife (1789) e em Sdo Paulo (1825). Santa Catarina teve sua roda instalada na capital
Desterro (atual Floriandpolis) em 1828, que funcionou por aproximados 50 anos, segundo
Marcilio (2006).

A roda dos expostos consistia em um dispositivo cilindrico com uma diviséria ao meio
fixado em janela ou muro de uma instituicdo. Uma das divisorias ficava voltada para o lado de
fora, onde o expositor deixava 0 bebé. Posteriormente, girava a roda de modo que a crianca
ficasse do lado de dentro da instituicdo, acionava uma sineta para avisar sobre sua chegada e
rapidamente se afastava para ndo ser identificado. Se as rodas evitavam que criancas ficassem
expostas nas ruas, muitas vezes como alvo de animais famintos, a manutengéo do sistema da
roda dos expostos implicava custos expressivos. Por essa razdo, varias foram as tentativas de
sustentar o sistema, que por fim ficou a cargo das Santas Casas de Misericordia, que

contavam com donativos para sua manutencao:
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Com o século XIX chega a influéncia da filosofia das luzes, do utilitarismo, da
medicina higienista, das novas formas de se exercer a filantropia e do liberalismo,
diminuindo drasticamente as formas antigas de caridade e solidariedade para com
os mais pobres e desvalidos. As Misericordias ressentiam-se desses novos
comportamentos, exatamente no momento em que as provincias obrigavam que
prestassem o servico de assisténcia aos expostos. [...] Com apoio dos governos
provinciais, foram trazidas da Franga as irméds de caridade de S&o José de
Chamberry e mais tarde as irmds de caridade de Séo Vicente de Paula para
assumirem a administracdo das casas e das rodas de expostos de Salvador, do Rio e
de outras mais. (MARCILIO, 2006, p. 67).

Em meados do século XIX a roda dos expostos passou a ser considerada na Europa
algo imoral e contra os interesses do Estado (cabe lembrar que as taxas de mortalidade dentro
das casas dos expostos eram elevadas). Com isso, iniciou-se uma campanha para extingdo de
todas as rodas. No Brasil, essa campanha teve a participacdo dos eugenistas, que visavam a
melhoria da raca humana, e dos juristas preocupados em proteger a crian¢a abandonada com
vistas a evitar o crescimento de outro fendmeno: a adolescéncia infratora. Com um
movimento de protesto mais fraco do que na Europa, as Ultimas rodas brasileiras sé foram
extintas em 1950 (S&o Paulo e Salvador)**.

Na maioria dos casos, as criangas acolhidas nas rodas permaneciam com as amas de
leite (normalmente mulheres pobres, algumas escravas) até os trés anos de idade e
excepcionalmente até os 7 ou 12 anos, quando entdo ja poderiam trabalhar de forma
remunerada (raramente) ou em troca de casa e comida. As impossibilidades de prestar
cuidados as criancas maiores por um periodo prolongado levou-as a perambular pelas ruas e
algumas a cometer pequenos furtos ou morrer. Diante deste quadro, foram intensificadas as
iniciativas de atencédo a infancia com objetivos bastante especificos:

Em Salvador foi criada em fins do século XVIII (1799) a Casa Pia e Seminério de
Sdo Joaquim, para “cuidar na sustentacdo e ensino de meninos orphdos e
desvalidos, afim de que, convenientemente educados, e com profissbes honestas
venham depois a ser Uteis a si € a nagdo, que muito lucra com seus bons costumes e
trabalho”?. Seus fins estavam mesclados da moral cristd da caridade e da
filantropia utilitarista, do bom aproveitamento do individuo para aumentar a riqueza
da nagéo. (MARCILIO, 2006, p. 77).

As associac0es filantropicas sofreram transformacdes no decorrer dos tempos, mas tais
finalidades ndo deixaram de ser uma marca registrada das acGes de protecdo a infancia e

adolescéncia no Brasil. No periodo de aproximados trés séculos, observa-se um processo

1 Maria Luiza Marcilio (2006) relata que as criancas que n&o recebiam a protecdo da Camara (antes das rodas)
ou das rodas dos expostos eram caridosamente acolhidas por familias: “A prética de criar filhos alheios sempre,
e em todos os tempos, foi amplamente difundida e aceita no Brasil. Séo inclusive raras as familias brasileiras
que, mesmo antes de existir o estatuto da adocdo, ndo possuiam um filho de criacdo em seu seio”. (MARCILIO,
2006, p. 70).

12 Trecho extraido da Colecdo das Leis do Império 1831. Actos do Poder Executivo, p. 61.
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marcado por uma “cultura da institucionalizacdo”, segundo Pilotti e Rizzini (1995), visto que
a iniciativa mais frequente para tentar resolver os problemas da crianca abandonada foi
manté-la em instituicbes fechadas, a parte da sociedade, sendo preparada para atender aos
ideais hegemonicos. Ndo raro, os filhos de escravas ou ingénuos (criancas nascidas livres)
sequer ingressavam nessas instituicdes, visto que ficavam submetidos ao poder dos senhores
ou podiam ser entregues por eles ao governo imperial em troca de uma indenizagdo®. Os
poucos registros dessas criangas em instituices séo relativos apenas ao ingresso de meninos,
segundo Rizzini e Rizzini (2004). Diante disso, pode-se supor que as mulheres eram
automaticamente absorvidas como servigais domésticas.

A educacdo das criangas pobres e daquelas que viviam em instituicdes sempre
relacionou 0 “bom comportamento” e a “capacidade produtiva” a chance de poder ter um
“futuro melhor”. A religido, através de suas escolas e instituicdes de abrigo, via na educacéo a
possibilidade de salvacdo das criangas “enjeitadas”. Educadas em seus modos poderiam ser
adotadas por outras familias e, com alguma instrucdo (ou oficio), poderiam ser aproveitadas
como mao de obra. A ideia de bons modos relacionada a possivel ado¢do permanece até
nossos dias.

A assisténcia a infancia desvalida que ja trazia como marcas a educagdo e a instrucao
populares, teria na Republica uma nova missao incrementada pela interferéncia do Estado:
identificar e estudar “as categorias necessitadas de protecdo e reforma, visando o melhor
aparelhamento institucional capaz de ‘salvar’ a infancia brasileira do século XX”. (RIZZINI;
RIZZINI, 2004, p. 28). A partir desse momento, podemos pensar em uma integracdo dos
saberes da época envolvendo a assisténcia social, o direito, a policia, a pedagogia, a medicina
higienista'* e a psicologia. A categoria de menores seria ainda mais reforcada, bem como as
noc¢des de familias desestruturadas, menor delinquente, as classificacbes de inteligéncia (que
situavam a crianga institucionalizada como “subnormal”, dotada de Q. I. inferior) e as ideias
de que tanto as familias como as criancas pobres eram agressivas, incapazes e insensiveis.

Nesse contexto histérico, nascem algumas instituices para atender essas criangas,
como o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), instalado pelo governo de Getulio Vargas
em 1941, como parte integrante do Ministério da Justica. Além de um enfoque correcional
repressivo, 0 SAM foi palco de irregularidades administrativas e de corrupc¢ao. Na declaracdo

3 A Lei do Ventre Livre (1871) dava aos senhores o direito de permanecer com os filhos de escravas sob seus
cuidados — que incluia a educacdo — até que completassem 21 anos de idade.

1 A medicina higienista tem entrada no Brasil com a proposta de trazer beneficios & populacdo no ambito da
salde e acaba sendo uma ferramenta valiosa para a construgdo de dispositivos de controle baseados nos
interesses do Estado.
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de seu ex-diretor, em 1956, “internam menores, extraem faturas e recebem as importancias
devidas”. (RIZZINI; RIZZINI, 2004, p. 34). Como consequéncia, prop0s-se um novo instituto
cuja missdo seria uma oposicdo radical ao funcionamento do SAM. Assim, a Funabem e a
Febem foram criadas em 1964, passando por um processo de reestruturacdo fisica e humana
em relacdo ao modelo anterior. Entretanto, as noticias de que as Febems ndo deram certo sdo
de conhecimento puablico. Além dos maus-tratos vividos por criancas e adolescentes nessas
unidades, foi reforcada a ideia preexistente de que suas familias eram abanddnicas e
incapazes.

Elaborado a partir de uma doutrina da situacdo irregular e operando na perspectiva de
vigilancia e controle da crianca e do adolescente, o Codigo de Menores foi aprovado em 1979.
Em paralelo, nas décadas de 1970 e 1980, houve um movimento critico frente a doutrina,
relevando seu carater autoritario e as légicas de exclusdo a ela inerentes; destacava-se, ainda,
a necessidade de projetos alternativos a internacdo, como os programas de “atendimento em
meio aberto” que surgiriam alguns anos depois. Os Direitos Internacionais da Crianca, que
desde 1950 haviam sido proclamados pela ONU, passaram a integrar a constituicdo somente a
partir de 1988, incluindo o principio da protecdo integral a crianca e adolescente e
promulgando, em 13 de julho de 1990, a Lei 8.069, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA). Com ele, houve a extingcdo da Funabem e a construcdo de novos parametros para o
trabalho de atencdo a infancia e adolescéncia. (SILVA; MELO, 2009). Nessa virada, as
organizag0es ndo-governamentais ganharam destaque, caracterizando uma nova filantropia
que trazia beneficios inquestionaveis na area da atencao a infancia, mas também garantiam ao
Estado a ocupacdo de um lugar de reducdo de investimentos e benemeréncia. (PASSETTI,
2007).

Apesar das varias mudangas operadas nos ultimos 20 anos, as instituicdes de abrigo
carregam, ainda, as marcas pejorativas presentes no inicio de sua histéria, com um
consequente descrédito acerca de sua atual funcdo no sistema de atendimento. Tal descrédito
nem sempre é sem fundamento, visto que, dentre outros aspectos, muitas instituicdes ainda
ndo dispdem de um planejamento politico-pedagdgico adequado e investem pouco nha
reintegracdo familiar e comunitaria da crianca, reforcando assim a imagem do abrigo como
um depdsito para casos diante dos quais ndo se sabe o que fazer. (SILVA; CABRAL, 2009).
Entretanto, cabe ainda destacar que, mesmo quando observamos um distanciamento — no
tempo e no discurso — entre a realidade dos atuais abrigos para a infancia e os antigos

orfanatos, o abandono e a pobreza ndo deixam de ser as principais razfes para o abrigamento.
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Essa reincidéncia historica aponta para a relacdo politica estabelecida entre a
institucionalizacdo de criancas e as familias por elas responsaveis. Problematizar esta relacéo
implica considerar a producdo da pobreza e da exclusdo social que constrange muitas familias
e responsaveis a abandonarem seus filhos e, de outro lado, a producdo de discursos que
destacam o cuidado familiar como premissa para um desenvolvimento saudavel. No
desencontro dessas questbes as familias e, em especial as mdes, sdo tomadas como
negligentes e abanddnicas, fundamentando assim a existéncia de instituigdes direcionadas ao
acolhimento desses filhos abandonados. Nesse processo, é mais uma vez reforcada a condicao
de exclusdo das familias e forjado o mito de que elas, assim como as criangas delas oriundas,
séo desajustadas. (RIZZINI; RIZZINI, 2004).

Seja qual for a origem destas criancas, todas apresentam tracos comuns relatados
em entrevistas: histérias marcadas pela descontinuidade de vinculos e trajetorias,
por muitas mudangas e constantes rompimentos de seus elos afetivos, além de uma
grande demanda por atencdo e cuidados que poucas vezes é correspondida. Com

freqliéncia, a urgéncia de serem ouvidas e terem suas necessidades atendidas sdo os
mais fortes elementos que surgem em suas falas. (RIZZINI; RIZZINI, 2004, p. 52).

A repeticdo dessas histdrias levou a busca de dispositivos capazes de promover
mudancas neste quadro. De acordo com o0 MDS (2006), o Brasil tem participado de um amplo
processo internacional que envolve a construcdo das Diretrizes das Nagdes Unidas sobre o
Uso e Condigdes Apropriadas para Cuidados Alternativos com Criangas, que tem como
objetivo orientar os estados membros da ONU em relagcdo ao atendimento a criangas que se
encontram sem o cuidado dos pais, considerando 0s seguintes aspectos: a) apoio e
fortalecimento da familia e preservacdo dos vinculos familiares; b) medidas adequadas para a
prestacdo de cuidados; c) prestacdo de cuidados alternativos a criancas sem cuidados
parentais; d) prestacdo de cuidados a criancas fora de seu pais de residéncia habitual e/ou em
situacdes de emergéncia (catastrofes naturais, guerras, dentre outras).

Nesse cenario, o Brasil apresentou ao Comité dos Direitos da Crianca da ONU o Plano
Nacional de Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a
Convivéncia Familiar e Comunitaria. Como fundamentacdo a necessidade de uma mudanca
de postura nessa area de atendimento — no caso, a desconstru¢cdo de uma pratica
assistencialista —, sdo centrais as concepcdes apresentadas neste documento sobre a condigéo
de criancas (e adolescentes) como sujeitos de direitos e seres em desenvolvimento:

[...] o Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria incorpora, na sua plenitude, a
“doutrina da protecdo integral”, que constitui a base da Convencdo sobre os
Direitos da Crianca e do Estatuto da Crianca e do Adolescente. De acordo com essa
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doutrina juridica, a crianga e o adolescente sdo considerados “sujeitos de direitos”.
A palavra “sujeito” traduz a concepgdo da crianca e do adolescente como
individuos auténomos e integros, dotados de personalidade e vontade proprias que,
na sua relacdo com o adulto, ndo podem ser tratados como seres passivos,
subalternos ou meros “objetos”, devendo participar das decisdes que Ihes dizem
respeito, sendo ouvidos e considerados em conformidade com suas capacidades e
grau de desenvolvimento. [...] Proteger a crianca e o adolescente, propiciar-lhes as
condicBes para o seu pleno desenvolvimento, no seio de uma familia e de uma
comunidade, ou prestar-lhes cuidados alternativos temporarios, quando afastados
do convivio com a familia de origem, sdo, antes de tudo e na sua esséncia, para
além de meros atos de generosidade, beneficéncia, caridade ou piedade, o
cumprimento de deveres para com a crianca e o adolescente e o exercicio da
responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado. [...] O desenvolvimento da
crianca e, mais tarde, do adolescente, caracteriza-se por intrincados processos
biologicos, psicoafetivos, cognitivos e sociais que exigem do ambiente que os
cerca, do ponto de vista material e humano, uma série de condicdes, respostas e
contrapartidas para realizar-se a contento. (MDS, 2007, p. 26).

O documento sustenta-se em uma proposta ampla, que implica investimentos em
politicas publicas e especial atencdo a familia como unidade ideal ao crescimento e
desenvolvimento da crianca e do adolescente. Contempla, ainda, aqueles que estdo afastados
de seus familiares, apontando para a importancia do reordenamento dos programas de
acolhimento institucional, que prevé a qualificagdo dos profissionais neles inseridos,
alteragBes no sistema de financiamento, um maior investimento no trabalho com as familias,
intervencdes de prevencdo ao abandono, atendimento mais personalizado a criangas e
adolescentes, adequacdo dos espacos fisicos e uma eficiente articulacdo das entidades de
programas de abrigo que considere toda a rede de servicos do Sistema de Garantias de
Direitos (SGD).

O Plano Nacional de Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria € tdo bem-vindo quanto necessario, visto
que se configura como solo para o percurso rumo a uma mudanca de paradigma. Porém, sua
implementacdo pelos operadores sociais deve incluir a reflex&o e apropriagéo de seus sentidos
mais complexos, ndo se limitando a seu uso como um manual cuja literalidade normativa
precisa ser aplicada. Ainda, a condicdo de sujeito de direitos — base da cidadania — é uma
conquista importante, mas ndo suficiente para representar a singularidade de cada pessoa. No
fundamento do sujeito de direitos ha uma concepc¢édo de constituicdo psiquica restrita a ordem
da razdo e da consciéncia e, por sua vez, a possibilidade de uma representacdo identitéria
apoiada na generalizacdo. E a partir dessas concepgdes especificas que a lei e a moral se
engendram no direito como um a priori que caracterizaria a demanda de um sujeito universal.
Entretanto, para além da razdo, da consciéncia e da representacdo identitaria associada a

caracteristicas generalizaveis, a constituicdo do psiquismo inclui tanto a rede simbolica,
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coletiva e historica, quanto a apropriacdo singular que cada um realiza dessa rede. Por um
lado, ao trabalhar apenas com o sujeito de direitos privilegiamos o universal em detrimento do
singular. Por outro lado, a singularidade envolve e é envolvida pelo universal e, € no desejo
que se atualiza sua especificidade. Nesse sentido, o sujeito deve ser considerado para além das

caracteristicas universais que fundamentam o sujeito de direitos:

Penso o sujeito como constituido pela sua historia e pelas suas experiéncias, o que
significa considerar o coletivo e o singular nessa constituicdo. Assim, o entorno
social, representado pelos valores, conhecimentos e ideais sociais predominantes
em determinado periodo historico, articula-se a elaboracdo de pressupostos
coletivos, no sentido da sua predominancia em relacéo as pessoas que vivem nesse
periodo. Nessa perspectiva, configura-se a construcdo de uma rede cultural e social
que se agrega a constituigdo subjetiva, mas ndo restringe ou define essa
constituicdo, ja que o0 aspecto singular se configura via as experiéncias
idiossincraticas das pessoas, ou seja, pela apropriacdo que elas realizam da
dimens&o coletiva. (SOUZA, 2004, p. 4).

Em outras palavras, no ambito das préaticas profissionais junto a criangas em situacao
de direitos ameacados e violados, as leis e as representacdes identitarias ndo recobrem as
histérias singulares que fazem de cada crianga um humano Unico. Se de um lado tem-se
mostrado necessaria no ambito da legislacéo brasileira, de outro ndo podemos esquecer que a
construcdo de identidades nos funcionamentos sociais implica delimitacdes de caracteristicas,
territorios e, consequentemente, de poder. Ao consideramos apenas o universal e o identitario,
corremos o risco de reiterar processos que produzem as logicas de exclusdo. Paradoxalmente,
o0 universal se sustenta sobre principios hegemdnicos que ndao contemplam a maior parte da
populacdo de uma sociedade, mas que tomado como referéncia destina-se a producdo de
identidades totalizantes que desconsideram as especificidades daquele que nelas é
encapsulado.

E importante, ainda, considerar que ao tomar determinada condicdo como referéncia,
essa condicdo é positivada, ficando seu oposto, necessariamente, em uma condicdo negativa.
No tema especifico deste estudo, as denominagdes “crianca abandonada”, “crianca de rua”,
“familia desestruturada ou negligente”, bem como “adolescente infrator” — fortemente
presentes na cultura brasileira —, carregam o sentido de ameaga que cada uma dessas
“categorias” pode representar a sociedade hegembdnica. As adjetivacbes funcionam como
delimitadores para marcar uma condigdo de inferioridade em relacdo ao que, supostamente,
seria ideal. Laclau (1990) evidencia a estreita relacdo existente entre identidade, poder e

exclusdo:
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pois se uma identidade consegue se afirmar é apenas por meio da repressao daquilo
que a ameaca. Derrida mostrou como a constituicdo de uma identidade esta sempre
baseada no ato de excluir algo e de estabelecer uma violenta hierarquia entre os
dois polos resultantes — homem/mulher, etc. Aquilo que é peculiar ao segundo
termo é assim reduzido — em oposicdo a essencialidade do primeiro — a funcéo de
um acidente. Ocorre a mesma coisa com a relacdo negro/branco, na qual branco é,
obviamente, “ser humano”. “Mulher” e “negro” sdo, assim, “marcas” (isto &, termos
marcados) em contraste com 0s termos ndo-marcados “homem” e “branco”.
(LACLAU, 1990, p. 33).

A garantia de direitos e protecdo a vida configura aspiracfes legitimas e necessarias,
porém, cabe lembrar o0 engodo de uma concepcao do humano que desconsidera sua dimensdo
inconsciente e afetiva. Assim, as representacdes identitarias, com seus aspectos fixos e
conscientes da subjetividade tém importancia na conquista de direitos, mas elas ndo devem
assumir um espaco de neutralizacdo do singular. Considera-se aqui, conforme a concepcao
defendida por Jurandir Freire Costa (1986), que a representacdo identitaria configura o
psiquismo no plano de uma sintese ficticia e necessaria do eu no tempo e no espaco, que
responde a demanda posta pelo modo de subjetivar predominante na Modernidade e
possibilita a cada pessoa sua a¢do no mundo. Uma vez que o eu sO se constitui a partir de sua
relagdo com o outro (FREUD, 1981j [1914b]™), para a psicanalise de Freud o tema das
identificacGes é relevante e pode ser pensado sob varios aspectos. Dentre eles pretendo
enfocar aqui a importancia do corpo.

Inicialmente por seu caréater fundante da sexualidade e depois pelo atravessamento dos
discursos em circulacdo no social, o corpo é um territorio privilegiado nos processos de
identificacdo. (COSTA, 1986; LAQUEUR, 2001; SANT’ANNA, 2001; 2005). A histeria
como expressao do psiquico pelo corpo é apresentada por Birman (2001) através de um
minucioso percurso pela psicanalise freudiana, com destaque a articulagdo entre a
feminilidade, o feminino e as condicBes historicas do inicio do século XX. Para Birman,
Freud pdde escutar um corpo que vinha sendo silenciado por denunciar aquilo que se
pretendia ocultar nas relagfes sociais. Com o modelo da histeria, Freud mostrou que corpo e
psiquismo séo indissociaveis e que essa relacdo descoberta a partir de quadros patologicos ndo
se restringe a eles, é inerente a condicdo humana. Ao escutar suas pacientes que padeciam de
sintomas fisicos (paralisia, dificuldades com a visdo ou alimentacdo, tosse, dentre outros) cuja
etiologia ndo era encontrada através dos exames de natureza organica, Freud investigou as

possiveis causas psiquicas ai presentes e suas relacdes com a sexualidade:

1> A data entre colchetes refere-se & primeira edicéo da obra.
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Dizia-se que a psicanalise estava perdendo tempo ao querer estabelecer uma teoria
puramente psicoldgica dos fendmenos neuréticos, o que seria uma tarefa estéril,
visto que as teorias psicologicas ndo sdo capazes de explicar uma doenca. Ao
produzir este argumento, entretanto, esquecia-se que a funcdo sexual ndo é nem
puramente psiquica nem puramente somatica. Ela exerce sua influéncia sobre a vida
psiquica e sobre a vida corporal. Se reconhecemos nos sintomas das psiconeuroses
manifestagBes psiquicas dos distdrbios sexuais, ndo iremos nos surpreender ao
encontrar nas neuroses atuais os efeitos somaticos destas perturbagdes. (FREUD,
1981n [1916-1917], p. 2364).

O corpo em questdo ndo se confunde com um corpo-matéria, corpo-organico, mas o
toma como base de integracdo entre o psiquico e o somatico. Os conceitos de apoio e pulsdo
deixam clara a importancia do corpo na constituicdo subjetiva. Apoio é um termo introduzido
por Freud em 1905, através dos Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, para evidenciar
que a pulsdo sexual surge apoiada nas fungdes vitais, organicas. Pulsdo aparece também pela
primeira vez neste mesmo texto, mas sua definicdo faz parte de um acréscimo efetuado em
1910. Trata-se de um dos conceitos-chave da psicanalise, que consiste na representacao
psiquica de uma fonte endossomatica, a qual diferentemente das excitagdes externas, flui
constantemente. A pulsdo é o demarcador entre 0 que denominamos psiquico e somatico.
(FREUD, 1981y [1905]).

Na psicanalise, a organizacdo do corpo como uma totalidade ndo é dada a priori, mas
construida através de um complexo processo desde a infancia, que implica o outro — que da
suporte as necessidades vitais e pulsionais — como figura inexoravel. Nesta perspectiva, é
possivel afirmar que para o humano o corpo € vivido (pelo que experimenta) e erdtico (pela
busca de prazer e evitacdo da dor), além de consistir no alicerce a existéncia do eu. Supomos,
assim, um momento mitico como origem desse eu, no qual o entrelagamento das experiéncias
do corpo e da linguagem possibilita a cada um dizer Eu sou. Se o corpo oferece
“materialidade” ao psiquico, a nomeacdo desse corpo (e desse eu) da contorno a sua
singularidade. O nome — Jodo ou Maria — que recebemos de um outro ao nascer aos poucos se
transforma em elemento constituinte e indissociavel do eu. O nome préprio surge, entdo,
como marca essencial e diferenciadora em relagdo aos outros. Ele € ao mesmo tempo o signo
mais préximo e mais socializado do corpo prdprio e, como mediador, permite ao individuo
nao se diluir em outros corpos. A expressdo “Eu, Jodo” ou “Eu, Maria” consiste em sintese
simbdlica que inclui uma condicdo sexuada e uma historia singular essenciais a constituicao
subjetiva. (MARTINS, 1991).

Com o conceito-limite de pulsdo ja& mencionado, torna-se compreensivel a classica
afirmacéo de Freud sobre o eu em relagdo ao corpo: “O eu é antes de tudo um eu corporal; ele

ndo € apenas um ser de superficie, mas é, ele proprio, a projecdo de uma superficie”.
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(FREUD, 1981g [1923], p. 2709). Esse corpo ndo isolado em si mesmo é um corpo-
linguagem, um corpo que é sempre em relagdo a um outro. A importancia desse outro na
producdo da trama psiquica — que inclui as identificacdes e as politicas do corpo — faz pensar
no lugar do educador-cuidador de criangas em situacdes de acolhimento institucional. Dentro
do campo especifico da psicanalise, é pertinente o que propde Costa (1986, p. 85) ao dizer que
a identidade “aparece ao sujeito como um ‘pré-dado’, como um irredutivel, porque é uma
ficcdo necesséria a acdo”. Essa ficcdo ndo é sindbnimo de falseamento, mas sim de uma
representacdo que se mostre eficiente ao psiquismo do sujeito, a partir da qual ele se perceba
uno e livre de conflitos. Entretanto, essa é uma condi¢do possivel apenas ao consciente,
problematizada ao se considerar o conceito freudiano de identificacdo, que abala a solidez
comumente associada ao conceito de identidade:
Para Freud, a identidade é um amalgama de afetos e representacles que o sujeito
experimenta e formula como sendo a natureza de seu Eu e do outro, do corpo
proprio e do mundo de coisas e objetos. Estas representaces e afetos sdo
transitivos, moveis e multiplos. Mudam conforme a posicdo constantemente
cambiante e permutavel. Sé a forca das identificagdes culturalmente normativas,
impostas pelo principio de realidade e pelos processos secundarios, impede o
sujeito de derivar para o terreno do imaginario, onde o sentido de identidade é

absolutamente subalterno ao principio do prazer e aos processos primarios.
(COSTA, 1986, p. 85-86).

Embora ndo seja um conceito propriamente psicanalitico, com frequéncia as
expressdes “problemas de identidade”, “sentimento de identidade” e “perda de identidade”
sdo encontradas em textos que tomam esta teoria como referéncia. Para Ceccarelli (1997),
algumas observacgdes sao imprescindiveis nesse sentido, pois abordar o tema da identidade em
psicanalise € se deparar com contradicGes e impasses que levam, inexoravelmente, ao
conceito de identificagdo:

[...] Para a psicanalise, a nogdo de identidade é um tanto marginal pois ela sé pode
ser pensada de forma dindmica por ser dependente dos processos identificatorios:
por falta de identidade, o ser humano é “condenado” a identificacdo. A identidade é
0 “resultado consciente” dos processos inconscientes de identificacdo e se traduz

pelo fantasma de uma sintese pontual que o sujeito é obrigado a fazer quando ele
diz “eu” [...]. (CECCARELLLI, 1997, p. 39-40).

Esse corpo que parece materializar aquilo que denominamos um eu néo € sindnimo de
uma subjetividade-identidade. A concepcdo da identidade atrelada a nocdo de um sujeito
autossustentavel e predominantemente racionalista, assim como a crengca em uma unidade
estavel do eu, estd sob questionamento em diversas areas do conhecimento. O trabalho de
afastamento das ldgicas identitarias e das concep¢bes de um individuo intrapsiquico desagua
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na adesdo aos conceitos de identificacdo e de modos de subjetivacdo como recursos tedricos
que consideram a subjetividade como processo social, econdmico e politico. Também o
inconsciente e a nocao de eu corporal constituem contribuicbes da psicanalise acionadas na
critica as formas de saber que legitimam totalidades e excluem diferencas. Buscando
explicitar o que foi exposto acima, menciono Hall (2000) em sua afirmacdo de que ainda ndo
podemos abandonar o conceito de identidade, mas sim usé-lo sob rasura®®. Graficamente
expressa por um “X”, essa condi¢do de uso simbolizaria tanto o cancelamento do conceito
como sua continuidade: “A identidade é um desses conceitos que operam ‘sob rasura’, no
intervalo entre a inversdo e a emergéncia: uma ideia que ndo pode ser pensada da forma
antiga, mas sem a qual certas questdes-chave ndo podem ser pensadas”. (HALL, 2000, p.
104).

Por fim, se o conceito de identidade precisa ser usado “sob rasura”, o de sujeito
também merece algumas consideracbes no ambito deste estudo. Faz-se aqui referéncia a
concepcdo do sujeito da Modernidade, que emerge como corolario do modo de subjetivar
dominante, em que subjetividade ndo é identidade, e sim a conformacédo psiquica que articula
o singular e o coletivo. Este sujeito, esta subjetividade ou este eu da psicanalise freudiana
implicam necessariamente:

[...] aspectos historicos, econdmicos e culturais hegemonicos em determinado
espaco-tempo como relacionados aos ideais coletivos e singulares. Assim, os ideais

coletivos e singulares se retroalimentam, ja que o humano se configura como
singularidade a partir do coletivo. (SOUZA, 2007, p. 140).

A rede simbdlica hegemonica na tradi¢do brasileira mantém relacdes com as situacfes
cotidianas presentes nas instituicdes de abrigo para criangas e, dessa forma, o corpo ndo foge
a insercdo nas dimensdes coletiva e singular. Problematizo o corpo entendendo-0 como
associado tanto a dimensdo historica e coletiva quanto a dimensdo singular resultante da
apropriacdo realizada por cada um de no6s. Assim, entendo as representacdes dos educadores-
cuidadores sobre o corpo e sobre 0 corpo da crianca em termos da “materialidade” que elas
ganham nas relagGes de cuidados nessas instituicdes. A instituicdo como local de trabalho
(para educadores) e de moradia (para criancas) comporta uma diversidade de outros, de
linguagens e de corpos-linguagens que configuram um contexto particular. (KAES, 1991).

Conforme mencionado, foquei as préaticas e 0s discursos que atravessam 0 universo

institucional e inscrevem, na cena psiquica de criancas, representacdes especificas sobre o

6 A ideia de que alguns conceitos precisam ser utilizados “sob rasura”, mencionada por Stuart Hall, é
apresentada por Jacques Derrida (1981).
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corpo. Para tanto, formulei como problema geral: descrever e analisar as representacoes sobre
corpo e infancia elaboradas por educadores e suas incidéncias nas praticas de cuidados
cotidianos com criancas institucionalizadas. Concomitante a este problema propus as
seguintes questdes especificas: a) analisar as concep¢des sobre corpo e infancia presentes na
tradicdo historica e coletiva brasileira; b) analisar as representagdes sobre corpo e infancia
elaboradas por educadores que atendem criancas institucionalizadas; c) analisar as relacGes
entre as representacGes elaboradas por esses educadores e o cuidado dispensado as criangas
por eles atendidas.

Na maioria das situacdes, criangas que vivem em instituicdes sao identificadas através
de esteredtipos relativos a sua condicdo de exclusdo: vitimas de violéncia, abandonadas e
originarias de familias desestruturadas. As intervencdes direcionadas as criancas
institucionalizadas podem utilizar essas referéncias sem problematiz&-las, ao efetivar
programas de reeducacdo e reestruturacdo subjetiva e cognoscente com objetivo de reintegra-
las na vida social. Consiste em pano de fundo dessas intervencOes a ideia de que essas
criancas configuram a crianca excluida e abandonada, a partir da representacdo universal que
também a concebe como semente do futuro que necessita ser readaptada e ressocializada.
Dessa forma, com um olho no passado e outro no futuro, perde-se a visdo do sujeito singular,
de suas marcas histéricas e pulsionais. No lugar do trabalho singular com as identificacdes,
busca-se o interesse hegeménico social sustentado pelas identidades. O processo se mantém
sobre o0 seguinte paradoxo: em nome da primazia do sujeito de direito ficam neutralizados a
escuta e o olhar para 0 eu como sujeito de desejo, bem como ficam restritos os efeitos de
subjetivacédo postos pelo atendimento oferecido a essas criancas.

Nesta pesquisa, utiliza-se a psicanalise no sentido de pensar o singular e a
singularidade em articulacdo com a cultura, embora se mantenha um dialogo com outras areas
do conhecimento, como histéria, ciéncias sociais, educacdo, dentre outras. Com isso, 0
trabalho é realizado na perspectiva da caixa de ferramentas apontada por Gilles Deleuze em
conversa com Michel Foucault:

[..] Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante... E preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si mesma. Se
ndo ha pessoas para utiliza-la, a comecar pelo préprio teérico que deixa entdo de ser
tedrico, é que ela ndo vale nada ou que 0 momento ainda nao chegou. N&o se refaz
uma teoria, fazem-se outras; ha outras a serem feitas. E curioso que seja um autor
que é considerado um puro intelectual, Proust, que o tenha dito tdo claramente:
tratem meus livros como éculos dirigidos para fora e se eles ndo Ihes servem,
consigam outros, encontrem vOCc&s mesmos Sseu instrumento, que é for(;osamente
um instrumento de combate. A teoria ndo totaliza; a teoria se multiplica e

multiplica. E o poder que por natureza opera totalizagdes e vocé diz exatamente que
a teoria por natureza é contra o poder. Desde que uma teoria penetra em
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determinado ponto, ela se choca com a impossibilidade de ter a menor
conseqiiéncia pratica sem que se produza uma explosao, se necessario em um ponto
totalmente diferente. (FOUCAULT, 2006, p. 71-72).
Assim, procuro incluir mais uma peca nessa “caixa de ferramentas” para pensar a
institucionalizacdo de criancas, além de tentar ampliar territorios na propria psicanalise, cujos

recursos tedricos ndo precisam se limitar aos consultérios.
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3 SOBRE AS ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DO CONHECIMENTO

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo da Grande Florianopolis que, na condicdo
de entidade filantropica ndo-governamental, atua nas areas da educacdo, assisténcia social,
salde e geracdo de trabalho e renda. O projeto especifico dirigido ao acolhimento de criangas
de 0 a 6 anos conta com quinze funcionarias, sendo uma responsavel pela limpeza, trés por
servicos técnicos (assistente social, psicloga e pedagoga) e onze caracterizadas como
educadoras-cuidadoras, que atendem direta e cotidianamente as criangas.

Inicialmente foram realizadas observacdes com o objetivo de melhor conhecer o
funcionamento institucional e um encontro com a coordenacdo para esclarecimentos sobre
constituicdo da equipe, bem como definicGes operacionais do campo. Apds esclarecimento da
proposta, foi apresentado as educadoras interessadas o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A). As entrevistas, realizadas com quatro educadoras-cuidadoras
foram norteadas por um roteiro tematico (Apéndice B). Dessa forma, um mesmo assunto
poderia ser abordado de maneira diversa, privilegiando o carater transferencial de cada
encontro. As entrevistas foram gravadas e transcritas para analise. Na analise, norteada pela
atencdo flutuante'’, considerei a experiéncia das observacdes e os diferentes momentos da
escuta: o da entrevista propriamente dita, o das transcri¢des e o de leituras das entrevistas ja
transcritas. Em todos eles, além do discurso falado e suas especificidades (entonacgdo da voz,
fala truncada ou mesmo o siléncio), levei em conta as expressdes e atitudes das entrevistadas,
tais como o olhar, riso e postura corporal. Na analise deste conjunto, foi possivel encontrar
elementos que se destacavam por sua repeticdo ou excentricidade, aos quais foram articulados
aspectos tedricos para trabalhar o problema geral e as questdes especificas da pesquisa.

A rotina das educadoras apresenta variacOes relativas ao periodo que ficam na
instituicdo e a funcdes especificas que possam exercer'®. As educadoras do turno do dia
podem trabalhar em regime de 8 horas diarias ou em escala de 12 por 36 (doze horas de
trabalho e 36 de folga). O trabalho envolve o auxilio mdtuo e em sistema de rodizio em todas
as atividades da instituicdo relacionadas as criancas: preparo e acompanhamento de refeicGes;

presenca no pétio; levar e buscar criancas na escola; levar e buscar roupas na lavanderia;

7 Atencdo flutuante ou atencdo uniformemente flutuante consiste no modo como, segundo Freud (1912), o
analista deve escutar seu paciente, pela suspensdo de preconceitos pessoais ou qualquer outra concepgdo a
priori .

18 A coordenacéo do abrigo informou que esses horérios e rotinas estdo em processo de modificagdo. Assim, o
que se relata aqui, bem como as reflexdes dai decorrentes, refere-se ao funcionamento vigente no primeiro
semestre de 2009, ocasido em que a pesquisa foi realizada.
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arrumacao de camas; alimentar e trocar os bebés; dar banho em bebés e criancas; arrumacéo
da cozinha. Ha alteracdo dessas atividades no caso da educadora que €é técnica de
enfermagem, cuja atribuicdo principal é o cuidado relativo ao estado geral de satde de bebés e
criancas (febre, dores, etc.), sendo também responsavel por ministrar as medicacdes
prescritas.

Por fim, ha duas educadoras que trabalham no periodo da noite, chegam as 19 horas e
vao embora as 7 horas. Nesse horario, recebem as criangas no retorno da escola, ddo banho,
preparam o quarto e as criangas para dormir. Durante a noite precisam ficar acordadas, sendo
permitida apenas uma hora de sono a cada uma, em momentos alternados. Enquanto as
criancas dormem, sdo realizadas vérias atividades, como cuidar das roupas, limpar a cozinha,
fazer sobremesa, verificar as mochilas das criancas (roupas sujas, recados), dentre outras.

Foram entrevistadas trés educadoras-cuidadoras que trabalham preferencialmente no
turno do dia e uma que na época estava trabalhando apenas no turno da noite. A opg¢do por um
roteiro de entrevistas flexivel possibilitou a mim e as entrevistadas excluir ou incluir novos
temas, alterar sua ordem, bem como demorar-se mais num e noutro aspecto, considerando a
configuragdo transferencial de cada encontro. A escolha sustenta-se na compreensdo de um
sujeito epistémico que busca se desfazer de um a priori, fazendo uso de uma escuta que se
abre aos sentidos possiveis construidos a cada encontro humano, considerando as dimensdes
conscientes, inconscientes e histdricas. Nessa perspectiva, sabemos que tanto a tranquilidade
como o desconforto frente aos temas da entrevista remetem a situagdes subjetivas na maioria
das vezes inconscientes. Entretanto, uma vez que ndo se tratava de intervencdo clinica, no
sentido de uma analise psicanalitica das entrevistadas, as representacdes singularizadas sobre
corpo e infancia séo consideradas apenas no ambito de suas relagdes com o trabalho.

Foi assegurado as entrevistadas que seus nomes (ou outros mencionados na entrevista)
ndo seriam expostos. Assim, optei por atribuir nomes ficticios a cada uma delas — Gladys,
Joana, Michelle e Mirela — que ndo guardam relagdo com seus verdadeiros nomes, tampouco
com a sequéncia de realizacdo das entrevistas. Esses sdo cuidados éticos que visam respeitar a
intimidade daqueles que, generosamente, partilharam histérias e crencas pessoais,
contribuindo assim para com a ciéncia. Para outros nomes mencionados nas entrevistas,
utilizei termos genéricos (como, por exemplo, crianca) ou letras (X, Y, Z), quando considerei
que esses recursos poderiam contribuir para a compreenséao do relato.

No universo da psicanalise, o estudo em questdo pode ser definido, segundo Mezan
(2002), como uma pesquisa extra-muros. Nessa condicdo, a teoria psicanalitica é utilizada
para fundamentar e delinear os procedimentos de pesquisa considerando alguns de seus
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conceitos principais, como sexualidade, pulsdo, inconsciente, recalque, desejo, transferéncia.
Tanto na coleta como na analise dos dados, recorre-se a atencao flutuante como escuta e as
relacbes transferenciais e contratransferenciais, que incluem especificidades daquilo que se
fala/escuta, como se fala/escuta e a quem se fala/escuta:
Na realidade, esta técnica é muito simples. Recusa todo o meio auxiliar, inclusive a
mera anotacao, consiste em ndo tentar reter especialmente nada e acolher tudo com
igual atencdo flutuante. Desse modo, nos desvencilhamos de um esforco de atencéo
impossivel de sustentar durante muitas horas por dia e evitamos um perigo
inseparavel da retencdo voluntéria, pois quando forcamos voluntariamente a
atencdo com certa intensidade comecamos também, sem querer, a selecionar o
material que nos é oferecido: nos fixamos em um elemento determinado e
eliminamos, em troca, outro, seguindo nessa selecdo nossas esperangas ou nossas
tendéncias. E isto é precisamente o que mais devemos evitar. Se, ao realizar tal
selecdo, nos deixamos guiar por nossas esperancas, corremos 0 risco de ndo
descobrir jamais sendo aquilo que ja sabemos, e Sse nos guiamos por nossas
tendéncias certamente deturparemos a possivel percepcdo. Ndo devemos esquecer

que na maioria das analises ouvimos coisas de nossos pacientes cuja significagdo
somente a posteriori descobrimos. (FREUD, 1981d [1912a])".

O contexto de pesquisa ndo visa a uma interpretacdo terapéutica, mas a mesma atitude
pode ser utilizada na pesquisa académica. Textos ou entrevistas sdo tomados como um
discurso, submetidos a uma hermenéutica ndo metafisica para producdo de conhecimento. Em
outras palavras, ndao se trata de buscar o sentido oculto no discurso dos entrevistados, ja que
essa leitura pressupGe uma especifica concepcdo de conhecimento e uma especifica
concepcdo de constituicdo subjetiva como pré-dados, como ja existentes, estando apenas a
espera de serem desveladas.

Quando Freud faz referéncia a uma psicopatologia cotidiana, provoca um afastamento
entre a psicopatologia geral e a psicanalise. A psicopatologia geral estaria apoiada em um
trabalho de observacdo para identificar um desvio — caracterizado como patoldgico — e na
intervencdo que visa corrigi-lo. Com isto, a psicopatologia geral trabalharia com uma l6gica
funcionalista e normatizadora, que pressupde a razdo e a consciéncia como elementos
predominantes para a adequada estruturacdo do psiquismo. Normal e patolégico ficam bem
delimitados e sdo descritos em uma nosografia que norteia o exame clinico. Dessa forma, a
psicopatologia geral se manteria numa perspectiva metafisica, pressupondo que no encontro
humano — entre paciente e médico — ha um sentido a priori a ser recolhido por aquele que

9 As citagBes de Sigmund Freud aqui utilizadas foram traduzidas livremente por mim a partir da edigdo das
Obras Completas, Espanha: Biblioteca Nueva, 1981. Quando necessario, fiz uso da comparagdo de textos com a
edicdo brasileira (Imago Editora), bem como recorri ao Vocabulario de Psicanalise de Laplanche e Pontalis
(1988) e ao Dicionério de Psicanalise de Roudinesco e Plon (1998). Na traducdo, dei preferéncia ao uso da
terminologia eu, isso e supereu. Quando os equivalentes desses termos (ego, id e superego) aparecem em outras
citacdes indiretas, mantive a forma utilizada pelos respectivos autores.
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ocupa o lugar de saber. A psicanalise, por sua vez, ndo deixa de considerar a razdo e a
consciéncia, mas, ao trabalhar com a nogdo de um inconsciente ndo submetido a elas, concebe
0 humano como constantemente afetado por suas experiéncias, sejam da ordem do real como
da fantasia, considerando, assim, uma realidade psiquica. E nessa direcdo que Freud dira que
para adentrar o universo psiquico é necessario teorizar, fantasiar, o que justifica a existéncia
de uma metapsicologia.

O olhar metapsicoldgico instaura a importancia de se pensar a partir do detalhe,
daquilo que aparentemente é insignificante, mas que funciona como sinal do sofrimento
psiquico. Como tal, ndo deve ser eliminado, mas antes escutado a fim de garantir a
singularidade de cada humano. Para Fédida e Lacoste (1998), essa era uma posi¢do de Freud
que ndo podemos perder de vista, correndo o risco de descaracterizar aquilo que € a
especificidade da psicanalise:

Com Freud, é na verdade, a medida dos sinais que muda na histéria da
psicopatologia, assim como é a partir da reducdo da importancia dada aos
sintomas que a metapsicologia se desenvolve. [...] Freud desloca a concepgdo da
psicopatologia, acrescentando-lhe a consideracdo ndo mais apenas dos sintomas de
doencas repertoriadas, mas sinais de expressdao do psiquico inseridos no
funcionamento “normal” habitual e do qual a “doenca” apenas reproduziria
caricaturas ou aumentos. (FEDIDA; LACOSTE, 1998, p. 3, grifos dos autores).

A psicandlise ndo se orienta pela norma, mas sim pelo conceito de pathos, que “traz
consigo possibilidades e problemas mais amplos que o sentido de doenca. [...] O pathos seria
compreendido como uma disposi¢do (Stimmung) originaria do sujeito que esta na base do que
é préprio do humano”. (MARTINS, 1999, p. 66). No lugar da razdo consciente, é o pathos
que ganha centralidade em nosso processo de constituicdo psiquica. A doenca (e 0
adoecimento) é apenas um dos aspectos de pathos e ndo seu sinbnimo. Dai se pensar em uma
psicopatologia constituinte do humano, que atravessa suas experiéncias ordinéria e
cotidianamente. Isto traz consequéncias clinicas importantes, visto que ndo é possivel ao
psicanalista, como o0 é na psicopatologia geral, perceber que ele e seu paciente habitam
mundos antagbnicos, a saber, e respectivamente, o da sanidade (saude) e o da loucura
(doenca).

Embora ocupe um lugar de referéncia, o analista sabe que se constitui da mesma
matéria que seu analisando. A separacdo sujeito-objeto perde importancia e a producao teorica
é feita e refeita a cada sessdo vivida, como se a sintomatologia de cada humano fosse
“singularmente uma teoria enigmatica e literalmente infantil”. (FEDIDA, 1998, p. 119).

Assim, é na relacdo — sustentada sobre a transferéncia — que a psicanalise apreende o encontro
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humano, cujos sentidos serdo Unicos a depender da palavra do analisando e da escuta do

analista, ambos atravessados pelo inconsciente:
Sera, entdo, possivel colocar a idéia de que para cada paciente em analise, o
sintoma desempenha o papel de um aparelho psiquico inédito que realiza, as vezes,
sua propria funcéo pelo uso que faz de uma fungéo de um 6rgdo. Desta forma, cada
paciente redne, aqui, a utilizagdo ficcional feita por Freud de todos os modelos —
principalmente biol6gico ou éptico — para imaginar (ou seja, pensar teoricamente) o
psiquico (inconsciente) entre o cérebro e os atos de consciéncia. Se a alma é
aparelho (Seelenapparat) é porque o sonho forma teoria metapsicologica de um
dispositivo optico da memoria do infantil e, a0 mesmo tempo, da linguagem e do
pensamento. N&o &, pois, surpreendente que, sem desconhecer os procedimentos
clinicos da generalidade psicopatolégica (ha uma nosografia psicanalitica), a
psicanalise concede fundamentalidade a objetos conceituais (recalcamento,
clivagem, recusa, foraclusdo, projecdo... mas também luto, desamparo, perda,

separagdo etc.) que dispdem de uma pré-discursividade teorica e se fundamentam
no processo que os ignora. (FEDIDA, 1998, p. 119-120).

Igualmente importantes sdo as consequéncias ao desdobrarmos esta posigcdo
epistemoldgica para o campo da pesquisa académica. O pesquisador em psicanalise pressupde
que o proprio objeto de pesquisa se constrdi na e pela transferéncia. E em Interpretacdo dos
Sonhos que Freud (1981 | [1900]) utiliza pela primeira vez a expressao “transferéncia”,
referindo-se a um processo de deslocamento de ideias (materiais pré-conscientes relativos ao
dia anterior ao sonho) utilizado como forma de expressdo disfarcada de contedos
inconscientes.

Em casos relatados por Freud (1981a [1909]; 1981b [1905a]), podemos identificar que
essa no¢do é mantida e ampliada: a transferéncia é considerada como processo constituinte da
analise propriamente dita, em que o analisando revive em sua atual relagdo com o analista
experiéncias passadas. A precariedade de uma logica racional e a intensidade dessa revivéncia
— gue insere o0 analista em uma das séries psiquicas preexistentes no analisando — indicam que
seu estabelecimento depende ndo apenas de representacdes conscientes, mas, em especial, das
representacfes inconscientes que ficam “a espera” de oportunidades em que possam ganhar
voz (FREUD, 1981k [1912b]). A nocéo de transferéncia é o principal fator que leva Freud a
abandonar o uso da hipnose, da sugestdo e da catarse, sendo assim tdo importante quanto 0s
conceitos de inconsciente e sexualidade nos primérdios da psicanalise. No decorrer de sua
obra, Freud trabalha o conceito de transferéncia caracterizando-o como 0 processo que
possibilita a analise, bem como o que indica as resisténcias em relacdo a ele, incluindo
posteriormente a ideia de uma contratransferéncia por parte do analista. Na concepcdo de
Fédida (1979), a transferéncia seria uma espécie de obstaculo epistemoldgico que levou Freud
ao descobrimento da psicanalise. Igualmente, sera a partir dela que o pesquisador em
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psicanalise estara atento (e exposto) ao material de seu campo, visando a producdo de um
conhecimento.

O conceito de transferéncia é retomado por Freud para fundamentar o carater Unico da
producdo de conhecimento em psicanalise, quando em 1938 afirma que “qualquer ciéncia
repousa sobre observacdes que nosso aparelho psiquico transmite, mas como é justamente
este aparelho que estudamos, a analogia para por aqui”. (FREUD apud FEDIDA; LACOSTE,
1998, p. 4). Com essa afirmacéo, Freud declara a impossibilidade de uma “ciéncia objetiva”,
em se tratando de estudos acerca do psiquismo humano, visto que o proprio pesquisador esta
necessariamente implicado. Na pesquisa em psicandlise, o observador constrdi seu objeto a
partir de uma perspectiva sobre ele, de maneira que o objeto assume formas e tonalidades
especificas, a depender do lugar em que se posiciona o préprio observador (tal como nas artes
plasticas e na arquitetura). Na psicanalise de Freud, a essa metafora de uma imagem que é
construida pelo olhar, é preciso acrescentar a imagem da palavra que é construida pela fala e
pela escuta, implicando limitagdes e possibilidades diversas,

Pois trata-se justamente de uma perspectiva, até entdo desconhecida, de uma
perspectiva que define seu objeto indicando a posicdo do sujeito que observa:
perspectiva do aparelho psiquico hd muito anunciada, depois definida em termos de
ponto de vista. [...] as analogias espaciais também tém um limite, a espacialidade do
aparelho psiquico ndo se condensa com a mesma facilidade, projetivamente, sobre
o aparelho de linguagem como o espaco real se langa, com o auxilio de algumas leis
de representacdo, sobre o plano arquitetonico. Ora, as palavras que pretendem dizer
sempre mais do que a figura obrigam, as vezes, 0s usuarios mais aplicados a deixar
transparecer suas fraquezas, ceder, inclusive a tentacdo de “fazer um desenho”.
Além disso, as palavras mais comuns da teoria, ao se tornarem “senhas”, tém, elas
préprias, as mesmas tendéncias a se compactarem, a mascararem alguma falta de
simetria durante o uso, justamente o tipo de falta que ainda permitiria tomar
conhecimento da condensacdo operada pela linguagem. (FEDIDA; LACOSTE,
1998, p. 6).

Nesse sentido, qualquer hermenéutica utilizada no trabalho de analise implica
construcdo, e ndo revelacdo. Ao invés de uma metafisica que contém os sentidos em sua
esséncia, temos a metapsicologia como cartografia para delinear percursos singulares. Da
metafisica a metapsicologia, da psicopatologia geral ao pathos, é nesses deslizamentos que se
sustenta a proposta de uma hermenéutica ndo metafisica. Nesta pesquisa, faz-se a escolha por
uma concepgédo de escuta e de producdo de conhecimento na qual se critica a escuta posta
como hermenéutica calcada na interpretacdo de uma identidade e de um saber estabelecidos a
priori, defendendo-se a ideia de uma escuta voltada ao processo de constituicdo do saber no
préprio trabalho de confrontar-se com o outro e com o indecidivel sobre a identidade. (SILVA

JUNIOR, 2007). Ancorado na transferéncia, o lugar do analista, do pesquisador, do
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observador, enfim, ndo visa a objetividade conforme postulada pelo referencial que dissocia
universal e singular, sujeito e objeto e estabelece verdades a priori.

Definida como processo presente nas relacdes pela repeticdo de protétipos infantis que
habitam a realidade psiquica, mas possibilitando ao sujeito a sensacdo de uma vivéncia atual,
a transferéncia ndo é exclusiva da situacdo analitica e pode ser direcionada ao médico, ao
professor ou a qualquer outra pessoa. (KUPFER, 2006). Ela é enderecada a um outro que
ocupa lugar especifico na cena psiquica daquele que produz a transferéncia. Cabe ressaltar,
ainda, que a analise do fendmeno transferencial, bem como seu manejo, assumem condicdes
particulares, a depender do contexto em questdo. Dentre outros aspectos, Miriam Debieux
Rosa (2004) destaca que a insercdo da psicanalise na universidade tem problematizado a
apropriacdo da teoria e do método psicanaliticos em pesquisas académicas e lembra que Freud
(1981w [1919]) j& afirmava que o uso da psicandlise ndo se restringe a investigacao clinica.

O sujeito do inconsciente estd presente em todo enunciado, recortando qualquer
discurso pela enunciagdo que o transcende. A escuta busca, na linguagem, a
articulacdo da libido e do simbolico. Freud ja diz isso desde o inicio de sua obra,
quando, para distanciar-se do estritamente patoldgico, vai do estudo do sintoma e
do sonho, e escreve uma Psicopatologia da vida cotidiana, mostrando o
inconsciente presente nos acontecimentos da vida diaria, nos esquecimentos e
chistes, presente, portanto, no dialogo comum. [...] Isto significa que se pode
trabalhar a partir da escuta psicanalitica de depoimentos e entrevistas, colhidos em

funcdo do tema do pesquisador que, por sua vez, reconstréi sua questdo nessa
relacdo. (ROSA, 2004, p. 341-342).

A evidéncia disto na obra freudiana estd em seus trabalhos de andlise que
ultrapassavam os limites de um consultério. Dentre outros, pode-se mencionar Uma
recordacgdo infantil de Leonardo da Vinci (1981z [1910b]), Totem e Tabu (1981x [1912-
1913]), Psicologia das Massas e Analise do Eu (1981t [1921]) e Mal-estar na cultura (1981f
[1930]). Nas obras de Freud, é implicita a relagdo entre eventos sociais e constituicdo
psiquica, uma vez que o autor considera ser a psicologia individual sempre social e 0s

fendmenos socialis se articulam aos fendmenos psiquicos.

A oposicdo entre psicologia individual e social, que a primeira vista pode parecer
profunda, perde grande parte de sua significacdo quando a submetemos a um exame
mais detalhado. A psicologia individual privilegia o estudo do homem isolado e
investiga os caminhos pelos quais ele tenta alcangar suas satisfacfes, mas apenas
poucas vezes, € sob condicBes excepcionais, Ihe é dado prescindir das relacdes com
seus semelhantes. Na vida psiquica individual aparece integrado sempre, € de
maneira efetiva, “o outro”, como modelo, objeto, auxiliar ou adversario e, deste
modo, a psicologia individual é ao mesmo tempo e desde sempre psicologia social,
em um sentido amplo, mas plenamente justificado. (FREUD, 1981t [1921], p.
2563).
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A importancia do conceito de transferéncia em psicanalise e sua extensdo a situacdes
ndo exclusivas ao setting analitico permitem sua transposicdo a pesquisa académica como
fendmeno inerente as relagdes interpessoais e como ferramenta de analise. No referencial
psicanalitico, considera-se que entrevistador e entrevistado — de maneiras diversas — tém seus
discursos atravessados pelo inconsciente. Como consequéncia, a relacdo que ai se estabelece
comporta uma condicdo transferencial e implica um processo que, norteado pela
metapsicologia freudiana, leva a construcdo de perspectivas singulares a cada encontro.

Por fim, pretende-se que a partir dessas perspectivas singulares — que incluem a
dimensdo do inconsciente em articulagdo com a cultura —, seja possivel contribuir para uma
reflexdo interdisciplinar sobre o trabalho de educadores-cuidadores em instituicdes de

acolhimento.
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4 CORPO, INFANCIA, SEXUALIDADE E CUIDADOS INSTITUCIONAIS

Neste capitulo apresento e analiso as representacdes sobre corpo e infancia
singularizadas pelas educadoras-cuidadoras. No decorrer das entrevistas, apenas em alguns
momentos os temas foram abordados separadamente. Na maioria das vezes, ao falar sobre o
corpo também se falava sobre a infancia e vice-versa. Assim, a divisdo tematica aqui utilizada
visa tdo somente a uma organizacédo textual, sem que para isso tenham sido desconsideradas

essas relagoes.

4.1 A educadora e o0 corpo

Todas as entrevistas foram realizadas com mulheres, uma vez que na instituicdo
pesquisada somente elas trabalham como educadoras-cuidadoras juntamente as criangas.
Dentre as entrevistadas, algumas exercem a funcdo ha muito tempo, por periodo continuo ou
com interrupcdes; outras ha apenas alguns meses.

Embora os critérios para a profissdo (Anexo A) ndo incluam questdes de género, a
presenca feminina continua a ser uma tradigdo predominante nesses espacos institucionais. De
acordo com Franca (2009), esta € uma caracteristica presente no Brasil e em quase todo o
mundo, mas cabe pensar que ela ndo é aleatéria. Em boa parte relaciona-se ao mito que
naturaliza a passividade e a capacidade de cuidar como inerentes a mulher, enquanto ao
homem atribui-se o prover e uma condicdo agressiva e sexual, esta Ultima percebida como
ameaca especialmente em espacos institucionais que, por definicdo, se caracterizam pela
protecdo e pelo cuidado. Insere-se aqui uma compreensdo da sexualidade como natural aos
homens, perigosa e, portanto, que deve ser mantida fora da instituicdo. Esta l6gica parece
levar a manutencdo do indice de mulheres como cuidadoras, fazendo repetir um
funcionamento ja conhecido para ndo pensar naquilo que se configura como fantasma: a
sexualidade humana.

Igualmente, suponho que as mudancas de nome da funcdo — de mae social para
educadora e para educadora-cuidadora — ndo ocorreram descoladas de um processo historico
que insiste em creditar a mulher a capacidade de cuidar de criangas. A mulher, nesse contexto,

ndo é qualquer mulher e sim uma mulher-mde, a quem comumente atribuem-se
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representacOes de uma condicdo assexuada. Além do mito do amor materno, ha a crenca de
que mulheres-mées podem cuidar e proteger. Pode-se questionar em que medida a preferéncia
pelo termo “cuidar” ndo reforca ainda mais essa condicdo. Se a instituicdo de abrigo ndo é
caracterizada como espaco de educacdo formal (tal como é a escola), aspectos que pautam as
discussbes educacionais no século XX e nos dias atuais, como a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, a importancia da educac¢do no processo de constituicdo do
psiquismo e o papel do educador nas relacbes de ensino-aprendizagem também estdo
presentes nesse contexto especifico. (CARVALHO, 2002). E oportuno considerar, ainda, que
a educagdo ndo se restringe ao ensino formal e tem existéncia “sempre que surgem formas
sociais de conducdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender”. (BRANDAO, 2007, p.
26). E nessa perspectiva que parece coerente o uso da denominacio educadores para 0s
profissionais dos servigos de acolhimento institucional, implicando a educagdo como tema
transversal quando sdo abordadas as tematicas sobre corpo (do adulto e da crianga), infancia e
sobre o contexto de trabalho propriamente dito.

Entretanto, por ocasido do trabalho de campo da presente pesquisa, quando as
entrevistadas se apresentaram como cuidadoras, senti necessidade de pesquisar o tema
“educacdo” no documento OrientacBes Técnicas: servicos de acolhimento para criancas e

adolescentes:

Na historia do nosso pais, os servicos de acolhimentos foram geridos e
tinham o quadro de pessoal composto principalmente por pessoas
voluntarias, religiosos ou leigos. Aos poucos essa realidade tem se
modificado, mas ainda hoje ha a prevaléncia da concepcao de que ‘basta o
bom coragéo’ para se trabalhar nesses servigos. O reconhecimento de que
todos os profissionais que atuam em servi¢cos de acolhimento desempenham
0 papel de educador, impfe a necessidade de selecdo, capacitacdo e
acompanhamento de todos aqueles responsaveis pelo cuidado direto e
cotidiano das criancas e adolescentes acolhidos. (MDS, 2009b, p. 55, grifo
meu).

Nessa oportunidade, dentre outros aspectos, observei que os abrigos devem elaborar
um projeto politico pedagodgico e oferecer uma formagdo permanente a seus funcionarios, os
quais, em primeira instancia, sdo considerados educadores. Diante disso, julguei pertinente
uma breve reflexdo sobre os sentidos primeiros do cuidar e do educar.

Cuidar é “ter cuidado (atencdo), tratar”. (FERREIRA, 1975, p. 408). Educar é
“promover a educacdo”, compreendida como “processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor

integracdo individual e social”. (FERREIRA, 1975, p. 499). A educacdo implica,
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necessariamente, o cuidado, mas vai além, uma vez que faz intervencdes da ordem da lei, da
castracdo. O cuidado pode ou ndo ser educativo. O cuidado que ndo educa pode se converter
em perversao; a educacdo que nao cuida pode ser sindbnimo de violéncia. Como se sabe, nos
antigos orfanatos (e Febems) o limite esteve atrelado & violéncia de todo tipo?°. Suponho que,
na tentativa de afastamento desse modelo, o cuidar como condigdo de acolhimento prop&e ao
adulto a ocupacgdo de um lugar de passividade, comumente atribuido a condi¢do feminina. Os
discursos politico, médico e filosofico, desde o século XVIII, ainda presentes na cultura atual,
contribuem para uma concepcao da mulher como naturalmente dotada de recursos para cuidar
de criancas, de sexualidade inexistente ou facilmente negada (ARIES, 1981; BADINTER,
1985; CHODOROW, 1990; DONZELOT, 1980). Dessa forma, considera-se nesta pesquisa
que a mulher — e especificamente a mulher-mae — permanece como figura predominante nas
instituicOes de abrigo para garantir que os servigos de acolhimento cumpram suas finalidades
primeiras de cuidado e protecdo. Para escapar a essa ldgica identitaria aqui suposta — que
aglutina o cuidado e uma condicdo dessexualizada e passiva a mulher e a maternidade —,
assumem-se preferencialmente as denominagGes educadora e educadora-cuidadora,
conforme uso comum em documentos técnicos mais recentes. Entretanto, no intuito de
assegurar a autoria do discurso das entrevistadas, incluo o termo cuidadora, tal como se
apresentaram, sempre que conveniente.

A partir das reflexbes do Grupo de Trabalho Nacional Pré-Convivéncia Familiar e
Comunitaria (SILVA; CABRAL, 2009), foram estabelecidos critérios norteadores para a
contratacdo e treinamento de educadores-cuidadores®. Tais critérios, entretanto, ainda néo
estdo plenamente implantados na instituicdo pesquisada, pois, ao relatarem como comegaram
a trabalhar na funcdo que desempenham, as entrevistadas indicam a inexisténcia de uma
formacdo profissional prévia e relatam situacdes casuais que se entrelacam as suas condi¢des
subjetivas. A presenca anterior de familiares na instituicdo, ou mesmo o exercicio de outras
funcdes exercidas pela propria educadora dentro dela sdo os elos para que cada uma dessas
pessoas se encontre atualmente em suas respectivas atividades.

Esse quadro ganha sentido proprio quando contextualizada sua existéncia. A
instituicdo esta localizada ha varios anos em um bairro pouco urbanizado, habitado por

descendentes dos colonizadores da regido e familias de nativos, dentre as quais algumas de

20 Conforme exposto no segundo capitulo desta dissertagéo.

21 Sugere-se que o processo de selecdo, preparagdo e acompanhamento de educador para a modalidade abrigo
envolva as seguintes etapas: divulgacao; analise e selecdo de curriculos; acolhida em grupo; dinamica de grupo;
entrevista individual; preparacdo (basica, de aprofundamento e especifica); acompanhamento. (SILVA;
CABRAL, 2009, p. 174-176). Um resumo com a caracterizacdo dessas etapas pode ser encontrado no Apéndice
C.
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pescadores. Hoje, com os impactos da exploracdo imobiliaria, o cenario esta bastante mudado,
mas, ainda assim, mantém algumas caracteristicas de “cidade pequena”, em que todos se
conhecem. Com forte representacdo local, muitos funcionarios da instituicdo pertencem a
comunidade. Assim, conhecem-se ou trabalham juntos ha bastante tempo, constituindo um
quadro funcional cujas contratagdes estavam sustentadas nas relagdes sociais e ndo nos atuais
critérios que incluem nivel de escolaridade, experiéncia prévia e capacitacdo especifica para a
funcgdo. (ver Anexo A).

Sobre a escolaridade das entrevistadas, ha variacdo do ensino fundamental ao curso
técnico. Observou-se que a pergunta relacionada a escolaridade causava desconforto nas
educadoras. Podem-se considerar algumas razdes para isso. Primeiro, por se tratar de uma
pesquisa académica em que o entrevistador fala a partir do lugar de um “curso superior
completo”, o que pode reforgar um sentimento de inferioridade possivelmente instalado na
historia subjetiva das entrevistadas. Segundo, pelo fato de acharem que deveriam ter estudado
mais e, assim, terem mais valor ou reconhecimento pelos outros e por si proprias. Depreende-
se essa hipdtese por relatarem episodios de sua vida pessoal que apontam condigdes adversas
para estudar e destacam a importancia do estudo para a vida dos filhos. Terceiro, por serem,
em sua maioria, educadoras contratadas em periodo anterior as atuais exigéncias de
escolaridade, o que juntamente com a segunda razdo pode fazé-las experimentar uma
condicdo de defasagem. Diante do desconforto percebido, optei pela alteragdo na ordem das
perguntas, retirando o tema da escolaridade do inicio da entrevista e incluindo-o de maneira
menos direta na pesquisa, 0 que poderia contribuir para uma relagdo transferencial menos
persecutdria, mas que manteve, ainda assim, o sentimento de insuficiéncia, como pode ser
representado pela fala das entrevistadas:

Desculpa, assim, se eu n&o respondi... E porque... tem algumas coisas que talvez
VOCE queria ouvir e... eu... eu... Eu ndo sei. (Joana).

Claro, teu objetivo de... é... O objetivo da tua entrevista € orfanato e crianca... [e
corpo] crianga e corpo... mas eu acho assim, parece que tu insiste nas perguntas,
crianga e corpo, como se tu quisesse que eu desse a mesma resposta sempre. Eu te
peco desculpas se eu ndo repeti a mesma coisa sempre, vocé entendeu? Se a
entrevista ndo... Se eu ndo soube responder. (Michelle).

A hipdtese de uma autodesqualificacdo frente ao conhecimento formal (estudo) ndo se
estende ao conhecimento sobre o exercicio da funcdo de cuidadora. As entrevistadas atribuem
sentidos bastante positivos a seu trabalho, com desdobramentos tanto em sua vida pessoal

como na vida das criangas com as quais convivem. Consideram, ainda, que aquilo que trazem
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de aprendizado como maes contribui para 0 bom exercicio da atividade profissional, aspecto
que sera posteriormente comentado com mais detalhes.

O relaxamento e a tranquilidade presente na maior parte do tempo das entrevistas
foram afetados quando a tematica sobre o corpo foi especificamente mencionada. As
diferentes maneiras de abordar o tema ndo modificaram, entretanto, o impacto que ele
causava. Com variacGes que oscilaram entre afirmar que ndo entendiam o que estava sendo
perguntado e respostas que ndo correspondiam a pergunta ou mesmo a um prolongado
siléncio, as entrevistadas se viram em dificuldades para falar sobre o assunto:

Corpo? (siléncio) Como assim? Corpo o qué? E porque é uma pergunta meio
assim... N&o sei como responder. (Joana).

Corpo? (longo siléncio) Agora vocé me pegou, Ana. (Gladys).

Mas agora do corpo? Do corpo assim... N&o entendo assim muito... como eu possa
responder isso, do corpo, que eu ainda ndo... N&o tb... ndo entendi. (Mirela).

N&o sei 0 que te dizer. (Michelle).

Starobinski (1980) recorre aos escritos biblicos para lembrar que ha muito é
impossivel desconhecer ou ignorar o corpo, citando o versiculo 7 do capitulo 3 de Génese:
“*Eles perceberam que estavam nus.” Depois desse momento o0 corpo ndo pode mais ser
ignorado”. (STAROBINSKI, 1980, p. 261). A consciéncia do corpo — e do corpo nu — implica
questdes de origem da humanidade. Igualmente, a consciéncia de cada um sobre seu corpo
remete as proprias origens, o que inclui a sexualidade como ponto de partida e como solo da
constituicdo subjetiva. E pelo corpo, na e pela sexualidade, que nos constituimos como um eu
que é antes de tudo corporal; um eu que € consciente e inconsciente (FREUD, 1981g [1923]).
Assim, indagar sobre o corpo é indagar sobre questes aparentemente de superficie, mas que
implicam profundamente a intimidade. Essa mescla de familiar e de estrangeiro, de exposicéo
e de ocultacdo, provoca desconforto naquele que € demandado a falar sobre o corpo, como se
dele ndo pudesse falar. Igualmente, Fédida (1977) nos adverte para o fato de que a
representacdo do proprio corpo em uma Unica imagem seria algo improvavel, sem que nela
incluissemos a dor.

A consciéncia do proprio corpo é para o ego a ideologia de seu poder e a
justificacdo de sua produtividade. A diferenciacdo do ego e a instituicdo de seus
limites sdo de natureza a indicar sob quais condicOes relativas nés chegamos, nos
disse Freud, a nos construir uma representacao do corpo em geral. A ‘superficie’ do

corpo deixa aflorar sensacBes de diversas origens, mas 0 acesso a uma
‘representacdo de nosso corpo’ em sua totalidade esta longe de poder ser adquirida
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sob a forma de uma imagem. Na verdade é a dor que nos da acesso ao
‘conhecimento de nossos Orgaos’ e € ela que permite uma ‘representacdo de nosso
corpo em geral’. (FEDIDA, 1977, p. 32-33).

Para evitar a exposicdo — de experiéncias subjetivas ou coletivas — reprimimos o que
ndo pode ser revelado, as palavras podem faltar e instala-se um vazio. Este vazio
corresponderia exatamente ao excesso que ndo pode ser incluido; uma auséncia pelo excesso
de presenca, pelo temor do transbordamento; um siléncio por se ter demais a falar. Na clinica
psicanalitica, observa-se que o analisando pode preparar previamente uma lista de assuntos
para a sessdo quando quer evitar falar de algo que poderia Ihe causar desconforto e dor. Pelo
mesmo motivo, a sessdo pode ser invadida por momentos de siléncio e o analisando,
mergulhado em um vazio de associag¢des, costuma dizer: “N&o sei porque vim aqui hoje, ndo
tenho nada para falar”. Se no decorrer da sessdo a “fala proibida” emerge em seu discurso e
ganha sentido, o analisando se insere na cadeia associativa até entdo bloqueada. (FREUD,
1981m [1915]). Conteldos inconscientes que precisam permanecer recalcados, bem como
fatos concretos que ndo podem ser revelados, levam ao vazio das palavras.

Uma vez que nesta pesquisa ndo se pretendia interpretar as entrevistadas no sentido
adotado no trabalho clinico tradicional, o incbmodo ndo foi apontado, tampouco foram
atribuidos sentidos a ele no decorrer da entrevista. Para falar do corpo proprio as dificuldades
sdo ainda maiores. Assim, suas representacOes ficaram especialmente delimitadas ao universo
de trabalho, como percebiam o préprio corpo no trabalho, quais as relagdes que viam entre 0
corpo e as atividades que desenvolvem na instituicéo.

Representacdo € um dos conceitos centrais para pensar 0 corpo na perspectiva da
psicanalise de Freud. O termo representacdo é recorrente em filosofia e psicologia para
indicar o conteddo de um pensamento e a reproducdo de uma percepgdo prévia.
(LAPLANCHE; PONTALIS, 1988). Essas indicacOes carregam a ideia de que uma
representacdo (pensamento) recobre a totalidade de um fato (experiéncia, percepgdo ou
memoria). Assim, ao representar haveria uma correspondéncia entre aquilo que se pensa e
aquilo que foi objeto desse pensamento. Compreender a representacdo por esta perspectiva
implica a ocupacao de um lugar epistemoldgico em que o sujeito cognoscente é o sujeito da
consciéncia e da razdo, separado e neutro em relacdo ao objeto de conhecimento. Partindo da
compreensdo de um eu cindido — consciente e inconsciente —, a psicanalise situa-se em outro
referencial epistemoldgico: sujeito e objeto sdo indissociaveis e estdo atravessados pela
historia singular e coletiva. Isto traz implicagdes para o conceito de representacdo de tal forma

que Freud chega a utilizar a expressdo “representacao inconsciente”.
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No original alemdo, Freud refere-se as palavras Vorstellung (substantivo) e Vorstellen
(verbo). Vorstellung é um termo de uso coloquial, embora com insercdo na filosofia e na
psicologia. Pode ser compreendido como “ideia”, “concepcdo”, “imagem”, mas uma tradugéo
fiel para o portugués ndo tem sido possivel, pois as palavras que mais se aproximam — ideia,
concepcdo, conceber, imaginar, apresentar e representar —, além de polissémicas, fazem
fronteira com outras areas do conhecimento e ndo correspondem integralmente a Vorstellung
referida por Freud (HANNS, 1996). Uma vez que representacao é a traducdo mais usual para
0 portugués, serd a opc¢do utilizada no presente trabalho, considerando seu uso especifico na
psicanalise. Uma analise da presenca do termo na totalidade da obra freudiana aponta para

variacfes que ndo permitem uma conceituacdo Unica, e sim uma referéncia ampla, a saber:

De maneira geral, o texto freudiano indica que a Vorstellung é o suporte que
representa (représentiert) a pulsdo na esfera consciente. As Vorstellungen estéo
associadas (verkniipft, interligadas, relacionadas) entre si numa extensa malha de
idéias e imagens inter-relacionadas. Embora se trate de uma malha, ndo se deve
imaginar um conjunto de relacOes estaticas. As Vorstellungen podem estar ligadas
(gebunden, atadas, fixadas) ou ndo a pulsfes, bem como podem estar associadas
(verkniipft, vinculadas) ou desvinculadas de outras Vorstellungen. Também podem
ser investidas (besetzt, carregadas, tomadas) de afetos e energia ou deles
esvaziadas. Os afetos se deslocam (verschieben) ao longo da malha de
Vorstellungen. Ao ligar-se (binden, atar, fixar) a uma Vorstellung é que a pulséo se
faz representar. Neste sentido, as Vorstellungen sdo “suportes” que carregam e
representam as pulsdes no circuito de circulagdo intrapsiquica; isto &, sdo
reprasentanten. As Vorstellungen tanto podem aflorar a consciéncia por estarem
esvaziadas de afetos e se tornarem “inofensivas” como podem estar tdo carregadas
que irrompem apesar das defesas.

Pode-se identificar freqlientemente em Freud a seguinte articulacdo: 1) a “pulséo”
(Trieb) se manifesta para 0 consciente como “idéia/pensamento/representagao
interna” (Vorstellung); 2) a “idéia/pensamento/representacdo interna” (Vorstellung)
é a “representacdo/correspondéncia” (Reprasentanz) da pulsdo (Trieb) na esfera
consciente; isto é, a Vorstellung cumpre a funcdo de ser o “representante”
(Repréasentant) da pulsdo no consciente. (HANNS, 1996, p. 399).

Essa sintese apresentada por Luiz Hanns abre caminhos para outros conceitos
relacionados ao de representacdo, tais como: representacdo de coisa e representacdo de
palavra; representacdo-meta; representante ideativo; representante psiquico, representante
pulsional ou da pulsdo. N& é oportuno nem necessario discorrer sobre todas essas
concepcOes, mas cabem algumas consideragdes sobre o conceito de pulsdo, uma vez que ndo
ha como falar sobre representacdo sem falar sobre pulsdo, tampouco sobre o corpo, objeto

privilegiado deste estudo.
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O termo pulsdo, erroneamente traduzido como “instinto™?

, guarda com esse termo
poucas relacdes. Através do corpo o instinto nos é dado filogeneticamente, e como tal cumpre
seu destino Unico. A pulsdo “nasce” no corpo, mas na relacdo com um outro inaugura uma
condicdo de plasticidade e representabilidade. A expressdo é anterior a Freud, mas aparece em
sua obra pela primeira vez nos Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905), como um
conceito-limite entre 0 somatico e o psiquico, um impulso cuja energia consiste na libido.
Pulsdo e libido sdo como “pedras fundamentais” na teoria da sexualidade de Freud. As
reflexbes e revisdes tedricas sobre uma implicam consequéncias sobre a outra, como se
observa em seus trabalhos posteriores: A concepcao psicanalitica da perturbacdo psicogénica
da visdo (1981e [1910a]); FormulacGes sobre os dois principios do funcionamento psiquico
(1981p [1911]); As pulsdes e seus destinos (1981q [1915c]); Mais além do principio do
prazer (1981r [1920]); Psicanalise e teoria da libido: dois verbetes de enciclopédia (1981s);
O mal-estar na cultura (1981f [1930]); Andlise terminével e interminével (1981c [1937]).

O conceito de representacdo em psicanalise — Vorstellung — ndo se confunde com a
ideia de reapresentacdo de uma realidade a priori. Na psicandlise freudiana, as pulsGes se
ligam a representacfes, constituindo, assim, uma realidade psiquica em que coletivo e
singular compdem uma trama para se pensar a subjetividade?. As representacdes nio
pertencem a um mundo “interno” ou “externo”, mas sustentam sua indissociabilidade. E
somente através de uma ideia que a pulsdo pode ser representada e, assim, ter acesso a
consciéncia e ao inconsciente. (FREUD, 19810 [1915b]). Nesta perspectiva, 0 corpo é
construido e investido no entrelace das dimensdes pulsional e representacional e, portanto,
pode ser pensado como superficie de inscricdo do social. Para indicar as relacdes entre o eu, 0
corpo e a alteridade, Fernandes (2003) comenta a noc¢ao de um corpo como superficie:

Se ele [o eu] é um ser de superficie, é porque esta encarregado da relacdo com a
percepcdo e a realidade: Freud coloca o ego na periferia de sua tépica psiquica, mas
o fato de ele o enxergar como sendo a projecdo de uma superficie nos leva a
perguntar que superficie é essa. A do corpo, certamente, pois a possibilidade de

uma projecdo sO aponta aqui para a distancia entre o corpo biologico e o corpo
psicanalitico, habitado pela pulsdo e pela linguagem. [..] Esta claro que

22 N&o é mais novidade mencionar os problemas das traduces do termo em alem&o Trieb para outras linguas,
em especial o portugués. Por essa razdo, este assunto ndo sera detalhado aqui, mas um aprofundamento no tema
pode ser encontrado no Vocabulario de Psicanalise de Laplanche e Pontalis, no Dicionario de Psicanalise de
Elisabeth Roudinesco e Michel Plon e — de maneira especial — no Dicionario comentado do alemao de Freud, de
Luiz Hanns, conforme referéncias.

22 A obra de Sigmund Freud é ampla e envolve revisdes tedricas no decorrer de sua construcio. Dentre essas
revisdes, as tdpicas para compreensdo do psiquismo ocupam lugar de importancia. Os pressupostos de
representacdo e pulsdo que norteiam esta pesquisa se localizam na denominada Primeira Tdpica (Inconsciente,
Pré-consciente, Consciente), de 1900. A segunda Tépica (Isso, Eu e Supereu) - dentre outros aspectos — leva ao
conceito de “pulsdo de morte”, com o qual ndo se pretende trabalhar neste estudo. Entretanto, assim como Freud
ndo fez a substituicdo de uma tdpica pela outra, também aqui o dialogo entre elas sera preservado.
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encontramos nas manifestacGes do corpo biolégico as ressonancias desse outro
corpo, portador de multiplos sentidos e significagdes em funcdo desse cenario
fantasmatico. E isso que faz do corpo biolégico um corpo-linguagem, aberto &
abordagem psicanalitica. (FERNANDES, 2003, p. 85).

Essas leituras nos permitem pensar as falas — hesitantes — das educadoras, conforme
representacdes do corpo em articulagdo com suas experiéncias de cuidado, de si e do outro.
Corpo pra mim é tudo! Braco, perna, cabeca, coracdo. Tudo! Olho, boca, tudo! Eu

acredito que seja [...] porque corpo, eu acho assim, isso. N&o sei se tem... em
relagdo assim... a abracar. (Joana).

Entdo, agora eu vou falar: corpo pra mim [...] seria beleza, estatura, magreza... ah...
como é que eu vou... Ah..., cuidados, ah... muita malhagdo... Acho que seria mais
ou menos isso: cuidados, beleza... (siléncio) ah, cuidados, beleza... E eu me cuido
muito, né? Corporalmente falando, depois que se tem filho custa pra voltar os
quilos normal. [...] Faco esteira. Eu... meu... eu quando vejo assim corpo, assim,
vejo roupa, gosto muito de comprar roupa... Entdo seria mais ou menos isso... Eu,
cuidados com o corpo, com a beleza do corpo, com... com as vestes do corpo [...]
porque se fosse ver na crianga seria a mesma coisa! Porque afinal de contas eles
tém toda uma higiene corporal deles, higiene bucal, eles passam creme, passam
perfume, fazem coisinha no cabelo, porque as meninas adoram se produzir.
(Gladys).

Corpo € pra ser... pra mim... A gente pensa um monte de coisa, né, Ana? [...] E...
corpo... Corpo é pra ser cuidado, ser trabalhado, a mente principalmente... [...] a
mente é trabalhada a cada segundo[...]. Sobre o corpo das criancas? Muito carinho!
[...] Nosso corpo é uma planta que tem que ser regada, tem que ser regada pra ela
ficar bonita... e nds também. [...] Eu trabalho muito meu corpo assim com rezas,
sabe. (Michelle).

As entrevistadas fazem referéncia ao corpo do educador como um todo, que inclui a
matéria (corpo fisico, estética) e alma (corpo espiritual/mente e afetivo). Afirmam, ainda, que
este corpo é ferramenta indispensavel no trabalho para realizar as vérias atividades (preparar
comida, separar roupas, levar a escola, dar banho, dentre outras); para transmitir carinho (pelo
beijo e pelo abraco); para trabalhar a mente (ter condigdes, controle emocional, para trabalhar
com criangas dificeis como as com as quais trabalham). Embora mencionem o corpo como
uma totalidade Obvia que se movimenta e se cansa fisicamente pelas tarefas do cotidiano
institucional, sabemos que esse corpo é também palco de investimentos transferenciais, que
implicam disponibilidade e preparo emocional. Pude experimentar isso em meu proprio corpo
em uma das observagdes, quando permaneci na instituicdo durante trés horas. As criangas
solicitavam ininterruptamente a mim e a meu corpo: pelo contato fisico, pelo olhar, pela fala.
Estar disponivel a essas demandas provocou um “cansaco emocional”, uma sensacdo de

esvaziamento ao sair de la.
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As educadoras percebem que as criancas maiores (acima de 4 a 6 anos)®* ddo mais
trabalho nos cuidados em geral: desafiam limites de todo tipo e cobram respostas quando
fazem perguntas; exigem maior atencdo no terreno da sexualidade; precisam ficar em quartos
separados, ainda que algumas cuidadoras afirmem desconhecer a razdo para tal procedimento.
Afirmam, ainda, que as meninas sd0 mais provocadoras e sensuais que 0S Meninos,
observacdo interessante, se considerarmos a hipoOtese de que o0 espago institucional parece
sustentar imagens idealizadas da crianca e da mulher desprovidas de erotismo.

No caso de criangas maiores portadoras de alguma deficiéncia, indicam que o corpo
fisico € o mais exigido (carregar no colo para dar banho, mudar de posicdo com maior
frequéncia, evitar que batam a cabeca, etc.), mas ndo inclui o desafio de limites, os perigos da
sexualidade e a possibilidade de educar, pois percebem nessas crian¢as uma vida praticamente
vegetativa.

Meninos e meninas dormem em quartos separados. E, os que dormem juntos s3o o
menino “X”, a menina “Y” e a menina “Z”, mas é porque sdo pequenininhos e
dormem em camas separadas. [...] Dormem no mesmo quarto, mas em caminhas
separadas e altas [...] E tem o quarto de”A” e outro de “B”, mas eles a gente ndo
leva muito em consideracéo porque sdao doentes, entdo pra eles ta tudo bem, como
também ndo ta [...] ndo falam, a gente ndo entende, ndo tem nog¢do do que se passa

com eles, porque a gente... eles ndo reclamam, s6 quanto estdo com fome... A gente
ndo entende. (Gladys).

As observacOes feitas na instituicdo tiveram por objetivo primeiro compreender o
funcionamento institucional e, de maneira especifica, estabelecer relacdes entre esse
funcionamento e possiveis representacdes sobre corpo e infancia. Como mencionado
anteriormente, o pesquisador em psicanalise constréi seu objeto na transferéncia (e na
contratransferéncia), sendo esta construgdo uma perspectiva. Embora ndo tenha permanecido
calada durante as observagdes, mantive a abstinéncia necesséria a condi¢do de pesquisador,
com critérios semelhantes aqueles atribuidos ao analista. Brinquei com as criancas, conversei
com as educadoras, mas em momento algum interferi com opinies ou orientacdes relativas as
situacOes presenciadas. Diferente da situacdo das entrevistas, em que o entrevistado funciona
COmo um outro presente e ativo, na condigdo de observadora experimenta-se certo solipsismo:

0 que se V€ ou escuta, bem como os sentidos atribuidos a esses contetudos, dependem quase

24 Embora o abrigo acolha criancas de 0 a 6 anos, ha outras acima dessa faixa etaria. Isto se deve ao tempo
prolongado de abrigamento e/ou a presenca de irmdos. Cabe informar que, com base nas novas recomendagdes
técnicas relativas ao acolhimento institucional, a separacdo de grupos de irmaos deve ser evitada. Para que isto
seja cumprido, as instituicGes ndo poderiam trabalhar com uma faixa etéria especifica. Entretanto, tal mudanca
exige um reordenamento desses servicos, ainda em fase incipiente de implantacdo em toda a rede de
atendimento. Assim, a faixa etaria € ampliada em alguns anos para dar conta, a0 menos parcialmente, dessa
questdo. Para uma discussdo mais aprofundada sobre o tema, ver o estudo de Carreirdo (2005).
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exclusivamente do observador, com todos os riscos transferenciais que ai se impdem. Nao ha
como ser diferente. Assim, escolho dizer que em minhas idas a institui¢do algumas cenas “me
capturaram” ou que eu “as capturei”, e foi a partir delas que pude estabelecer relagdes com o
corpo e com a infancia em uma perspectiva especialmente singular.

Em uma das observagdes, ouvi choro e fui em direcdo ao som, que vinha de um
quarto. Ali vi uma grande cama-bergo e nela havia uma crianca visivelmente deformada. N&o
entrei. Disse a mim mesma que ndo ia adiante para me manter na condi¢do de pesquisadora.
Mas logo me perguntei 0 que faria se entrasse e descobri que ndo entrei pelo impacto que a
imagem daquele corpo me causara. Para meu conforto, chegou uma cuidadora. Ela mudou a
crianca de posi¢cdo, me explicou porque chorava, ligou uma musica para acalmar a crianca,
saiu do quarto e fechou a porta. Pensei nos sentimentos que experimentei e nas dificuldades
que se faziam presentes nos cuidados de criangas com necessidades especiais; pensei no
desejo de manté-las afastadas, torna-las invisiveis frente ao incobmodo narcisico que a
diferenca, e nela a deformacéo, provoca. E possivelmente essa uma das razbes que leva ao
desinvestimento nessas criancas por parte das cuidadoras, mantendo-as limpas, alimentadas e
bem acomodadas em seus quartos ou em espacos isolados. Muito além do corpo fisico, é o
corpo pulsional da cuidadora que € superexigido nessas situacdes, sendo necessario, assim,
perceber essas criangas como incompreensiveis, para as quais muito pouco se pode fazer; uma
vida meramente vegetativa.

Considero que aquela cena, bem como a ja mencionada experiéncia de permanecer trés
horas na instituicdo, é o que compde o cotidiano das educadoras, com a diferenca de que néo
precisei efetuar as tarefas por elas realizadas e, por sua vez, tampouco elas ficam disponiveis
ou expostas as criancas como fiquei, visto que tém uma rotina a cumprir. Mas ainda que néo
sejam atendidas, estas demandas ndo se encontram separadas e séo simultaneamente dirigidas
as cuidadoras, no seu dia a dia. O mesmo corpo que usa sua energia para realizar tarefas
(limpar, trocar, carregar, cozinhar, carregar criancas com necessidades especiais, dentre
outras) é o corpo que deveria dar suporte aos aspectos emocionais/pulsionais (ouvir, falar,
mediar brigas, acolher, conter, etc.). E € o corpo que retorna a vida pessoal, onde também
estdo presentes as tarefas e as demandas afetivas dirigidas a um corpo que se percebe exausto:

Olha, vou falar, o0 meu corpo, quando eu trabalho eu chego em casa murcha!

Cansada! O corpo fica cansado assim, de ndo ter vontade nem de tomar banho!
Porque, é bem cansativo [...] E isso... O corpo... S6 cansago nisso! (Mirela).
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Aquilo que do corpo € vivido no trabalho é levado para casa e ndo parece indevido
supor que o caminho inverso seria também verdadeiro. Entretanto, praticamente todas as
entrevistadas estabelecem um corte bem definido entre 0 mundo externo (sua vida particular)
e o interno (sua vida profissional). Afirmam que para desenvolver um bom trabalho, para
poder atender aquilo que tomam como caracteristica principal de uma instituicdo de abrigo —
um lugar de protecdo —, precisam deixar suas preocupacdes, problemas e ideias sobre
educacédo “do lado de l4 da porta”.

Se eu tenho problema, eu deixo 4, fica I4, porque eu tenho que resolver la e ndo
aqui nessa casa. (Joana).

Que nem, eu saio da minha casa com pensamentos; chego aqui, da porta pra ca tem
que ser com outro pensamento, eu venho pra cuidar, pra dar carinho; saio daqui ja
vou pra minha casa com outro pensamento. (Michelle).

Por um lado, é fato que precisam se profissionalizar, afastando-se dos modelos
assistencialistas e de extensdo do doméstico nos cuidados institucionais; por outro lado, a
afirmacdo como medida extrema é problematica. Sabemos que para manter essa dissociacao 0
aparelho psiquico exige um montante de energia cujas consequéncias podem ser estresse,
adoecimentos (sofrimentos psiquicos e corporais) e perda de controle (explosdes). Diante das
afirmacdes das entrevistadas sobre manter separados estes dois mundos — de dentro e de fora
da instituicdo —, ocorreu-me a hipétese de essa dissociacao estar relacionada as tematicas do
corpo e da sexualidade, tal como seriam apresentadas nos discursos técnicos que subsidiam o
funcionamento das institui¢cbes de abrigo.

Assim, partindo das palavras-chave corpo e sexualidade, percorri 0s principais
documentos que norteiam os cuidados para a infancia nas Gltimas duas décadas® . Observei
que corpo é predominantemente mencionado quando se faz referéncia as violéncias e as
proibicdes do uso de castigos corporais. Quanto a sexualidade, a mencdo é mais comum no
contexto dos abusos sexuais. Em um dos documentos, ha referéncia a sexualidade como
aspecto integrante da formacdo de identidade do adolescente; em outro, hd mencao sobre a
existéncia de sexualidade na infancia. Exceto pelo documento de 2009, que inclui o termo
“desenvolvimento da sexualidade”, é apenas no contexto que trata dos adolescentes que a
sexualidade é percebida, levando a pensar que na infancia nfo ha sexualidade. E interessante

observar que a predominancia das representacGes sobre o corpo atreladas a nao-violéncia

% Os documentos s&o o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990; as Diretrizes das Nacdes Unidas sobre o
Uso e Condigdes Apropriadas para Cuidados Alternativos com Criancas, de 2006; o Plano Nacional de
Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéria, de
2007; e OrientacOes Técnicas: servicos de acolhimento para criancas e adolescentes, de 20009.
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(fisica ou sexual), bem como as que garantem uma invisibilidade a sexualidade infantil,
parecem integrar de forma hegeménica a rede simbdlica brasileira e, por sua vez, reaparecem
na fala das cuidadoras.
Porque, desculpe mas... como que... sei 14, com 4 ou 5 anos fazer isso, eles... eu vou
chamar a atencdo deles, né? Porque ndo é idade para isso, € idade deles brincar, a

idade deles é de fantasiar e ndo de estar se tocando. Nao é? Pra tudo tem sua hora.
(Gladys).

A ver com o corpo? Uma amizade! Uma amizade entre as criangas que estdo
brincando... E nés ali cuidando pra ndo bater um no outro, pra ndo se machucar...
N&o sei se td te respondendo direito [...] Gosto de ver eles brincando ali todos
juntos, ndo batendo um no outro como a maioria das vezes [...] Se batem a gente sai
correndo e diz “ndo faz isso e véo brincar, tem que ser amigos”, ai quando vocé vé
assim todos brincando é porque tu vé que tem uma paz entre eles... E muito bom
isso. E bem dificil as vezes acontecer isso aqui. (Michelle).

Nos estudos de Philippe Aries (1981), encontramos relatos sobre o final do século XVI
e inicio do século XVII europeu que causariam espanto nos dias atuais. A crianca ainda
pequena, com um ou dois anos, exibia com prazer seus 6rgaos genitais aos adultos, que os
manuseavam; a exibicdo e 0 manuseio provocavam grande prazer a crianga, que comumente
repetia 0 jogo sempre que pudesse. Aos quatro anos, possivelmente ela ja havia visualizado e
conhecido as fun¢des de um pénis, uma erecdo, uma vagina e até mesmo um ato sexual.
Proximo aos seis anos ocorria uma inversao: ao invés de o adulto se divertir com as partes
sexuais da crianca era ela que agora iria se divertir com as dos outros. Esses costumes
mudaram especialmente em razéo das questdes religiosas e morais do século XVII, que, com
énfase na educacdo escolar (e ndo mais na educacao informal na familia e na comunidade),
exercem a vigilancia e o controle da sexualidade a um ponto tal que as criangas sdo depois
representadas como ingénuas e angelicais. (ARIES, 1981). Cabe citar, ainda, como ja
mencionado, que muitas das criangas que chegaram ao Brasil no século XVI eram tomadas ja
nos navios como objeto sexual dos adultos, segundo Ramos (2007), ndo havendo um
distanciamento entre adultos e criancas.

E pela construgéo do significado de infancia na Modernidade como etapa mitica e de
protecdo, que, de um lado, se procede uma separacao entre o que hoje se denomina 0 mundo
adulto e 0 mundo da crianga, sendo a vida sexual um dos demarcadores dessa separagéo. De
outro, tem-se a afirmagdo freudiana no inicio do século XX de que a sexualidade é
constituinte do humano e, portanto, estd presente ja na infancia. Atentos a historia,

percebemos que, especialmente com relacdo a sexualidade infantil, Freud trouxe a tona aquilo
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que h& muito j& se sabia existir e que durante seculos havia sido alocado em uma condigdo
marginal ou inexistente.

No inicio de seus estudos, as pacientes de Freud relatavam experiéncias de seducao
vividas com seus pais, levando-o a acreditar que elas haviam sido incitadas por eles a
participar de jogos sexuais. Entretanto, diante do elevado nimero de casos relatados por
pacientes diversas, Freud passou a considerar essa possibilidade pouco provavel,
evidenciando que a propria crianga tem desejos sexuais em relacdo a seus pais e que os relatos
de suas pacientes remetiam a experiéncias que, de fato, ndo haviam ocorrido. Elas consistiam
em fantasias que integravam uma realidade psiquica, o que levaria Freud a estabelecer com
maior clareza uma relacdo entre contetdos inconscientes que teriam sido recalcados e a
construgcdo dessas fantasias. Esta importante constatacdo contribui para a elaboracdo do
complexo de Edipo e suas relagcbes com os processos de identificagdo. Em 1905, escreveu 0s
Trés ensaios para uma teoria sexual — um dos textos que mais sofreu acréscimos no decorrer
de sua vida — em que um dos capitulos é exclusivamente dedicado a sexualidade infantil. O
conceito de sexualidade na psicanalise freudiana ndo se sobrepBe as representacfes sobre o
sexual e o genital. A sexualidade implica uma série de excitagdes e atividades prazerosas ja
presentes no bebé. Embora surja apoiada nas necessidades fisioldgicas basicas, como a fome e
as funcbes de excrecdo, a sexualidade se constitui na relacdo com o outro, quando, por
exemplo, a fome se transforma em desejo e a busca pela saciedade em prazer. O fato de o
bebé se satisfazer com a succdo de uma chupeta ou do proprio dedo é aspecto relevante para a
evidéncia de uma sexualidade infantil:

No ato de succdo, produtor de prazer, podemos observar as trés caracteristicas
essenciais da manifestacio de uma sexualidade infantil. Esta origina-se apoiada em
alguma das funcdes fisiologicas de maior importancia vital, ndo conhece nenhum
objeto sexual, é autoerdtica, e seu fim sexual se encontra sob o dominio de uma
zona erogena. Antecipamos que estes caracteres sdo igualmente aplicaveis a

maioria das atividades sexuais da pulsio sexual infantil. (FREUD, 1981y [1905], p.
1200).

Pelo afastamento do que seria da ordem do instinto, hd a pulsdo e o erético. O
processo de constituicdo do humano seria, em Ultima instancia, 0 processo que caracteriza a
condicdo de um ser sexuado, 0 que implica a conhecida sexualidade genital, mas ndo se
resume a ela. Neste percurso, estdo presentes varios investimentos pulsionais que se agregam
a determinadas areas do corpo denominadas “zonas erégenas”. Pela nogdo de apoio, had um
incremento libidinal em zonas especificas como a boca, 0 anus e os genitais. Entretanto, ndo

ha cronologia e linearidade nesse processo. Vale lembrar que, na vida adulta, a boca, por
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exemplo, permanece como uma regido intensamente erotizada. Ainda as zonas erdgenas nao
se limitam as citadas, visto que todo o corpo precisa ser investido libidinalmente no processo
de constituigéo do eu.

Com a nocgédo de uma sexualidade infantil, Freud ndo pretende que criancas partilhem a
vida sexual-genital dos adultos ou que eles estejam autorizados a utiliza-las como objeto de
prazer. Ao contrario, o autor afirma a separacdo entre esses dois mundos, mas mantendo a
sexualidade como elemento constituinte em ambos. Nesse sentido, é importante esclarecer
acerca da ideia do inconsciente na psicanalise freudiana e, a partir dela, sobre o infantil. Para
Freud o inconsciente se formaria pela operacdo de um recalcamento originario associado a
uma excitacdo excessiva e que, por esta caracteristica, € considerada traumatica. O trauma,
proveniente desse momento mitico do recalcamento originario, seria constitutivo do eu como
forma de ingresso na sexualidade humana e em uma condigdo civilizatéria. Posteriormente,
todo conteddo recalcado (recalcamentos a posteriori ou propriamente dito) devera
permanecer no inconsciente na condicdo de representante da pulsdo, sem que corresponda a
totalidade do inconsciente, tdo somente parte dele. (FREUD, 1981m [1915]; 19810 [1915b]).

O inconsciente é definido como um dos trés sistemas psiquicos da primeira tdpica
freudiana — inconsciente, pré-consciente e consciente — e comportaria os desejos da infancia
cujo acesso ao pré-consciente/consciente foi negado pela censura. E nesta perspectiva que a
psicanalise afirma o infantil como um conjunto de inscricbes ocorridas na infancia que
somente a posteriori podem ganhar sentidos através de associacGes livres. Freud (19810
[1915b]) descreve as principais caracteristicas de funcionamento do inconsciente as quais sdo
aplicaveis a natureza do infantil.

Os processos do sistema Inc. se encontram fora do tempo; isto é, ndo aparecem
ordenados cronologicamente, ndo sofrem modificagdo nenhuma com o passar do
tempo e prescindem de qualquer relacdo com ele. [...] Os processos do sistema Inc.
também ndo guardam relagdo com a realidade. Estdo submetidos ao principio do
prazer e seu destino depende exclusivamente de sua forca e da medida em que
satisfazem as aspiracBes de prazer e desprazer [...] 0s aspectos que encontramos nos
processos pertencentes ao sistema Inc. sdo a auséncia de contradi¢do, o processo
primario (mobilidade energética), a independéncia em relacdo ao tempo e a
substituicdo da realidade exterior pela realidade psiquica. (FREUD, 1981y [1905],
p. 2073, grifos do autor).

Em reflexdo sobre as faces da infancia na contemporaneidade Calligaris (1994) aponta
a hipocrisia da atualidade: produzimos um discurso em nome da protecdo da crianga, negamos
a existéncia de sua sexualidade e, a0 mesmo tempo, transformamos nossas criangas em

pequenos adultos, dos quais exigimos a realizacdo de nossos desejos.
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As coisas mudaram aos poucos; nosso olhar procurava a sossegada imagem de uma
felicidade infantil em um mundo encantado, feito de vestidinhos de renda e blusas
de marinheiro. Depois, desejosos de garantir a crianca um acesso a vida adulta,
mesmo ao custo de comprometer o0 mundo de Oz, passamos a vesti-las de terno e
gravata ou de saia plissée. Hoje — sintese hegeliana — elas seguem a imagem da
felicidade dos adultos: roupa esporte e fantasias de Xuxa. Ao instantaneo desbotado
do nené sem sexo, a foto amarelada do homenzinho e da mulherzinha de blazer, se
substituiu um cartdo postal que se parece com o folheto publicitario de um pacote
de férias, volei na praia e promessas eréticas. [...] O "adulto em miniatura" que
amamos, agora deveria nos oferecer a imagem de uma felicidade também sexual,
mas preferimos que a farsa se jogue entre anfes. Assim ndo hesitamos em
incentivar patéticas reunifes dancantes e shows no escuro entre estupefatas e
angustiadas criangas de sete, oito, nove anos. Mas ainda resistimos a conceber que
as mesmas criancas possam ser objeto sexual de um adulto. A coisa sujaria o
encanto da festa. Como é possivel, entdo, que neur6ticos como a gente possam
reconhecer em um corpo infantil um corpo sexual? (CALLIGARIS, 1994, p. 4).

Ferenczi (1992), por sua vez, afirma que a sexualidade da crianca é da ordem da
ternura, enquanto a do adulto € da ordem da paixdo. Logo, € inegavel a diferenca entre a
sexualidade infantil e adulta. Entretanto, por insistir em compreender a sexualidade como
sinbnimo de genitalidade, negamos a sexualidade infantil, fazendo crer que é somente na
adolescéncia que esse processo tem inicio. A presenca da sexualidade na infancia tende a ser
rejeitada e, quando reconhecida, aparece como comportamento inadequado ou “fora do
tempo”, como pode ser visto nas afirmacdes das educadoras que veem nas acdes das criangas
(de exploragdo do corpo) os indicios de uma sexualidade precoce®® e a necessidade de ensinar

“bons modos”.

[Sobre meninos e meninas ndo poderem ficar no mesmo quarto] N&o sei por que...
Por que aqui ndo séo todos irmaos? N&o sei, ndo sei nem por que motivo [...] Eu
acho que em todos os abrigos... ndo sei se é assim... tem o quarto das meninas e dos
meninos, como tem o dos bebés... [...] Porque os bebés sdo pequeninhos e 0s
maiores ja sdo mais... vdo pro quarto, ja baguncam e os pequenos tem que ter mais
s0ssego... [...] E pelo sossego (risos). (Joana).

[Sobre a necessidade de separar meninos e meninas] Justamente pra ter essa grande
diferenca de homem para mulher, que menina é...tem que ficar com a menina e o
menino com 0 menino, para que ndo aconteca perigos maiores. Porque afinal de
contas, como a gente tem aqui “X” que ta se descobrindo bastante e “Y” que
também nédo é muito diferente e que veio pra ca através de abuso sexual, que teve
algumas percepcoes... [...] tem sensualidade. (Gladys).

As vezes quando tem uma crianca que t4 usando um vestido, uma coisa mais
curtinha, a gente fala “ta aparecendo a calcinha, pde o vestidinho assim, ou, fecha a
perninha, vamos ficar assim e tal” [...] Nao é uma orientacéo, é coisa nossa mesmao.
(Joana).

26 Cabe registrar que nas instituicdes existem criancas que, de fato, passaram por situacfes de abuso sexual.
Nesses casos, ndo estamos mais no territério da sexualidade como processo de construgdo subjetiva, mas sim de
algo que é da ordem da invaséo e, muitas vezes, do irrepresentavel. Como diz Ferenczi (1933), vivéncias desse
tipo (ou similares) incitam uma “confusdo de linguagens” que faz borrar os limites da ternura e da paixao,
deixando a crianca em uma condicdo de desamparo que a leva a fazer uso do mimetismo para dar conta de sua
angustia. Este aspecto sera comentado adiante.
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Para uma reflex&o sobre a possibilidade da presenca da sexualidade na infancia, cabe
retomar a noc¢do de recalque (ou recalcamento) ja mencionada. Concebida anteriormente de
maneira similar na filosofia, é com Freud que a elaboracdo desse conceito ganha originalidade
como fato clinico, fazendo da teoria do recalque a base sobre a qual se assenta o edificio da
psicanalise. (FREUD, 1981h [1914a]). Na totalidade da obra freudiana, podemos encontrar o
conceito em um sentido estrito, como operacdo de recalcamento propriamente dita, que
mantém no inconsciente representacdes que produziriam desprazer pelo acesso a consciéncia;
e em sentido mais vago, quando referido a um processo de defesa. (LAPLANCHE;
PONTALLIS, 1988). Em artigo especifico dedicado ao tema, Freud (1981m [1915a]) define os
trés momentos de constituicdo do recalque: o originario; o recalque propriamente dito ou a
posteriori; e o retorno do recalcado.

Podemos, assim, conceber 0 momento originario como processo hipotético do
recalcamento da sexualidade na ordem civilizatdria, que ird operar como polo de atracdo para
ocorréncia dos recalques a posteriori, sempre que novos conteldos se assemelharem aos
primeiros. Por fim, todo material custosamente mantido no inconsciente buscard maneiras
“disfarcadas” — formagdes de compromisso — para sua expressao pelo retorno do recalcado.
Tal processo envolve mecanismos como condensagdo, deslocamento e conversdo, dentre
outros presentes nos sonhos, atos falhos e producao de sintomas. Diante disto, a sexualidade e
seu recalque constitui premissa freudiana que diz respeito a todos nds, sem inscricdo
especifica na patologia. Igualmente, observamos na ordem social a presenca de estratégias
para garantir a manutencao desse recalque. No caso especifico relativo a este estudo, a recusa
da existéncia da sexualidade na infancia, a presenca dela como decorréncia de alguma forma
de abuso ou mesmo sua atribuicdo somente a partir de determinada faixa etaria podem ser
compreendidas como estratégias desta natureza.

Interessante destacar que a sexualidade parece ser reconhecida ou rejeitada a depender
da crianca a qual nos referimos. Mais do que reforcar a ideia de que existem criangas e nao
crianca, é a condicdo social e o repertério simbélico a ela relacionado que aponta para esta
diferenca. Para Calligaris (1994) a presenca marcante da prostituicdo de criangas na cultura
brasileira permite pensar que, em algumas regides do pais, a sexualidade na infancia é
plenamente reconhecida, pois o corpo da crianca de classe média a baixa pode ser tomado
como objeto de desejo sexual. Esse reconhecimento desapareceria nas camadas sociais
superiores, quando entdo € instalada a concepcdo de infancia construida na Modernidade. O
autor acrescenta, ainda, que essa dissonancia é a matriz para a construcao de leis e sistemas de

vigilancia que visam proteger as criangas, uma vez que “a suspeita parandica e 0 medo
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aliviam e permitem afastar uma violéncia que é provavelmente a nossa propria contra as
criancas que se aventurassem a néo ser as de nossos sonhos”. (CALLIGARIS, 1994, p. 4).

Ao recusar a presenca da sexualidade na infancia como elemento constitutivo do
humano, ela ndo deixa de existir. Mas como ndo pode ter lugar na concep¢do de infancia
moderna, ela é erroneamente equacionada a genitalidade elevada a uma condicdo de horror.
Obtemos, assim, uma analogia a operacdo de recalcamento anteriormente exposta, em que 0s
esforcos de manutengdo de contetdos no inconsciente sdo concomitantes as tentativas de seu
reaparecimento. Logo, proteger é preciso.

A crianca que nos relatos de Ariés (1981) participava de jogos erdticos no final do
século XVI1 ainda ndo era assim considerada, ou seja, tratava-se ali de jogos entre um adulto e
um outro adulto em miniatura. E pelo advento do conceito de infancia — e de crianca — que a
sexualidade é expurgada do mundo infantil, passa a ser utilizada como sinbnimo de sexual-
genital e deve pertencer apenas a0 mundo adulto. Esta separacdo estd presente hoje na
concepcao da crianga como sujeito de direitos, o que impede — legalmente — que um adulto
possa usa-la como seu objeto sexual. Tal separacdo coloca o adulto no lugar daquele que deve
proteger a crianca, uma vez que esta sob sua tutela. Entretanto, a condicdo de protecdo ndo
apaga a sexualidade, nem do adulto nem da crianca. Tampouco a presenca da sexualidade é
sinbnimo de violéncia quando compreendida na perspectiva da psicanalise ja apontada nesta
pesquisa.

Parece pertinente mencionar um conjunto de aspectos que dao corpo a este periodo
histérico — a Modernidade — em que se engendram uma forma especifica de ciéncia, o
conceito de infancia, a subjetividade e a psicanalise. Compreender a Modernidade a partir de
um demarcador cronoldgico consiste em engodo que inviabiliza a visualizacdo aprofundada
sobre esta época. No intuito de ndo caminhar nesta direcdo, Chaui (1996) recupera as ideias,
os conflitos intelectuais e politicos, bem como os valores dai decorrentes, percorrendo a Idade
Média e o Renascimento para chegar a compreensdo do que se denomina filosofia moderna e,
consequentemente, Modernidade. Neste extenso panorama, cujo detalhamento foge aos
propositos deste estudo, cabe destacar apenas os principais aspectos apontados pela autora em
relacdo as caracteristicas gerais do saber que culminam no século XVII, ao identificar a
existéncia de um campo de pensamento e um campo discursivo comuns aos pensadores
modernos, dentre as quais da destaque ao significado da nova ciéncia da natureza (com
afastamento do determinismo divino); aos conceitos de causalidade e substancia; a ideia de
método (como procedimento para eliminar o erro); e a ideia de razdo (como Unico caminho

possivel para o verdadeiro conhecimento).
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Interessa-nos registrar que a perda da concepcdo do Cosmos como ordenador do
mundo, que garantia limitacfes espaco-temporais, leva 0 homem a necessidade de buscar um
novo critério de ordem para conhecer a realidade ao seu redor, reforcando, assim, a
importancia do método e da quantificagdo como parametros de objetividade. Na mesma
direcdo, a neutralidade é apontada como necessaria e a razdo como recurso Unico para garanti-
la. De maneira sintética:

Conhecer é relacionar. Relacionar é estabelecer um nexo causal. Estabelecer um
nexo causal é determinar quais as diferencas entre os seres (coisas, idéia, corpos,
afetos, etc.). A medida oferece o critério para essa identidade e essa diferenga. [...]
A ordem é o conhecimento do encadeamento interno e necessario entre os termos

que foram medidos. [...] O método, ciéncia universal da ordem e da medida,
pode ser analitico ou sintético. (CHAUI, 1996, p.77-79, grifo meu).

As concepc¢des de ordem e medida estdo nas origens da palavra razéo. Proveniente da
palavra latina ratio e da grega logos, esta respectivamente relacionada aos verbos reor
(contar, reunir, medir, separar, calcular) e logein (contar, reunir, juntar, calcular).
Compreendida desta forma, a razéo se opde a outras quatro atitudes mentais: o conhecimento
ilusério (aparéncia, opinido); emocdes, sentimentos e paixdes (cegos, desordenados,
incoerentes, passivos); a crenca religiosa (que implica revelacéo, luz sobrenatural); e o éxtase
mistico (inconsciéncia que se mescla ao divino). O homem moderno é o homem da razéo, que
se norteia por principios que garantem que a realidade € racional. Tais principios séo: da
identidade (definicdo das coisas para conhecé-las); da ndo-contradicdo (a negacdo mutua de
duas ideias implica a inexisténcia de ambas); do terceiro-excluido (o certo ou o errado, ou isso
ou aquilo); da razdo suficiente (ou principio da causalidade).

Desde o inicio do século XX, esses principios foram abalados ao serem concebidas a
indeterminacédo da natureza, a pluralidade de enunciados para um mesmo objeto, a pluralidade
e a diferenciacdo entre culturas. Ainda, a noc¢ao de ideologia concebida por Marx, que coloca
a razdo como possibilidade de falseamento da realidade, e o conceito de inconsciente
introduzido por Freud, que destitui a razdo de seu poder supremo, sdo fatos que contribuem
para que a filosofia traga a ideia de uma razdo alargada. (CHAUI, 2003). Esses abalos,
entretanto, ndo provocam substituicbes, e sim, compdem um continuum de referenciais
diferentes para compreender o humano e o contexto em que se encontra inserido. Grosso
modo, pode-se afirmar que de um lado ha predominancia dos modelos que se pautam na ideia
de uma racionalidade soberana, tendo como desdobramento principios de carater universal.
De outro, situam-se aqueles que consideram o carater relativo da razdo, acrescentando a ela

outros aspectos, valorizando a dimenséo da singularidade.
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Como exemplos desses modelos nos dias atuais, que encontram interesse especifico
nesta pesquisa, destacam-se o Direito e 0 Servigo Social como areas do conhecimento que se
pautam em principios universais e operam na 6tica do sujeito de direito; e a Psicanalise, que
visa a singularidade a partir de uma escuta especifica do eu como sujeito de desejo. Sob outra
perspectiva, Figueiredo (1992) considera que o sujeito psicolégico moderno no século XIX é
0 resultado do encontro de trés polos de ideias e praticas que organizavam a vida em
sociedade: o liberalismo (valores e préaticas do individualismo, delimitacdo de identidades,
reinado do eu), o romantismo (espontaneidade, atravessamento do coletivo, recusa de
imposicdes) e o regime disciplinar (tecnologias de poder exercidas sobre as identidades).

O espaco do psicolégico serd exatamente o que abriga as forcas alienadas do eu, os
elementos dos trés vértices do espaco triangular expulsos da identidade-estilo, as
relacOes entre eles e os processos de subjetivacao/‘des-subjetivacdo’ que promovem
incessantemente. Ha diversas maneiras de pensar e fazer psicologia, porque ha
diversas possibilidades de lidar com estes elementos, sua estrutura e dindmica. E
possivel, por exemplo, privilegiar um, dois ou os trés vértices. Se a psicanalise
freudiana ¢ ainda hoje um modelo de teorizacdo — independente de aceitarmos as
teorias propriamente ditas — &, creio, pela sua disposicdo em acolher e lidar com um
complexo sistema de forcas em conflito, embora isso lhe traga dificuldades
extremas para a sua propria articulacdo e consisténcia. (FIGUEIREDO, 1992, p.
167).

A psicandlise faz parte desse momento histérico em que é gestada a subjetividade
moderna e nela a producdo do conceito de infancia. Desde seu inicio, deparou-se com as
dificuldades apontadas por Figueiredo (1992). Ao lado da concepcdo de inconsciente, a ideia
de uma sexualidade infantil afirmada por Freud no inicio do século XX foi igualmente
desestabilizadora. Para ele, a profusdo de relatos presentes na literatura apontavam a
evidéncia dessa sexualidade. Entretanto, ela sempre recebia a conotagdo de fendmeno
excepcional, de carater degenerativo e, como consequéncia, sua presenca era admitida apenas
em fases posteriores da vida. Ao observar a frequéncia desses relatos, bem como a condicao
de “amnésia” de suas pacientes adultas em relacdo a infancia, Freud afirma ndo apenas a
existéncia da sexualidade na infancia como define sua importancia no processo de
constituicdo subjetiva e na producdo de sintomas. A sexualidade infantil é, antes de tudo,
autoerdtica e polimorfa, e se caracteriza pela incipiente presenca do pudor, da repugnancia e
da moral. No processo de constituicdo do humano — sem determinacdo linear e cronoldgica —
a sexualidade assume formas parciais de organizagdo (pré-genitais) rumo a genitalidade, e o
corpo é o “suporte” desse percurso. (FREUD, 1981y [1905b]).

Diante do exposto, retomo o contexto de pesquisa para que nele se faca possivel

observar a “materializacdo” desses aspectos. Em minhas idas a instituicdo fui abordada pelas
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criancas de diversas formas e observei que mesmo as abordagens verbais quase sempre
implicam o corpo. Relato duas delas para que se possa compreender 0 universo em que se
insere a educadora-cuidadora e as demandas que lhe sdo dirigidas cotidianamente,
considerando corpo e constituigdo subjetiva entrelagados pela sexualidade:

Relato 1: “X” vem pelo corredor e me pede colo para olhar pelo vidro do bercario.
Me beija, me abraga e pergunta: Vocé tem namorado? Devolvo a ela a pergunta e
neste instante chega outra crianca (“Y’”) com uma boneca bebé nos bragos. “X” me
responde que tem namorado. Pergunto o nome e ela me diz, mas em seguida
pergunta sobre 0 meu namorado. Sem responder, pergunto a ela onde conheceu o
tal namorado. “X” diz que foi no jardim, que pegou ele pra ela e depois vai arrumar
um outro. “Y”, que até aquele momento apenas ouvia a conversa, me conta que
também ela tem namorado. Entdo “X” sai do meu colo e as duas criangas vao
embora.

Relato 2: “A” vem brincar de subir em minha perna, mas logo senta no meu colo.
Olha minha blusa (uma camiseta de alca) e diz “tem um biquini ai, pode mostrar”.
Digo que néo e ele rapidamente leva a méo até meu decote e pega a alca do sutid.
Explico que é um sutid e ndo um biquini. Entdo leva a mao para um pequeno lago
de minha blusa proximo ao decote, tentando arranca-lo e o impego. A educadora
que estava préxima chama a atencédo de “A”, afasta-se com a crianca e lhe diz ser
muito feio o que estava fazendo.

Também por pensar a sexualidade apenas como genital, o adulto cré que sua
sexualidade pode ser deixada a parte em determinadas situacdes de sua vida, e 0 espaco de
trabalho é uma delas. Diante dessas cenas fica evidente a implicacdo de uma sexualidade no
contexto institucional, sexualidade da crianga e do adulto. Ao ouvir a afirmacdo das
educadoras de que é preciso “deixar nossa vida do lado de fora”, podemos entender que 0s
problemas pessoais ndo devem ser despejados no espaco de trabalho, pois ali estdo para cuidar
e ndo para serem cuidadas. Mas a este pode ser acrescentado um outro sentido: deixar do lado
de fora a sexualidade. Na continuidade do que ja foi aventado sobre a predominancia de
mulheres em instituicbes de acolhimento e tomando a sexualidade na perspectiva da
psicanalise, esse € um mandato impossivel de se cumprir.

A sexualidade ndo tem como ser deixada do lado de fora. Esta presente no olhar, no
toque, nas palavras, nos afetos, em todas as relacdes humanas. E por assim ser, recorremos
aos artificios da racionalizagdo como processo para nega-la e permanecemos na ilusdo de
manté-la sob controle. Tal recurso justifica-se pelo modelo de um sujeito que se percebe uno,
autdbnomo e fundado na razdo, que por assim ser é capaz de controlar a si préprio e ao mundo
ao seu redor. E exatamente neste ponto, entretanto, que a psicanalise provocou certa
“desilusdo” ao destacar o0 inconsciente e sua importancia no psiquismo humano, afirmando a
impossibilidade de 0 homem ser dono de si mesmo. Cabe destacar, ainda, que pela condigédo
disruptiva do inconsciente, tudo aquilo que é deixado de fora, negado ou reprimido ndo deixa
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de existir. Ao contrario, insiste em retornar de alguma forma, quando menos se espera.
(SOUZA, 2004). Na tentativa de evitar esse retorno, o eu precisa estar sob constante tenséo e
vigilancia.

Considerando a situacéo das educadoras-cuidadoras, podemos supor que 0S corpos que
vivem sob tensdo podem ficar doloridos e exaustos, 0 ato pode vencer o pensar e a palavra, o
contato corporal precisa ser cauteloso. Assim, a ideia de um “espaco de prote¢do” precisa ser
tdo reforcada na atualidade, seja em documentos voltados a infancia, seja no discurso das
entrevistadas. Se por um lado queremos garantir a defesa da crianca em sua condicdo de
sujeito de direitos, por outro precisamos negar a presenca da sexualidade, do adulto e da
crianca, no espago institucional. Em Gltima instancia, é necessario negar o inconsciente e sua
presenca na constituicdo subjetiva e na rede cultural, com o intuito de “preservar” a iluséo
identitaria do sujeito moderno constituido de forma exclusiva pela razéo e pelo controle sobre

a natureza, sobre si e o outro.

4.2 O corpo do bebé

Embora o interesse de pesquisa ndo incluisse os bebés como foco especifico, esperava-
se que fosse um aspecto relevante. Por ndo terem autonomia para comer, andar e falar,
demandam muitos cuidados que envolvem o corpo: o banho, as trocas de fralda, o colo para
amamentar ou para se locomover, o engatinhar, as agitacfes, os incémodos fisiol6gicos
(colicas, frio, calor, etc.). Entretanto, durante as entrevistas ocorreram poucas referéncias
espontaneas nessa direcdo. E possivel que esse fato se deva & distribuicdo das atividades: no
geral, as educadoras tém seu trabalho mais direcionado as criangcas maiores e apenas uma
delas se ocupa dos bebés de maneira especifica. Sua principal funcdo é o cuidado e a
qualidade de vida para eles (e também para as criancas) em relacdo ao conforto, as
medicacgdes, a0 manuseio para verificar se estdo com febre. Mas cabe pensar por que a essa
faixa etaria é dirigido um cuidado cujo foco principal é a salde. Desconhego alguma
regulamentacdo que indique tal exigéncia®’ para se cuidar de bebés. Mas ainda que exista, a

reflexdo continua pertinente, visto que a partir dela seria possivel supor que a saude fisica

2T E provével que haja a exigéncia da presenca de um técnico de enfermagem na instituic&o, assim como de um
pediatra responsavel que deve ser chamado quando necessario.
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(alimentagdo, higiene, auséncia de febre, etc.) é sinbnimo de saude e que atendidos nesse setor
o fundamental estaria suprido.

Nas observacOes, aventei a hipétese de que o0s bebés ocupam um lugar indefinido no
abrigo. Chamou atencdo o fato de que os menores (até 1 ano) raramente estavam fora do
quarto e dos bercos. Apenas um deles, a época com 11 meses, era retirado do berco e
colocado em cercado num ambiente coletivo. Os demais saiam para mamar, tomar banho,
receber medicacdo e voltavam ao berco, o que aponta para uma insuficiente compreenséo (e
investimento pessoal) sobre as relagdes entre o corpo e a constituicdo subjetiva, que séo de
extrema importancia :

Na génese do eu, e em sua diferenciacdo com o isso, parece ter agido ainda um
outro fator distinto da influéncia do sistema P [percepcdo]. O préprio corpo, €
sobretudo sua superficie, € um lugar de onde podem partir simultaneamente
percepgdes externas e internas. E objeto da visdo, como outro corpo qualquer; mas
produz ao tato duas sensacfes, uma das quais pode equiparar-se a uma percep¢do
interna. A Psicofisiologia tem esclarecido suficientemente a forma como o corpo se
destaca do mundo das percepcBes. Também a dor parece desempenhar nesta
questdo um importante papel, e a forma em que adquirimos um novo conhecimento
de nossos 6rgdos quando padecemos de uma dolorosa doenga constitui, talvez, o
protétipo daquela como chegamos a representacdo de nosso proprio corpo. [...] O
eu é, antes de tudo, um ser corpéreo, e ndo somente um ser superficial, mas a
projecdo de uma superficie. (FREUD, 1981g [1923], p. 2709).

Seguindo a afirmacdo de Freud, Assoun (1993) dira que o corpo € o proprio, é a
primeira pessoa. Por sua vez, Costa (2005) recupera algumas das principais referéncias ao
corpo na obra freudiana — como fonte de acfes especificas, sitio das pulsdes sexuais e de
autoconservacgdo, objeto de disputa entre as pulsdes de vida e de morte — e privilegia as
relagdes entre o corpo fisico e a formacéo do eu:

[...] Ego ou eu significam o conjunto de expressdes fisicas e mentais, conscientes
ou inconscientes, que se articulam de forma a constituir nosso sentimento de
identidade. [...] Freud nos estudos sobre o narcisismo, as identificacbes e as
relaces entre as instancias psiquicas — eu, isso, supereu, ideal de eu, eu ideal — diz
que 0 eu é uma projecdo da superficie corporal. Isto quer dizer que o eu se

constitui como correlato mental da forma corpdrea. (COSTA, 2005, p. 72, grifo
meu).

Em nossa historia subjetiva, percorremos um caminho que vai do corporal ao psiquico,
compondo uma trama cuja dissociacao sera impossivel. Nesse percurso, a presenga do outro €
imprescindivel. Diferente de outros animais, o bebé humano ndo dispde de recursos para
sobreviver sozinho, o que o coloca, primeiramente, em uma condi¢cdo de dependéncia

necessaria. Sem um outro que possa acolher e atender suas necessidades, o bebé humano
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morre. Entretanto, esta condicdo primeira tem seu desdobramento em um nivel simbdlico,

colocando a alteridade como um inexorével da condicdo humana:

O fator bioldgico é o estado de vulnerabilidade e de dependéncia prolongado por
um longo tempo, no caso da crianca humana. A existéncia intra-uterina do homem
aparece, diante da maioria dos animais, relativamente abreviada; a crianga humana
¢ trazida a0 mundo mais inacabada que a maioria dos outros animais. Com isso a
influéncia do mundo exterior real é reforcada e a diferenciacéo entre o eu e 0 isso é
precocemente favorecida. Ainda, os perigos do mundo exterior sdo realcados em
sua significatividade, e o valor do Unico objeto capaz de proteger contra os perigos
e substituir a vida intra-uterina perdida aumenta enormemente. Esse fator bioldgico
instaura, portanto, as primeiras situagdes de perigo e cria a necessidade de ser
amado, que ndo mais abandonara o ser humano. (FREUD, 1981i [1926], p. 2872).

Pelo corpo o bebé experimenta suas primeiras sensacoes — de frio, de dor, de fome, de
satisfacdo, de perigo —, que deverdo ser assim nomeadas pelo adulto que dele se ocupe,
introduzindo-o, pouco a pouco, na cultura através da linguagem. Pelo corpo, na relagdo com
esse outro, o bebé é libidinalmente investido, adquire contorno pulsional e pode desenvolver
sentimentos como a confiabilidade. No contexto das instituicoes de abrigo, as tarefas roubam
parte do tempo que se deveria destinar a esse contato proximo e necessario de maneira mais
frequente. Na fala da educadora-cuidadora, observa-se que ela sabe ser melhor fazer diferente.
Ja as palavras de uma pessoa que visitava a instituicdo em um dos dias em que estive 14, faz
pensar se a falta de tempo ndo levou ao estabelecimento de um critério de cuidados:

Antes [...] dava pra ficar um pouquinho mais com o bebé no colo [...] € tdo corrido
que as vezes ndo da tempo de dar. (Joana).

Ela quer colo, mas a gente ndo pode dar sendo ela ndo volta para o cercado (frase de
um visitante ao ver o bebé chorando).

Discursos como esses estdo presentes dentro e fora das instituicbes. Muitos pais
acreditam que se pegarem seus filhos no colo com frequéncia poderdo transforma-los em
criancas mimadas e com pouca autonomia. Nas instituicdes a justificativa se apoia na
impossibilidade de tempo para dedicar as tarefas e a tantas criancas. Se esses discursos
guardam alguma verdade é apenas naquilo que de extremo podem conter. Nenhuma crianca
deve ficar colada ao adulto, sendo o afastamento necesséario para sua individuacdo e
crescimento. Isso ndo significa, entretanto, Ihes dar pouco de algo tdo essencial como é a
proximidade fisica no processo de construcdo de vinculos. Logo, podemos supor que tais
justificativas sejam racionalizacGes para dar conta de uma situa¢do concreta em que a falha é
reconhecida, mas inexistem acdes especificas frente a ela. Ou, ainda, para evitar exatamente a

construcdo de vinculos mais fortes — como sdo aqueles demandados pelo bebé — que exigem
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do adulto investimento, implicagdo e, consequentemente, o risco de ficar exposto em sua
sexualidade.

Nessa recusa configura-se uma possivel dificuldade subjetiva para sustentar esses
vinculos sem ultrapassar alguns limites. E no caso especifico das instituicbes de acolhimento,
outro aspecto pode ainda ser acrescentado: bebés e criangas que ali estdo ndo “pertencem” as
cuidadoras, “eles ndo sdo nossos”, como dizem algumas, e podem partir a qualquer momento.
Diante desse possivel investimento sem retornos narcisicos e que pode ainda provocar dor
pela perda, faz-se a opgéo preferencial pelo cumprimento da tarefa (higiene e alimentacéo).
Opcdo que nao é feita exclusivamente pela educadora-cuidadora, mas que parece
historicamente instaurada nas légicas das instituicdes de abrigo em geral como o Unico
funcionamento viavel.

Independente do fator “colo”, a importancia dos cuidados na infancia, em especial
com o bebé, vai muito além da garantia de higiene e alimentacdo, mas mesmo nesse territério
sdo infinitas as possibilidades para trabalhar a constituicdo subjetiva. Para tanto, é necessario
que o adulto que cuida suponha que diante dele ha um sujeito singular, um eu. Se, a0 mesmo
tempo, esse eu estd ainda em constituicdo, é a suposicdo antecipada de sua existéncia que
sustenta 0 engendramento desse processo. Para a psicanalise, esta suposicdo implica um
investimento libidinal cujo ponto de partida é o narcisismo das figuras parentais. Nas obras de
Freud, encontramos a porta de entrada para esse tema. Ao desenvolver seus estudos sobre o
narcisismo?®, afirma que através do outro comecamos a ser aquilo que ele deseja; o
investimento do outro consiste na base de nossa possibilidade de existéncia. Essa relacdo é
sustentada pelo olhar e pela palavra, materializada pelo toque que opera como contorno ao
corpo. O conjunto “palavra, olhar e toque”, acompanhado de um narcisismo amoroso permite
inscri¢des psiquicas que tanto operam como referéncias quanto organizam a vida pulsional do
bebé. Sem este investimento por parte do adulto, a constituicdo subjetiva pode se instalar em
torno do isolamento — que tem no autismo seu grau extremo — e da inquietacdo, expressa
como desorganizacgdo pulsional através da ansiedade, irritacdo e agressividade.

O corpo, por sua vez, é um corpo que nada pede ou tudo exige, pois desconhece que
deseja. E pela presenca e pelo investimento que se faz possivel a construcdo de uma imagem
de si através do outro. (LACAN, 1998). Nesta construcdo, o bebé e a crianca fazem

28 O termo narcisismo é anterior a Freud e definido como um quadro de perversdo em que uma pessoa toma o
préprio corpo como objeto sexual. Freud (1914) parte desta referéncia, mas afasta-se do sentido estrito de
perversao, visto que em sua clinica observa que o narcisismo é um funcionamento presente em todo ser humano.
O eu investe em si mesmo com finalidades de autopreservacdo e autoerdtica e investe nos objetos com
finalidades erdticas. A compreensédo do narcisismo em dois tempos (primario e secundario) implica a presenca
do outro nos processos de constituicdo subjetiva e a economia dos investimentos de libido.
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gradativamente uma apropriacdo de seu corpo como suporte pulsional e ferramenta para estar
no mundo. Diante do exposto, podemos indagar sobre o corpo do bebé que passa horas dentro
de um berc¢o; que ouve palavras soltas no ar, recebe toques difusos e que pelo olhar encontra o
vazio ou um outro cuja permanéncia é incerta. As interacdes sdo ligeiras: uma crianca que
passa e da um beijo; um adulto que olha, sorri e faz comentarios, como o0 da visitante ja
mencionada; aquele que se aproxima, faz uma troca de fralda ou da a mamadeira, fala alguma
coisa com o0 bebé e se afasta. Ndo ha sustentacdo na continuidade das experiéncias espaco-

temporais.

Uma das formas pelas quais se procura prover & crianca a “funcio maternante®®” é
por meio da qualidade da interagdo com o bebé nos momentos das trocas de fralda,
banho e alimentagdo. Nesses momentos a profissional envolve o bebé com sua voz,
seu olhar, suas mdos. Ela descreve para a crianca tudo o que lhe é feito. Da mesma
forma, tudo o que a propria crianca faz, qualquer gesto, sorriso ou olhar, é
significado pela cuidadora. Ao tocar a crianca, a cuidadora o faz de modo delicado
e suave. Agindo assim ela cria em volta da crianca um ambiente estavel, tranq(ilo,
pacificador. Nestes momentos, o que importa ndo é o ritmo do adulto, mas sim o
ritmo da crianga. (FRANCA, 2007, p. 7).

O bebé que chora é atendido e devolvido ao berco ou ao cercado; o que ndo chora ndo
incomoda. Mas sabemos que a auséncia de incomodo pode indicar dificuldades no processo
de constituicdo subjetiva. Uma das educadoras, referindo-se a um bebé& nessas condicdes,
explicita:

[...] quase ndo chora, ndo incomoda [...] E uma crianca que da pra dizer que ndo
esta aqui [...] Entdo isso me preocupa um pouco. (Gladys).

Esses sdo dados relevantes e a preocupacdo levantada pela educadora pode ser
fundamentada por uma literatura ja classica que aponta a importancia da relacdo entre os
cuidados e a constituicdo subjetiva. (BOWLBY 2002; 2004; SPITZ, 2002; WINNICOTT,
1975; 1990). A obra Pesquisa Multicéntrica de Indicadores Clinicos de Risco para o
Desenvolvimento Infantil, de Lerner e Kupfer (2008), a qual articula psicanalise e pediatria, €
um dos mais recentes estudos que destacam essa importancia.

Também o brincar é escasso e eventual. Exceto por um mdbile ou chocalho, ndo se
observam brinquedos ou intervencdes especificas nesse sentido. Observei ainda que os bebés
ndo estabelecem relacdes entre eles, uma vez que os bercos séo individuais e relativamente

afastados. Se com o adulto se constr6i uma imagem de si, 0 contato com outro bebé é uma

2 A expressdo é utilizada pela autora para pensar na transposicdo dos cuidados maternos para a educadora-
cuidadora. Por cuidados maternos ndo faz mencdo apenas a pessoa da mde, mas sim a figura de referéncia
necessaria a crianca em seu processo de constituicdo subjetiva.
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oportunidade de brincar, de usar o corpo e brincar, reconhecendo a igualdade (dois bebés) e a
diferenca (dois desejos singulares). Ver o rosto de outro bebé e poder tocé-lo, imitar o que ele
esta fazendo, desejar um brinquedo que esta na mao alheia e construir uma “estratégia” para
obté-lo séo situacOes aparentemente banais aos adultos, mas que exigem grande investimento
por parte da crianga e muito contribuem em seu processo de constituicdo subjetiva e no uso de

seu corpo como ferramenta:

[...] Em outra cena vemos 3 criangas e 2 chocalhos. Essa situacdo cria um complexo
interesse e demanda engenhosidade de idéias. Uma delas parece perceber que ter o
que estad na mao do outro nao é facil. Em lugar de usar a forca ela espera, observa e
oferece varios outros brinquedos para trocar pelo chocalho que a outra esta
segurando, mas ndo consegue [...]. Ap6s um espaco de tempo ela se volta para o
chocalho de Alex, mas também né&o consegue té-lo. Nada parece estar funcionando
e entdo tenta compartilhar o chocalho com ele. Um pouco adiante ele larga o
chocalho e quando fica de costas ela aproveita a oportunidade para toma-lo
rapidamente. (TARDOS; APPEL, 1996).

Pelas caracteristicas do bebé humano em sua insuficiéncia psiquica e pelo processo
ainda incipiente de uma constituicdo subjetiva na crianca pequena, € pelo corpo que tanto um
como outro mais expressam suas demandas. Tais demandas podem estar claramente presentes
no corpo que adoece, no choro, no olhar que pede colo, mas comumente costumam aparecer
“escondidas” no movimento sutil do bebé que quer alcancar um objeto ou numa corriqueira
cena de patio em que as criangas ficam “soltas”. Tal como na brincadeira de esconde-esconde,
em que (Secretamente) as criangas sempre querem ser achadas, para ir ao encontro dessas
demandas sutis a escuta e o olhar precisam estar atentos, em condigdo similar a uma atengao
flutuante. Podemos perceber isso em uma cena corriqueira que envolve criangas pequenas (2
anos), observada no decorrer da pesquisa:

Relato 3: “X” pisa no pé de “Y”, que vai reclamar com uma educadora; “Y” morde
0 braco de “X”. A educadora diz aos dois: “ndo pode fazer isso!”. Por perto esta
“Z”, usando uma roupa de super-herdi. Interajo com ele, dizendo: “Estou vendo o
Batman!” Ele reage sorridente e orgulhoso. Entdo “Z” prende o dedo na roda de
uma bicicleta; ndo resisto e ajudo a tirar. Em uma segunda cena, ele finge que
prendeu 0 pé no brinquedo. Proponho que ele mesmo tire, mas diz que ndo
consegue. Sugiro que peca ajuda ao super-herdi. Entéo ele tira o dedo e sorri para
mim. Repete propositadamente a cena de prender o pé no brinquedo pela terceira

vez. Afirmo que agora ele mesmo podera tirar (nem eu, nem o super-her6i). Ele
tira, sorri e me conta: “Viu, agora eu consegui!” Reafirmo sua conquista.

Nessa cena, 0 corpo aparece como veiculo de expressao de afeto (raiva) e como pedido
de reconhecimento. A presenca do adulto possibilita a “costura” desses aspectos no sentido de
apropriacdo de qualidades subjetivas e conquista de autonomia.
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4.3 O corpo da crianga

As representacGes sobre o corpo da crianca foram especialmente relacionadas as
manifestacdes da sexualidade, a expressao da agressividade e a percepc¢do do corpo da crianca
como um rigido limite que o educador deve respeitar. No roteiro de entrevista ndo foi incluida
nenhuma pergunta direta sobre a sexualidade, mas esta foi a primeira associacdo feita pelas
entrevistadas quando pedi que falassem sobre o que observavam no cotidiano que pudesse
estar relacionado ao corpo das criangas. Mencionam, assim, o0 contato da crianga com o
préprio corpo e entre as criangas, e usam com frequéncia a expressao de que “elas se tocam”.

Tocam a si mesmas e tocam seus companheiros.

Acontece, sim, de eles se tocarem aqui. (Gladys).

A crianga “X” e a crianga *“Y” costumam ficar assim meio retiradas... abaixam a
roupa. (Joana).

As educadoras relatam que essas situacdes sdo compreendidas como normais,
inerentes a um processo de conhecimento, sobre si e sobre o outro, que passa pela
sexualidade. Chegam a mencionar terem aprendido que, como dizem o0s psicologos, as
criancas estdo se descobrindo. Mas observei que ha bastante constrangimento para abordar o
tema, evidenciado pela linguagem truncada, pelo desvio do assunto, pela redugdo do tom da
voz ou pela associacdo dessas experiéncias a uma sexualidade precoce possivelmente
“aprendida” no contexto familiar. Diante disso, suponho que a naturalidade atribuida a este
descobrimento de si e do outro na infancia compde um discurso racionalizado e técnico, ainda
sem apropriacdo por todas as entrevistadas. Um discurso que ndo € proprio pode ser pouco
eficiente para dar suporte as ac6es no cotidiano de maneira segura.

E assim, 6 [abaixa o tom de voz], as criancas aqui, elas... N&o sei em outras
instituicbes... Aqui elas... elas se tocam muito, as criangas, né... [siléncio] [...]
descobrem assim, na palavra assim dos psic6logos, elas se descobrem, né? [a crianca

que ndo é de instituicdo] diz que namorar é gostar daquele menininho e deu! E aqui
namorar é outra coisa, namorar € sexo que eles ja falam. (Mirela).

Os pais faziam... transavam na frente das criancas, entdo, quer dizer, elas ja sabem até
como é que se faz! Porque ja viram! [...] Eles ndo entendem o que ta acontecendo, mas
sabem que ta acontecendo. (Gladys).

Acho que eles tdo se descobrindo mesmo, isso é normal [...] Mas ai a gente explica:
quando tu crescer tu vai namorar. Porque as vezes eles perguntam pra gente se tem
namorado, se beija, se beija na boca. [...] Como dizer que €é feio se um dia eles véo
crescer e vao fazer? (Joana).
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Os usos do corpo pelas criancas para expressar a agressividade estdo associados as
denominadas criancas dificeis, que assim sdo caracterizadas pelas educadoras em decorréncia
das experiéncias vividas antes de chegarem a instituicdo. Nessa linha, relacionam a agressao
com a rebeldia ou com a expressdo de sofrimento, ambas atualizadas no “piti”. O “piti” é
quando a crianca se manifesta por acdes agressivas (bater, cuspir, beliscar, chutar, xingar,
dentre outras), pelo choro e pelo grito, indicando, assim, que nao esta bem emocionalmente.

No “piti” estdo as dores emocionais, tais como a separacdo da familia, a saudade de
pessoas conhecidas e queridas. As criangas que ddo muito “piti” recebem de seus iguais a
categorizacdo de “pitizeiras”. Embora as educadoras tenham esta compreensdo do fenémeno,
ndo se sentem tecnicamente preparadas para lidar com ele. Assim, relatam sua forma prépria
de manejar situacbes deste tipo no intuito de trabalhar para que a crianca fique

temporariamente mais tranquila.

Segurar até ela se acalmar, porque n6s ndo temos embasamento tedrico em
psicologia para lidar com um “piti” desse, né, porque a gente ndo ta aqui pra... é...
ha... pegar situacdes assim. A gente ta aqui pra cuidar, pra amar, pra nao deixar
passar fome, sede, nem frio, € toda uma medida de protecdo, e isso [0 “piti”] pra
gente quando acontece é novo. (Gladys).

O “piti” foi 0 nome que eu nem sei quem deu, que € essas birra assim que fica
brava, que sai xingando, que derruba cadeira... [...] Porque ela ndo ta bem com ela
mesmo, pra mim € isso, ela ndo ta bem. A forma de ela expressar o que ela ta
sentindo de ruim é fazendo isso! Porque talvez até no comeco a gente ndo soubesse
como lidar e ja saia também “Ah, por que tu é assim? Pra que fazer isso?”, sabe
aquele jeito? E, as vezes, falando de outro jeito, ela vai comecando a aprender [...]
“Ah, ndo faz assim, pra que fazer isso, olha s, vai quebrar a cadeira, vai se
machucar” E isso ai vai indo, vai indo assim, “O, vem c4, vai 14 comigo fazer isso e
aquilo, vem me ajudar e tal”. (Joana).

E segurar a crianga que quer bater nos menores, né? Dai pronto, dai comeca a
xingar de tudo que é nome, te bate, te morde, te belisca... E assim. Por isso que eu
digo, a gente tem que ter paciéncia, se n&o tem né... Se um filho®... Se 14 em casa,
se ha minha casa um filho viesse a fazer isso comigo, ia levar umas boas palmadas!
Seria mesmo! Porque eu acho que... Pra educar! Pra ver que ndo pode fazer isso,
que ndo é assim! S6 que aqui a gente ndo pode, é... fazer. Entdo 0 maximo que a

gente pode fazer é conter, né? Segurar pra ndo bater nas outras crianca... (Mirela).
Além das criancas dificeis que expressam suas dores pela agressividade, algumas
educadoras-cuidadoras entendem que o corpo da crianca fala sobre condigdes gerais de salde
fisica e emocional: o abatimento fisico, a inquietacdo motora, o choro e algumas
caracteristicas do olhar sdo formas dela comunicar que algo ndo vai bem. Para decodificar
essa mensagem e agir em sua direcdo, o educador precisa estar em sintonia com a crianca e

conhecer sua historia. Diferente do que parece acontecer em relagdo aos bebés, as educadoras

%0 Sempre que a entrevistada fizer referéncia a sua vida pessoal, utilizarei a palavra filho de maneira genérica.
Esta opcdo tem finalidades éticas que visam a ndo exposicdo da educadora.
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percebem a importancia dessa linguagem no processo de constituicdo subjetiva da crianca
quando falam do “piti” e seus possiveis sentidos singulares, mas também em outras situagdes:
Quando eu vejo que tem um tristinho, sentado, tdo todos brincando e tem um mais
caidinho e mais triste, eu vou e procuro saber o porqué [...] Entdo € assim, eu gosto

de estar..., saber o porqué daquela tristeza, sabe? Eu trato eles aqui, como eu cuido
do meu filho em casa, nos momentos de alegria, de tristeza. (Michelle).

O corpo da crianca como um rigido limite que o educador deve respeitar é
mencionado como regra que em hip6tese alguma pode ser transgredida. Algumas educadoras
afirmam que as criancas que ali estdo ja sofreram demais e isso ndo pode se repetir. Nesse
sentido, o corpo é representado como evidéncia de sua historia pregressa, pois nele estariam
as marcas das mais variadas formas de violéncia praticadas pela familia, dentre elas os maus-

tratos e 0s abusos sexuais:

A casa aqui € uma medida de protecdo. Entdo, aqui, por mais que ndo tenha
registro, por mais que ndo tenha nada escrito... [...] Eu na minha consciéncia maior
tenho absoluta certeza de que em momento algum eu posso agredir uma crianga em
relagcdo ao corpo dela. Néo s6 verbalmente como fisicamente [...] Mas agredir o
corpo, qualquer tipo de momento, se ta agredindo com a beleza ou com a nao
beleza, fisicamente né? Eu no meu ponto de vista eu jamais faria isso, porque eles
ja vém agredidos de casa. (Gladys).

Eles foram tirados, foram tomados pra colocar aqui, por maus-tratos ou por
abandono [...] A mée de “x” simplesmente pegou e jogou “x” no lixo. (Michelle).

Antes de tudo € interessante destacar que uma das entrevistadas opera um
deslizamento do sentido de agressdo ao corpo, quando além daquele comumente associado a
violéncia fisica propriamente dita (bater), inclui a agressdo ao corpo através da palavra.
Podemos supor que na frase “se ta agredindo com a beleza ou com a ndo beleza”, a educadora
se refira tanto as palavras que gratificam (elogio) como as adjetivacdes pejorativas, que pelo
processo de comparacdo a elas inerente, implicam, de alguma forma, a possivel
desqualificacdo (violéncia subjetiva). Os apelidos podem ser pensados neste contexto; sao
muito comuns entre as crian¢as e nem sempre bem-vindos. Mas quando provenientes da fala
do adulto ganham outros sentidos. Em um dos dias em que estive na instituicdo, uma crianca
apresentou dificuldade para subir em um banquinho. Uma educadora-cuidadora olhou para
mim e disse: “esta é nossa baleia”. O peso do corpo € deslocado para a palavra e esta, por sua
vez, entrard na circulacdo simbdlica da constituicdo subjetiva da crianca. A palavra —
fundamento que nos diferencia de outras espécies — é também moeda corrente do cotidiano, e

nesta condicdo tende a receber pouca importancia. Entretanto, as palavras carregam
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sentimentos intimos, quando faladas e quando escutadas; veiculam emocdes e paixdes de todo
tipo, podendo provocar tanto o bem como situagbes dolorosas. (FREUD, 1981i [1926];
GARCIA; MARTINS, 2002).

No relato das entrevistadas, observamos ainda que o corpo surge como um objeto
coisificado no passado, que hoje deve ser cuidado e protegido. Atentos a esta e a outras falas,
pode-se perceber que as representacdes sobre as familias de origem ndo raro sdo de cunho
pejorativo e diante desse fato supomos que a medida de protecdo visa também proteger as
criancas dessas familias tidas como desqualificadas. Constatamos, entdo, a inexisténcia de um
afastamento em relacdo aos discursos construidos nos primérdios das politicas de assisténcia a
infancia:

A culpabilizagdo da familia pelo “estado de abandono do menor” ndo foi uma
criacdo da Politica Nacional de Bem-Estar do Menor [PNBEM], engendrada nos
primeiros anos na FUNABEM. As representacdes negativas sobre as familias cujos
filhos formavam a clientela da assisténcia social nasceram junto com a construgéo
da assisténcia a infancia no Brasil. Foi, sobretudo, a partir da constituicdo de um
aparato oficial de protecdo e assisténcia a infancia no Brasil, na década de 1920,
que as familias das classes populares se tornaram alvo de estudos e formulacdes de
teorias a respeito da incapacidade de seus membros em educar e disciplinar filhos
[...] O reconhecimento de que “a falta de recursos é um dos determinantes das

internacdes” ndo impediu a disseminacdo da concepg¢do de que 0s pais queriam se
livrar dos filhos. (RIZZINI; RIZZINI, 2004, p. 39, 41).

Sobrecarregados em sua condicdo de responsaveis por essas criangas e com a missao
de entregé-las intactas a sociedade, 0s riscos como subir em arvores, se cortar com algum
objeto, machucar e ser machucado, devem ser afastados dos abrigos. O corpo da crianca s
pode ser tocado com finalidades de afeto (abracar, beijar), cuidados (vestir, cuidar da satde e
da higiene) e protecdo em relacdo a agressividade de outras criancas. Nesta légica, que busca
evitar o perigo — aspecto inerente a vida, e portanto, inevitavel —, pode-se engendrar uma
educacdo em que se observa um deslocamento do sentido de protecdo para um estado de
harmonia, sem riscos e sem conflitos:

[...] mas eu mando descer... mando descer porque fico com medo que possa cair e
se machucar. Porque a gente assim, @... né... eles ndo sdo filho da gente e é uma

responsabilidade muito grande, e se acontece alguma coisa grave assim, de
machucar sério, a gente como ndo vai se sentir? (Joana).

Eles gostam de brincar com tudo, desde que seja uma brincadeira saudavel [...].
Uma brincadeira saudavel é que eles possa brincar e ndo se machucar, ndo ser
chamado a atencéo pelas tias de que ndo pode fazer isso, ndo pode fazer aquilo.
(Michelle).

A ideia de um espaco de protec¢do, cuja base estd na doutrina da protecdo integral da

crianca e do adolescente, permeia todo o ambiente institucional, mas é mais evidente quando
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as violagdes implicam o corpo, pela agressao ou abuso fisico. Cabe registrar que a percepcao
do abrigo como espaco de protecdo € uma mudanca importante na area dos cuidados a
infancia. Ha alguns anos, bater, torturar ou mesmo abusar sexualmente de uma crianga ou um
adolescente eram atos corriqueiros dentro das instituicbes. (RIZZINI; RIZZINI, 2004,
GUIRADO, 2004). Podiam causar espanto quando chegavam as midias, mas eram tidos como
naturais, “recursos pedagdgicos” necessarios e socialmente aceitos. Com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, 0 que era naturalizado é agora transgressdo. Sabemos, entretanto,
que a Lei normatiza e prevé san¢des, mas nao garante a inexisténcia do evento. 1sso parece
justificar o fato de que as educadoras, em momentos diversos das entrevistas, reforcam o
pressuposto da protecdo, seja para marcar uma diferenga em relacdo ao passado, seja para se
assegurarem sobre essa condicdo ha apenas duas décadas presente em nossa cultura.

Como visto anteriormente, a préatica de castigos corporais como premissa educativa
remonta aos tempos da coloniza¢do, quando os jesuitas aplicavam punices fisicas as criancas
que ndo obedecessem as suas prescricdes. Para conseguir algum controle sobre as criancas
“indisciplinadas” foi necesséaria uma série de medidas que incluem os castigos corporais. E
possivel verificar entrelacadas representacdes sobre a infancia, como condicdo menor, plena
de inquietude e indisciplina; sobre educacdo, com o foco principal na obediéncia; sobre o
corpo da crianca, como propriedade do adulto e territdrio eficaz para controlar o que parece
fora de controle. Essas praticas, que no passado causaram espanto na populacdo indigena
habitante de nossas terras, estdo arraigadas na cultura brasileira até nossos dias. A palmada
educativa é, ainda hoje, vista como recurso pedagdgico pelas figuras parentais ou substitutos.
Igualmente o é por algumas entrevistadas, mas que deve ficar restrita a vida pessoal, ndo
podendo ser aplicada no contexto institucional.

A educacdo que pde limites pelo contato corporal — a palmada — esta, nesse contexto,
fadada a se transformar em uma educacao pela linguagem, na qual a palavra substitui o toque.
Para se impor limite h& que se respeitar um limite: o corpo. No lugar da “palmada educativa”,
deve-se conversar com a crianca. Nas visitas de observacdo que antecederam as entrevistas,
ndo presenciei situacdes em que as educadoras deixassem de cumprir essas normas. Observei
apenas 0 uso da palavra. Entretanto, suponho a presenca de um sentimento de ambivaléncia
configurado pela dissonédncia entre o que o educador acredita e o que deve fazer. Levanto a
hip6tese de que ha para a cuidadora, especialmente para aquelas que relatam acreditar que

uma palmada as vezes é necessaria, um custo pessoal para a ndo concretizacdo desse ato.
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[Com o filho] passou do meu limite, eu dou umas palmadas na bunda sim [...]. Pra
mim é minha educacdo com ele e eu sou a mde e tenho o direito de fazer isso.
Agora aqui a gente ndo tem, a gente ndo é mae deles, entende? [...] A gente tem que
reprimir, s6 que a gente néo pode reprimir de uma forma agressiva, né? E sempre
uma forma de chegar, assim... Pelo menos é o que eu tenho aprendido aqui, chegar
de uma forma amigavel, procurar conversar com eles. (Gladys).

As diversas formas de abuso praticadas em instituicdes de acolhimento a infancia em
periodo anterior ao ECA mostram que as violéncias sobre o corpo eram naturalizadas.
Atualmente dispde-se de uma legislacdo que barra as instituicdes (e o cidadao em geral) nessa
direcdo, a crenca de que bater é algo inerente ao ato de educar ndo se dissipou no tempo. A
“palmada na bunda” é tolerada pela grande maioria das pessoas e, em muitos casos, €
mencionada apenas como medida extrema, quando, na verdade, € moeda corrente e vai muito
além daquilo que se diz. Importa destacar que o desejo de bater esta presente no humano
quando se vé desafiado, ameacado ou invadido pelo outro. Experimentamos isso na infancia e
é necessario um longo trabalho subjetivo, em que a alteridade esta implicada, para transformar
0 ato em linguagem verbal. E, como exposto, esta transformacdo ndo implica garantia de
controle das emocdes de todo tipo.

Todas as cuidadoras relatam experiéncias em que o0 corpo da crianca é representado
como meio para manifestacdo de afeto, através do abraco e do beijo. As mencGes sobre o
beijo e 0 beijar estdo presentes nas falas de todas as entrevistadas. Se ora é relacionado a
curiosidade sexual da crianca, através de perguntas sobre a vida afetiva da educadora, na
maioria das vezes, aparece como uma das formas mais importantes de oferecer e receber
afeto. A entrega de desenhos feitos pelas criancas, nos quais expressam afeto as educadoras,
tem como desfecho um abrago e um beijo parte a parte:

Sempre que eles me entrega alguma coisa eu vou 14, abraco, dou um beijo e digo
“Obrigada! Ai, que lindo, adorei!” [...] Porque é uma forma de eu agradecer e que
eu me sinto feliz com aquilo que eles fazem para mim, que é um gesto assim de

amor da parte deles comigo, e eu fago isso porque eu retribuo da mesma forma.
(Joana).

Quando a gente chega, abraca, beija! “Ai, que lindo” Eles mostram uma coisa,
outra, que eles vém tudo pra cima, né? Nés fala “ai que lindo, que lindo!”. Quando
a gente vai embora também, que eles... A gente beija todos... Eu acho, ndo sei...
Quando chega do jardim, vai levar no jardim a gente beija! Quando vai buscar, que
eles chegam a gente vai beijando um por um... “eu te amo, tia” Pra todas as tias, né,
elas dizem. “Eu te amo” Aif a gente diz “A tia também te ama, a tia também te
ama”, né? Tudo assim a gente é... com eles. (Mirela).



74

O abraco e o beijo funcionam como um selo de gratiddo pelo afeto que ali circula.
Nesse sentido, ¢ interessante apontar que uma das cuidadoras da instituicdo hingara L6czy*!
relata que em seu contexto de trabalho o beijo entre o adulto e a crianca € vedado. Os beijos
ocorrem somente de crianca para crianga. O beijo do adulto é considerado um ato banal,
corriqueiro, que pode vir de qualquer pessoa e ndo necessariamente transmite amor. J4 o
respeito pela crianca é o grande valor que a ajuda a construir o respeito por si mesma. Em
Loczy, considera-se que o contato sem o beijo, que procura transmitir afeto e respeito pelo
olhar, pela palavra e pelo toque que acolhe, é possivel de ser feito por poucos, o que implica
um treinamento meticuloso sobre os cuidados na instituicdo. Essas ideias podem estar
relacionadas a caracteristicas da cultura hingara, que desconheco. Ja na cultura brasileira, o
beijo aproxima-se mais do afeto (ternura ou paixdo) do que da banalizacdo. Seu uso nao
impede a construcao do respeito em relacdo ao outro. Assim, embora Loczy seja referéncia na
area de atencdo a infancia, é prudente ndo importar na integra modelos prontos por haver o
risco de desconsiderar-se a cultura local.

O corpo da crianca precisa estar bonito. As educadoras relatam que gostam de manter
as criancas bonitas e bem arrumadas. No caso das meninas, as maiores ja se preocupam com a
propria aparéncia, demandando perguntas nessa dire¢do; outras insistem na recusa de
alimentos. De um lado, a preocupacdo com a aparéncia é tomada pelas educadoras como uma
forma de cuidado. De outro, as questdes relativas a alimentacdo levam algumas entrevistadas
a hipotese de que as criancas ja estejam sendo afetadas pelos padrées de magreza veiculados
na cultura. A preocupacdo com a aparéncia inclui os meninos, mas esta fortemente
relacionada as meninas: é possivel enfeitar os cabelos, usar acessérios ou variar mais as
roupas. Ja as questdes sobre a alimentacdo estdo exclusivamente relacionadas a elas.

Penso ser inquestiondvel que manter as criangas bonitas e arrumadas seja um ato de
cuidar que envolve investimentos narcisicos essenciais a constituicdo subjetiva. A maneira
como as educadoras expressam esse cuidado revela esta importancia:

E... a gente vai na hora, vai preparar, vai dar banho, que vai arrumar, que vai
pentear o cabelo, diz “olha aqui, vamos botar uma maria-chiquinha pra ficar...”,

com as meninas a gente pde a maria-chiquinha. As vezes os meninos, eu digo “ah,
mas ta muito lindo hoje!” (Mirela).

%! Refiro-me aqui a instituicdo de abrigo Léczy, de Budapeste, que acolhe criancas de 0 a 6 anos, conforme
descrito em nota de rodapé (8) no inicio deste trabalho. O relato da cuidadora é parte integrante de video que
chegou as minhas maos através de uma amiga que o recebeu em simpdsio sobre instituicdes de acolhimento.
Infelizmente ndo consegui obter as referéncias completas sobre o material. Trata-se de um documentério de
divulgacdo do Instituto feito por Bernard Martino, de titulo Une maison pour grandir. Agradeco a colega Dirce
Franca por essas incompletas, mas importantes informacoes.
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[é importante] muito carinho, ser trabalhada com muito carinho, a mente das
criangas com muito carinho, muito amor, muito afeto... E trazer elas sempre bem
arrumadinhas, bem bonitinhas, perfeitas, ndo deixar brincar com coisas que...
objetos cortantes pra ndo se machucar e todos os cuidados que se pode ter com uma
crianca. (Michelle).

Entretanto, considerando o historico sobre a institucionalizagdo de criancas, bem como
as observacbes e entrevistas como um todo, é possivel supor que a ideia de uma crianca
“bonitinha e cheirosa” pode carregar também outros sentidos. A sujeira e a baguncga nos pem
em contato com nossos restos, com aquilo que recusamos em nds e no outro. O “bonito” deve
ser reiterado e o “feio” deve ser eliminado ou escondido. Faz lembrar as expressoes, tdo
comuns em nossa cultura, que utilizam o feio e o bonito como padrdes de avaliacdo para
modular reconhecimento e afeto: “que feio, s vocé estad chorando”; “que bonita, arrumou
todo o quarto”; “que coisa feia bater no irmao”; “que menino bonito, comeu toda a comida”.
Por fim, cabe pensar na construcdo de que a crianca bonita e cheirosa tera mais chances de ser
escolhida para adogéo.

O corpo e suas relagdes com o brincar foi um tema pouco mencionado. Se 0s bebés
ficam no berco, as criangas ficam relativamente soltas nos espacgos da instituicdo. Embora
algumas educadoras lembrem da brincadeira de esconde-esconde, do escorregador e da subida
em arvores para colher frutas, depreende-se desses relatos que ndo ha propostas especificas
direcionadas ao brincar, levando, assim, a hipdtese de um conhecimento incipiente sobre a
importancia desta atividade no processo de constituicdo subjetiva da crianca. Uma das
educadoras aponta um aspecto interessante para pensar sobre o espaco do brincar no contexto
institucional:

Eles brigam muito entre eles, em vez de brincar entre eles! Sdo tantas criangas e,
em vez de eles brincar, eles brigam, eles se batem, eles se agridem! Entdo pra meu
ver, isso ja é uma forma de eles botar pra fora alguma coisa que ta 1a dentro e eles
ndo consegue falar [...] Porque a gente também ndo tem muito tempo pra ta

brincando com eles. Por qué? Se um adulto ta pra brincar... ta junto, eles brincam,
eu ja fiz o teste, eles brincam. (Gladys).

A partir dessa fala, caberia pensar se as criangas se agridem porque nao estdo bem - o
que as responsabiliza por sua agressividade — ou porque ndo encontram possibilidades
simbdlicas para a circulacdo pulsional. Na linha dessa relacdo que a educadora estabelece
sobre o brincar sustentado por um adulto, recordo uma cena vivida por mim em uma das
observacodes que fiz na instituicéo.

Relato 4: Uma das criancas (chamarei de X) havia me solicitado para empurra-la no
balango. Durante o tempo em que eu a balancava, ela ria muito e expressava grande

prazer. Outra crianga (chamarei de Y) sentou no balango ao lado e fez a mesma
solicitagdo. Fiquei entdo a balancar as duas, pressionando minha méo nas costas de
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cada uma delas para dar o impulso. As duas deram boas risadas! Por estarem meus
bragcos muito estendidos, retirei a mdo das costas de Y e a empurrava através da
corrente do balango. Nesse momento seu sorriso se alterou, mais parecendo um
“sorriso emprestado” da outra crianca (X), que eu permanecia empurrando pelo
toque. Entdo toquei novamente as costas de “Y” e ela voltou a sorrir. Intrigada,
retirei as maos das costas de “X”, mas mantive o impulso, balancando-a através da
corrente. Rapidamente “X” parou de sorrir, olhou para tras e disse: “Me balanca,
tia!”. Disse que estava balancando. Entdo, ela respondeu: “Empurra aqui assim, 6!”
e me mostrou suas costas. As duas criancas, através do brincar, exigiam a atencédo
pelo toque para se assegurar da presenca e obter prazer.

Considero essa cena de grande importancia para evidenciar a demanda da crianca pelo
contato corporal associado ao afeto, bem como sua insercdo no processo de constituicdo
subjetiva. O encontro dos corpos € literalmente necessario na construcao de vinculos. Ao abrir
mao desse encontro é o adulto — e ndo a crianca — que é colocado em uma condicdo de
protecdo. Podemos, ainda, apontar outro aspecto que implica a relacdo entre o corpo da
crianca, o corpo do educador e o brincar, que raramente aparece sustentado na cena
institucional. Para brincar, além de fazer uso de seu corpo fisico, o educador precisaria ocupar
um lugar transferencial, como depositéario daquilo que pertence a crianca. (KUPFER, 2006).
Para exigir das educadoras algo semelhante, € necessario oferecer-lhes espacos para que
“descansem” (lembremos do sentimento de exaustdo mencionado por uma das educadoras), se
realimentem, estabelecam trocas de outra natureza. Além disso, pode ser adequada a
permanéncia diaria de uma equipe com maior nimero de educadoras-cuidadoras, que possam
se alternar na oferta de seus corpos-mentes enquanto permanecem na instituicédo.

Como consequéncia desse e de outros aspectos analisados no contexto desta pesquisa,
considera-se relevante que as cuidadoras disponham de um espaco de escuta em que possam,
ao mesmo tempo, “descansar” e se “realimentar”, encontrando, ainda, possibilidades para
pensar sobre suas experiéncias de trabalho. Para os “corpos institucionalizados”,
possibilidades importantes ficam reduzidas. O brincar sustentado pelo adulto inclui sutilezas
nem sempre consideradas. E a base da crianca para compreender o mundo, e 0 brincar com o
corpo envolve uma trama de aspectos da ordem pulsional e relacional. (WINNICOTT, 1975).
Embora ndo se refira exclusivamente a questdo do brincar, e quando o faca pense que as
criancas deveriam sair mais e ter um maior nimero de passeios programados, a fala de uma
educadora nos ajuda a entender que a crianca que vive em instituicbes habita um mundo
limitado:

Mas aqui ndo, é aquele mundinho: é educandario, é creche, é colégio pra ca. Janta,
vai dormir, entendesse? Em casa meu filho ndo precisa dormir depois do almogo se
ndo quiser, mas aqui eles tm que dormir, entendesse, assim? Entdo, é diferente, a

vida deles ¢ diferente. Eles tém um regulamento e aquilo ali ¢ aquilo ali, entendeu?
[...] E por isso que eu falo pra ti que eles tém que ser mais felizes [depois], porque
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aqui eles ttm o regulamento, sdo normas da casa; o regulamento que eles tém aqui
sdo normas da casa, entendesse? E 14 fora ndo vai precisar isso [...]. Entdo eu acho
assim, que eles poderiam passear, as criangas da creche nos finais de semana
também poderiam passear, dar um passeio no shopping, ir numa praia diferente
assim, que ndo seja aqui, fazer um piquenique fora, como a gente faz com os filhos
da gente. (Michelle).

A rotina para um bom funcionamento do abrigo contribui muito pouco para a
autonomia das criancas: o banho é dado pela educadora simultaneamente a cada duas
criangas, as quais, mesmo quando maiores tomam banho em uma banheira alta, que mais se
parece com um tanque; o pentear e o vestir também sao feitos pela educadora na maioria das
vezes. O corpo, nessas cenas, é despersonalizado, propriedade do outro. A suposi¢do de um eu
é esmaecida, quase inexistente. Os cuidados institucionais que envolvem salde, disciplina e
higiene situam o corpo como algo que pode ser controlado e que guarda poucas relacbes com
a subjetividade.

[Quando chega uma crianca nova] Dai a gente leva, da banho... Que assim que
chega a gente vai dar banho [...] A primeira coisa que se faz, se é de dia, é a técnica
de examinar a crianga pra ver como ela chegou [...] Examina a crianga, da o banho

e da alguma coisa pra comer, e pergunta se ela td com fome e corta a unha, essas
coisas, assim que chega. (Mirela).

As caracteristicas desses procedimentos nas instituicbes muito provavelmente
encontram suas raizes historicas do movimento higienista. Na condicdo de médicos, 0s
higienistas chegam ao Brasil com a proposta de trazer melhorias a qualidade de vida da
populacdo em geral, através da instauracdo de praticas de higiene e cuidados de saude para
evitar ou conter o desenvolvimento de doencas, garantindo em troca um bem-estar a
comunidade. Essa proposta se afinaria com os objetivos politicos de saneamento dos “maus-
habitos” da populacéo brasileira local, visando ao enxerto de valores e costumes hegeménicos
europeus, bem como de um rastreamento e controle da populagdo com base nos interesses de
uma elite agraria. A familia (e a mulher) é inserida nesse processo como principal aliada,
valorizada em seu papel de lécus ideal para a “boa” educacdo. Assim, sdo instaurados varios
procedimentos de controle — em espacos publicos e privados — que, com base em estudos
cientificos da época (produzidos para e pelo movimento higienista), afirmavam as premissas
de ordem e limpeza, nas quais se incluem aspectos relativos a sexualidade. (COSTA, 1979).

Pelas razbes até aqui apresentadas, que em especial consideram a importancia do
singular no coletivo e que, especificamente, chamam a atencdo para os sentidos do corpo no
processo de constituicdo subjetiva, cabe ressaltar o que aponta Franga (2007) sobre o papel do

educador nesse processo:
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Os momentos de cuidados, tal como o banho, as trocas de fralda, a alimentacéo, séo
momentos em que ndo apenas a dimensdo corporal encontra-se assistida. E
importante que vocés [educadores] tenham em mente que os cuidados corporais
sdo também cuidados psiquicos. Isso em qualquer idade, mas muito
especialmente nessa fase da vida. Um corpo tratado de maneira desqualificada e
degradada desumaniza o ser. (FRANCA, 2007, p. 7, grifos meus).

Como mencionado, as primeiras medidas tomadas quando uma crian¢a chega a
instituicdo consistem em um exame fisico, um banho e a alimentagdo. Se na 6tica da higiene e
salde isso € razoadvel e compreensivel, a experiéncia ndo deve se dar sem dificuldades para a
crianga que, ao chegar em um espaco desconhecido, tem que se desnudar perante um outro
igualmente desconhecido. Quem ¢é esse que toca? No caso de criancas que foram abusadas
sexualmente, a cena ¢ ainda mais complexa. E emblematica a fala de uma das educadoras ao
relatar que, em uma situacdo dessas, a crianga usava roupas sobrepostas, pecas em
duplicidade, estratégia para se proteger. O relato da educadora — sua sensibilidade e paciéncia
— para mostrar a crianca que ali ndo se repetiria 0 que vivera até entdo, é comovente. Ao
perceber as pecas em duplicidade e ouvir da crianca uma explicacdo nada plausivel para o
fato, sugere que a prépria crianca tire sua roupa. Na sequéncia, oferece a ela o sabonete e
propde que ela mesma se lave, se assim preferir. Em sua delicadeza, a educadora pdde supor
que diante dela havia um eu e ndo apenas um corpo a ser higienizado. P6de cumprir a norma
sem desconsiderar a singularidade. Interessante refletir que, sem essa suposi¢do, apenas
seguindo a norma, ainda que sem qualquer toque da ordem do abuso, a educadora em nada
ajudaria a crianca. O corpo representado na nocéo de sujeito de direitos estaria integralmente
protegido, enquanto o corpo, sujeito de desejo expresso na historia singular da crianca, estaria
sendo desconsiderado. E ao desconsiderar essa dimensdo, perdemos a chance de oferecer a
crianca oportunidades para ressignificar suas experiéncias anteriores.

O abuso sexual na infancia € mencionado por todas as educadoras, visto que algumas
das criancas do abrigo passaram por tal experiéncia. As educadoras sdo orientadas para
respeitar os limites e as dificuldades da crianca em relagéo a isso. Assim, podemos supor que
um apego literal e extremo ao cumprimento da norma sem problematizé-la visa proteger mais
os adultos e suas instituicbes do que a propria crianga. A transgressdo da norma acarreta
punicdes ao adulto e a instituicdo, dai o controle para que ela ndo ocorra. Igualmente, apenas
0 cumprimento da norma permite que o trabalho aconteca de forma rotineira, facilitando
assim o funcionamento institucional. Para considerar a singularidade, o tempo dedicado a uma
tarefa ndo pode se limitar a agenda cotidiana da instituicdo. Deve ser o tempo necessario a
crianca, de forma que as cenas cotidianas sejam também um suporte para seu

desenvolvimento.
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4.4 A infancia da crianca, do adulto e o infantil

As expressdes infancia e ser crianca foram utilizadas de maneira aleatéria pelas
entrevistadas, o que levou a igual procedimento em minhas perguntas, com objetivo de falar a
“mesma” linguagem. Diferente do corpo, as representacdes sobre infancia foram mencionadas
de maneira tranquila, com alusdes a infancia pessoal do educador. Observei que na maioria
das vezes a educadora gostava de falar sobre sua histéria e que, para todas, a infancia
representava um periodo de experiéncias marcantes. Este é outro dos aspectos que levam a
considerar a importancia de ouvir o educador. Ele tem muito a falar, mas poucas
oportunidades para isso.

As representagdes sobre a infancia foram consideradas a partir de sentidos culturais
singularizados pelas educadoras, que incluiram aspectos sobre o que é a infancia em geral;
como foi por elas vivida; como foi/é experimentada por seus filhos; e a infancia da crianca
que estad na instituicdo. Como na histéria, as representaces sobre infancia e educacdo (mas
também sobre corpo) aparecem entrelacadas. Juntas abarcaram questdes relativas a
temporalidade (um periodo que acaba ou ndo; que representa o futuro), a memoria
(esquecemos ou nado o vivido quando criangas), a ingenuidade (ndo fazer por maldade, nédo ter
malicia), aos efeitos da cultura (funcionamentos sociais no passado e no presente), as funcbes
parentais (responsabilidades do adulto, autoridade). As educadoras-cuidadoras expressam
representacOes gerais sobre a infancia como periodo mitico do desenvolvimento no qual s6 ha
beleza. Falam dessa concepcéo, que é fruto da Modernidade, caracterizada como um periodo
especial da vida em que ndo cabe o sofrimento nem a “maldade”. As possibilidades de brincar
ou fantasiar sdo contrapostas as exigéncias de bom comportamento e bom desempenho na

educacgéo formal.

A infancia é brincar, descobrir, estudar, fantasiar, amar, beijar [...]. (Gladys).
E bom, é brincar, é passear, [...] é ndo ter responsabilidade de adulto. (Joana).

Uma crianca normal, gostar de brincar, ter amigos, ndo da trabalho na escola.
(Mirela).

Crianga ndo tem malicia, pra eles é tudo de bom [...] E educacio, é amor.
(Michelle).

Estabelecem de maneira marcante um paralelo entre infancia e velhice. A crianca é

percebida como o inicio, possibilidade de futuro, e o idoso como o fim, proximidade da
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morte. No trabalho com criancas ha possibilidade de ensinar, contribuir para o futuro,
enquanto o trabalho com idosos implica um acompanhamento constante da dor de existir na
soliddo, da rejeicdo por parte dos familiares e da conscientizagdo da finitude. Se podem
aprender com as historias de vida dos idosos, nada tém a ensinar para eles, pois ali € o fim.
Por que é o inicio? Eles [as criancas] vieram de uma familia que ndo deu valor a
eles, veio pra c4, as tias cuidou, vdo ser adotados, vao ter vidas melhores. Mas la

[na velhice]? O final deles é ali [...] Aqui é triste, porque sdo criangas assim
abandonadas, rejeitadas pelos pais. Mas la eu acho que é muito pior. (Michelle).

Aqui eu preparo eles [as criancas] pra vida; e la eu preparo eles [os idosos] pra
morte. E isso € muito drastico. Porque aqui eu tenho a felicidade de transferir o meu
conhecimento pra eles, pra transferir assim, um... eles pra vida, pra trabalhar eles
pro mundo I4 fora. (Gladys).

Como mencionado, a concep¢do da infancia como periodo mitico, que implica
protecdo e promessas de futuro, € uma construcdo da Modernidade. A partir dai, ganha
destaque 0 aspecto narcisico presente na relacdo do adulto com a crianga, de forma que ela—a
criancga, a infancia — representa hoje a realizacdo de nossos sonhos de felicidade e o suporte de
nossas ilusdes frente as angustias relativas a morte. O ndo cumprimento dessas funcdes, ao
contrério, colocaria a crianga como representante de nossas irrealizaces, podendo assim ser
descartavel. (CALLIGARIS, 1994).

A infancia, como mostrou Philippe Aries (Histéria Social da Crianca e da Familia),
é uma invencdo moderna. Este tempo separado da vida adulta, protegido pelo amor
parental, miticamente feliz, surgiu em nossa cultura ha apenas dois séculos, quando
o individualismo triunfou no Ocidente. E neste momento — também lembra Ariés —
que a morte cessou de ser vivida como um acidente ao qual sobreviveriam a cadeia
das geraces e a ordem social, para se tornar a irremediavel e tragica desaparicao
dos individuos. Para quem a morte é o fim de tudo, s6 as criancas trazem consolo,
representando alguma promessa de imortalidade. Do mesmo jeito, naquele
momento-chave de nossa cultura, a idéia de felicidade mudou de rumo: aos poucos
parou de se alimentar na calma de uma ordem estabelecida ou na viséo futura de
novas relag8es sociais, para ser um direito do individuo. Direito cujo exercicio ndo
€ nunca perfeito, e que se torna um dever para os herdeiros: nossas criangas.
(CALLIGARIS, 1994, p. 4).

Para o autor, esta concepcao de infancia originada ha aproximados duzentos anos teve
0 inicio de sua morte nos ultimos cinquenta. Entretanto, os dois tempos se misturam na
atualidade. Conservamos a ideia da crianca que € para nés como um espelho no qual nos
projetamos, mas 0 movimento de sobreposicdo das imagens ganhou a condicdo de um
imperativo de forma tal que a crianga de hoje se aproxima daquela do Antigo Regime, quando
era representada como um adulto em miniatura.

O amor pelas criancas em uma sociedade tradicional é incondicional, embora
menos espalhafatoso: elas sdo amadas como garantias e apostas na reproducéo
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social, como descendentes. Nosso amor narcisico, ao contrario, impde condicdes.
Pois a crianca que, por razdes reais, ndo pudesse corresponder aos NnoOSsSOS
devaneios, ndo é mais nada. (CALLIGARIS, 1994, p. 4).

Neste sentido, alguns aspectos da cultura atual, como o consumo e a violéncia, séo
destacados pelas educadoras como fatores que ameacam toda e qualquer infancia. Inserem-se
ai, também, mencdes sobre a faléncia de certas familias — em especial ao lugar da mée e, de
forma secundaria, o pai — em sua func¢do de cuidar, proteger e educar a crianca.

[a infancia] ha anos atras eu diria que é uma coisa muito boa [...] hoje ha violéncias

e desprezos dos pais com os filhos [...] o amor das maes era todo para os filhos.
(Michelle).

[na minha infancia] era tudo tao simples e tudo tdo bom [...] ninguém era melhor do
que ninguém [...] Hoje a crianca diz “eu ndo vou usar este ténis porque nao esta na
moda”. [...] Antigamente ndo existia essa diferenga. (Mirela).

Ao escutar sobre a infancia inserida em uma dimensdo mais concreta, portanto menos
idealizada, observei um afastamento das representacfes que mantém apenas o lado bom das
coisas. As entrevistadas trazem recortes singulares de sua infancia articulados a época e ao
local em que viveram, bem como as condi¢des de sua propria histéria pessoal e familiar.
Dessa articulacdo surgem imagens interessantes sobre a forma como experimentaram a
infancia no passado e como ela esta hoje integrada em sua histdria subjetiva. Nessa trama de
memorias ha prazer e dor. Ha o pai que pelo olhar impunha temor e distancia; as arvores boas
de subir, sem medo de se machucar; ha a convivéncia excessiva com adultos que fez crescer
rapido; o adoecimento que roubou parte da infancia; ha a simplicidade da vida que garante
respeito mutuo; as palmadas devidamente merecidas; ha a cumplicidade e a rivalidade entre
irmdos; histérias de feiticeira e lobisomem, que provocavam medo e alimentavam a
imaginacéo; o pai sempre longe; a mée sozinha cuidando da casa e dos filhos. Seguem alguns
recortes dessas lembrancas, intencionalmente nédo identificados por mim para ndo exposicao

das entrevistadas:

E dai assim, 0, eu lembro que eu e a minha irmé, cada uma tinha um pé de pitanga e
dai a gente subia muito, quando tava bem vermelhinha. Ha... a gente subia muito,
era muito adiantada, subia em arvore, bem levada assim, tinha a bunda machucada
assim, do pé da pitanga que eu subi, enfiei assim, sabe? Me machucava toda... E dai
eu e a minha irma, a gente era muito amiga, todo tempo a gente sempre tava junto,
porque quase nao tinha... Quando era bem pequena quase nao tinha ninguém pra
brincar por ali, né? E dias de chuva, eu... os sapos, assim, que tavam |a, sempre
cutucando nos sapos, brincando 1a. Um dia um sapo fez xixi no meu olho e eu
fiquei uma tarde cega assim... Essas coisas que marcam bastante, né?

Minha infancia... ndo tenho boas lembrangas, néo.

Meu Deus do céu, a gente... ele s6 olhava assim... A gente tava almogando, tava
conversando, familia grande, dai ele parava de almogar e olhava pra todo mundo...
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olhava pra ele € ja abaixava a cabeca, entdo, parava de falar. Meu pai era assim. [...]
E a minha v6 contava assim umas histérias de lobisomem, que tinha lobisomem,
que existia feiticeira, bruxa, tudo existia na época, ela dizia... E, pra ela assim, &,
ndo era historia! Ela contava mesmo que acontecia e que vial

Eu tenho lembrancas boas, mas também tenho lembrancas ruins. Eu fui pra creche
com dois anos de idade... eu ODIAVA ficar sem minha mée e isso me déi até hoje.
[...] Eu ja tenho uma visdo assim de que... pd, minha mde me deixou na creche!
Mas ela vai voltar. E essas criancas? 1sso tudo eu sempre t&6 me comparando com
eles, quando eu era pequena, como eles sdo pequenos, porque crianca fantasia
muito, né? Entdo eu t6 sempre me comparando com eles pra poder... pra gente
poder lidar com isso também [...] brincava de roda, brincava muito de comidinha,
barrinho, comidinha...

Embora tais memorias pudessem operar como elemento de comparacdo frente a
infancia mitica e perfeita, em outros momentos da entrevista as educadoras persistiam nas
representacdes sobre a infancia que ndo incluem sofrimento e imperfeicdo. A infancia deve
ser bela, perfeita e protegida. Mesmo com a certeza de que ndo foi essa a infancia que
experimentaram em suas vidas, a utopia era mantida e atuava em sua condi¢do de adultos que
se ocupam da infancia de seus filhos. Igualmente, o modelo idealizado em conjunto com as
experiéncias das educadoras quando criancas operam como referéncia nos processos de
identificagdo que transitam no contexto institucional. Esse aspecto fica bastante evidente na
fala da ultima entrevistada, quando a partir de uma dor de separacdo vivida em sua infancia
supde a dor das criancas afastadas de suas familias.

Como tentativa de contemplar uma definicdo abrangente sobre infancia podemos
pensa-la como periodo da vida delimitado por uma faixa etaria em que se ddo processos
especificos de natureza organica, psiquica e social que implicam variacGes relativas ao
contexto historico e cultural em que se insere. Crianca é a designacdo dada aquele que ocupa
0 lugar de protagonista desse momento. Ultrapassado esse periodo, o adulto pode lembrar e
falar de sua infancia, mas ndo é mais a crianca do passado. Nesta perspectiva, mas sem
precisdo, podemos estabelecer uma cronologia para falar do que se passou, do que acontece
hoje e do que, imaginamos, podera ainda acontecer. Uma organizacdo temporal desta natureza
é de extrema importancia, mas ndo suficiente para compreendermos a constituicdo psiquica do
humano e suas manifestacdes cotidianas.

Sem desconsiderar a nocdo de infancia, a psicanalise de Freud a ela acrescenta o
conceito de infantil. No periodo denominado infancia, ocorreriam as primeiras e mais
importantes inscri¢cbes psiquicas de nossa constituicdo subjetiva. Tais inscricbes implicam um
conjunto de experiéncias — de representacdes e de afetos — que a partir da relagdo com o outro
constituem o infantil. Este infantil, que é diferente da infancia, mas que nela se engendra,

nunca deixa de existir. Matéria prima da realidade psiquica, imbricado com o inconsciente e,
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como ele, de natureza atemporal, o infantil se entrelaca as experiéncias que se inserem na
realidade (externa), configurando sentidos singulares. Assim, o infantil pode funcionar na
repeticdo e nos processos de ressignificagdo. Igualmente, pode nunca ser recordado naquilo
que dele estd sob recalque, mas pode se entremear com as operacdes da memoria,
possibilitando uma historicidade de nossa existéncia através de “lembrangas encobridoras”.
Essas lembrancas se caracterizam pela nitidez e fixacdo de aspectos aparentemente
irrelevantes, mas que guardam relagdo com desejos inconscientes da infancia:
As recordagBes infantis insignificantes devem sua existéncia a um processo de
deslocamento e constituem em um substituto de outras impressdes verdadeiramente
importantes, cujo acesso pode ser obtido por intermédio da analise psiquica, mas
cuja reproducdo direta esta blogueada por uma resisténcia. Visto que estas
recordac@es infantis insignificantes se conservam ndo pelo seu préprio contetdo,
mas sim por uma relacdo associativa com outro contetdo reprimido, acreditamos

ser justificado o nome de recordagdes encobridoras (Deckrinnerungen) como
foram designadas. (FREUD, 1981u [1901], p. 782).

Logo, o infantil ndo é reproducdo do que vivemos na infancia e ndo deve se confundir
com a ideia do adulto infantilizado, pueril. Através do infantil podemos “retornar” & infancia.
Neste processo supostamente regressivo, que no psiquismo é atemporal, o passado é presente
através da transferéncia. A transferéncia instalada na relacdo analitica, em que o analista
ocupa lugares singulares no psiquismo do analisando, € o que possibilita 0 processo de
analise. Nele o trabalho de arqueologia busca desconstruir lembrancas encobridoras para que
o0 analisando tenha acesso aos contedos que levaram a constituicdo de seus sintomas. Porém,
a transferéncia ndo esta presente apenas na cena analitica, visto que o inconsciente — e, por
sua vez, o infantil — se manifesta em todas as relacbes humanas. Conforme mencionado
anteriormente, este estudo ndo visa analisar o inconsciente das entrevistadas, mas considera
que, em suas representacdes singularizadas, e, no caso especifico, em suas lembrancas sobre a
infancia, o infantil se faz presente.

O distanciamento entre a infancia idealizada e a vivida fica ainda maior quando as
cuidadoras-educadoras falam sobre a crianga institucionalizada. Mesmo quando afirmam que
toda crianca deve ser respeitada, receber protecdo e carinho, esteja ela em uma familia ou
instituicdo, a crianca que esta diante de seus olhos no cotidiano de trabalho carrega a marca da
diferenca, uma diferenca significada como prejuizo. Néo raro esta infancia é percebida como
triste, marcada pelo abandono, pela rejeicdo e pela privacdo de oportunidades, especialmente
se comparada a sua propria infancia ou a de seus filhos. Todas as educadoras consideram que
0 que viveram e 0 que procuram proporcionar a seus filhos é melhor do que a infancia vivida

pela crianca institucionalizada. Mas é exatamente ai que percebem a grandiosidade de seu
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trabalho. De forma geral, as educadoras-cuidadoras acreditam que 0s sentimentos decorrentes
das experiéncias passadas dessas criangas, comumente junto as familias, podem ser parcial ou
totalmente transformados e o trabalho realizado no abrigo conta muito para isto. O espaco
institucional e, posteriormente, a vida em uma nova familia adotiva podem oferecer a essas
criancas oportunidades reparadoras dos danos sofridos.

Com o tempo ela ndo teve mais medo [...] ela foi se abrindo [...] A gente fala que
ela é bonita, entdo ela gosta do corpo dela e se acha bonita. (Joana).

[...] eles necessitam apenas de amor, carinho e afeto [...] A gente d4, a gente faz o
que pode dar [...] E assim a gente vai impondo e vai preparando eles pro futuro.
(Gladys).

[...] quando ela chegou aqui, ela chegou assim téo triste, tu via no olhar dela uma
tristeza [...] e quando foi embora [porque foi adotada] tinha outro olhar, outro
aspecto, uma crianga alegre. (Mirela).

Porque quem sofre uma violéncia acho que é dificil esquecer. Mas assim, eu acho
que ameniza, porque ndo é mais tocado naquilo. Porque néo ficam... A crianca vivia
com aquilo dentro de casa e aqui € diferente, ¢ um ambiente diferente. [...] Eles vao
ter lembrancas boas também daqui, de quem cuidou deles, do que eles fizeram, né?
Tudo [...] porque agora eles tdo vivendo o que é bom, entende? [...] Pelo carinho, a
atencdo, o amor que é dado a eles, eu acredito que seja isso, 0 modo da gente tratar.
(Joana).

Estas falas levam a pensar na importancia das identificacées que, quando conhecidas e
devidamente elaboradas, podem contribuir no trabalho das educadoras e no processo de
constituicdo subjetiva da crianca. Neste movimento, em que se percebem implicadas na vida
das criancas do abrigo, sdo muitas as situacfes em que 0s processos de identificagdo ficam
evidentes. Com a concep¢do de um eu cindido, a psicanalise problematiza a crenca na
existéncia de uma unidade subjetiva racional e estavel, e o conceito de identificacdo é
fundamental para compreender 0s processos constitutivos e de transformacédo do eu.

Os termos identificacéo e identificar estdo presentes na linguagem comum. De acordo
com o dicionario da lingua portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (1975),
identificacdo ¢ o “Ato ou efeito de identificar(-se); reconhecimento de uma coisa ou dum
individuo como os proprios”; identificar € “Tornar idéntico, igual; determinar a identidade;
fazer de (varias coisas) uma sé; tomar o carater de; confundir o que é seu com o alheio;
conformar-se, afazer-se, ajustar-se”. (FERREIRA, 1975, p. 738). Ao assistirem a um filme ou
ouvirem uma historia, as criancas rapidamente se identificam com um personagem em
especial e dizem “eu sou ela”. E por determinado tempo séo aquele personagem: a sereia, a
moca loira, o fantasma, a bruxa, o super-homem, a mulher elastica, um ledo ou uma formiga.

Vale até ser gente grande. Menino pode ser menina e menina pode ser menino. Vale tudo! E
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tudo é faz de conta. Depois cada crianca volta a ser aquilo que é, até a chegada de outro
personagem. Neste vaivém, neste estica e puxa, a crianca toma para si momentanea, mas
profundamente, qualidades as mais variadas, pois sabe que é e ndo é cada uma delas.

No cruzamento de significados presentes na linguagem comum e neste fragmento do
cotidiano, podemos encontrar aproximacdes ao conceito de identificacdo em psicanalise, uma
vez que nos remetem a experiéncia de ser alguém como se fosse uma outra pessoa. Mas cabe
adiantar que, apesar da semelhanca, o como se utilizado pelas criancgas situa-se no territério de
uma imitagdo, enquanto o conceito de identificacdo — ou o processo que implica varias
identificacOes — refere-se a uma condicdo de apropriacdo. As concepgdes de “como se” e sua
ampliacdo a pluralidade psiquica estdo no cerne do conceito de identificacdo, ganhando maior
complexidade a partir de 1900 com a publicacdo de A Interpretacdo dos Sonhos. Nesta obra,
Freud usa de maneira exemplar o sonho da “bela agougueira” para indicar que o processo de
identificacdo ndo se resume a uma imitacdo, envolvendo aspectos inconscientes que, pelo
trabalho de elaboragdo onirica, aparecem disfarcados no sonho para escapar a censura. O

sonho (manifesto) consistia em:

Quero servir uma comida, mas disponho apenas de um pouco de salmao
defumado. Penso em sair para comprar o que é necessario, mas lembro que
é domingo e que as mercearias estdo fechadas. Tento entdo telefonar para
alguns fornecedores, mas o telefone ndo funciona. Assim, tenho que
renunciar ao desejo de servir a comida. (FREUD, 19811 [1900], p. 436).

A partir deste relato, Freud aponta a paciente a realizacdo de um desejo sustentada por
um processo de identificacdo histérica. Essas primeiras construcbes sobre o conceito de
identificacdo apontam para um processo dinamico e complexo em que estdo presentes
elementos das realidades objetiva e subjetiva e, de forma especial, conteidos inconscientes.
Tais caracteristicas sdo mantidas nas revisdes posteriores, sendo atreladas aos processos de
elaboracdo psicossexual do eu e, posteriormente, aos funcionamentos sociais. Em Psicologia
das Massas e Analise do eu (1981t [1921]), Freud reserva um capitulo especifico ao tema das
identificacOes, quando entdo o conceito recebe uma definicdo mais precisa, contemplando-as
e indo além das construcdes até entdo operadas:

A identificacdo é conhecida em psicanalise como a manifestacdo mais antiga de
uma ligacdo afetiva a outra pessoa. E desempenha um importante papel na pré-
histéria do complexo de Edipo [...] A identificacdo é, ainda, desde sempre

ambivalente e pode se expressar tanto por uma manifestacdo carinhosa como no
desejo de eliminagdo. (FREUD, 1981t [1921], p. 2585).
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Os processos de identificacdo aparecem entrelacados de maneira estreita a todo o
desenvolvimento psicossexual, ocupando lugar de destaque na constituicdo do eu, no
complexo de Edipo®?, nas escolhas de objeto e nas relagdes sociais. A partir dessa elaborac#o,
Freud distingue trés tipos de identificacao:

a) Como incorporacdo (com base no modelo canibalesco), também conhecida como
identificacdo primaria, referida a uma fase pré-edipica, mais especificamente no
estadio oral,

b) Como regressao, facilmente observavel na histeria, em que se “imita” o sintoma da
pessoa amada e ndo a propria pessoa amada. Sdo casos em que, pelo processo
regressivo, a identificacdo assume parcialidades do objeto-outro, um Unico traco
mesmo que sintomatico (uma tosse, um cacoete ou uma forma de andar);

c) Como condicdo de se colocar no lugar do outro, que ao contrario das anteriores é
desprovida de investimento sexual. Pode ser observada em comunidades (ou massas)
ligadas afetivamente e conduzidas por um lider. Este lider ocupa o lugar de ideal de eu
para cada integrante da comunidade. A idealizagdo comum fornece as bases para uma
identificacdo entre os integrantes, mantendo-os unidos. Esta identificacdo-elo garante
a coesdo da comunidade e assegura o lugar de lideranga.

De forma especifica, a identificacdo implica o processo de assimilacdo ou apropriacdo
de caracteristicas, atributos ou tracos de seres humanos com os quais se estabelecem relacbes
de proximidade. (LAPLANCHE; PONTALIS, 1988; ROUDINESCO; PLON, 1998). As
identificacOes sdo frequentes em nossa vida, mas de fundamental importancia na infancia.
(FREUD, 1981j [1914b]). E a partir delas que selecionamos referéncias, fragmentos
relacionados a pessoas, experiéncias e historias que, mesclados e elaborados de forma
singular, nos permitem dizer o que somos. Entretanto, este dizer o que se é ndo consiste em
um todo completo nem definitivo, pois esta atravessado pelo inconsciente. O eu descentrado
de uma ldgica racional e totalizante comporta mecanismos inconscientes e processos de
identificacdo tanto nas relacbes em geral como em situagdes sociais. (COSTA, 1986; FREUD,
1981t [1921]).

%2 De maneira sintética: “[...] O complexo de Edipo é a representacao inconsciente pela qual se exprime o desejo
sexual ou amoroso da crianca pelo genitor do sexo oposto e sua hostilidade para com o genitor do mesmo sexo.
Esta representacdo pode inverter-se e exprimir o amor pelo genitor do mesmo sexo e o édio pelo do sexo oposto.
Chama-se Edipo a primeira representacdo, Edipo invertido a segunda, e Edipo completo & mescla das duas”.
(ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 166).
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Nessa perspectiva, a educacdo se insere no que é comumente denominado como
socializacdo e constitui um territério privilegiado para os processos de identificacdo.
(BRANDAO, 2007). No relato das educadoras, observei que a educacdo que receberam, a
educacdo que acreditam e a educacdo que “devem” dar as criangas institucionalizadas ndo
necessariamente se sobrepGem. A educacgdo que receberam é vista com olhar critico, mas, ao
mesmo tempo, é uma referéncia de valores quando comentam que os pais educaram para
serem corretos e unidos; que a mae batia, mas de um jeito normal; que ndo podiam reclamar
de nada e ficavam satisfeitas com o que tinham; que o olhar do adulto excluia a necessidade
da palavra; que a luta da mae serviu de exemplo para os filhos; que os pais deixavam as
criangas conviverem demais com adultos.

A educacdo na qual acreditam e que utilizam com seus filhos carrega muito da que
receberam, mas ha um esforco em fazer diferente aquilo de que ndo gostaram, como por
exemplo, a rigidez dos pais quanto a valores morais, sexuais e a pouca afetividade em alguns
casos. Assim, procuram relativizar esses aspectos na educagdo dos filhos e buscam uma
atitude que entendem como de respeito a crianca e ao adolescente, recorrendo ao dialogo e
procurando ouvi-los antes de dar ordens. A constru¢do desse modelo ndo se da sem
dificuldades, pois pde em conflito a lembranca do que receberam quando eram filhas e os
discursos que escutam hoje em lugares variados (como, por exemplo, no trabalho na condicéo
de educadores, de médicos, psicologos e profissionais afins, e em programas de televiséo
como Supernanny®®). No modelo que constroem, convivem, lado a lado, ideias e condutas
antagonicas.

No ambito da educacdo que “devem” dar as criancas institucionalizadas esse conflito é
ampliado, pois aos elementos anteriores acrescenta-se outro: no espago de trabalho estdo
como profissionais e, portanto, aquelas criangas “ndo lhes pertencem”, o que constitui fator
impeditivo para utilizarem a educacdo que acreditam. Boa parte dessa interdicdo, ja
comentada neste estudo, € que ndo podem bater em uma crianca. Mas o lugar profissional
também faz interdicbes que envolvem mais especificamente as relagdes de afeto. Neste
sentido, as educadoras relatam a dor que experimentam por ocasido da saida das criancas da
instituicado.

La na minha casa é foto, foto, foto dela [...] Meu Deus, que amor eu tenho por
aquela crianca. Eu, se eu pudesse, se eu pudesse tinha adotado ela, né?! Mas ndo é

assim. A gente tem que estar na fila, tem que ter condices, ndo é, ndo é qualquer
pessoa que pode. (Mirela).

%% Supernanny é um reality show de origem inglesa que tem por objetivo ensinar sobre educacdo de criancas.
Atualmente é exibido no Brasil na emissora SBT.
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Eu tenho a foto com ela e tudo... Me marcou muito, muito! (Joana).

“X” chega pra gente e fala, “ai tia, eu ndo queria ir embora assim pra longe porque
eu ndo vou ver mais vocés” [...] Olha s6 a ligagdo que “X” tem com nds! Pra chegar
a esse ponto de expressar pra gente que ela quer ficar por aqui pra ver a gente,
porque ela diz que vai sentir saudade de nds. Imagina, né?! (Joana).

O vinculo cotidiano e a maneira como sao vividas as separacdes levam a pensar que na
relacdo entre educadoras e criangas circulam afetos de grande intensidade. Em alguns casos,
algo “como se” fossem as figuras parentais. Nas entrevistas chegam a dizer que ocupam o
lugar dos pais; a0 mesmo tempo afirmam que, de fato, ndo séo os pais. As entrevistadas
sabem que estdo ali para cuidar das criangas com o objetivo de que futuramente integrem uma
familia, ndo raro por ado¢do. Com isso, apontam que a ado¢do € a Unica boa saida para a
maioria das criangas pois costumam ter uma visdo pejorativa das familias de origem,
especialmente quando falam das criancas que foram violentadas. Com o trecho que segue,
podemos observar a distancia entre o discurso preconizado nos documentos normativos e as
falas das entrevistadas.

Nesse sentido, é importante atentar para a forma como as familias das criancas e
adolescentes sdo significadas pelos profissionais dos servi¢os de acolhimento e
pelas familias acolhedoras. Se sdo consideradas “capazes” ou “incapazes”,
“estruturadas” ou “desestruturadas”, “parte do problema” ou “agente
transformador”. [..] Os profissionais do servico de acolhimento, familias
acolhedoras e pessoas com as quais a crianga ou o0 adolescente venham a ter contato
em razdo do acolhimento ndo devem se referir de modo pejorativo a familia de
origem. Ainda que o afastamento tenha ocorrido por motivos graves, a crianga e 0

adolescente devem ter sua origem — familia, comunidade, cultura — tratada com
respeito. (MDS, 2009b, p. 55).

As principais razdes para retirada da crianca da familia, entendida como medida de
protecdo necessaria, consistem na caracterizacdo da falta, omissdo ou do abuso dos pais ou
responsaveis, conforme Moroso (2006), o que inclui as formas de violéncia mencionadas
pelas educadoras. Nesses casos, 0 ECA preconiza que a crianca deva ser afastada do nucleo
familiar em caréter excepcional e provisorio, mas, na pratica, o retorno a ele implicaria aces
abrangentes por parte do poder publico. Para Carreirdo (2005), a insuficiéncia dessas acGes é

prejudicial tanto as criancas e suas familias como as instituicdes de abrigo:

Conhecidas as condictes familiares de pobreza material e de insuficiéncia no
cuidado dos seus filhos, associada a auséncia de programas publicos que Ihes déem
suporte nas situacBes de vulnerabilidade, a aplicacdo de medida de protecdo em
abrigo acaba por ser, contraditoriamente, a alternativa municipal disponivel. Assim,
0 investimento publico necessario a ser aplicado nas familias passa a ser
minimamente direcionado as instituicbes que abrigam e, no esforco destas, sdo
depositadas as esperancas de que as criancas e adolescentes possam voltar as suas
casas. As instituicdes que executam programas de abrigo ficam assim,
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equivocadamente sés, com a responsabilidade primeira de preservar os vinculos
familiares e de informar ao Judiciario as condicdes para o retorno a familia de
origem ou, na faléncia desta possibilidade, a necessidade de se colocar a crianca ou
adolescente em familia substituta. (CARREIRAQ, 2005, p. 26).

Diante desse quadro, o afastamento em relacdo a familia de origem pode ter como
desfecho a destituicdo do poder familiar, fazendo da entrada no abrigo um caminho sem volta.
Assim como a autora citada, mas a partir de outra perspectiva, uma das educadoras nos
oferece a oportunidade de refletir sobre o sentido dessas “medidas de protecdo”. Em sua fala
aparecem, lado a lado, a ideia de que as instituicbes de acolhimento salvam criancas e a
consciéncia de que essa salvacao € relativa e de certa forma incoerente:

Separada dos pais, separada de pai, de mée, e... Eu sei que aqui... eu sei que aqui
eles tdo, credo, nem se compare, melhores que se tivessem com os pais e com a
mae, porque se eles foram retirados é porque eles ndo eram bem tratados, né? Da
familia... Eles tdo aqui, aqui eles tdo no paraiso, eles tém cama, tém médico, tem

roupa, tem comida no horario certinho... Sé que [...] por mais sofrido que seja, eles
querem estar com a familia, ndo adianta. (Mirela).

O que a populacdo em geral vé& na midia, as educadoras-cuidadoras convivem de perto
em seu dia a dia. Recebem criancas machucadas fisica e emocionalmente, que passaram por
vivéncias de abandono, espancamento, abuso sexual, etc. Desenvolvem, assim, uma aversdo
aos familiares das criancas, em especial as maes — seja pelo mito do amor materno, seja pelo
lugar com o qual se identificam — em razdo do que fizeram e por cortarem subitamente o
contato com a crianca. Um bom projeto de futuro, assim, s6 pode estar na familia substituta.
A dicotomia aqui instalada implica questdes complexas que exigem, de um lado, um
investimento em politicas publicas integradas para interromper a reincidéncia das l6gicas de
exclusdo em que essas familias se inserem; de outro, intervengdes junto aos educadores que
visem a novas formas de elaboracdo sobre essas familias, as quais tém lugar importante na
historia subjetiva de cada crianca. Representacdes dessa natureza (que desqualificam a familia
de origem) ndo soO tém interferéncia nos processos de identificacdo presentes entre educadora
e criangas, reduzindo assim as possibilidades de ressignificagdo de suas experiéncias
pregressas, como desconsideram o contexto complexo em que se inserem essas familias (e
suas criangas).

Enquanto a adogdo ndo vem, sdo elas — as educadoras-cuidadoras — que ocupam de
maneira parcial e provisoria o lugar destinado as figuras parentais. Veem seu trabalho como
uma missao de preparar essas criancas para um futuro melhor. O lugar ndo € ocupado sem
conflitos, pois sdo e ndo sdo as maes; o conflito mescla o discurso técnico racionalizado e o

desejo de encarnar esse lugar materno. Se de um lado a crianca escolhe chamar de mée apenas
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as educadoras com as quais estabelece maior vinculo de afinidade, de outro, elas sentem
prazer por serem assim chamadas. Ou seja, a crian¢a coloca a educadora nesse lugar, e esta,
por sua vez, ja estava ali disponivel e desejosa de ocupéa-lo.
Quando “X” veio pra ca... “X” me tem uma figura materna, o porqué eu ndo sei,
né? Isso foi acontecendo. Entdo, muitas vezes eu ndo dou atencgdo para “X”, porque
eu ndo posso, N0 que eu ndo queira, eu ndo posso, eu tenho que cuidar de outras

criangas [...]. Entdo “X” bota pra fora como? Pra chamar minha atenco faz um
“piti”. Dai 0 que acontece? Eu sou obrigada a dar atencéo, entendeu? (Gladys).

Ocorre que na atualidade a cuidadora é orientada para ndo permitir ser chamada de
mae pela crianca, visto que ndo o &, visto que o vinculo dessa natureza pertenceu a alguém do
passado (a mde bioldgica) e poderd pertencer a alguém do futuro (a mde por adocdo).
Entretanto, permite-se que a crianca chame a cuidadora de “tia”, termo comumente utilizado
nas escolas para designar a professora um lugar supostamente afetuoso e familiar:

De tia pode, de mée ndo pode [...] Entdo, eu ndo sou mée deles, entendeu? E isso
que eles passam pra gente. Uma orientacdo, entendeu? (Joana).

Ora, a professora ndo é tia e tampouco o é a educadora-cuidadora. Por que poderiam
as criangas chama-las de tia e ndo de mée? Que sentido se transmite a crianca ao dizer que a
educadora pode ser tia, mas ndo pode ser mde? O que fazem de seus afetos (crianga e
cuidadora) quando as identificagdes tomam conta e funcionam como imperativo para lancar
méo deste lugar materno — representado na palavra mae — para ser falada e escutada?

N&o se defende aqui a ideia de que as criangas chamem as cuidadoras de maes,
tampouco que as cuidadoras permitam ser assim chamadas. Ao contrario, considero
pertinentes as discussdes no sentido de desfazer a figura de “mae social”, mas é necessario ir
além da simples recomendacdo. As identificacGes presentes na relacdo entre educadora e
crianca em muito se aproximam das relagdes que sdo estabelecidas com as figuras parentais.
Nesse sentido, o trabalho da educadora-cuidadora é atravessado por suas experiéncias
passadas como filha (crianca) e atuais como méae (adulto). Assim, é necessario que possa
conhecer e trabalhar sua histéria subjetiva de forma a poder elaborar a importancia em nao
ocupar na instituicdo um lugar incompativel com sua condicao profissional.

Entdo, o amor que eu tenho por “X” é de mée. Entdo, quando tu passa esse amor

pra essa crianca, de certa forma ela também passa pra ti, entende? Entdo, tu
entende, vocés se entendem. (Gladys).

Como as vezes eu falo com um filho eu falo com eles, porque... A gente t& como...
ndo é a mae deles, mas ta fazendo um papel como se fosse mée, eu sei que ndo é.
Porgue tem aqueles que chamam a gente de mae. (Joana).
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Né&o se pode chamar a educadora de méde, porque de fato ndo o é. Igualmente, ela nao
pode ser chamada de tia. Considero ser suficiente que cada educadora-cuidadora seja
reconhecida por seu nome. Sera este nome — e tudo o que a ele se relacionar — que dara
suporte a processos identificatorios de caracteristicas parentais. O nome proprio assume
importancia nas identificacdes ndo sé da pessoa que o porta, mas também daqueles que com
ela dialogam. N&o raro temos atracdo ou repulsa por determinados nomes, fato facilmente
evidenciado na escolha deles para um filho (mas ndo s6). Com alguma atencdo descobrimos
que esses movimentos se reportam a qualidade das relagbes estabelecidas com pessoas que
tinham esses nomes (MARTINS, 1991). Neste sentido, té-los na bagagem subjetiva nédo
constitui fator de pouca importancia. Cada crianga, no emaranhado de experiéncias que a
constitui, levara para a vida a Gladys, a Michelle, a Mirela e a Joana. Nem tias nem maes, téo
somente figuras imprescindiveis que fizeram marcas e nas quais cada crianca também deixou
marcas.

[...] Pelas razdes expostas, dentre outras, é necessario reconhecer esta relagdo como
profissional e ndo como uma relacdo maternal. Isso ndo significa manter com a
crianga uma relagdo fria, distante, destituida de calor humano. Muito ao contrério.
Significa apenas reconhecer uma realidade para, diante dela, propiciar o melhor
cuidado possivel para a crianca. Significa admitir que se a relagdo Unica entre a mée
[ou substituto] e seu filho é impossivel de ser reproduzida no abrigo, ainda assim

devem-se criar as condi¢Oes necessarias a instalagdo de uma “funcdo materna”.
(FRANCA, 2009, p. 178).

Outro aspecto a se considerar no uso das denominagdes “méae” ou “tia” é o desejo de
minimizar a dor do abandono. Negamos ou afastamos as dores quando nos identificamos com
elas, fato inexoravel neste caso, uma vez que a dor do desamparo é constitutiva de todos nés.
(FREUD, 1981i [1926]). Para as entrevistadas, esta é a dor que marca a chegada de cada
crianca na instituicdo; dor que a educadora recolhe nas histdrias que ouve sobre o passado da
crianca, cujas marcas muitas vezes estdo no préprio corpo, mas também no choro, no olhar ou
no isolamento. Aqui a infancia perde sua dimensdo idealizada e ganha consisténcia ao se
entrelacar com aspectos da infancia da educadora-cuidadora: se foi triste, ali se vé; se feliz,
lamenta pela crianca que ndo p6de conhecer a fruta boa que ela saboreou em seu passado.
Para dar conta dessa dor, que é da crianca e também sua, a educadora faz uso de seu corpo
para escutar, olhar e acolher em seus bracos. Relembro que pelo fio que estabeleceram entre
infancia e velhice, no trabalho com criangas, essa dor é suportavel a educadora por se ver no
lugar de quem pode oferecer novas experiéncias a crianca (e de certa forma, a si mesma), e
por imaginar que um dia — ao ser adotada — ela sera curada; com os idosos a dor s6 se encerra

com a morte.
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Por fim, as representaces sobre infancia e corpo ficam entrelacadas quando as
educadoras manifestam especial preocupagdo com as criangas que sofreram violéncias, como
o afastamento da mée, o espancamento, o abuso sexual ou qualquer outra forma em que foram
desconsideradas em sua condicdo de sujeito. Questionam o tipo de memoéria que essas
criangas podem ter sobre o que foi vivido, quanto poderdo lembrar ou esquecer; questionam

como podem ajuda-las neste sentido.

Eles sdo pequenos pra ser separados da mae, né? E eles chega aqui, é tudo estranho!
Ninguém € ninguém... Aqui eles ndo me conhece, ndo conhece a outra tia, aqui todo
mundo € estranho. Entdo, eles quer ta junto do pai ou da mée, ou do avé, por mais...
Sei 14, por mais dificil que a vida seje la na casa deles, mas eles quer ta Ia, nao aqui.
Até acostumar leva um tempo. Leva um tempo! E dificil a crianca que chega aqui e
ndo chora pelo pai e pela mae. E dificil! [...] Porque eles chegam aqui... as vezes
chega um e dizem “esse aqui apanhava da mae”, mas na hora que escurece, fica
num canto “eu quero a minha mée”. Quer estar do lado da mée! Apesar de ter
sido... Apanhado, de ter sido maltratado, de ndo tinha alimentacéo, eles quer estar
do lado da mée. (Mirela).

Ah, eu acho que elas tdo vivendo em outra... outro ambiente que ndo td0 mais
passando aquilo que elas passavam la e com o tempo elas véo... né... E ai tu
conversa também, tem psicélogo, com tudo... Vai, eu acho que, ndo sei nem se
esquecer, porque ndo... quando ja € maior eu nao sei se esquece, porque quem sofre
uma violéncia acho que é dificil esquecer. Mas assim, eu acho que ameniza assim,
porque ndo é mais tocado naquilo. Porque ndo ficam... Ela vivia com aquilo dentro
da casa e aqui é diferente, é um ambiente diferente, ndo ta vivendo mais aquilo que
ela vivia na casa. Porque no comego até eles falam [...] Ai a gente diz “Ah, vamos
esquecer aquilo, aqui tem isso, tem aquilo” sabe? Ai com o tempo a crianca ja ndo
toca mais naquilo, entendeu? No comeco é bem assim de falar bastante, depois com
o tempo vai esquecem... ndo vai falando mais. Nao que néo lembre da mae, porque
lembram da mae, mas s6 que assim, 6, ndo falam mais aquilo que falavam. Talvez
até tém na mente, mas ndo falam. (Joana).

Mas o que sera que se passa na cabeca de uma crianca dessa? Eu ndo sei! E ai? Eu
te confesso que eu ndo sei, Ana, mas eu gostaria de saber. (Gladys).

As inquietacOes das cuidadoras tém todo o fundamento e levam a pensar que tais
experiéncias podem se inserir no contexto do traumdtico. Marcia Porto Ferreira (2006)
desenvolve este tema de maneira sensivel e profunda. A partir do relato e da reflexdo sobre o
atendimento clinico de criancas abrigadas que sofreram formas variadas de violéncia, a autora
aponta caminhos especificos para essa clinica, além de destacar a importancia do papel do
educador-cuidador na instituicdo de abrigo neste processo. Para a psicanalista, essas criangas
vivem um presente constante, no qual repetem as experiéncias traumaticas. Assim, seu
atendimento clinico deve incluir estratégias que Ihes permitam reconstituir suas experiéncias,
para entdo poder esquecé-las:

Quando a crianca exposta a vivéncias demasiadamente excitantes para seu

psiquismo ¢é institucionalizada, dificilmente se encontra numa situacdo em que pode
contar com um adulto em condicfes de possibilidade de exercer uma funcdo de
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para-excitacdo, de fazer ordenamentos simbdlicos promotores de elaboracdes, de
traduzir para ela o indigerivel. Partindo da premissa de que qualquer acontecimento
ndo tem em si capacidade suficiente de produzir o trauma, o que de essencial esse
estudo visa salientar é que [dentre outras formas de violéncia] a perda da mée de
uma crianca em tempos de constituicdlo do ego é traumatica quando é
demasiadamente vivida como risco de perda do sentimento de si, grandemente
potencializada pela auséncia de outro adulto que a livre do montante de excitagdes
decorrentes e pelas anteriores e ulteriores experiéncias traumaticas que a essa se
somam. [...] Tenho buscado promover a possibilidade de que elas possam vir a
esquecer ou “inquecer”, como diz Mezan (1993): “(...) ao invés de “cair para fora’,
‘cair para dentro’. (...) A imagem mais adequada seria a inversa disso: 0 sujeito é
que ‘cai para dentro’ de sua lembranca, molha-se nela, abre-se para ela...”
(FERREIRA, 2006, p. 57).

As violéncias de todo tipo e, de maneira especifica, as violéncias sexuais consistem em tema
de dificil abordagem que tende a ser projetado para longe, como estranho a condi¢do humana,
algo que deve ser esquecido. A complexidade do assunto é inquestionavel e aborda-lo de
maneira minimamente correta foge aos objetivos desta pesquisa. Por ora, é interessante
observar as perspectivas diversas presentes nas palavras da entrevistada Joana e da
psicanalista Marcia Porto Ferreira. Se a primeira acredita que é ao deixar de falar que a
crianca pode comecar a esquecer, a segunda alerta que é justamente pela fala que se pode
lembrar (“inquecer”) para esquecer (ou ressignificar). Longe de recomendar que se deva
converter a educadora em analista — 0 que seria indevido e absurdo —, destaco este aspecto
pela importancia de oferecer recursos aos profissionais de instituices de abrigo para que
ocupem um lugar transferencial em que possam acolher, ao invés de recusar aquilo que

parece estranho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quaisquer gue sejam seus aspectos, 0 cotidiano tem esse trago
essencial: ele ndo se deixa apreender. Ele pertence a insignificancia,
e o insignificante é sem verdade, sem realidade, sem segredo, mas é
talvez também o lugar de toda significacéo possivel®.

(Maurice Blanchot).

Esta pesquisa se ocupou do cotidiano de educadoras e de criangas em uma instituicdo
de abrigo. Insignificante e ordinario, o cotidiano oferece solo a nossa existéncia. O trabalho
realizado por educadoras em institui¢cbes de abrigo encerra um universo em que o corriqueiro
— educar e cuidar de criancas — configura um territorio especifico. E nesta especificidade o
cotidiano se faz presente como aspecto principal do trabalho por elas realizado. Através da
historia, constatamos que 0 momento atual aponta avangos expressivos na area de atencao a
infancia e, consequentemente, nas condi¢fes de vida da crianca institucionalizada. Tais
avancos situam-se principalmente na legislacdo (ECA) e nas pesquisas geradas nos Ultimos
vinte anos. A producdo de documentos oficiais, que operam como solo comum aqueles que
atuam em instituicdes de abrigo (e similares) consiste em conquista recente e de extrema
importancia.

A maneira de conceber o espaco fisico, a composicado e profissionalizacdo das equipes,
a redefinicdo do papel do educador-cuidador, as expectativas e exigéncias depositadas nos
servicos de acolhimento institucional, sdo alguns dos pilares para um necessario afastamento
do modelo das antigas instituicbes de abrigo, comumente conhecidas como orfanatos.
Vivemos um momento de transicdo em que o discurso oficial contempla propostas
inovadoras, mas a pratica ainda repete o passado em muitos aspectos. Sdo alguns séculos
contra poucos anos; o inicio de uma possivel desconstru¢do. Uma vez que nossa realidade
social — e nela a impossibilidade de alguns de permanecer com suas criangas, bem como as
I6gicas de exclusdo ndo raro atreladas a essas impossibilidades — tem apontado a necessidade
da existéncia de instituicdes de abrigo, cabe trabalhar na direcdo em que possam oferecer

servicos de qualidade, o que implica ndo apenas a elaboragéo de leis e documentos produzidos

* Traducio de Maria Helena Fernandes (2003). Original em francés: “Quels que soient ses aspects, le quotidien
a ce trait essentiel: il ne se laisse pas saisir. Il appartient a I’insignifiance, et I’insignifiant est sans vérité, sans
réalité, sans secret, mais est peut-étre aussi le lieu de toute signification possible”, em Maurice Blanchot,
L’entretien infini. Paris: Gallimard, 1980.
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sob a Otica de principios universais, como também a inclusdo de um olhar minucioso e de
praticas que insistam em buscar a singularidade.

Nesta pesquisa foquei as representacdes sobre corpo e infancia elaboradas pelas
educadoras — figuras de referéncia do cotidiano de criangas institucionalizadas — por
considerar que esses sao aspectos importantes na constituicdo subjetiva das criancas. Através
dessas representacdes foi possivel aventar a hipotese de que a educadora habita um espaco
hibrido em seu ambiente de trabalho, caracterizado pela presenca de pelo menos dois
agrupamentos de discursos: 0 primeiro que podemos denominar antigo e o segundo que
podemos denominar atual sobre as l6gicas de institucionalizacao de criancas.

Com relagdo ao discurso antigo, podemos destacar a permanéncia de representacées
sobre a pobreza e o abandono como motivos principais para o abrigamento de criancas,
acompanhados de uma leitura desqualificada em relacdo a familia de origem e de
possibilidades ainda precérias para que as instituicdes de acolhimento possam trabalhar junto
a essas familias. Como consequéncia, é reiterada a concep¢do do abrigo como espaco
intermediario rumo a ado¢do. Também nos remetem ao discurso denominado antigo a
predominéncia de mulheres na funcdo de educadoras, que ainda podem ser chamadas de tias;
os dormitdrios separados por sexo; aspectos das instalacdes fisicas como a grande banheira-
tanque; protocolos de conduta, como a higienizagéo da crianca logo ao chegar na instituicéo; a
condicdo dos bebés que ficam nos bercos; a atitude de fazer pela crianga tarefas que lhe
proporcionariam ganho de autonomia, caso pudesse realizd-las sozinha e sem pressa (como
tomar banho e se pentear). Por fim, a institucionalizacdo como medida que limita 0 mundo
subjetivo da crianca através da oferta de um brincar empobrecido, de poucos passeios
externos, de uma rotina monétona e igual para todos.

O discurso atual aparece ancorado fortemente nos principios do ECA de que a crianca
deve ser considerada como sujeito de direitos e a instituicdo de abrigo como espago de
protecdo. A partir dessas premissas (e como parte integrante de um amplo processo que
implica a atencdo a infancia), decorre a formacdo do Grupo de Trabalho Nacional Pré-
Convivéncia Familiar e Comunitaria para discutir e sistematizar parametros que, dentre outros
aspectos, visam a melhoria da qualidade dos cuidados institucionais e a profissionalizacdo (e
formacdo continuada) daqueles que trabalham nessa area. Como ja mencionado neste estudo,
tais pardmetros foram recentemente construidos e ainda se encontram em processo de
implantacdo na instituicdo pesquisada. Mas, ainda que de forma sutil, a repercussédo de sua
existéncia ja se faz presente na préatica cotidiana das entrevistadas.
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As educadoras nos contam sobre as novas orientacbes que recebem, como, por
exemplo: ndo poder ser chamada de mée; compreender que a sexualidade na infancia é uma
forma de conhecimento; ter ciéncia de que ndo se pode bater em uma crianca do abrigo. De
maneira geral, as educadoras veem sentido e valor em seu trabalho, e, assim, percebem-se
responsaveis por cada uma das criancas das quais se ocupam. Ainda que as banheiras-tanques
continuem a ser utilizadas, temos hoje a educadora que, por sua sensibilidade e delicadeza,
consegue supor um eu na crianga que esta nua a sua frente. O nimero de criancas por
instituicdo foi reduzido e isso parece contribuir para que o “piti” possa comecar a ser
entendido pelas entrevistadas como expressdo de uma dor emocional. Ainda, as criangas
institucionalizadas deixam de ser percebidas como incapazes (portadoras do denominado QI
inferior) para serem representadas pelas educadoras como criancas tristes, abrindo, assim,
espaco a possiveis processos de ressignificacao.

Especificamente sobre o corpo e sobre a infancia, a sexualidade é ainda um tema tabu.
E deixada a parte, do lado de fora do contexto institucional. Ao pensar em “lado de dentro” e
“lado de fora”, trabalhamos com oposicGes, principios binarios que reduzem aspectos da
condicdo humana a sinteses que funcionam como armadilhas. Infancia boa ou ruim; protecédo
ou violéncia; crianca ou adulto; amor ou abandono; norma ou transgressao; felicidade ou
tristeza; eu ou 0 outro. Sustentar essas oposi¢cdes exige um investimento cego: gasta-se muita
energia, mas ndo se veem as sutilezas, perde-se o detalhe. As operagdes sintéticas dao
margem a construcdo de representacfes identitarias as quais, por sua vez, podem excluir as
singularidades.

Um dos papéis do pesquisador consiste em abordar e problematizar as questdes a que
se propbs, mas ndo ha como esgota-las. Isto é ainda mais forte ao se trabalhar com um
referencial tedrico como a psicanalise, que supde a construgdo do conhecimento no proprio
percurso de realizacdo da pesquisa, no qual se entrelaga o pesquisador e 0 pesquisado. Se por
instantes pude cristalizar o denominado objeto de estudo para andlise sob determinadas
perspectivas, em outros ele ganhou plasticidade e se abriu a aspectos novos, ndo imaginados.
Ao optar por um tema de pesquisa tdo presente em meu percurso profissional, pude delimitar
um problema e questdes dele decorrentes a serem investigadas. Mas, de alguma forma,
experimentava um sentimento de familiaridade. Hoje, hd& um estranhamento possivelmente
aumentado em relacdo a dois anos atras, quando iniciei 0 percurso académico da pesquisa.
Além das leituras, das entrevistas, do processo de escrita da dissertacdo e do que pude

aprender nas orientagbes, 0s momentos em que estive na instituicdo lado a lado das
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educadoras tiveram especial importancia neste sentido. Sempre ia embora com novas
interrogagdes. Era um jeito de ser de fora, estando dentro, ou vice-versa.

Considero que algo semelhante possa se processar nas instituicbes de abrigo neste
momento de transicdo. Observei a necessidade de oferecer aos profissionais dessas
instituices possibilidades em que o fora e o dentro possam ser integrados; espagos e tempos
que se constituam como dispositivos através dos quais possam falar e ser escutados para
repensar sua pratica profissional. Uma pratica cotidiana que, como tal “ndo se deixa
apreender”, a0 menos por completo, mas que, simbolizada através da palavra e valorizada em
seus detalhes — elementos essenciais na teoria psicanalitica —, pode ser “o lugar de toda

significacdo possivel”.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduacédo em Psicologia
Area de Concentragio:

Préaticas Sociais e Constituicdo do Sujeito

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG , declaro,
por meio deste termo, que concordei em participar na pesquisa referente ao projeto intitulado

“Corpo a corpo: representacdes sobre corpo e infancia em espacos institucionais”,
desenvolvido no Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Fui informado(a) de que a pesquisa € realizada pela pesquisadora
principal Ana Ldcia Cintra, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Meriti de Souza, da Universidade
Federal de Santa Catarina. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem
receber qualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para a
realizacdo da pesquisa.

A pesquisa tem por objetivo geral “descrever e analisar representacdes sobre corpo e
infancia elaboradas por educadores sociais e suas relagdes com as praticas de cuidados
cotidianos institucionais destinados a criancas de 0 a 6 anos”. De forma especifica, pretende-
se: a) analisar as representacdes sobre o corpo e infancia presentes na rede simbélica nacional;
b) analisar as representacdes sobre o corpo e infancia elaboradas por educadores sociais que
atendem criancas institucionalizadas; c) analisar as relagdes entre as representacdes
elaboradas por esses educadores e o cuidado dispensado as criancas por eles atendidas. Em
outras palavras, pretende-se conhecer e analisar as ideias dos educadores sociais sobre corpo e
infancia e como essas ideias se relacionam com a préatica profissional no cuidado com
criangas em situacao de acolhimento institucional.

A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas com educadores sociais que atendem
a faixa etéria indicada e de observacdo da instituicdo para conhecimento da sua realidade. A
entrevista serd agendada em momento e local de preferéncia dos participantes e as
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observacBes serdo realizadas em periodos previamente definidos, respeitando-se as
especificidades da rotina de trabalho e normas institucionais. As entrevistas serdo gravadas
em audio, sendo que nomes ou quaisquer dados que possam identificar os participantes nao
serdo usados. A pesquisa ndo trard riscos ou desconfortos, mas é esperado que traga
beneficios para a organizacdo do sistema de acolhimento institucional.

Fui esclarecido(a) de que os usos das informagfes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Sadde, do Ministério da
Saude. Estou ciente de que, caso eu tenha davida ou me sinta prejudicado(a), poderei contatar
a pesquisadora principal pessoalmente ou por meio do telefone (48)3024.3416 e 9989.3416.
Também foi garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isso leve a qualquer penalidade. Os dados fornecidos serdo confidenciais, 0s nomes dos
participantes ndo serdo identificados em nenhum momento e 0 acesso aos dados coletados
sera realizado pela pesquisadora principal — Ana Lucia Cintra — e/ou pela pesquisadora
responsavel — Prof.2 Dr.2 Mériti de Souza. As informacGes serdo utilizadas para elaboracéo de
dissertacdo de mestrado e na publicacdo em livros, periddicos ou divulgacdo em eventos
cientificos.

Conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa o pesquisador
principal da pesquisa me ofertou uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Cidade, , (data)
Participante

Ana Lucia Cintra
Dr.2 Mériti de Souza

Endereco: Rua Lauro Linhares, 2123, torre A, sala 706.
Trindade — Florianépolis — SC - CEP 88036-002
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Dados de identificagéo:

Nome (codificado): Idade:

Escolaridade: Profissao:

Ha quanto tempo trabalha?

Em que atividades ja trabalhou?

Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo?

Quais funces ja exerceu na instituicdo?

Quiais exerce atualmente?

Roteiro proposto:

1. Vocé € natural daqui? Onde morava na sua infancia? O que lembra dessa época? (Explorar

aspectos familiares, brincadeiras, amizades)
2. Como se tornou um educador social?
3. Com que grupo de criancas trabalha? Foi uma escolha pessoal? Teria outra preferéncia?

4. Seria possivel vocé me contar sobre sua rotina cotidiana na instituicdo? (Explorar o qué e

como faz; aspectos que chamem atencao)

5. Como se d& a comunicacgdo entre os educadores no dia a dia? (Explorar sistema e conteido

de informacgdes)
6. Ao ouvir a palavra “corpo”, que ideias Ihe ocorrem?

7. Vocé acredita que o corpo é algo importante em seu cotidiano? (Explorar: pessoal e

profissional) Como?
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8. Como observa que as criancas se relacionam com o préprio corpo? (Observar associacao de
ideias, imagens, preocupacdes, cuidados, brincadeiras, diferencas relacionadas a género, faixa
etaria, caracteristicas fisicas, classe social, semelhancas e diferencas em relacdo ao adulto)

9. Vocé tem filhos? Como foi essa experiéncia de ser mée/pai ? O que vocé lembra dos

primeiros anos dessa experiéncia? (explorar de 0 a 6 anos) O que entende por “ser crianga”?

Obs.: Caso ndo tenha filhos, explorar relagbes com sobrinhos ou outras criangas proximas fora
do ambiente de trabalho.

10. Conhece aspectos normativos legais (ECA ou outros) e institucionais (regimento interno,
termos de conduta) que facam referéncias ao corpo? Quais? O que pensa sobre eles?

(Explorar a separagdo das criancas por faixa etaria e sexo; separacdo de irmaos).
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APENDICE C - CRITERIOS PARA SELECAO, PREPARACAO E
ACOMPANHAMENTO PARA A FUNCAO DE EDUCADOR-CUIDADOR PARA A
MODALIDADE ABRIGO®

> Selecdo — Divulgacdo dentro da propria equipe e de forma publica (edital), na
comunidade e midia local, com indicacdo dos critérios minimos (idade, experiéncia,
escolaridade, etc.); analise e selecdo de curriculos; acolhida em grupo para apresentar
a instituicdo e atribuicdes da funcdo, bem como para iniciar a avaliagdo de aspectos
subjetivos do candidato; dindmica de grupo com intuito de verificar em que medida o
candidato atende ao perfil necessario a funcdo; entrevista individual para
aprofundamento sobre a motivagéo pela busca do emprego, aspectos subjetivos (como
lida com perdas, frustracdo, vinculos, quais seus projetos de vida e futuro, qual sua
historia familiar, como percebe a funcdo pretendida) e documentacdo pessoal.

> Preparacdo — A preparacdo bdsica envolve a apresentacdo do projeto politico
pedag0gico da instituicdo, a integracdo a equipe, 0 acompanhamento como observador
da rotina institucional e a supervisdo sobre as observagdes. Incluem-se ainda nessa
preparacdo béasica o fornecimento de informagdes sobre a legislacdo especifica e sobre
caracteristicas das fases do desenvolvimento (bebé, crianca e adolescente). Os temas
de aprofundamento posterior deverdo abordar os mais variados aspectos presentes no
cotidiano institucional, envolvendo tanto conteddos tedricos (sobre familia, vinculos
afetivos, limites, mediacdo de conflitos, importancia do brincar, dentre outros) como
praticos, tais como o0 manejo de informacdes confidenciais e 0 conhecimento sobre a
articulacdo com outros servicos e atores da rede comunitaria. A preparacgao especifica
consiste em observagdes de campo (nos trés turnos de funcionamento da instituicdo) e
regramento institucional (padronizagéo dos cuidados).

» Acompanhamento — considerando-se que a realidade cotidiana do profissional que
trabalha em abrigos € complexa e de grande envolvimento emocional, é de extrema
importancia oferecer espacos de reflexdo para acolher o educador e para que o
exercicio de sua funcdo ndo caia em procedimentos automaticos ou norteados apenas
pelas urgéncias. Assim, sugere-se que o acompanhamento do educador envolva:

reunides periddicas de equipe; formacdo continuada sobre os temas do cotidiano;

% Sintese elaborada por mim a partir da obra de Silva e Cabral (2009).
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estudos de caso (equipe técnica); supervisdo institucional com profissional externo;
intervisdo (trocas no formato de grupo horizontal); encontros rotineiros entre 0s
profissionais de turnos diferentes; grupo de escuta matua; espago de escuta individual;
avaliacdes periodicas (com todos os envolvidos); favorecimento das relacbes pessoais
e de pertencimento a equipe de trabalho.
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APENDICE D - SEMELHANCAS E DIFERENCAS DAS MODALIDADES DE
ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES®

» Casa de passagem — Consiste no primeiro espago para a criangca ou o adolescente
quando ¢ identificada uma situacdo de emergéncia que exija a medida de acolhimento
institucional. A permanéncia na casa de passagem limita-se ao periodo de realizacédo
de um diagnéstico situacional que oriente os encaminhamentos necessarios.

> Familia acolhedora — E um servico de acolhimento provisorio, até que se chegue a
uma solucéo para o caso da crianca ou adolescente envolvido, tais como reintegracao
familiar ou, excepcionalmente, adog¢ao. Sua definicdo ndo se enquadra no conceito de
abrigo institucional, nem no de colocagio em familia substituta. E uma modalidade
diferenciada que pode ser especialmente util: no atendimento de criancas e
adolescentes com mais possibilidades de retorno a familia de origem, ampliada ou
extensa; em casos emergenciais, quando inexistam alternativas de acolhimento e
protecdo; para criancas pequenas em situacdes de violacdo de direitos. Cada familia
acolhedora devera acolher uma crianca/adolescente por vez, mas quando se tratar de
grupo de irmdos esse nimero podera ser ampliado.

» Casa lar — como indica 0 nome, esta modalidade visa aproximar-se ao funcionamento
de um ambiente doméstico, de rotina familiar, realizando o acolhimento em unidades
com estrutura de residéncias privadas, onde pelo menos uma pessoa ou casal resida na
casa lar. Em funcdo dessas caracteristicas, sugere-se que 0 nimero maximo de
criancas e adolescentes seja de dez para cada casal ou dupla de educadores/cuidadores
residentes. Esta modalidade, cuja existéncia no Brasil é anterior ao ECA, apresenta
aspectos positivos na comparacdo com 0s antigos orfanatos, mas seu funcionamento
exige manejos bastante complexos.

> Abrigo Institucional — Na definicdo atual das caracteristicas de um abrigo, existem
muitas semelhanc¢as quando comparado com a Casa Lar. A grande diferenca € que nos
abrigos nédo existe a figura do educador residente, e sim, do educador plantonista. A

% Sintese elaborada por mim a partir da obra de Silva e Cabral (2009) e das orientacdes técnicas do MDS
(2009b). Todas as modalidades devem pautar seu atendimento no cuidado, cuja premissa — além da doutrina da
protecdo integral — estd na qualidade das trocas afetivas. Ndo sdo aqui mencionadas de forma completa as
exigéncias para cada uma das modalidades. Cabe lembrar ainda que existem medidas de protecdo que nao se
incluem especificamente no acolhimento institucional, como, por exemplo, o Programa de Familias
Acolhedoras, que foi aqui incluido a titulo de conhecimento, uma vez que é pouco conhecido no Brasil e existe
apenas em algumas localidades. Para detalhamento dessas informagdes, consultar o GT Nacional (SILVA;
CABRAL, 2009).
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equipe de um abrigo envolve profissionais em regime de trabalho diurno e plantonistas
noturnos que exercem uma série de atividades. Embora mencione que os abrigos
(diferente dos antigos orfanatos) devam trabalhar com um pequeno numero de
criancas, 0 ECA ndo define esse nimero. O GT Nacional sugere uma capacidade
instalada®’ de até quinze criancas e adolescentes. As Orientacdes Técnicas (MDS,

2009b) definem esse nimero em 20 e definem esta modalidade como:

Servico que oferece acolhimento provisério para criancas e adolescentes afastados
do convivio familiar por meio de medida protetiva de abrigo (ECA, Art. 101), em
funcdo de abandono ou cujas familias ou responsaveis encontrem-se
temporariamente impossibilitados de cumprir sua funcao de cuidado e protegdo, até
que seja viabilizado o retorno ao convivio com a familia de origem ou, na sua
impossibilidade, encaminhamento para familia substituta.

O servico deve ter aspecto semelhante ao de uma residéncia e estar inserido na
comunidade, em éareas residenciais, oferecendo ambiente acolhedor e condigdes
institucionais para o atendimento com padrdes de dignidade. Deve ofertar
atendimento personalizado e em pequenos grupos e favorecer o convivio familiar e
comunitario das criancas e adolescentes atendidos, bem como a utilizacdo dos
equipamentos e servicos disponiveis na comunidade local. (MDS, 2009b, p. 63).

% A capacidade instalada refere-se ao niimero de pessoas atendidas mantendo-se a qualidade do servico, o que
implica o cumprimento das determinacGes legais, portarias e resolucdes de conselhos municipais e estaduais de
atencdo a infancia e adolescéncia.
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ANEXO A - QUADRO DE REFERENCIA: EDUCADOR-CUIDADOR E AUXILIAR
DE EDUCADOR-CUIDADOR®®

Educador/cuidador

Perfil = Formac&o Minima: Nivel médio e capacitacdo especifica
= Desejavel experiéncia em atendimento a criancas e adolescentes

Quantidade = 1 profissicnal para até 10 usuarios, por turng”

= A quantidade™ de profissionais devera ser aumentada quando houver
usudrios que demandem atencdo especifica (com deficiéncia, com
necessidades especificas de sadde ou idade inferior a um ano. Para
tanto, devera ser adotada a seguinte relagio:

a) 1 cuidador para cada B usudrios, quando houver 1 usuario com
demandas especificas

b) 1 cuidador para cada 6 usuarios, quando houver 2 ou mais usuarios
com demandas especificas

Principais = (Cuidados basicos com alimentacio, higiene e protecéo;

Ainades = QOrganizagdo do ambiente (espaco fisico e atividades adequadas ao grau
Desenvolvidas de desenvolvimento de cada crianga ou adolescente);

=  Auxilio & crianga e ao adolescente para lidar com sua histaria de vida,
fortalecimento da auto-estima e construgdo da identidade;

= QOrganizacdo de fotograflas e  registros  individuais  sobre o
desenvolvimento de cada crianca efou adolescente, de modo a preservar
sua histaria de vida;

= Acompanhamento nos servigos de salde, escola e oufros servicos
requeridos no cotidianc. Quando se mosirar necessario e pertinente, um
profissional de nivel superior deverd também participar deste
acompanhamento;

= Apoio na preparacdo da crianca ou adolescente para o desligamento,
sendo para tanto orientado e supervisionado por um profissional de nivel
superior.

Auxiliar de educador/cuidador

Perfil = Auxiliar de Educador/cuidador
= Formag&o minima: Nivel fundamental e capacitagdo especifica

= Desejavel experiéncia em atendimento a criangas e adolescentes

Quantidade = 1 profissional para ate 10 usuarios, por turno

= Para preservar seu carater de protecdo e tendo em vista o fato de acolher
em um mesmo ambiente criancas e adolescentes com 0s mais diferentes

%8 Fonte: (MDS, 2009b, p. 66-67).
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histaricos, faixa etaria e género, faz-se necessario que o abrigo mantenha
uma equipe noturna acordada e atenta @ movimentagao

= A quaniidade de profissionais devera ser aumentada quando houver
usuarios que demandem atencdo especifica, adotando-se a mesma
relacdo do educador/cuidador

Principais = apoio as funcdes do cuidadar

AliVIEucEs = cuidados com a moradia (organizacdo e limpeza do ambiente e
Desenvolvidas preparacdo dos alimentos, denire outros)




