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Resumo:

O presente ensaio contempla compreender a interdisciplinaridade de forma plural a luz da proposta pedagdgica
de linguagem entrelagada a educacéo integral como metodologia para ensinar-aprender no processo educativo do
contexto escolar. Para ilustrar como essa proposta é viabilizada nos anos iniciais do ensino fundamental, em
limites e possibilidades do planejamento interdisciplinar na educacdo integral, apresenta-se conceitos de
educacdo integral e interdisciplinaridade, algumas sugestdes estruturais de organizacdo de um projeto de
educacdo integral interdisciplinar e os limites e possibilidades desta metodologia.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Educacdo Integral. Projeto. Organizacdo. Processo

educativo.



1 LIMITES E POSSIBILIDADES DO PLANEJAMENTO INTERDISCIPLINAR NA
EDUCACAO INTEGRAL

1.1 INTRODUCAO

O presente trabalho abordard os limites e as possibilidades do planejamento
interdisciplinar na educacéo integral, para os anos iniciais do ensino fundamental. Assim far-

se-a algumas delimitacdes da legislacdo vigente no Brasil.

A Educacdo Integral estd presente na legislacdo educacional brasileira e pode ser
apreendida em nossa Constituicdo Federal, nos artigos 205, 206 e 227; no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 9089/1990); na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9394/1996), nos artigos 34 e 87; no Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 10.179/01)
e no Fundo Nacional de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Basico e de
Valorizagdo do Magistério (Lei n°® 11.494/2007). (BRASIL, 2012, p. 3)

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n° 9394/1996, e a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais de 1998 abriram a possibilidade para uma maior
flexibilizacdo dos conteddos a serem desenvolvidos, estruturados pelos principios
pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da identidade, da diversidade e
autonomia, possibilitando uma redefinicdo quanto a organizacdo de conteudos, assim far-se-a
essa ligacdo entre a interdisciplinaridade e a educacdo integral

O presente ensaio tem por objetivo discutir, refletir e socializar o que se tem em
discussdo no Brasil sobre o tema, as vivéncias educativas com base no curriculo presente nas
escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, que busca atualmente como uma das suas
diretrizes, promover a interdisciplinaridade entre as varias areas que o compde. Inicialmente
apresenta-se uma contextualizacdo da tematica resultante da juncdo da educacdo integral e a
prética interdisciplinar.

Logo em seguida apresentar-se-a algumas reflexdes sobre os elos entro o curriculo e a
pratica interdisciplinar, tecendo-se algumas sugestdes e dicas, baseadas de alguns autores,
com base nos estudos sobre os temas em discussdo, autores estes, que trazem suas
contribuicbes neste campo. Prosseguindo, apresenta-se consideracdes sobre o fazer
interdisciplinar e 0s seus pressupostos, 0 que se pode apresentar como facilidades e entraves

destes temas.



Por fim, apresentam-se algumas consideracdes finais sobre a experiéncia
interdisciplinar, tendo por base os a contribuicdo dos autores e as discussOes apresentadas.
Desse modo, a partir das discussdes e reflexdes aqui tecidas com os autores e autoras que
debatem acerca da interdisciplinaridade, este texto procura trazer contribuigcdes, comentarios e

reflexdes sobre o fazer interdisciplinar na educagéo integral.



1.2 JUSTIFICATIVA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBN/1996, a
Educacao Integral € 0 aumento progressivo da jornada escolar, valorizando as iniciativas
educacionais desenvolvidas fora do espaco escolar e a vinculagéo entre o trabalho escolar
e a vida em sociedade.

O ideal da Educacdo Integral traduz a compreensdo do direito de aprender como
inerente a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia
familiar e comunitaria e como condicdo para o préprio desenvolvimento de uma
sociedade republicana e democratica. Por meio da Educacdo Integral, se reconhece
as multiplas dimensBes do ser humano e a peculiaridade do desenvolvimento de
criancas, adolescentes e jovens. (BRASIL, 2010, p. 5)

Assim, considerando que a educacgédo integral prevé a necessidade de 7 a 8 horas
diérias de jornada escolar, para que o curriculo contribua de forma eficaz na formacgéo do
aluno, deve contar com a interdisciplinaridade, que fornece maior flexibilidade entre as
disciplinas.

A integracdo de atividades curriculares da base comum, (lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia, geografia) com as atividades educativas diferenciadas
(educacéo fisica/desportos, atividades artisticas, temas transversais, ensino religioso, lingua
estrangeira moderna, complementacdo de conteudos, reforco escolar), representa a melhor
alternativa para uma educacéo integral de qualidade.

Nas palavras de Gusdorf (1978, p. 13), "quanto mais se desenvolvem as disciplinas
do conhecimento, diversificando-se, mais elas perdem o contato com a realidade humana”. Ou
seja, através da interdisciplinaridade, se promove um dialogo maior entre o saber cientifico e
0 censo comum.

Lenoir (2001, p. 64) diz que € invidvel "querer ensinar os conhecimentos escolares
segundo trabalhos disciplinares e proceder ao estabelecimento de uma separacdo entre as
didaticas [0 que seria] contestar o funcionamento cognitivo da crianca, sendo de todo ser
humano”.

Todo ser humano n&o trata os conhecimentos de forma linear, tudo o que se aprende
faz ligagbes com o que ja se sabe, isto € 0 que provoca aprendizagem, estas ligacdes é
provocam a formulag&o de hipoteses de conclusdes e resolugdes de problemas.

Contudo, de acordo com Lima e Teixeira (2012, n. p.):



O modo de trabalho interdisciplinar exige do professor e do aluno um
aprofundamento no conhecimento disciplinar, a0 mesmo, tempo que exige uma
habilidade para dialogar e construir com outros campos disciplinares. Um trabalho
sempre mediado por um problema que ndo é particular de uma disciplina, mas
comum a muitas ou a todas.

Ou seja, em que tese seus beneficios sdo evidentes, mesmo ap0s periodo de
experimentacao, a interdisciplinaridade ainda ndo conseguiu se firmar como pratica efetiva na
educacdo basica brasileira, razdo pela qual é extremamente relevante estudar os limites e as
possibilidades de sua inser¢do na educacdo integral, que também ainda é um experimento no
Brasil.



2 DESENVOLVIMETO

21 O QUE E INTERDISCIPLINARIDADE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INTEGRAL PARA CRIANCAS DE 6 A 10 ANOS

Na Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692/71, a interdisciplinaridade ja comecou a ser
abordada no Brasil, este assunto estd presente constantemente no cenario educacional
brasileiro e cada vez mais tem se tornado presente, com a nova LDB N° 9.394/96 e com 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Além da sua grande influéncia na legislacdo e nas
propostas curriculares, a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente no discurso e
na pratica de professores e que neste trabalho abordar-se-a junto ao tema educacao integral
para que se possa entender a proposta de trabalho interdisciplinar na escola com esta proposta

de trabalho integral com os alunos de 6 a 10 anos.

A ideia de educacdo integral cresceu como uma espécie de contraponto, no interior
do processo expansionista do sistema escolar pablico. O desafio da expansdo esteve,
inicialmente, associado estritamente a alfabetizacdo. Tratava-se de alfabetizar em
massa 0s brasileiros, de torn-los cidaddos através do acesso a leitura e a escrita.
(CAVALIERE, 2009, P.4)

Na Lei do FUNDEB n° 11.494, de 20 de junho de 2007, determina-se e regulamenta-
se a educacdo béasica em tempo integral e os anos iniciais e finais do ensino fundamental
(art.10, § 39, indicando que a legislacdo decorrente devera normatizar essa modalidade de
educacdo. O decreto n° 6.253/07, ao ostentar o que ficou estabelecido no Plano Nacional de
Educacao, definiu que se considera “educagdo basica em tempo integral a jornada escolar com
duracdo igual ou superior a sete horas dirias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o
tempo total que um mesmo estudante permanece na escola ou em atividades escolares” (art.
49),

A Educacéo Integral também esta prevista no Plano de Desenvolvimento da Educacao,
0 qual antecipa que a formacéo dos estudantes seja feita, além dos portbes da escola, com a
participacdo da comunidade e da familia fundamentalmente. Esta organizacdo curricular, na
perspectiva da Educacgdo Integral, é uma estratégia do Ministério da Educacdo para levar a
ampliacdo da jornada escolar, com ac¢Ges na area da cultura, do esporte, dos direitos humanos

e do desenvolvimento social.


http://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/
http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n® 6.094/07) ao qual o
objetivo é lancar varias medidas especificas que apontem a melhoria da qualidade da
educacdo bésica. Assim, este compromisso significa a juncdo dos esforgos da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de coparticipacdo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacdo bésica.

As bases sobre as quais se formulou a concep¢do atual de educacdo integral séo,
resumidamente, o entendimento de que educacdo € vida e ndo preparacdo para a vida; o
entendimento de que as demais instituicdes sociais perderam parte de suas capacidades
educativas, que devem entdo ser supridas pela escola; e a busca da escola verdadeiramente
“comum”, isto é, democratica. (CAVALIERE, 2009)

Visto a legislacdo educacional em relacdo a educacéo integral, considera-se um papel
critico-emancipatorio para a educacdo, estimulando-se gradativamente a autonomia dos
educandos em sua formacdo como cidaddos. O projeto que se encontra em implementagéo
pelo Governdo Federal, a educacdo integral engloba a ampliacdo da jornada escolar, em dois
turnos, com ampliacdo também das atividades curriculares, que passam a se compor de outros
macrocampos de atividades, como: Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e
Lazer; Direitos Humanos em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promogdo da Saude;
Educomunicacéo; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econdmica,
oficinas de esporte, ginastica, xadrez, artes manuais.

Entretanto, as estratégias de implementacdo visando atingir os objetivos podem ser de
diversos tipos: como ac¢des junto as Secretarias Municipais de Educacdo, tendo como meta a
adocdo de condicbes de trabalho e estudo aos profissionais, professores, técnicos de educacéo,
pedagogos e estagiarios, e 0 que ndo pode ser esquecido é a implementagdo de Programa de
Formacdo Continuada dos Professores.

Assim, cada rede de ensino pode adotar as estratégias de implementacdo que achar
melhor e que alcance maiores resultados, porém o que se discute aqui € a juncdo da educacdo
integral e a interdisciplinaridade, postulando a importancia desse trabalho baseado nessa
metodologia.

A interdisciplinaridade é uma das propostas apresentadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais, como forma de desenvolver um trabalho de integragdo dos contetdos
de uma disciplina com outras areas de conhecimento, ela contribui para o aprendizado do
aluno (BRASIL, 1998), porém adotar a metodologia interdisciplinar ndo é dbvio, pelo

contrario, exige uma atitude intencional dos professores, como explica Fazenda,
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http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/
http://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/

(...) Uma primeira questdo, encontrada em todos os tedricos pesquisados, é a
necessidade de superacdo da dicotomia ciéncia/existéncia, no trato da
interdisciplinaridade. Isso nos leva a pensar que qualquer atividade interdisciplinar,
seja ela de ensino seja de pesquisa, requer uma imersdo teérica nas discusses
epistemoldgicas mais fundamentais e atuais, pois a questdo de interdisciplinaridade
envolve uma reflexdo profunda sobre os impasses vividos pela ciéncia atualmente.
(2000, p.14)

A interacdo entre as disciplinas e as &reas do conhecimento, € uma maneira
complementar ou suplementar que possibilita a formulacdo de um saber critico-reflexivo,
saber esse que deve ser valorizado cada vez no processo de ensino aprendizagem, nessa
perspectiva, que surge como uma forma de superar a fragmentacdo entre as disciplinas,
proporciona-se um diélogo entre estas, relacionando-as entre si para a compreensdo da
realidade. A interdisciplinaridade busca relacionar as disciplinas no momento de enfrentar
temas de estudo, assim é possivel a interacdo entre disciplinas aparentemente distintas.

Os Temas Transversais, referentes ao 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, trazem
expressamente a interdisciplinaridade (BRASIL, 1998, p. 30):

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacéo e

a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

Segundo Libaneo (1994), o processo de ensino se caracteriza pela combinacdo de
atividades do professor e dos alunos, ou seja, o professor dirige o estudo das matérias e assim,
os alunos atingem progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais. E
importante ressaltar que as formas de direcdo do processo de ensino necessitam do
conhecimento dos principios e diretrizes, métodos, procedimentos e outras formas
organizacionais, saindo do fazer tradicional da sala de aula, e neste caso, da educacéo integral
fora dela também.

Segundo Santomé (1998, p. 63) a interdisciplinaridade:

Implica em uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no
qual cada uma das disciplinas em contato sdo por sua vez modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece uma interacdo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultara em intercomunicacao e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacéo de suas metodologias de pesquisa, em
uma modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais, etc. Entre as
diferentes matérias ocorrem intercdmbios matuos e reciprocas integracdes; existe um
equilibrio de forgas nas relacdes estabelecidas.
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http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/

A atividade interdisciplinar constitui um motor de transformagdo capaz de restituir
vida as nossas instituicbes de ensino. Para tanto, apresentam-se alguns obstaculos que
necessitam ser superados. Como a rotina; a rigidez das estruturas mentais; o positivismo
anacrénico que, preso a um ensino dogmatico, encontra-se a mingua da fundamentagédo
tedrica; a mentalidade esclerosada de um aprendizado apenas por entesouramento; O
enfeudamento das instituigdes; o carreirismo buscado sem competéncia; a auséncia de critica
dos saberes fragmentados, etc. Todavia, o interdisciplinar deve responder a certas exigéncias:
a criacdo de uma nova inteligéncia e de uma razdo aberta, capazes de formar uma nova
espécie de cientistas e de educadores, utilizando uma pedagogia nova, etc. (Japiassu, 1995)

Isto implica na articulacdo de agdes disciplinares que buscam um interesse em comum.
Assim, a interdisciplinaridade sé sera eficaz se for uma maneira eficiente de se atingir metas
educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas pelos atores da unidade escolar,
para isso € necessario um acompanhamento sistematico da coordenacdo do programa e da
unidade escolar.

Necessita-se alcancar nova postura diante do conhecimento, pois a
interdisciplinaridade solicita uma mudanca de atitude em busca do contexto do conhecimento,
em busca do ser como pessoa integral. Ela visa garantir a construgdo de um conhecimento
globalizante, rompendo com os limites das disciplinas, 0 que para muitos profissionais ndo é
nada facil, pois a ideia de que cada disciplina pode ser tratada separadamente esta tao presente
que sera dificil romper esse paradigma.

Todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros conhecimentos, que
pode acontecer de diversas formas, através de questionamentos, de confirmacfes, de
complementacGes, de negacdes, de ampliagdes, de iluminacdo de aspectos nédo distinguidos,
assim, verifica-se ainda que muitas disciplinas se aproximam e se identificam, enquanto
outras se diferenciam e se afastam, dependendo dos aspectos que se pretende
conhecer. Assim,

pode significar uma estratégia de flexibilizacdo e integracdo das disciplinas, nos
dominios do ensino e da produgdo de conhecimentos novos, da pesquisa, de outro
lado, ela pode tornar-se um mal-entendido, especialmente quando é assumida como
uma meta ou solucdo absoluta e autdbnoma, anulando totalmente a existéncia das

disciplinas. Na realidade, a verdadeira interdisciplinaridade € uma defesa das
disciplinas e ndo sua eliminacdo. Ela pode oferecer a compreenséo, o limite e a

fungdo exata e adequada das disciplinas. (PAVIANI, 2008, p. 7-8)
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Nessa perspectiva se exige uma postura do professor que vai além do que esté descrito
nos Pardmetros Curriculares Nacionais, pois é necessario que ele assuma uma atitude interna
e que se faca uso de metodologias didaticas adequadas e até entdo desconhecidas para muitos.
Através do ensino interdisciplinar, dentro do aspecto historico-critico, que os professores
possibilitardo aos seus alunos uma aprendizagem eficaz na compreenséo da realidade em sua
complexidade, e isso sendo agregado a educacdo integral, na perspectiva dessas novas
atividades, sera de extrema importancia.

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicdo de disciplinas e a0 mesmo
tempo evitar a diluicdo das mesmas em generalidades. De fato, sera principalmente na
possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudos, pesquisa e
acao, que a interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagogica e didatica adequada aos
objetivos do ensino. (BRASIL, 2000)

A adocdo de principios da interdisciplinaridade agregados a educacdo integral
necessita entre outras coisas de responsabilidade e muita criatividade, pois em todas as areas
da atividade humana ha criacdo, desde que se considere que criar é produzir algo original,
como nova sintese das relacdes entre elementos ja existentes e outros novos. O educador é por
natureza criativo, na maioria das vezes dotado para produzir algo original, Unico, pessoal, em
algum dominio do seu conhecimento.

A Interdisciplinaridade tem uma perspectiva onde o conhecimento esta voltado para as
necessidades reais das criancas, a medida que reune elementos para a analise da realidade dos
problemas, das contradi¢des e possibilidades de supera-los.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A interdisciplinaridade supfe um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atengdo de mais de um olhar, talvez vérios. (BRASIL, 2002, p. 88-89)

Para alcancar a superacdo das dificuldades, torna-se necessario a contribuicdo de
diversas areas do conhecimento, com o desenvolvimento da consciéncia critica, uma
elaboracdo do saber que privilegie contetidos abertos que possibilitem a novas formas de
aprendizagem.

Interdisciplinaridade ndo é uma marca, mas é o ponto de encontro entre 0 momento de

renovacdo da atitude frente aos problemas de ensino, pesquisa e a aceleracdo do
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conhecimento cientifico. Caracteriza-se por uma intensa reciprocidade nas trocas, usando um
enriquecimento mutuo, assim, o trabalho interdisciplinar, cria condicbes para o0
desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva com a capacidade de estabelecer relagdes entre
ideias, elaboracgéo, assimilacdo e socializacdo do conhecimento significativo para a vida real.

Eis um grande desafio, nesse sentido, um dos caminhos a ser seguido pelo professor é
o trabalho numa perspectiva interdisciplinar, integrando as varias disciplinas que compdem o
curriculo escolar, agregando disciplinas do turno integral, mostrando aos alunos que néo
existe fronteira ente as disciplinas, mas que uma perpassa pela outra, complementando-a. Para
Cémara (1999, p.15),

A interdisciplinaridade deve ser pensada como entre ciéncias, por um lado,
considerando o territério de cada uma delas e, ao mesmo tempo, identificando
possiveis areas que possam se entrecruzar, buscando as conexdes possiveis. E essa
busca se realiza por meio de um processo dialégico que permite novas
interpretacdes, mudanca de visdo, avaliacdo critica de pressupostos, um aprender
com o outro, uma nova reorganizacao do pensar e do fazer.

Quando se fala do ensino regular e da educacdo integral, sabemos que os curriculos
das disciplinas tradicionais, da forma como vem sendo desenvolvidas, e como acontece o
turno integral, juntos oferecem aos alunos, apenas um acumulo de informacg6es pouco ou nada
relevantes para sua vida deles, principalmente porque o desenvolvimento tecnoldgico atual é
de tal diversidade que se torna impossivel processar com velocidade adequada, a esperada

sistematizacdo que a vida requer.

A interdisciplinaridade supfe um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. (BRASIL, 2002, p. 88-89)

Historicamente uma transmissdo fragmentada do saber, principalmente o que é
desenvolvida pela educacdo escolar contemporanea, a interdisciplinaridade busca uma nova
concepcdo de aprendizagem, baseada na interferéncia entre os diversos ramos do
conhecimento de forma interrogativa, questionadora e inventiva, favorecendo assim todo o
processo criador e gerador de novos conhecimentos.

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiramente pelo conhecimento
recuperar sua totalidade e complexidade, os professores ganham pela necessidade de
melhorarem sua interacdo com o0s outros profissionais da escola, repensando sua pratica
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docente, os alunos também ganham por estarem em contato com o trabalho em grupo, tendo o
processo ensino aprendizagem voltado para compreensdo do mundo que os cerca e por fim a
instituicdo, que tem na sua proposta pedagdgica o reflexo a todos os instantes de
aprendizagem e angariam varios parceiros na comunidade escolar, porque o entendimento do
mundo que cerca os alunos, parte do principio de se ouvir a comunidade.

A interdisciplinaridade integrada a pratica docente o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, promovendo assim, um maior envolvimento dos alunos, a
mobilizacdo da comunidade escolar, todos em torno de objetivos educacionais mais amplos,

que colaboram em muito do processo ensino aprendizagem.

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associagdo tematica entre diferentes
disciplinas — ac¢do possivel mas ndo imprescindivel —, deve buscar unidade em
termos de prética docente, ou seja, independentemente dos temas/assuntos tratados
em cada disciplina isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente comum
estd centrada no trabalho permanentemente voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, apoiado na associa¢do ensino—pesquisa e no trabalho
com diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto, esses
sdo os fatores que ddo unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a
associacdo das mesmas em torno de temas supostamente comuns a todas elas.
(BRASIL, 2002b, p. 21-22)

Portanto, a interdisciplinaridade e na escola de educacao integral, vem complementar
as disciplinas, criando no conceito de conhecimento uma viséo de totalidade, onde os alunos
possam perceber que 0 mundo onde estdo inseridos € composto de varios fatores, e que a

soma de todos formam uma rede de aprendizagem.

2.2 COMO FAZER AS PROPOSTAS METODOLOGICAS

Contemporaneamente, devido as diversas mudangas na sociedade e as suas novas
exigéncias principalmente na area da tecnologia e de um conhecimento globalizado, vivencia-
se uma crise profunda na escola, porque esta ndo conseguiu acompanhar as referidas
mudancas, mantendo-se basicamente na mesma estrutura e nas mesmas praticas de anos atras,
onde ndo se tinha acesso a tecnologia, a internet, aos meios de comunicacdo de uma forma téo
aberta. Hoje ainda, a fragmentagdo do conhecimento escolar se apresenta em uma matriz

curricular por disciplinas, que ndo corresponde a essas novas necessidades, pois dificulta ao
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aluno a apropriacdo do conhecimento e a construcdo de uma viséo contextualizada que lhe
permita uma percepc¢ao critica da realidade que o cerca, que o espera fora desta escola.
Frente a educacdo bancaria que nos cerca, Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do

oprimido afirma:

Deste modo, o educador problematizador refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos em dialogo com o
educador, investigador critico também. Na medida em que o educador apresenta aos
educandos, como objeto de sua"ad-miracdo™, o qualquer que ele seja, do estudo a ser
feito, "re-ad-mira" a "ad-miracdo" que antes fez, na "ad-miracdo" que fazem os
educandos. Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-se em uma situacao
gnisiolégica, o papel do educador problematizador é proporcionar, com 0s
educandos, as condi¢Bes em que se de a superacdo do conhecimento no nivel da
"doxa" pelo verdadeiro conhecimento, o que se da no nivel do "logos". Assim é que,
enquanto a préatica bancéria, como enfatizamos, implica numa espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade.
A primeira pretende manter a imerséo; a segunda, pelo contrario, busca a emerséo
das consciéncias, de que resulte sua insercao critica na realidade. (2005, p.80)

A todo o momento nossas habilidades como educadores, como instituicdo de ensino
estdo sendo testadas, pois os saberes dos alunos, 0s acessos as tecnologias estdo cada vez mais
presentes na vida deles, e todos os profissionais da educacdo sdo desafiados a lidar com essas
circunstancias, o que se leva a pensar em mudancas de postura de didatica de formas de
trabalhar com esses alunos, porém é necessario que esteja-se preparado e que se aceite essas

mudancgas.

Com a crescente globaliza¢do, as mudangas em curso se disseminam por todas as
sociedades ocidentais e mesmo orientais. Por isso, torna-se cada vez mais
importante a descoberta mutua, o compartilhamento de experiéncias e as
ressonancias comuns que se refletem sobre os processos de socializacdo e
aprendizagem. A construcdo da identidade que tradicionalmente ocorria através da
integragdo num contexto de tradigdes e valores estaveis e fixos torna-se cada vez
mais fragmentéria e dispersa. O que antes era uma trajetdria natural e direta para o
interior de uma tradicdo, hoje se apresenta como uma encruzilhada de mdaltiplas
alternativas. (GOERGEN, 2009, p. 5)

Perante essa situacdo, surge a necessidade de refletir sobre a metodologia usada hoje
nas escolas, procurando novas formas de aprimoréa-la, superando os problemas e atendendo as
Diretrizes Curriculares Nacionais colocadas. Essas diretrizes direcionam para um ensino
contextualizado, que leve a uma reflexdo critica das estruturas sociais e das desigualdades que

fazem parte dessa sociedade.
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Porém toda mudanca de paradigma significa uma revolugdo no modo de produzir, de
pensar, de viver, aceitando a ideia de que vivemos em uma nova sociedade, na sociedade do
conhecimento, implica em repensar-se a educagdo, em como ela estava sendo constituida. E
para se conseguir fazer esta transformacao, o primeiro passo € mudar a maneira de ver e estar
no mundo. Precisa-se abandonar a concepcdo cartesiana e compartimentada de lidar com a
realidade que se estd acostumado, pois esta realidade ja ndo serve mais.

Dentro dessa mudanca estdo a criatividade e inovagdo, porque se anteriormente a
competicdo era a mola propulsora do desenvolvimento, hoje a colaboracdo assume papel
preponderante, porque entre os atores da escola ndo podemos tratar das disciplinas e
quaisquer que sejam as acgdes separadamente, como se estivessem em “caixinhas” do
conhecimento. Se no mundo fora da escola, como nas empresas, onde 0 ambiente de trabalho
é competitivo e intolerante ao erro, como nossos alunos estardo preparados para sobreviver?
Precisam estar ligados e atentos a tudo que acontece, e ter habilidade em fazer ligacdes e
conexdes entre 0s saberes. Sabe-se que o erro faz parte do processo de aprendizagem
organizacional, porém ele necessita servir de elo para a aprendizagem, precisa servir de
estimulo para a procura do acerto.

A interdisciplinaridade na educacdo integral como proposta metodolégica, ndo é
apenas a reorganizacdo metddica de disciplinas e contetdos, € uma tomada de decisao, face
ao problema de aquisicdo do conhecimento, por parte das pessoas envolvidas no processo
educativo, que retoma e reconhece a complexidade problematica do homem no mundo, isto é,
dos problemas com os quais enfrentamos, e propde solucBes para que a humanidade possa se
expressar em sua plenitude.

O prefixo inter, dentre varias conota¢des que podemos lhe atribuir, tem o significado
de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrugdo, ciéncia. Logo a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca, de reciprocidade

entre as disciplinas ou ciéncias - ou melhor, de areas do conhecimento. (JAPIASSU,
1976, p.23)

A atitude interdisciplinar é compreendida como uma tomada de posicdo face ao
problema do conhecimento fragmentado, que professores, alunos e demais pessoas envolvidas
no processo educativo devem adquirir. Na jungdo de contetdos ou de meétodos, na juncdo de
disciplinas ou criagdo de novos conteudos, produto dessas jungdes, quando s@o realizados
encontros entre os profissionais da educagdo com uma determinada intencionalidade face ao

conhecimento proposto, nos quais as parcerias sao apontadas como premissa maior da
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interdisciplinaridade, j& que um educador que a pratica ndo as faz solitariamente, alguns se

mostram resistentes a algumas praticas acabam por ndo acontecer.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para responder as questGes e aos problemas
sociais contemporaneos. (BRASIL, 2002, p. 34-36)

A adaptacdo do professor a essa nova proposta, vai depender também da atitude e
abertura do professor, de sua disponibilidade em buscar novos conhecimentos e em aceitar e
colaborar, participando de projetos em comum, fazendo com que haja a comunicacgdo entre as
disciplinas, permitindo que seja observada a relagdo com a vida real. O professor ndo pode
ficar acomodado, permitindo-se trabalhar com apenas uma proposta de ensino, mas sim ir
introduzindo em suas aulas projetos diversificados, um olhar mais atencioso como a proposta
esta sendo construida.

Esta nova atitude, a interdisciplinaridade, é compreendida como um novo
posicionamento perante o problema da aquisicdo do conhecimento de forma prazerosa por
todos os envolvidos, professores, alunos e demais profissionais da escola. Assim essa €, “uma
atitude frente a alternativas para conhecer mais e melhor, uma atitude de espera frente aos
atos ndo consumados, uma atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo,
ao dialogo com os pares ou consigo mesmo, uma atitude de humildade frente a limitacdo do
préprio saber, uma atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes,
uma atitude de desafio frente ao novo, um desafio em redimensionar o velho, uma atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as pessoas nele envolvidas, atitude
pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade mas, sobretudo de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida”.
(FAZENDA, 1992)

A Educacéo integral € um conjunto de politicas, que fazem com que a maior parte do
tempo das pessoas seja vivenciado por experiéncias educativas, prazerosas e que provocam
aprendizagem. Ela tem que garantir a formagdo completa do ser humano, ou seja, ndo vai
desenvolver algumas habilidades, mas provocar o desenvolvimento de vaérias delas. E claro
gue alguns contetidos basicos precisam ser mediados com o0s alunos, principalmente aqueles

imprescindiveis para que ele possa, durante toda a vida, obter as referéncias minimas para
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quando precisar aprender contetdos especificos. Porém é preciso que todos possam adquirir 0
gosto em aprender durante toda a vida alicercando os quatro pilares do saber: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a ser; aprender a conviver; para que desenvolvam
competéncias e habilidades para resolver problemas, que tenham um projeto de vida e
consigam implementa-lo e que pensem, e ajam, em favor de uma sociedade mais justa,
sustentavel e inclusiva.

A interdisciplinaridade ¢ uma tomada de posi¢cdo, e ndo apenas a reorganizacao
metodica de disciplinas e contetidos, em relacdo problema do conhecimento, pelas pessoas
envolvidas no projeto educativo de reconhecem que os problemas com os quais nos
defrontamos séo parte da complexidade de nossa existéncia no mundo, e que buscam solucdes
para que se possa situar e estar no nele de maneira inteligente e eficiente.

Em seguida propBe-se uma proposta metodoldgica com sugestdo na implementacéo da
interdisciplinaridade na educacédo integral, considerando-se que nessa proposta deve haver:
(UNA, 2013)

1) Uma relacdo entre os envolvidos no programa de cumplicidade, de reciprocidade, de
mutualidade, em regime de colaboracdo, de interacdo, que ird possibilitar o dialogo
para que as agdes possam nutrir-se de intencionalidade;

2) Um regime de cooperacdo que acontece através de trocas entre as disciplinas ou
oficinas, visando ao enriquecimento mutuo, para que possam ocorrer trocas de
experiéncias e conhecimento;

3) Um movimento reciproco entre teoria e pratica, durante o processo ensino/
aprendizagem, que favorece a conversagdo entre a teoria e a atividade profissional e
atribuindo sentido aos conteudos;

4) Uma proposicdo de que o conhecimento ndo é pronto e acabado, ele estd sempre em
movimento. Tém-se formas variadas de saberes: tacito, intuitivo, popular, informal,
inconsciente, 0s que sdo presentes em toda a expressao da vida humana, preservando-
se sempre, o olhar cientifico sobre o fendmeno em estudo, deixando-se dialogar o
conhecimento cientifico e tecnoldgico;

5) Uma concepcdo do conhecimento complexa e multifacetada em substituicdo a
fragmentada;
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6) Uma concepcdo de que o desenvolvimento continuo das habilidades de leitura e escrita
nas diferentes areas do conhecimento e o desenvolvimento continuo do raciocinio
I6gico-matematico sdo indissociaveis nesse processo;

7) Uma concepcéo de que o processo de construcdo do conhecimento cientifico, por meio
e estudos em grupo e individualmente, sdo imprescindiveis.

Essas concepcOes sdo desdobradas em acdes que viabilizam esse processo para que
alcance o sucesso. Alguns conceitos sdo considerados fundamentais para que os alunos
possam, por exemplo, desenvolver senso critico, capacidade de integrar os conhecimentos
outras habilidades/competéncias essenciais para uma participacdo efetiva na sociedade. Esses
descritores incluem, principalmente: o desenvolvimento dos alunos e a sua formagdo como
sujeitos académicos:

Os Espacos de aprendizagem, como a sala de aula e qualquer outro ambiente/espaco
de aprendizagem, espacos internos como bibliotecas, laboratérios, auditérios, salas de video,
refeitorio, quadra de esportes, embaixo de uma arvore, espacos de convivéncia, etc. ou
espacgos externos como cinema, teatro, museus, empresas, portos, hospitais, postos de saude,
a prépria comunidade, etc., devem estimular a experiéncia, a experimentacdo e a habilidade
de problematizar dos alunos e professores.

A Autonomia do Aprendiz, pois o papel ativo dos alunos na construcdo do
conhecimento, em que 0 processo de aquisicdo do saber € mais importante que o proprio
saber, € um icone importante nesse processo. Porém, para que se envolvam ativamente nas
decisbes relacionadas a seu processo de aprendizagem e na implementacdo dessas decisdes,
assumindo responsabilidade pela propria aprendizagem e tornando-se mais independentes da
ajuda dos professores, os alunos devem, primeiramente, se conscientizar quanto a seus estilos
de aprendizagem e desenvolver diferentes estratégias, para possibilitar e melhora-la e,
consequentemente, ajuda-los a construir o proprio conhecimento. O professor deve atuar,
nesse contexto, como um facilitador da autonomia dos alunos.

O Trabalho em Equipe, é outro componente facilitador da autonomia e da auto
regulacao da aprendizagem, que ocorre a partir de interacGes significativas, atraves das quais
os individuos colaboram na construcdo do seu conhecimento, assim as interages sdo a chave
para o desenvolvimento social, afetivo e, sobretudo, cognitivo. Trabalhando juntos, os alunos
e os professores ndo compartilham apenas ideias e informagfes, mas também estilos e

estratégias de aprendizagem.
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A duvida maior entre os profissionais é como ensinar relacionando disciplinas. Como

ndo h& receita para responder esta questao far-se-a aqui uma breve descri¢do de como se pode

realizar esta tarefa (Alves, 2013):

Parte-se de um problema de interesse geral e utilizam-se as disciplinas como
ferramenta, para compreender detalhes;

O professor especialista, tem a fungdo de um consultor da turma, tirando duvidas
relativas a sua disciplina;

Inclui-se no planejamento ideias e sugestdes dos alunos;

O professor de determinada disciplina ndo deve se intimidar por entrar em outra area
gue ndo é do seu total conhecimento;

Pesquisar com os alunos é fundamental;

Faz-se o planejamento levando em consideragcdo 0s conceitos que podem ser
explorados por outras disciplinas;

Levanta-se as discussGes nas reunifes pedagdgicas, apresentando-se o planejamento
anual, para que acontecam as parcerias;

Retorna-se sempre ao coordenador, pois ele é pega chave do processo, e percebe as
possibilidades de trabalho;

A interdisciplinaridade ndo acontece apenas nos grandes projetos, € possivel realiza-la
entre dois professores ou até mesmo com um sO professor, porém a proposta é que

todos facam parte dessa ideia.

As préticas interdisciplinares tendem a buscar um conhecimento unitério, onde a

integracdo de todas as disciplinas e a ligacdo delas com a realidade do aluno tornam o

conhecimento real e atrativo, sendo que as vezes o aluno consegue enxerga-la como essencial.
(Magalh@es, 2013)

2.3 LIMITES E POSSIBILIDADES DESTA METODOLOGIA E DESTA CONCEPCAO
FRENTE A EDUCACAO ESCOLAR

A educacdo integral pretende desenvolver os alunos de forma completa, em sua

totalidade, sendo muito mais do que o tempo em sala de aula, a educagéo integral reorganiza

espacos e conteudos, o curriculo, a formacdo de professores e alimentagéo escolar.

Ampliar o tempo de permanéncia na escola € um grande desafio, e é preciso pensar

também no tempo domeéstico da crianca, que precisa da convivéncia com a familia para se
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desenvolver integralmente, porém para muitas familias este tempo integral na escola é
essencial, pois na sociedade contemporanea todos trabalham, e precisam que essas criangas
figuem em um espaco seguro e se for com aprendizagem, melhor ainda.

Além disso, o turno complementar, oposto ao do horario de estudo da crianca, é
importante para enriquecer a aprendizagem. No entanto, a existéncia por si sO desse contra
turno ndo significa educacdo integral, pois ndo basta oferecer uma variedade de atividades
para preencher o tempo dos alunos, elas precisam estar ligadas, estar conectadas, provocando
aprendizagem.

Assim apresenta-se a seguir algumas possibilidades de implementacdo do turno
integral interdisciplinar, para que esta metodologia alcance a aprendizagem dos alunos que
estdo envolvidos (Baseado no modelo desenvolvido em Jundiai/SP, apresentado na Revista
Nova Escola) e, algumas sugestdes que se elaborou para pragmatizar o estudo apresentado,
partindo principio que o curriculo, a formacdo dos professores, a merenda escolar e a

adaptacdo do espaco sdo essenciais para alcangar-se 0 sucesso desse projeto:

AREA DEFINICAO METODOLOGIA | ENVOVIDOS DICAS
Curriculo Esséncia da escola | Reunides com os Secretaria de Encontros
e no trabalho de profissionais, para Educacéo, semanais e

rede, é
fundamental que
as disciplinas
conversem o dia
todo permeado
pela diferentes
areas do

conhecimento.

que se fagam
adaptacoes, a
realidade da
comunidade
escolar e garanta a
permanéncia e
aprendizagem do

aluno.

profissionais
na escola:
professores,
coordenadores,
direcdo, pais e

alunos.

sistematicos

entre todos.

Formacéo dos

professores

Esséncia do
sucesso do
trabalho
interdisciplinar e

da educacéo

Como o periodo de

permanéncia é de 7

horas e o professor
fica 8 horas na

escola, nesta 1 hora

Secretaria de
Educacéo,
direcéo,
coordenacao e

profissionais e

Segunda-
feira:
Planejamento
do professor.

Terca-feira:
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integral.

diéria haverao
encontros
programados e

sistematizados.

professores.

Coordenacéo
com
professores.
Quarta-feira:
Capacitacdo
especifica e
direcionada.
Quinta-feira:
Direcéo,
coordenacdo e
professores.
Sexta-feira:
Coordenadores
e professores

para planejar a

proxima
semana.
Alimentacdo | Momento em que Cardépios Secretaria de 12 refeicdo:
Escolar muitos dos alunos elaborados Educacao, Café da
tém as Unicas adequadamente cozinheiros, manha.
refei¢Oes do dia, para atender a auxiliares de 28 refeicao:
assim é de necessidade servigos gerais, | Lanche (fruta)
fundamental nutricional diaria diregdo, 32 refeicéo:
importancia. de cada aluno. coordenacao, almoco
nutricionista, 42 refei¢ao:
professores e Lanche
alunos. reforcado
(jantar)
Adaptacéo do Esséncia do As salas devem ser | Secretaria de Pensar o

Espaco

trabalho, lugares
onde as atividades
irdo acontecer de

maneira

organizadas
pensando em cada
atividade, com

salas ambientes

Educacéo,
Direcéo,
coordenacao,

professores,

espaco antes
de iniciar o

projeto.

23



organizada e para artes, musica, alunos e
oferendo inglés, artes auxiliares de
condicdes para marciais, enfim, de | servigos gerais
que provoque acordo com as
aprendizado. atividades
desenvolvidas no

projeto.

E é por meio do projeto pedagdgico que se mobiliza e se oportuniza a oferta de
experiéncias capazes de desenvolver habilidades cognitivas e intelectuais, afetivas, fisicas,
éticas e sociais. Educar integralmente significa pensar a aprendizagem por inteiro. O projeto
da educacdo integral, deve ser muito bem definido para atender as necessidades dos alunos,
necessidades concretas, respeitando a diversidade cultural, com demandas, interesses e
repertorios culturais que devem ser reconhecidos.

A cidade onde os alunos vivem pode complementar as licGes da sala de aula, o tracado
das ruas pode ajudar na aula de geometria; a historia do municipio, da comunidade na aula de
historia, as placas das ruas nas em lingua portuguesa. As arvores, 0s animais, na aula de
ciéncias e assim sucessivamente. A educacdo integral deve considerar a cidade onde esta
inserida, como territorio educador, propondo a exploracdo dos espagos e acontecimento como
acao educativa, produzindo a aproximacdo e integracdo entre os diversos campos do
conhecimento: artistico, linguistico, cientifico, ético, fisico, articulados as vivéncias na escola,
na familia e na comunidade.

Nesse sentido Moll (2004) afirma que:

... uma educacdo na perspectiva das cidades educadoras implica que a
cidade seja reconhecida como uma grande rede ou malha de espagos
pedagdgicos formais e informais que, pela intencionalidade de agdes
desenvolvidas, pode converter-se em territério educativo fazendo da
cidade uma pedagogia (p. 42).

As pessoas tém respostas diferentes para situacdes diferentes e com isso constroem a
sua cultura, ou seja, 0s seus habitos de vida, o que deve ser respeitada, e mais ainda a
educacdo integral deve mostrar isso, mostrar a importancia de se respeitar os diferentes estilos

de vida, quando se aprende a respeitar a diferenca, ela aumenta os horizontes e ficara mais
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facil para unir os alunos e professores num respeito matuo e num espago prazeroso de
aprendizagem.

E muito importante, portanto, trazer essa experiéncia, esse capital social e cultural,
para a sala de aula, é preciso que esse saber que ndo se aprende na escola, seja aproveitado na
sala de aula. E preciso que a vida em familia e a vida escolar sejam irrigadas por relagdes com
as comunidades, os territorios, a cidade, ela precisa se unir a outros espacos socioculturais.

Existe sim aprendizagem fora da sala de aula e em situacdes do dia a dia, assim nédo ha
mais sentido em uma educacdo trancada na sala de aula. Para um aprendizado integral, deve-
se considerar o investimento em outras politicas setoriais, como cultura, esporte, assisténcia
social e meio ambiente, entdo, educacdo integral acontece quando esté integrada a um projeto
que V€ a politica social como um todo.

O projeto de Educacdo Integral pressupfe um espaco privilegiado da formacao
completa do aluno sem, no entanto, considerar-se como o Unico espaco dessa formacao, pois
todo espaco frequentado pelo aluno é rico em informacdes e aquisi¢cdo do conhecimento. Em
outras palavras, a escola, por meio de um planejamento interdisciplinar, pode proporcionar
experiéncias, dentro e fora de seu espaco formal. Nas visitas a museus, parques e idas a outros
espagos socioculturais, sempre acompanhadas por profissionais que, intencionalmente,
constroem essas possibilidades educativas em outros espacos educativos que se consolidam
em um espaco formal de aprendizagens.

Com relacdo aos professores outras caracteristicas destacam-se, como 0 pouco
investimento na formacdo continuada e na atualizacdo assim como o salario pouco valorizado
que recebem. Em vista obrigam-se a dobrar seus padr@es, seja trabalhando na mesma rede
publica municipal, estadual ou na rede particular, em dois ou trés periodos, o que faz com
que, trabalhando como regente de classe durante 8 ou 12 horas diarias esgota-se rapidamente,

e ndo encontra tempo para estudar e planejar seu trabalho.

Uma politica de Educacdo Integral pressupfe uma consistente valorizagdo
profissional, a ser garantida pelos gestores publicos, de modo a permitir dedicacéo
exclusiva e qualificada a educacdo. Também pressupbe adequacdo dos espagos
fisicos e das condi¢cBes materiais, ludicas, cientificas e tecnoldgicas a essa nova
realidade. A participacdo dos trabalhadores em educacdo no debate para formular
uma proposta de Educacdo Integral, com base em tais pressupostos, é marcada pelas
negociacOes para regulamentar o Piso Salarial Nacional Profissional, bem como pela
mobilizacdo nacional para que o piso seja operacionalizado. O incremento no
financiamento da educagdo e a ampliagdo dos investimentos publicos em educagéo,
de modo a alcancar o minimo de 7% do PIB até 2011, sdo fundamentais para
realizar a valorizacdo dos profissionais da educagdo e para a qualidade da educacéo.
(BRASIL, 2009, p. 42)
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3 CONCLUSAO

O caminho para se melhorar a educacdo no Brasil, ndo estd na imediata ampliacdo da
jornada em escolas conservadoras, com espacos inadequados, profissionais despreparados,
instituicOes que ainda praticam a educacéo bancaria, impondo contetdos aos alunos. Precisa-
se adequar esta escola em primeiro ligar. A escola publica atual precisa ser preparada para a
funcdo de educar seus alunos, com competéncia para oferecer e garantir presenca e ainda mais
a aprendizagem desses alunos.

A educacdo integral é a possibilidade do exercicio da inatividade, das condigdes de
lazer, das relagdes com a natureza, é a diferenca entre cada pessoa ser expectadora dos
conteddos produzidos e ela poder produzir contedo, produzir conhecimento, é o exercicio de
uma cultura de paz, entre tantas outras coisas. E isso tudo ndo se faz s6 na escola, mas
também fora dela, nos espacos que permeiam a comunidade escolar.

Na perspectiva do sucesso escolar,

Aprender significa estar com os outros, implica acolhida, implica presenca fisica e
simbélica, implica ser chamado pelo nome, implica sentir-se parte do grupo, implica
processos de colaboracdo, implica ser olhado. Aquele que é desprezado pelo olhar
da professora também o serd, de alguma forma, pelos colegas. A partir dai produz-se
uma intrincada rede de preconceitos que se dissemina nos conselhos de classe, nas
reunides de professores, nas conversas do recreio, nos encontros com os pais. Pouco
a pouco, determinados alunos, que sdo numerosos no conjunto das escolas, vao
ficando de fora, vdo sendo rotulados com marcas invisiveis, vao sendo considerados
inaptos, incapazes, inoportunos... Se usdssemos a metafora de um trem para pensar a
escola, esses seriam aqueles que viajam sentados nos Gltimos vagdes, que, aos
poucos, véo descarrilhando. (MOLL, 2004, p. 107)

Quando se trata de interdisciplinaridade na educacao integral, ndo hé receitas a seguir,
até mesmo, porque ainda € um tema novo no Brasil. Percorrendo os caminhos na busca do
sucesso nesse trabalho, devem ser trilhadas metodologias de trabalho pela equipe docente de
cada unidade escolar, pois cada uma delas tem suas particularidades. Como ponto de partida,
pode-se determinar os problemas escolares compartilhados pelos professores e por sua
experiéncia pedagogica. O destino deve ser determinado pelos objetivos educacionais
compartilhados por todos, ou melhor, ainda, pelo projeto politico pedagdgico da escola que
deve constantemente ser atualizado e revisto. E como todo caminho privilegia uma diregéo
em detrimento de outras, os caminhos da interdisciplinaridade na educagéo integral devem ser
trilhados conscientemente, sabendo-se que cada unidade escolar tem suas caracteristicas e

peculiaridades.
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A formacdo interdisciplinar constitui-se uma exigéncia béasica na sociedade
contemporanea, devendo ser tomada como um imprescindivel dos mais importantes, das
novas condicdes da producdo do conhecimento cientifico, como também das novas condicgdes
de ser de estar no mundo em rede, no qual a educacédo integral deve ser um caminho a ser
seguido no Brasil, pois as dimensGes econémicas, politica e socio cultural ndo devem ser
dissociados da educacéao do século XXI.

Todavia, quando consideramos a insercdo da interdisciplinaridade na educacéo
integral, percebe-se que ainda ha um longo caminho a percorrer e é necessario definir os
obstaculos que ainda inviabilizam a plena utilizagdo do planejamento interdisciplinar, bem

como, as possibilidades de sua utilizacdo na educacéo integral.
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