EDUCACAO INTEGRAL E TRANSDISCIPLINARIDADE!

Claudia Maria Dutra Neves?

A atual estrutura educacional, como todas as esferas da vida humana, esta
fragmentada, sedimentada, padronizada o que tem levado os educadores a uma pratica
de ensino insuficiente para a compreensdo significativa do conhecimento. O resultado é
uma crise de sentido e de valores que abala a escola hoje. Esta fragmentacdo leva os
estudantes a se perguntarem: por que tenho que estudar isto? Muitas vezes, sem
entender essa falta de sentido e significacdo, se desmotivam. A fragmentacéo se traduz
numa desorganizacdo de tempos e espacos, conhecimentos compartimentados em
disciplinas, contetdos isolados sem qualquer relacdo com a realidade do estudante,
resultando, muitas vezes, em evasao escolar. Tendo este panorama como pano de fundo,
juntamente com a finalidade de ultrapassar essa visdo reducionista, linear e fragmentada
da educacdo, ressaltamos o potencial da perspectiva transdisciplinar em relacdo a
Educacao Integral, o que constitui a proposta deste estudo.

O ponto de vista abordado ressalta a necessidade de se pensar em um novo
olhar em relacdo a organizacdo escolar, revendo seus espacos e tempos. Pensar em um
projeto escola que passe por um processo democratico e participativo de reconstrucgéo.
Que se busque um curriculo integrador que proporcione aos alunos uma visdo unificada
do conhecimento. Este artigo pretende contribuir com o debate em torno deste tema,
assumindo uma posi¢do critica quanto ao efetivo desenvolvimento de uma Escola de
Educacao Integral, reiterando que esta deve rever as suas concepg¢des teoricas e nao
simplesmente aumentar o tempo de permanéncia dos alunos com 0S mesmos

fundamentos do modelo atual de escola de um turno somente.

1. Afragmentacéo do conhecimento e a mudanca de paradigma

O ser humano é somente uma entre centenas de milhdes de espécies vivas em

nosso planeta, algumas extintas, outras, como a nossa espécie, ameacadas por Si
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mesmas. Acumulamos conhecimentos cientificos e tecnologicos que péem em risco a
continuidade do nosso desenvolvimento. Especialmente a partir da segunda metade do
século XX, com a aceleracdo do desenvolvimento pos Revolugdo Industrial, fomos
levados a perder a no¢do do que estava acontecendo no todo planetario. Este contexto
historico se caracteriza pela fragmentacdo dos conhecimentos, pela perspectiva
cartesiana, padronizacdo, memorizacdo e ainda pela excessiva predominéncia da
compartimentacdo do conhecimento em disciplinas e subdisciplinas. Isto faz com que
0s nossos alunos ndo compreendam o mundo e 0s seus problemas de forma global.
Além disso, temas relacionados com valores, saide, consumo, violéncia, entre outros,
comecaram a surgir em decorréncia do crescimento acelerado, e ndo encontrava lugar
nas disciplinas tradicionais, o que indica que a escola foi se apartando pouco a pouco

da realidade social, que deveria ser o seu campo de estudo, reflexdo e acéo.

Por esta razdo, foram introduzidos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) os temas transversais, isto €, eixos geradores de conhecimentos, que
surgem a partir de experiéncias concretas, permitindo uma aproximagdo entre o
conhecimento cientifico e o cotidiano. Entretanto, como assinala Yus Ramos (2002,
p.176):

E uma falsa solucdo, todavia a manutencio da orientagdo disciplinar dilui a
potencialidade educativa dessas tematicas. Diferente seria se, de uma Otica
globalizadora ou interdisciplinar, esses temas se transformassem em pontes

que ligassem o saber experiencial dos alunos e o saber académico, atuando
como organizadores do curriculo.

A falta de conexdo entre as diferentes areas do conhecimento contribuiu
também para uma compreensdo fragmentada da existéncia humana, assim como para o
esquecimento do que significa uma relagdo mais positiva com entre corpo e mente.

Sobre esta questdo, D’ Ambrosio (1997, p. 11) afirma:

A Unica alternativa que resta é nos integrarmos nesta totalidade césmica por
etapas, a comecar pela nossa integragcdo pessoal como individuos. Mente e
corpo, consciente e inconsciente, nosso saber e fazer constitui um repertdrio
de dicotomias com as quais nos habituamos e aceitamos como normalidade.

Nesta perspectiva, cuidar do desenvolvimento da formacdo humana implica em
cuidar dos aspectos bioldgico-corporais, da sociabilidade, da cognicdo, do afeto, da
ética, o que constitui um desafio de vérios sujeitos, ndo s6 dos trabalhadores da

educacéo.



A contradi¢do entre a l6gica disciplinar e o conhecimento oriundo da vivéncia
dos alunos € um paradoxo educativo que nos remete ao problema do papel da escola e
das fontes de selecdo do curriculo escolar. Como a funcéo da escola é de socializacao,
esse processo ndo é neutro e tende a reproducdo da ordem social estabelecida. Para
garantir os ideais de uma escola democrética e cidadd, todos tém que ser capacitados
para pensar de forma critica e aberta. Isto pode acontecer por meio de experiéncias que
estimulam a compreensdo, a reflexdo, o pensamento critico, a resposta criativa, 0 que
pode ser assegurado por meios de estudos interdisciplinares e transdisciplinares.

Torna-se entdo necessaria uma formacdo mais critica reflexiva e
transformadora por parte do educador diante do processo de ensino, a fim de que a sua
pratica pedagodgica oportunize a construcdo do conhecimento e ndo a reproducdo pura e
simplesmente deste. Ninguém pode ensinar sem também estar aberto a aprender.
Precisamos ensinar os alunos a apreender conteddos, isto é, ter uma relacdo mais ativa
frente aos conhecimentos, formar suas convicgdes e propor solucdes, pois deste modo
estardo preparados para enfrentar os desafios que encontrardo fora da escola.

O desafio é justamente colocar o estudante no centro do processo de
aprendizagem. E essencial que seja através de uma pedagogia ativa, aditiva e dialdgica,
aquela que adiciona todas as diferencas, ndo impondo um modelo Unico. Ha um tempo a
escola era centrada no livro didatico, em programas dominantes, curriculo fixo, ndo se
pensava em medidas socioeducativas, que produzem efeitos diretos no mundo subjetivo
da vida do educando e da comunidade. Percebe-se hoje a necessidade de se investir em
pedagogias inclusivas, projetos que pensem em todas as pessoas, que valorizem 0s
conhecimentos originarios locais.

A medida que o avanco de uma pedagogia mais ativa se incorpora nas
instituicdes de ensino, imprimindo uma marcha mais acelerada de conhecimentos, 0s
alunos deixam a posi¢ao comoda de meros receptores para assumirem uma posi¢cdo mais
critica e autdbnoma, isto é, os alunos tornam-se mais envolvidos com a producdo de
conhecimento, com a autoria e, consequentemente, estardo mais motivados com 0s

resultados finais.

2. Educacéo integral: uma rede complexa de inovagdes

2.1. Resgatando um pouco de histéria



A Educacdo Integral sempre esteve presente no Brasil. Os colégios jesuiticos
do periodo colonial eram de tempo integral; os colégios e liceus onde estudava a elite
imperial eram também de tempo integral; o mesmo aconteceu com 0s colégios da
republica dirigidos por ordens religiosas ou por empresarios laicos. Com 0 processo
acelerado de industrializacdo e urbanizacéo, as atividades escolares se concentraram em
um turno, mesmo para as classes de elite. Porém, esta camada da populacéo tinha uma
formacgdo complementar na prépria escola, em contraturno com as aulas de musica,
balé, ténis, linguas, equitacao, etc.

As escolas de tempo parcial foram reservadas para as classes populares, que
obviamente tinham que dividir seu tempo com as atividades produtivas. Estas escolas
eram simples, as vezes até precarias, serviam para alfabetizar e em seguida entregar os
jovens para os setores produtivos do mundo do trabalho.

Por volta de 1950 houve algumas experiéncias em Educacdo Integral, as
Escolas Parque, na Bahia, por exemplo, idealizadas por Anisio Teixeira, que foram
interrompidas, mais tarde, pela alegacdo de que eram muito onerosas para 0s cofres
publicos. Mais tarde, tivemos a experiéncia dos Centros Integrados de Educacédo Publica
os CIEPs, criados por Darcy Ribeiro. Ambos marcaram profundamente a histdria de
educacao publica brasileira.

Posteriormente, a legislacdo passou a tratar da questdo da educacdo integral
restringindo-se, entretanto, a mostrar perspectivas futuras para a Educacdo Integral
como nos mostra a LDB, Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo de 1996, no artigo 34,
paragrafo 2° “O Ensino Fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério do sistema de ensino”. E no artigo 87, paragrafo 5° “Serdo
conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares publicas
urbanas de Ensino Fundamental para o regime de escolas de tempo integral”. A dita lei
foi imprecisa, evasiva e vaga no sentido de implementacdo da Educacdo Integral. Na
continuidade, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério, 0 FUNDEF, ndo fez nenhuma previsdo financeira para a
Educacéo Integral.

Em 2001 foi aprovado o PNE e foi mais enfatico que a LDB, reivindicando que
se destinasse essa modalidade as criangas das classes populares, agora também para a
Educacdo Infantil, mas ndo propés a nacdo ag¢des concreta para a sua efetivagdo. Com o



FUNDEB inicia-se um novo momento da educacdo publica brasileira, finalmente

prevendo recursos para a Educacéo Integral, que desde entdo estdo sendo ajustados.

2.2 Tempos, espacos e potencialidades humanas

A Educacdo Integral, conforme tem sido proposta na atualidade, ndo consiste
na mera ampliacdo do tempo de estudos na escola, como afirmam Padilha e Antunes
(2010, p. 18):

A Educacédo Integral é na verdade, fundamento do Tempo Integral, pois é a
partir do estudo dos seus principios e diretrizes que melhor podemos
desenvolver uma experiéncia escolar ou comunitéria de horério ou tempo
integral, aumentando a jornada de permanéncia dos alunos nas instituicdes
educacionais.

Esta abordagem de escola pressupde um projeto coletivo que aproxime todos
0s sujeitos envolvidos, interconectando seus interesses, a fim de que se ofereca uma
educacdo de qualidade que forme sujeitos criticos, propositivos, criativos,
participativos, capazes de interpretar o seu contexto social e dar respostas aos desafios
de seu tempo.

Na pratica, esta escola ndo deve negar o didlogo, deve entender como é
importante a educacdo pelo exemplo, entdo precisa vivenciar a cidadania, a
democracia, a autonomia, a participacdo, a pesquisa, a leitura, as praticas sustentaveis,
seja na escola como fora de seus muros. Ou seja, nas palavras de Freire (2001, p. 10,
apud Hentz, 2012):

Em lugar da decretagdo de uma nova historia sem classes sociais, sem
ideologia, sem luta, sem utopia, e sem sonho, 0 que a cotidianidade mundial
nega contundentemente, o que temos a fazer é repor o ser humano que atua
que pensa, que fala, que sonha, que ama, que odeia, que cria e recria, que

sabe e ignora, que se afirma, e que se nega, que constréi e destroi, que é
tanto o que herda quanto o que adquire, no centro de nossas preocupacdes.

Essa reflexd@o pretende contribuir para que a Educacao Integral seja vista como
uma dimensdo de desenvolvimento integral do educando nos aspectos biologicos,
psicologicos, cognitivos, comportamentais, afetivos, relacionais, éticos. Em sintese, o
incentivo de vivéncias que valorizem os ciclos naturais de vida em todas as
potencialidades e idades, para a consciéncia do exercicio dos direitos de cidadania. Esse

sentido mais amplo e significativo para a educagao:



(...) exige um nivel cuidadoso e aprofundado de articulages politicas,
sociais, econdmicas, culturais, ambientais, visando a conquista de um melhor
atendimento da populacdo pelas organizacBes governamentais e hao
governamentais e por todas as instituicdes da sociedade, ndo restringindo
esse alcance as classes médias ou as elites sociais que historicamente, sdo as
que consomem todos os servicos prestados pelo Estado e pelo mercado e que,
por isso mesmo, tém presenca nas decisdes sobre as questdes relacionadas as
politicas pablicas. (PADILHA, 2007, p. 85).

E interessante salientar que ndo é possivel fazer politica publica educacional
sem que 0 municipio se pense engquanto projeto de desenvolvimento social dos seus
cidaddos, portanto, numa articulacdo entre escola e projetos socioeducativos do
territorio. Para isso € necessario que o municipio invista no planejamento estratégico da
gestdo publica municipal, resignificando assim o papel das escolas de trabalhar com
diversos niveis e modalidades educacionais ali presentes, para que todos 0s espacos
sejam educativos.

Em sintese, trata-se da proposta de articular projetos, programas e acgdes
intermunicipais em uma rede que vai se ampliando e potencializando seus espacos, a
medida em que vdo se dando novas ramificacdes, buscando a constru¢do de novos
conhecimentos e saberes que variam conforme as necessidades locais dos sujeitos.
Padilha (2009) se refere ao movimento “Municipio que Educa” como um movimento de
criagdo de espacos de articulacdo e intercdmbio de experiéncias, que poderdo viabilizar
o enfrentamento de desafios para questdes estruturais da gestdo municipal.

Gadotti, na abertura do Férum Mundial, em Belém, na Amazonia brasileira,
afirmou, “ha que ter esperangas, precisamos reencantar a vida e a Educacao,
oportunizando aprendizagens plurais e transformadoras”. Principalmente em se tratando
de educacgéo popular, em uma sociedade muitas vezes tdo injusta.

E pertinente lembrar que este movimento da “Rede Municipio que Educa” tem
raizes historicas. Brevemente destaco como referéncia algumas obras que foram citadas
por Padilha (2009, p. 18):

A primeira delas foi Introducdo ao Planejamento Municipal, de Ladislau
Dowbor (1987); A segunda obra é Escola Cidadd: uma aula sobre
autonomia da escola, de Moacir Gadotti (1992); a terceira foi Educagdo na
Cidade, escrita por Paulo Freire, (1993); a quarta foi Municipio e Educacao,
organizados por Moacir Gadotti e José Eustaquio Romdo (1993). Alem
destas referéncias temos a experiéncia do Programa Municipios Educadores
Sustentaveis, do Ministério do Meio Ambiente, proposto pela Ministra
Marina Silva.



Estas referéncias foram fundamentos tedricos da Escola Publica Popular que
Paulo Freire inaugurou em Sao Paulo no final da década de oitenta, da Escola Cidada e
do Movimento da Escola Cidada que nasceram também ao final da década de oitenta e
se fortaleceram até os dias atuais, nos processos que estamos vivendo hoje com as
Escolas de Educacdo Integral.

Quando se trata do atendimento a popula¢Ges empobrecidas, Padilha (2009)

acrescenta:

A separacdo das territorialidades municipais tem gerado grandes prejuizos
para a vida nas regides marginalizadas, periféricas, onde tudo falta. E isso o
que a Rede Municipio que Educa se prop8e enfrentar, contribuindo para que
todos os municipios possam trabalhar de forma integrada, colaborativa,
cooperativa, fortalecendo as localidades municipais e as suas populages. E
para isso, todos os espacos do municipio serdo transformados em espagos
educativos (2009, p.25).

Enfatizando que os sistemas de ensinos das esferas federais, estaduais,
municipais, ao se comprometerem com esta proposta, ndo podem retroceder, € um
planejamento orcamentario de curto, médio e longo prazo. Demandam organizacéo,
competéncias e responsabilidades, afim de que se possa concluir cada etapa planejada.

E fundamental que a escola comece a incorporar estas experiéncias fora dos
muros da escola aos seus planos pedagdgicos e ao curriculo da unidade educativa,
dando-lhe um caréater local e singular. Assim, estara valorizando as culturas e 0s
saberes locais, em sua ampla dimensdo territorial, descobrindo onde vivem os seus
sujeitos, encarando seus problemas e desafios de frente e refletindo isto
significativamente dentro de suas praticas de aprendizagem.

O conceito de Cidade Educadora é amplo e complexo, conforme expresso na
Carta das Cidades Educadoras, divulgada pela Associacdo Internacional das Cidades
Educadoras (AICE) em 2004. Segundo Padilha (2009, p.21):

O direito a uma cidade educadora deve ser uma garantia relevante dos
principios de igualdade entre todas as pessoas, de justica social e de
equilibrio territorial. Esta acentua a responsabilidade dos governos locais no
sentido do desenvolvimento de todas as potencialidades educativas que a
cidade contém, incorporando no seu projeto politico os principios da cidade
educadora.

E certo que ampliar o tempo de permanéncia na escola permite adicionar ao
curriculo escolar outras atividades, quase impossiveis de serem realizadas em uma

jornada de um turno Unico. Devem ser integradas ao espaco educacional, ajudando os



estudantes a fazerem a sua leitura de mundo e a agirem de forma a transformar a sua
realidade, impregnando de sentido as suas vidas. Contudo, estas praticas demandam
organizacdo e mapeamento do territorio de modo a criar espacos presenciais para o

planejamento de atividades educativas.

3. Transdisciplinaridade: Principios e possibilidades

Neste artigo, longe de abordar um Unico enfoque, pretende-se mostrar a
dimensdo conectiva e integradora dos conhecimentos, através do axioma
transdisciplinar em Educacédo Integral, a partir da visdo de alguns autores. O ponto de
partida para caracterizar qualquer curriculo ou teoria da educacdo é a concepcdo que
esta sustenta sobre a funcdo da escola. Assim, a fun¢do fundamental da Educacédo
Integral para o século XXI deve ser a de proporcionar aos estudantes a reflexdo, os
conhecimentos e as habilidades para escolherem o futuro que desejarem, isto é, que
tenham autonomia e saibam fazer escolhas, ou seja, que aprendam a aprender.

Os estudantes devem aprender a valorizar o espaco em que vivem, partindo de
uma reflex@o sobre o significado da nossa existéncia. Flake (1998, apud Yus Ramos,
2002, p.225), defende um curriculo centrado no Mundo e argumenta:

Se tudo que estamos tentando fazer, ndo tem sentido, entdo ndo ha
esperancas. Se ao contrario, assumimos que alguma forga cosmica, colocou
na espécie humana algum objetivo, entdo nosso dever & mostrar as criangas,
qudo maravilhoso € o universo e dar-lhes uma visdo animadora da beleza e da
abundancia, da riqueza sem limites da criagdo como nunca antes foi possivel.
Deveriamos conseguir que as criangas se alegrassem por estarem vivas e por
serem humanas.

Os seres humanos que se envolvem com as praticas da Escola de Educacédo
Integral precisam ser reconhecidos e assumidos na sua totalidade. Ao se
responsabilizarem, devem vivenciar o didlogo, a afetividade, se comprometendo com a
sensibilidade para os diferentes contextos. Para Henz (2012), desse modo a escola vai
tornando-se alegre e séria, um ambiente no qual todos véo aprendendo a descobrir e
reconhecer as bonitezas e potencialidades do mundo e da sua “genteidade”, assumindo-
se como seres de esperanca, gostando de ser gente.

O conhecimento disciplinar evoluiu para a multidisciplinaridade, praticada nas

escolas tradicionais e para a interdisciplinaridade, ainda dificil de ser conseguida. O



avanco efetivo, abrindo novas possibilidades para o conhecimento e para o
entendimento humano seria a trandisciplinaridade. O termo originalmente foi criado por
Piaget, no | seminério Internacional sobre Pluridisciplinaridade e Interdisciplinaridade,
realizado na Universidade de Nice, em 1970, dando inicio a estudos sobre o assunto.
Mais tarde, em 1994, no | Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, na Arrabida,
Portugal, que foi realizado com apoio da UNESCO, foi produzida a Carta de

Transdisciplinaridade, na qual temos uma defini¢do deste termo.

Transdisciplinaridade € um dos mais profundos conceitos, em que se procura
uma interacdo maxima entre as disciplinas, porém respeitando as suas especificidades.
Estimula a uma nova compreensdo da realidade, articulando elementos que passam
entre, além e através das diferentes areas do conhecimento, numa busca de compreenséao
da complexidade. Este conceito ndo significa apenas que as disciplinas colaboram entre
si, mas significa também que existe um pensamento organizador que ultrapassa as
proprias disciplinas, sendo assim, mais integradora. Para isto, é necessario o
pensamento organizador e complexo, isto €, quando o problema é analisado através de
varios pontos de vista.

Seja como movimento pedagdgico ou como abordagem curricular, a inter-
relagdo entre as disciplinas teve a tendéncia de adquirir uma complexidade crescente a
medida que se foram diluindo as fronteiras entre as areas de conhecimento. Em uma
aproximacdo mais simples entre duas ou mais areas do saber, como nos coloca Yus
Ramos (2002), existe um grau de conexdo conhecido como multidisciplinaridade. Por
exemplo, quando um professor de Matematica faz uma referéncia a uma determinada
obra de arte em que se tem uma forma geométrica. Ja no nivel da interdisciplinaridade,
segundo Fazenda (2003), trata-se de uma categoria de agdo associada & interacdo entre
os contetdos das diferentes disciplinas do curriculo escolar. Por exemplo, em um
projeto que aborda a preservagdo do mangue, diversas disciplinas poderdo emprestar 0s
seus conceitos. E em um nivel que transcende a disciplinaridade, temos a
transdisciplinaridade que, segundo Weil, D"Ambrosio e Crema (1993), sdo encontros
de vérias areas do conhecimento em torno de uma axiomatica comum ou principios
subjacentes comuns. Segundo 0s autores, € um passo além, um avanco na qualidade das

interacdes. Por exemplo: tematicas como a pobreza e a violéncia na sociedade levam
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por si mesmas a essa aproximacdo amplamente integradora. Nesse sentido, para Yus
Ramos (2002, p.26):

O paradigma sistémico com sua concep¢do holistica pretende recompor
muitas das rupturas geradas pelo paradigma mecanicista, buscando essa
conexdo homem / natureza e mente/ corpo que haviamos perdido, para que
com isso possamos reconectar-nos com o todo o qual fazemos parte, e assim
comegarmos um novo tipo de relagdo com o semelhante e com a natureza em
geral.

Segundo D’ Ambrosio (1997, p.84), “este sistema ¢é extremamente dindmico, ¢

deve acompanhar paralelamente as transformacdes dos varios setores da sociedade”. E,

ao contrario, parece que ele parou no tempo. Todas essas mudancas sdo consequéncias

da globalizacdo e impactam sensivelmente a sociedade e a econdmica e obviamente

determinam os modos de producdo e a aquisicdo de conhecimento. D’Ambrosio
acrescenta:

Eliminar arrogancia, inveja, prepoténcia e adotar respeito, solidariedade e

cooperacdo, implica um pacto moral entre todos os homens interessados

numa nova perspectiva de futuro para a humanidade. O caminho para isso é a

identificacdo do muito que pode ser mudado, sobretudo nos sistemas
educacionais (1997, p.83).

A proposta de solugdo a esse problema passa por uma reconceitualizacdo do
curriculo como uma estratégia de acdo educativa necessédria para transformar a
fundamentacdo curricular cartesiana e estatica que se tem hoje. Questionar o0 modelo de
desenvolvimento ndo é uma tarefa facil, pois exige mudancas estruturais na sociedade
em esferas federais, estaduais, e municipais. Necessita-se buscar uma reconceitualizacéo
para a ciéncia e a tecnologia, que podem ser admitidas se amparada por principios
éticos.

A visdo holistica, na sua esséncia, retne fragmentos do que foi dividido com a
I6gica das disciplinas e propde, atraves de praticas educacionais interdisciplinares e
transdisciplinares, que sejam corrigidas as distor¢des sobre a natureza do conhecimento.

O Brasil hoje se dispde a uma abertura politica que leva em consideracdo
amplas propostas educativas, mas, como afirma Giolo (2012, p.98): “N&o conseguira,
entretanto, resultados significativos se ndo reformular completamente as escolas
publicas de educacdo basicas, em termos de tempo, espaco e de profissdo docente”.

Para Morin (2002), uma educagdo s6 pode ser viavel se for uma educacgéo
integral do ser humano, uma educagdo que se dirige a totalidade aberta do ser humano e

ndo apenas a um de seus componentes. O mundo € um todo e cada ser humano traz em
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si, sem saber, o planeta inteiro. Como concluem Weil, D"Ambrosio e Crema (1993), a
continuidade entre a matéria, vida e mente, respaldada no fato de que a energia, ndo
sendo fragmentada, tudo conecta, indicando a integralidade inerente a tudo a que existe,
pode ser considerada um importante axioma de transdisciplinaridade. A mundializacéo
é a0 mesmo tempo evidente, subconsciente e onipresente. Educar para este pensamento

é a finalidade da educacdo do futuro, que deve trabalhar na era planetéria.

4. Consideracdes finais

Os paradigmas classicos de desenvolvimento estdo levando o planeta ao total
esgotamento de seus recursos naturais. Estamos atravessando uma crise de valores
civilizatorios. Educar neste contexto supfe uma nova percepcdo da Terra e de uma
educacéo transformadora, que contribua para tornar realidade mudancas fundamentais,
ou seja, na direcdo de uma cidadania planetéria.

A proposta de Educacdo Integral, em consonancia com o conceito de cidades
educadoras, integra os saberes dos estudantes com o seu préprio territério, conhecendo e
se apropriando dos espacos culturais da cidade. Nao é mais possivel educar entre quatro
paredes, ndo tem sentido ampliarem-se os tempos de educacéo e a proposta pedagogica
manter-se nos mesmos modelos da escola tradicional, ou seja, as necessidades apontam
para que se articulem as politicas publicas no sentido de diversificar as vivéncias na
escola de Educacéo Integral. Neste sentido o caderno Rede de Saberes Mais Educacéo:
Pressupostos para projetos pedagogicos de Educacdo Integral (BRASIL, 2009, p.13)
afirma que “o projeto de Educacdo Integral tem como desafio estabelecer um dialogo
ampliado entre escolas e comunidades”.

Sem davida ha muito a ser pesquisado e compreendido, muitas expectativas e
0 reconhecimento de limites. O fato € que ninguém se encontra preparado, de inicio,
para trabalhar de forma transdisciplinar. A riqueza disto é que, na busca por acertos, 0
conflito criativo impulsiona o aperfeicoamento e a transformagéo. Se existe uma ideia
clara do que se quer, uma determinacgdo constante para o confronto com os desafios, se
h& um comprometimento permanente em construir um processo educativo, uma entrega
e uma mente aberta, entdo em algum momento desta jornada de implantacdo e
aperfeicoamento das Escolas de Educagdo Integral, ha de se apresentar a oportunidade

de se por em préatica um novo conceito de realizacéo plena da condi¢éo de ser humano.
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Como procuramos evidenciar neste trabalho, com base no trabalho de diversos
autores, a transdisciplinaridade indica uma possibilidade para a compreensdo da
educacdo integral e das respectivas praticas pedagdgicas. Como sugere Rafael Yus, que
se contrapde ao reducionismo e ressalta que a Educacdo Integral deve dar atencédo a
todas as potencialidades humanas. Ou Roberto Padilha, que nos convoca a refletir sobre
a possibilidade de Educar em todos os cantos, com diferentes sujeitos e chama isto de
Escola Cidada. Ou ainda o professor D’Ambrosio, quando diz que o conhecimento
fragmentado dificilmente poderd dar a seus detentores a capacidade de reconhecer e
enfrentar tantos problemas quanto situacbes novas que emergem de seu mundo. E
finalmente Roberto Crema, que chama a nossa atencdo para o desafio da convivéncia

com a diversidade e nos propGe que sejamos pontes da dindmica todo-e-as-partes.
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