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“A educagdo e a sociedade sao dois processos fundamentais
da vida, que mutuamente se influenciam.”

Anisio Teixeira®

A nossa experiéncia de Ensino Integral no Brasil ja pode ter marcos historicos de
fracasso. A muito, temos demonstracGes de tentativas de politicas publicas que se

encaminharam para garantir mais tempo de estudos nas nossas escolas publicas voltadas para

! Este Documento visa orientar os sistemas de ensino e as escolas selecionadas para a formulacéo de seus
Projetos de Redesenho Curricular (PRC) para que organize os curriculos do Ensino Médio em consonancia com
as Diretrizes Gerais para a Educagdo Bésica, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Resolucdo CNE/SEB 02/2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, € as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio (Resolucdo CNE/SEB
06/2012), as proposicdes presentes no Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
2013, considerando ainda as bases legais constituidas pelos respectivos Sistemas de Ensino.

2 Anisio Spinola Teixeira (Caetité-BA, 1900 — Rio de Janeiro-RJ, 1971), educador e escritor. Graduou-se em
Ciéncias da Educacio pela Universidade de Colimbia (1929), onde foi discipulo de John Dewey. Foi secretario
de Educacdo e Cultura do antigo Distrito Federal, cuja Universidade foi fundada por sua iniciativa. Exerceu em
Londres as funcdes de conselheiro para o ensino superior na Unesco (1946-1947). Diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos, atual Inep, e catedratico de Administracdo Escolar na Faculdade Nacional de
Filosofia. Autor intelectual do projeto da Universidade de Brasilia, da qual foi o primeiro reitor. Entre suas
obras, destacam-se: Vida e educacdo (1930), Em marcha para a democracia (1934) e A educacéo e a crise
brasileira (1956). R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 85, n. 209/210/211, p. 143-148, jan./dez. 2004.



classes populares brasileiras, mas com rarissimas exce¢des fomos sempre vencidos pelos
entraves governamentais e vontades politicas escusas em defesa de outros interesses.

Este artigo tem como objetivo apresentar o estudo de caso de implantacdo da
Educacdo Integral/Educacdo Integrada e(m) tempo integral, nos moldes do ProEMI,
Programa do Ensino Médio Inovador, no Instituto Estadual de Educacdo — IEE, em Santa
Catarina, com a denominacéo de Ensino Médio Inovador\Integral.

A metodologia utilizada foi a da Analise do discurso, usando como aporte tedrico o
trabalho de Michel Foucault, A ordem do discurso, onde o tedrico faz apontamentos sobre a
relacdo entre as praticas discursivas e 0s poderes que as permeiam. Ao percorrer 0s diversos
procedimentos que cerceiam e controlam os discursos na sociedade, o autor comprova que 0
“discurso ndo ¢é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas
aquilo pelo que se luta, o poder de que queremos nos apoderar”. Para tal, usaremos como
corpus, para o estudo de caso: o editorial da Revista Oportunidade do Instituto Estadual de
Educacédo — IEE, artigos do jornal do Diario Catarinense, orkut de alunos na internet, e, por
ultimo, a entrevista com a responsavel pelas matriculas no EMI, do IEE.

Assim, para FOUCAULT (2003), “Mas o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as
pessoas falarem e de seus discursos proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, estd o
perigo?”. Portanto esta € a pergunta que teremos de nos ater na analise que segue.

A politica publica que instituiu a “Educacéo Integral/Educacéo Integrada e(m) tempo
integral: concepc¢Oes e praticas na educacdo brasileira” teve seu inicio a partir de uma
pesquisa® encomendada a um grupo de universidades plblicas federais®. A solicitacio veio
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do Ministério da
Educacdo SECAD/MEC), por meio de sua Diretoria de Educagdo Integral, Direitos
Humanos e Cidadania (DEIDHUC), para que fosse mapeada a realidade brasileira e as varias
iniciativas de ampliacdo da jornada escolar. Uma pesquisa realizada em trés ambitos

geograficos: nacional, regional e estadual.

® Educacéo integral/educaco integrada e(m) tempo integral: concepcdes e praticas na educacdo brasileira.
Mapeamento  das  experiéncias de jornada escolar ampliada no  Brasil.  Disponivel:
http://pt.scribd.com/doc/102775107/Experiencias-de-educacao-integral. Acesso em 30.07.2013.

* A proposta foi feita as universidades ali representadas por docentes de suas Faculdades de Educacio: UNIRIO
(Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro); UFPR (Universidade Federal do Parand) e UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais). Posteriormente, a UnB (Universidade de Brasilia) foi incorporada ao

grupo.


http://pt.scribd.com/doc/102775107/Experiencias-de-educacao-integral

A construcdo desta pesquisa teve sua origem em dezembro de 2007, quando foi
realizado, em Brasilia, o Seminario “Educacdo Integral e Integrada: reflexdes e
apontamentos”, promovido pela DEIDHUC/SECAD/MEC. O encontro foi organizado com
objetivo de discutir, com varios atores sociais e institucionais do cendrio brasileiro, subsidios
para a construcdo de uma politica de educacéo integral no Brasil, ja que, no &mbito do Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), havia sido aprovada a Portaria Interministerial n.o
17, criando o programa Mais Educacao, relacionado a implantacao da educacdo integral, por
meio de atividades socioeducativas no contra turno escolar, com vistas a “contemplar a
ampliacdo do tempo e do espaco educativo de suas redes e escolas, pautada pela nogéo de
formacao integral e emancipadora” (art. 60 inciso I).

O Mais Educagéo, bem como DEIDHUC, na SECAD, fortaleceram as bases para a
implantacdo de uma politica de educacdo integral no Brasil, referenciada pelas préticas ja
existentes de ampliagcdo da jornada escolar. Durante esse encontro, entre outras acoes, foi
proposta, a um grupo de institui¢cbes publicas de ensino superior a elaboracdo de um projeto
que investigasse as experiéncias de ampliacdo da jornada escolar no ensino basico em curso
no Brasil, identificando as principais praticas em vigor e as concepcdes a elas subjacentes.

Hoje, quando se fala em educacédo integral, percebem-se diferentes concepcdes e
praticas, alicercadas em visfes sociais de mundo por vezes complementares, por vezes
contraditdrias, que necessitam urgentemente de um entendimento, no sentido das suas
multiplas construcdes politico-sociais, tedrico-epistemoldgicas e pedagdgicas. O estudo de
caso justifica-se por viabilizar a divulgacdo de experiéncias ja em curso, proporcionando
uma significativa troca de experiéncias, podendo, assim, promover a melhoria da qualidade
de ensino, meta das politicas publicas educacionais no Brasil.

A nossa epigrafe traz a cena o nome de um dos intelectuais mais importantes da
historia recente do pais, usando seu pensamento como inspiracdo para esse trabalho. Vamos
falar do lugar de enunciacdo, o qual nos encontramos como educadores e que aqui estamos
para defender a proposta de implantacdo do Ensino Integral em nossas escolas estaduais de
Santa Catarina e em todo o Brasil. Mas convocamos todos 0s atores sociais envolvidos neste
processo que esta em curso para uma reflexdo profunda e detida na problematica que ora é
apresentada, sob o pretexto de estudo de caso de uma realidade em particular, mas que podera

servir de andlise para as demais experiéncias de implantacdo do Ensino Integral no Estado de



Santa Catarina.

Assim lancamos mao da reflexdo arguta e destemida do pensamento atualissimo de
Anisio Teixeira, sobre “A educagdo e a sociedade [serem] dois processos fundamentais da
vida, que mutuamente se influenciam.” O Professor Anisio Teixeira, sem nenhuma ddvida,
foi um dos mais importantes protagonistas da Educacdo Brasileira, de todos os tempos, e um
defensor impar da educacéo democrética. Ele defendeu a democracia como necessidade vital
da sociedade moderna. Lutou por isto, até seus Ultimos dias. Apesar das derrotas politicas, a
exemplo de uma histéria de vida em prol da defesa da educacdo publica no Brasil, ele
pensava a educacgéo escolar como um direito que deveria ser estendido a toda a populacao, o
que demandaria escolas gratuitas de todos os niveis de ensino. Além disso, acreditava que a
educacdo seria 0 meio para acabar com as diferencas sociais existentes na sociedade
brasileira.

Anisio assume a educac¢do num periodo em que o sistema educacional estava em
tempos de constituicdo, era o final da década de 20. A educacdo gozava de muito pouco
reconhecimento social (Saviani, 2007, p. 218) nesse periodo. Dessa forma era necessario
conhecer mais sobre a educacdo para fazer a diferenca em seu pais. Com isso, Anisio viaja
para Europa em 1925, visitando varias cidades como a Espanha, Italia, Bélgica e Franca. Em
1927 viaja para os Estados Unidos e em 1928 faz um curso de poOs-graduacdo na
Universidade de Columbia.

No decorrer de suas viagens Anisio é influenciado por John Dewey e se torna
precursor e dinamizador de suas teorias no Brasil. Dessa forma, ele centra suas producgdes na
visdo democratica que os Estados Unidos trabalhava em suas escolas e publica o livro Em
marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos.

Passados exatos 42 anos, apds sua morte, a producao intelectual de Anisio Teixeira
tem sido fonte inesgotavel de pesquisa e um de seus textos mais influentes para embasar a
nossa reflexdo entre o conjunto de sua obra destaca-se o artigo Mestres de Amanha.
Segundo, a Profa Nilda Teves, estudiosa da obra de Anisio Teixeira, é possivel identificar um
eixo em torno do qual giram suas reflexdes, inquietacdes e ideias: a crise da educacdo
brasileira. E a partir da visdo dessa crise, de sua evolugdo e mudanca que seu pensamento
atravessa mais de meio século e se mantém vigoroso até hoje. Talvez, alimentado por nossa

prépria crise, uma situacao que perdura ao longo do tempo.



A ideia de crise aparece nos textos de Anisio como o rompimento entre o passado
desgastado, que j& ndo se considera influente, e um futuro que ainda ndo esta constituido. A
ideia de crise é a transicdo que implica em uma separacdo. E, como toda separacdo um
afastamento, um distanciamento, entre o que era, o que foi e 0 que vird-a-ser. Mas nem
sempre € facil caracterizar 0 momento exato de separacdo, pois ndo existe um antes e um
depois como momentos diferenciados e nitidamente definidos. O antes permanece no depois

e vice versa, mantendo sua marca e interagdo dinamica.

Para Teves (2000)°, uma crise ndo pode ser considerada somente como
estado cadtico e turbulento. De modo geral ela é também construtiva ja que
permite a criacdo de nossos espacos para o futuro. Ou seja, ela é sempre uma
fase cheia de perigos mas, também, de possibilidades. E é com esse olhar
dialético que Anisio vé as crises de seu tempo. Como um homem publico que
passou grande parte de sua vida dentro dos Governos, vivendo sob tensdo. Ele
denuncia a situacdo de transicdo em que se encontra o Brasil e diz que o seu
desenvolvimento esté sob a influéncia de forcas que ndo sdo as mais aptas para
a sua integracdo na civilizacdo tecnoldgica e industrial de amanha. Mas ao
mesmo tempo em que ele denuncia, rascunha solugdes, apresenta caminhos de

superacdo para 0s impasses em que a sociedade se encontrava.

Anisio Teixeira falava da crise do processo educacional desenvolvida no espaco da
inadequacao entre as necessidades emergentes da época e o espirito do homem de até entéo.
Pensar o futuro significa agir na sua direcdo. Para isso é fundamental romper as barreiras
reais e imaginarias, incluindo-se ai, a formacéo de professores. Ele previa, nitidamente, que o
mestre da escola elementar e da secundaria, o nosso professor do ensino béasico, € que esta em
crise tal como hoje. E se vé mais atingido e compelido a mudar pelas pressdes do tempo
presente. E “por qué?” cle indaga. Pelo fato de que estamos entrando em uma fase nova da
civilizacdo chamada industrial. Se isso foi dito a cerca de quase meio século, imaginem hoje
quando nos aproximamos da era pos-industrial?

Anisio Teixeira ja antevia a revolucdo tecnoldgica, ele escreve:

> TEVES, Nilda. A atualidade do pensamento de Anisio Teixeira. Rio de Janeiro - 2000. Palestra proferida na
Associacdo Brasileira de Educagdo — ABE.



“Porque estamos entrando em uma fase nova da civilizagdo chamada industrial, com
a explosdo contemporanea dos conhecimentos, com o desenvolvimento da tecnologia e com
a extrema complexidade consequente da sociedade moderna”. (TEIXEIRA, 2004).

E desta percepcio de um futuro tecnoldgico e globalizado que podemos intuir, do
nosso presente, que ainda estamos atrelados a crise prenunciada por Anisio Teixeira e que as
reflexdes de ontem sobre a educacéo brasileira ainda sdo muito presentes em nossa realidade.
Ainda perdura uma crise de contornos indefinidos, como um sonho nebuloso dificil de
realizar num pais onde o ensino se encontra preso a um curriculo de base comum cristalizado
e sem oferecer brechas para a flexibilizacao de tempo integral. Um tempo asfixiado na escola
de meio turno. Um tempo preso por uma grade intransponivel e sem as condi¢cGes materiais
de operacionaliza-lo; pela falta de preparo de professores em trabalhar de forma integrada,
num planejamento interdisciplinar, professores despreparados e sem formacdo para atuar
com base em curriculo integrado e sem o tempo de dedicacdo exclusiva e, ainda, sem a
remuneragdo justa pelo seu trabalho. E, por fim, os gestores envolvidos em rotinas
administrativas com demandas prementes de solucdes para pensar o tempo na escola,
preocupados em cumprir com as metas determinadas pelo IDEB, sem as reais condi¢fes de
priorizar o pedagogico devido as demandas administrativo-financeiras.

Diante desse arranjo dissonante de interesses e preocupacdes, 0 tempo da escola se evade.

O calendario escolar é que define o tempo da escola. Um tempo contraditorio, que é
opressor e oprimido ao mesmo tempo, tirando o félego de todos os que fazem o dia a dia da
escola. Sdo etapas queimadas a cada ano letivo na tentativa de preparar seu corpo docente,
receber os discentes e adequar a sua estrutura fisica e, em ultima analise, as Secretarias
Estaduais de Educacdo ao propor o Ensino Médio Integral ndo ampliam o debate sobre a
funcdo social do ensino médio com o envolvimento efetivo dos alunos e responsaveis que
fazem o cotidiano da escola; ndo consideram a reforma da organizacdo escolar em funcéo do
perfil dos estudantes, sobretudo, aos que necessitam trabalhar e aqueles que estudam a noite e
desprezam a articulacdo entre a formacdo geral e a profissional como componentes
indissociaveis; ou seja, com isso, reafirmam a cisdo entre a preparacdo para o trabalho e a
continuidade dos estudos.

Para entender a importancia do IDEB no desenho do novo cenéario da educacao

brasileira. O Ideb foi criado pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e de Pesquisas



Educacionais Anisio Teixeira) em 2007, como parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE). Ele é calculado com base na taxa de rendimento escolar (aprovacéo e
evasdo) e no desempenho dos alunos no SAEB (Sistema Nacional de Avalia¢do da Educagéo
Basica) e na Prova Brasil. Ou seja, quanto maior for a nota da instituicdo no teste e quanto
menos repeténcias e desisténcias ela registrar, melhor serd a sua classificacdo, numa escala
de zero a dez. O mecanismo foi muito bem avaliado por especialistas justamente por unir
esses fatores. Sendo assim, se uma escola passar seus alunos de ano sem que eles tenham
realmente aprendido, por exemplo, isso ficara claro a partir da analise do desempenho dela
no Ideb.

O indice também permite um mapeamento detalhado da educacdo brasileira, com
dados por escolas, municipios e estados, além de identificar quem s&o 0s que mais precisam
de investimentos e cobrar resultados. A Prova Brasil e 0 SAEB sdo aplicados a cada dois
anos. A coleta e compilagédo dos dados demora cerca de um ano. Quando o IDEB foi criado,
foram utilizados os dados de 2005, divulgados em 2006. Em 2008, sairam os resultados de
2007. Em 2010, foram divulgados os resultados de 2009. E em 2012, os dados de 2011.

Os resultados mais recentes apontam a média de 4,6 para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, 4,0 para as ultimas séries do Ensino Fundamental e 3,6 para o Ensino Médio.
Em 2005, as médias eram mais baixas: 3,8; 3,5 e 3,4, respectivamente. Em 2007, elas
cresceram para 4,2, 3,8 e 3,5. Nos Gltimos quatro anos, 0s nUmeros cresceram em todas as
etapas do ensino. Tanto que, no geral, os objetivos previstos para 2009 foram atingidos antes
da hora. Apesar disso, 0s numeros ainda sdo muito inferiores aos dos paises desenvolvidos,
que apresentam média 6,0. O objetivo é alcancar essa marca até 2021.

Estados e municipios devem usar os resultados do indice como parametro para
orientar a melhoraria do ensino em sua rede. Uma anélise das instituicbes campeds do
ranking mostra que medidas simples trazem resultado. O que essas escolas tém de diferente,
no geral, € seu empenho em ensinar, ou seja, 0 compromisso de cada educador com seus
alunos. Traduzindo em exemplos: nesses colégios mais bem colocados, a média de
permanéncia do diretor no cargo é de no minimo trés anos, contra a média nacional de doze
meses. Outro: neles Ié-se pelo menos quatro livros por semestre, enquanto a maior parte das
escolas brasileiras ndo faz exigéncia de leitura. A porcentagem de professores com curso

superior completo também é maior nos endere¢os mais proximos da exceléncia (92% contra



a média nacional de 68%).

Porém, mesmo tendo indicadores que possam nos dar respaldo como respostas
estatisticas e mapas de crescimento politico, ainda assim, nos encontramos com 0s pés
plantados no presente e as cabecas voltadas para o passado, sem entendermos, de fato, qual o
papel da educagédo na sociedade brasileira e a influéncia no processo de desenvolvimento de
uma sociedade prdspera e sustentavel, somente possivel, por meio da educacéo.

Mede-se de tudo em sociedades modernas: do nivel de riqueza do pais aos habitos a
mesa de sua populacdo. Indicadores ajudam a tragar cenarios para a economia que orientam
decisdes em empresas e governos. Dados socioecondmicos ddo contornos as politicas
publicas. Até a década de 80, o Brasil era ainda um pais pouco afeito a estatisticas, limitado a
nameros produzidos a cada dez anos por meio dos censos.

Sobre as escolas brasileiras, sabia-se que eram assoladas por taxas de repeténcia
similares as de paises africanos. Apenas em 1990 surgiu o primeiro medidor no pais para
aferir a qualidade da educacdo, o Saeb, seguido de uma leva de avalia¢des durante o governo
Fernando Henrique Cardoso. O governo Lula intensificou ainda mais as medi¢cfes, 0 que
permitiu, enfim, enxergar com precisdo as deficiéncias em sala de aula em todos o0s niveis de
ensino.

O Ministério da Educacdo (MEC) criou um ranking de escolas publicas de ensino
fundamental - o mais completo ja feito no pais. E o mais recente dos medidores oficiais, 0
IDEB. Os especialistas o definem como um avanco em relacao aos outros: ele ndo sé mostra
um panorama da educacdo brasileira como, pela primeira vez, estabelece metas objetivas
para 46.000 escolas publicas do pais. E um sistema de cobrancas e incentivos. As escolas que
superarem a meta receberdo mais verbas.

Entdo novos cenarios para a educacdo no Brasil ainda terdo de esperar novas
transformacdes. Pois 0 que nos parece ser o epicentro da crise de que falavamos a pouco, uma
crise ja vislumbrada a mais de meio século pelo pensador Anisio Teixeira, € outros
intelectuais engajados nos debates a cerca de projetos sobre a educacdo publica no Brasil,é
justamente, a emergéncia de solugdes viaveis para a educacdo publica brasileira, uma
educacdo de qualidade para um pais que precisa consolidar a sua democracia e a capacidade
de pais emergente no cenario tecnoldgico e globalizado , mas que neste momento,

encontra-se inadequado para seguir em frente e decidir as metas educacionais que,



efetivamente, o coloquem entre os paises de economia sustentavel e forte.

Para respaldar a nossa abordagem teorica faremos referéncia, também, a obra de
MOLL (2012) “Caminhos da Educacdo Integral no Brasil” Direito a Outros Tempos e
Espacos educativos. A professora Jaqueline Moll é responsavel pela organizacdo desses
artigos que trazem o debate sobre a educacdo integral no Brasil. Tais como o de Miguel
Arroyo, que se intitula “O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver, 0s programas
Mais Educagdo, Escola de Tempo Integral ¢ Escola Integrada”. Por meio de diversas
abordagens teoricas, esta compilacdo propde e qualifica o debate da educacédo integral no
Brasil, com base em conceitos e teorias de grandes pensadores da educacao, tais como Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, entre outros. Os referidos artigos reunidos formam
um conjunto de argumentos que explicitam a necessidade de novos pactos entre governo e
sociedade para que essa agenda se cumpra, abra espago para o debate sobre a reorganizacao
cotidiana da escola e apresenta experiéncias bem-sucedidas de estados e municipios
empenhados na tarefa de construir uma escola de educacédo integral a partir do desafio de
repensar a escola publica.

Esta iniciativa tem como marco historico a volta em busca do sonho de uma escola de
educacdo integral, adiado pelo menos duas vezes durante as ultimas décadas, e que é
retomado nos dias de hoje, agora com todos os desafios de uma populacdo matriculada na
educacdo basica em contextos sociais configurados por desigualdades, complexidades e
diversidades.

Dentre os artigos mencionados destaca-se o de Miguel Arroyo, capitulo 1, que se
intitula “O direito a tempos-espacgos de um justo e digno viver, os programas Mais Educacao,
Escola de Tempo Integral e Escola Integrada” vém ocupando centralidade no MEC e em
muitas escolas e redes municipais e estaduais. Seria necessario perguntar-nos porque essa
centralidade e que significados politicos-pedagdgicos anunciam.

Podemos afirmar que foi a partir da participacdo no Curso de Especializacdo em
Ensino Integral, uma iniciativa do MEC, e desenvolvida pela Universidade Federal de Santa
Catarina, que se tornou possivel a nossa aproximacdo da tematica discutida acima e a
possibilidade de delinear alguns contornos mais precisos da crise ja vivida nos rumos da
educacéo publica no ensino béasico, ao longo dos ultimos cem anos no Brasil, por meio dessa

especializacdo, poderemos contribuir com o estudo de caso do Instituto Estadual de



Educacédo, em forma de artigo académico.

Doravante, apresentamos o estudo de caso do Instituto Estadual de Educagéo — IEE e
um pouco da sua histéria. O Instituto Estadual de Educacdo foi criado pelo tenente Manoel
Joaquim Machado por meio do Decreto n° 155 de 10 de junho de 1892 com o nome de Escola
Normal Catarinense, funcionando primeiramente junto ao Lyceu de Artes e Oficios.

Em 1926, a escola inaugura sua sede propria localizada na rua Saldanha Marinho,
onde hoje esta instalada a Faculdade de Educacdo (FAED). Passou a ser denominada
Instituto de Educacédo Dias Velho a partir de janeiro 1947 com o Decreto n® 3779. Dada a sua
importancia e a demanda por vagas, procurou-se um espaco mais amplo. Um novo prédio
com 17.880 m2 de area construida foi escolhido e denominado o Campo do Manejo, por ser
um local de manejo das armas por soldados do quartel que ali existia. Este espaco também
era ocupado, frequentemente, por circos que passavam por Florianopolis. O atual prédio
ficou pronto em 1964. A escola deixava o prédio da Rua Saldanha Marinho para transferir-se
para as modernas e amplas instalacfes da Avenida Mauro Ramos, cujas obras duraram mais
de 10 anos e, finalmente, em 1969, passou a denominar-se Instituto Estadual de Educacgéo
(IEE). Além do Magistério de 12 a 42 série do Ensino Infantil, no IEE funcionava o Curso
Materno infantil e o de Magistério Educacéo Fisica, tendo como destaque o Curso Cientifico,
que preparava os alunos a universidade, além dos cursos profissionalizantes e técnicos de
Desenho e Arquitetura, Enfermagem, Redator Auxiliar, Tradutor Intérprete e de Turismo, até
a reforma constitucional de 1988. E, recentemente, o Terceirdo para os alunos que ndo
poderiam pagar os cursinhos pré-vestibulares e que, apds completarem o Ensino Médio,
retornavam para preparar-se para o vestibular gratuitamente. Precisamos repensar 0s novos
caminhos para o IEE que fez historia e contribuira muito mais para a formagao educacional e
profissional de nossas criangas e jovens.

Este artigo traz consideracdes, sem qualquer pretensdo normativa, e busca contribuir
para a implementacao das politicas publicas que visam reformas educacionais definidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,1996) e regulamentadas por
Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo. Tendo em vista que entre seus objetivos esta a
ampliacdo da jornada escolar e implementacdo dos curriculos.

Apresentamos marcos legais relativos a reformula¢des e implementacdes curriculares

do ensino médio no Brasil. A reformulacdo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela Lei



de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo e pelos Parametros Curriculares Nacionais, procurou
atender a uma reconhecida necessidade de atualizacdo da educacdo brasileira. Atualizacdo
necessaria tanto para impulsionar uma democratizacdo social e cultural mais efetiva, pela
ampliacdo da populacdo da juventude que completa a educacao basica, como para responder
aos desafios impostos pela globalizacdo da economia e da informagdo. Como etapa
conclusiva da educacdo basica torna-se um desafio para a comunidade educacional a pér em
pratica propostas que superem as limitacfes do antigo ensino médio, organizado em funcéo
de duas principais tradicdes formativas: a pré-universitaria e a profissionalizante. Uma
tradicdo de natureza propedéutica que caracterizava a formagdo pré-universitaria, hoje
inaceitavel e, no caso da profissionalizante, treinava-se para uma especialidade laboral, razéo
pela qual se promovia um aprofundamento de carater técnico, em detrimento de uma
formacdo mais geral. E reconhecida a importancia da existéncia e a disseminagio de
escolas que promovam especializacdo profissional em nivel médio, mas essa especializagdo
ndo deve comprometer a formacao geral para a vida pessoal e cultural, em qualquer tipo de
atividade.

As razfes que levaram as reformas na natureza do ensino médio, nos termos da Lei,
de sua regulamentacdo e encaminhamento deixa, portanto, de ser apenas preparatorio para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de
completar a educacgéo basica. Em qualquer de suas modalidades. 1sso significa preparar para
a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no
eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho.

O MEC, por meio de politicas/programas, visa garantir o acesso a educacdo de
qualidade aos jovens do ensino médio e atender as necessidades e expectativas desses jovens
brasileiros.

Com a aprovacdo da Emenda Constitucional nimero 59, de 11 de novembro de 2009,
a obrigatoriedade do ensino dos 04 aos 17 anos devera estar garantida até 2016, o que vai ao
encontro da Meta 3 do novo Plano Nacional da Educacdo em tramitacdo, que propde a
universalizacdo do Ensino Médio até 2020 (15 a 17 anos), com taxa liquida de 85% de
atendimento para essa faixa etaria.

O Censo Escolar 2011 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais



Anisio Teixeira (INEP) revela estabilidade na oferta de ensino médio, com aumento de
43.014 matriculas em 2011, totalizando 8.400.689 matriculas, correspondendo a 0,5% a mais
que em 2010. Apesar da evolucdo do nimero de matriculas, fator de garantia de maior
democratizagcdo no acesso ao sistema escolar, dois aspectos se apresentam como objeto de
preocupacao para os sistemas de ensino e constituem um desafio a ser vencido: o percentual
de jovens de 15 a 17 anos que nao frequentam a escola e as taxas de distor¢do série\idade
educacional entre jovens da mesma idade.

Apesar da taxa de frequéncia a escola na faixa etaria de 15 a 17 anos tenha sido de
83,7%, em 2011, conforme dissemos acima, a taxa de escolarizacao liquida no Ensino Médio
para esse mesmo grupo, mesmo que venha crescendo, ainda se encontra no patamar de
51,6%. Em relacdo as taxas de aprovacgdo, reprovacdo e abandono escolar, os indices
apresentados no Censo Escolar 2011 estdo longe do desejavel. A taxa de aprovacdo n 12
Série do Ensino Médio foi de 70%, enquanto 18% reprovam e 11% abandonaram a escola
nesse mesmo ano. Esses indicadores sdo de todas as Unidades da Federacdo do Estado
Brasileiro.

A rede estadual continua a ser a maior responsavel pela oferta do Ensino Médio e
responde por 86% das matriculas, enquanto que a rede privada atende 12% e as redes federal
e municipal atendem mais de 1% cada.

Assim, observando as dados verifica-se a necessidade de se estabelecer politicas
consistentes para a garantia do direito ao ensino médio de qualidade para todos, por meio da
ampliacdo da universalizacdo gradativa de atendimento a populacdo, consoante a
consolidacdo da funcao social desta etapa da Educacao Basica.

Por isso, 0 Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), faz parte das acdes do Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como estratégia do Governo Federal na cria¢éo de
uma politica indutora do redesenho curricular do Ensino Médio, compreendendo que as
acOes propostas inicialmente vao sendo incorporadas ao curriculo, ampliando o tempo na
escola e a diversidade de praticas pedagogicas, atendendo as necessidades e expectativas dos
estudantes do ensino médio.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°. 971, de
09\10\2009 foi criado para provocar o debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas de

Ensino Estaduais, Municipais, do Distrito Federal, dos Colégios de Aplicagdo das



Universidades Federais e Estaduais e do Colégio Pedro I, fomentando propostas curriculares
inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante a disseminagdo da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as
exigéncias da sociedade contemporéanea.

O EMI é voltado para o ensino médio regular ndo profissional e sua implementagédo
se deu por uma agéo articulada entre Uni&o e estados, que participam por meio da adeséo
voluntéria. As secretarias estaduais de educacio cabe a articulagio com as escolas e elaborar
um plano de acdo pedagogica.

Os recursos sdo oriundos do governo federal, que repassa as escolas pelo Programa
Dinheiro Direto na Escola, apos a aprovacdo dos Planos de Ac¢Ges Pedagdgicas apresentados
pelas secretarias estaduais de educacdo. Uma parte dessa verba € destinada para a melhoria
da infraestrutura das escolas selecionadas para 0 EMI e para viagens de estudantes a lugares
como museus, exposices etc. O governo estadual seria responsavel pela capacitacido

pedagdgica dos professores e pelo pagamento da gratificacdo dos professores.

ESTUDO DE CASO
IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO INOVADOR NO IEE

A implantacdo do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) no Instituto Estadual
de Educacdo, no tocante a denominacao das experiéncias, tem os seguintes dados para serem
analisados:

O Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi implantado inicialmente no ano de 2010
como alternativa de proposta para inovacao curricular e para a ampliacdo da jornada escolar,
se caracterizando como um escola de tempo integral, com as atividades sendo desenvolvidas
no contraturno. Utilizaremos um editorial da Revista Oportunidade, revista emblematica que
nasceu da implantacdo do Ensino Médio Inovador e, conforme seu editorial, é assinado pelo
Coordenador de Ensino do IEE, Sr. Vendelin S. Borguezon, nome que hoje ocupa o cargo de
Coordenador Geral do IEE, devido ao afastamento da Coordenadora Geral Professora Gilda
Mara Marcondes Penha, que a época assumiu a Diretoria do Ensino Fundamental na
Secretaria de Educacéo de Santa Catarina, juntamente com o, entdo, Secretario da Educacao,
Marco Tebaldi.



Na Revista Oportunidade, conforme o Sr. Vendelin S. Borguezon ressalta em seu
editorial, “O Instuto Estadual de Educacdo é uma escola publica com 118 anos, e tem como
missao educacional produzir condigdes de apropriacéo e producdo de conhecimentos.

Em 2010 implantou o projeto do Ensino Médio Inovador como prética pedagdgica,
cuja metodologia vai ao encontro do ENEM. Buscamos a qualidade desejada no ensino
publico. Ainda precisamos de muitos ajustes, porém o projeto em si superou as expectativas
nas agdes desenvolvidas. E, continua, numa outra coluna da revista escrevendo sobre o
formato EMI implantado em 2010, quanto as préaticas pedagdgicas de laboratorios, que se
intitula Experiéncias. Ele escreve: Os alunos do Ensino Médio Inovador do Instituto Estadual
de Educacdo frequentam o contraturno, com o objetivo de diversificar o curriculo,
intensificando a associacdo da teoria e pratica nos laboratorios da escola. Faz parte do
programa, o aprofundamento dos contetdos curriculares, bem como a valorizacdo da leitura
e aumento da dimens&o cultural do aluno.

Os quatro eixos delineados pelo MEC, no programa do Ensino Médio Inovador;
Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia sdo trabalhados interdisciplinarmente nos
planejamentos dos professores, em cuja dindmica diaria foram estabelecidas as atividades de
EMI em disciplinas EMI: Educacdo e Trabalho; Cultura, Esporte e Informatica, Iniciacdo
cientifica, Pesquisa e Extensao e Lingua Espanhola.

Ainda sobre o formato do Ensino Médio Inovador, os contelidos e projetos sdo
desenvolvidos em aulas praticas nos laboratérios da escola como uma aprendizagem
significativa, por trabalhar com experimentacdo. Nao sé se caracteriza como uma ferramenta
na problematizacédo dos conteudos, como proporciona uma mudanca de atitude, uma vez que
a experiéncia pratica lhe traz uma significancia no processo de aprendizagem.

Portanto, este editorial de 2010, citado acima, nos da a dimensdo da primeira
experiéncia de implantacdo do Ensino Médio Inovador no Instituto Estadual de Educacéo e
nos revela algumas particularidades pelas quais estava passando a instituicdo de ensino
naquele momento, como a mudanca de gestores devido a ocupacdo de cargos publicos na
sede central do governo, ja que é uma das maiores escolas publicas do estado de Santa
Catarina.

Para finalizar as observagdes sobre a primeira experiéncia de implanta¢do do Ensino

Médio Inovador no Instituto Estadual de Educacdo, que se inscreve como curso da educacao



basica sob a matriz curricular n®. 5403, que determina o quadro das disciplinas, e que tem
suas Ultimas quatro turmas do 3°. Ano formandos de 2013\2.

Cabe aqui uma nota sobre a nossa falta de dados mais precisos que expressem com
mais eficiéncia o que foi a experiéncia de implantacdo do Ensino Médio Inovador nessa
primeira fase na tentativa de um redesenho curricular, sendo que ndo conseguimos o retorno
das entrevistas, as quais fariam parte deste trabalho e que foram encaminhadas para os
gestores e coordenadores, em tempo habil, mas ndo obtivemos as respostas que elucidassem
a situacdo do EMI, hoje. Fato que nos pareceu ndo ser uma negativa somente, mas muito,
além disso, ser uma necessidade de mais tempo para que o EMI se instaure como uma nova
experiéncia em processo de implantacdo e que traz, por isso, um desconforto para narrar a
experiéncia, pois tivemos justificativas de que ainda néo se encontra pronto o documento que
estd em fase de construgdo do Programa Ensino Medio Integral. Parece-nos que a falta de
respostas tem mais a ver com as mudangas de cargos e a novas demandas da escola do projeto
que hoje se encontra em transi¢cdo para uma nova experiéncia de matriz curricular sob o n°.

2552, define um novo curso com um novo quadro de disciplinas:

Matematica Fisica Danca

Geografia Biologia Artesanato

Historia Educacéo Fisica Linguas estrangeiras
Filosofia Informatica Empreendedorismo
Sociologia Esportes

Portugués Teatro

Apesar de termos tido contato com os gestores, com 0s coordenadores e professores,
guem nos propiciou uma melhor amostra do que se passa com a implantacdo do EMI foi a
responsavel pela secretaria de escolaridade, que conseguiu nos explicar sobre cada tentativa
de implantacao de novos cursos, ou mesmo, a troca de algumas disciplinas para experiéncias
de quaisquer natureza, seja ela do tempo integral ou de outra necessidade de criagdo de novos
cursos ou modalidades de experiéncias. A escola passa por uma nova implantacdo de matriz
curricular, que se configura em um arcabouco de disciplinas previamente construido e, por

isso, ndo permite a flexibilidade necessaria para que haja as disciplinas na modalidade de



optativas dando liberdade ao aluno para escolher as disciplinas a serem cursadas. Portanto
ainda ndo h4, segundo o parecer da responsavel pela secretaria de escolaridade, a condi¢do
pratica que permita oferecer um curriculo livre e flexivel, que propicie a liberdade de escolha
da grade curricular do Ensino Médio Inovador, ou de qualquer outro curso que integra a
educacéo basica em Santa Catarina. Mas que a implantacdo do Ensino Médio Inovador pode
trazer, sim, mais flexibilidade e possibilidades de inovagdo ao curriculo ja existente.

Neste segundo ano de vigéncia do Ensino Médio Inovador, ja& com mudancas
profundas em sua concepg¢éo, outros aspectos que merecem destaque sdo, em primeiro lugar,
a forma como as atividades associadas a jornada ampliada vém sendo desenvolvidas, em
relagdo as aulas das disciplinas do curriculo formal: se no turno contrario, se mescladas
aquelas aulas ou se imbricando ambas as formas; em segundo lugar, a variante de
nomenclaturas e de configuragfes do curriculo, conforme a entrevista da integradora da
secretaria do IEE.

Assim, é importante ressaltar que a denominacao da experiéncia ndo possibilita sua
associacdo a um determinado perfil, uma vez que experiéncias com a mesma denominagéo
podem apresentar caracteristicas diferentes, sendo o contrario também verdadeiro. Esses
aspectos ficam mais evidentes se detalhados por meio de estudos de caso.

Guardadas as diferencas de nomenclatura, o que implica em mudanca de matriz
curricular, e de como se organizam esses arranjos curriculares, observamos que na primeira
fase de implantacdo do ProEMI, no Instituto Estadual de Educacdo em 2010, como
experiéncia inicial do ensino em tempo integral, por meio da gestao da Secretaria Estadual de
Educacdo e Coordenacdo Geral dos gestores da instituicdo e formacéo dos professores.

Este estudo de caso, ainda que inconcluso, devido a instabilidade dos dados por causa
de algumas entrevistas ndo terem sido devolvidas em tempo habil, conforme ja justificamos
anteriormente, por meio da analise do Editorial da Revista Oportunidade, das suas
entrevistas de alunos, nos permitiu inferir que, entre os envolvidos no programa, houve uma
tendéncia, de um lado, o grupo gestor em encaminhar seu discurso em direcdo da busca da
exceléncia da qualidade de ensino, correspondendo aos anseios de uma escola de 120 anos de
existéncia que visa como objetivo procurar atender os moldes do ENEM como ensino de
referéncia, devido o passado tradicional da instituicio na formacgdo educacional dos

catarinenses. E de outro lado, prevaleceu uma tendéncia para a adesdo ao programa daqueles



alunos com o perfil e o interesse voltados para ingressar no ensino superior. Esses dois
grupos pesquisados ainda se mantiveram norteados pela l6gica da formagao pré-universitaria
que caracterizou o ensino médio no Brasil nas ultimas décadas.

J4, na segunda fase de implantacdo da experiéncia do EMI, com todas as
particularidades que apontamos acima, como novo arranjo curricular, nova nomenclatura,
que se entende “Inovador” como sendo um conceito de “Integralidade”, entdo, por isso,
oscilando entre “Ensino Médio Inovador” para “Ensino Médio Integral”. Essa confusdo de
nomenclatura ficou evidente nas amostras de depoimento de alunos, pais, professores e
coordenadores do programa do corpus pesquisado tendo como fontes a Revista
Oportunidade, orkut, artigos do Jornal Diério Catarinense e entrevistas. Por meio da analise
dos dados disponiveis, temos uma nova tendéncia que ruma em direcdo ao que preconiza a
politica publica, rumo a consolidacdo da democratizacdo do ensino, um menor percentual de
alunos envolvidos nas experiéncias de jornada escolar ampliada no IEE, tem como discurso o
ingresso para 0 ensino superior.

Ja na entrevista com a Orientacdo pedagogica, ficou bastante evidente que um
percentual expressivo dos alunos entrevistados, estdo com problemas de faltas no
contraturno porque estdo trabalhando em empregos temporéarios. Ainda no que tange ao
percentual de alunos com jornada ampliada, destacamos aqui os alunos matriculados no
EMI, cujos alunos sdo egressos de outras escolas da Grande Florianopolis, e de municipios
vizinhos, muitos deles sem as experiéncias do Ensino Integral. Esses alunos representam
uma pequena parcela das matriculas com extensdo da jornada escolar, temos os alunos
vindos da 8%. séries do Ensino Fundamental do IEE, da matriz curricular de oito anos, alunos
do Programa de correcdo do fluxo idade\série: recuperacdo de saberes (Portaria n°. 54 de
07\12\2011) e os alunos reprovados nas 1%. séries do ensino médio do IEE e, por ultimo, 0s
alunos que sairam das escolas que fecharam em 2011\2012, como €é o caso da E.E.B Celso
Ramos, para possivel amostragem usamos as informacgdes veiculadas na imprensa local,
artigo de reportagem no Diario Catarinense, e, posteriormente, a E.E.B Getulio Vargas que,
por pressdo da comunidades e professores, reabriu logo em seguida. Essa variacdo de procura
de matriculas também visando demonstrar, ainda que sem a confirmacdo de dados
estatisticos precisos, 0s quais sdo inexistentes hoje. Ainda, segundo a responsavel pela

secretaria da escola, torna-se dificil mapear essa realidade da distribui¢do dessas matriculas



pelos diferentes anos do Ensino Médio Inovador ou Integral. Ainda, devido ao problema de
terminologia, nos referiremos aqui, a matriz curricular n°. 2552, para efeito de uma definicdo
mais precisa que, por ora, nos dd como se organiza a implantacdo do ensino integral no
Instituto Estadual de Educacéo.

Apresentamos uma pequena amostra que possibilita a visualizacdo do
comportamento tendencial dessa oferta. Os dados permitem visualizar dois tipos de
comportamento para a oferta de matriculas no IEE, no que tange o ingresso na 1%s. séries do
ensino médio, neste ano de 2013.

Atualmente, sdo 11 turmas do EMI, oferecidas para a 1. séries do ensino médio com
a jornada escolar ampliada para o contraturno e mais 16 turmas de 1%. séries do ensino

regular oferecidas no turno regular, no vespertino e noturno.

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje podemos dizer que as leis existem em nosso pais. A sociedade construiu ao
longo dos anos marcos legais, de importancia decisiva, para 0s avancos em prol da
democracia, e isso €, sem duvida, um avanco pelas garantias de direitos. Mas uma
sociedade justa e igualitaria precisa de fortalecimento de suas instituicdes. E preciso
reconhecer os interesses que estdo sendo defendidos. E preciso representantes que os fagam
valer. Para isso 0s gestores municipais, estaduais e federais precisam, de fato, priorizar a
educacdo. Nao é possivel se construir um processo de desenvolvimento, sem priorizar esta
questdo. Os movimentos sociais precisam se organizar para propor, pressionar e cobrar dos
gestores publicos.

A construcdo desta educacdo integral, necessita, é claro, de uma integracdo de
politicas em todas as esferas de governo: federal, estadual e municipal. Mas ndo o governo
federal defendendo a bandeira da democratizacéo, apenas. E, nem tampouco, 0s governos
municipais resolvendo somente as demandas da educacdo infantil, apenas assegurando as
vagas em creches para solucionar um problema de ordem social, mas junto dessa demanda,
ter o compromisso da implantagcdo do ensino integral de qualidade em todos os niveis da

educacéo basica brasileira.



Somente com uma construgdo de ideias sdlidas seguidas de um debate sério pautado
pelos ideais que ja, a muito, foram defendidos por pensadores da educag&o brasileira como é
0 caso de Anisio Teixeira e muitos outros, detentores de um conjunto de obras publicadas de
reconhecido valor, tanto no Brasil como no exterior é que teremos de fato avangos na
implantagdo de um projeto politico para educacdo no Brasil. Sendo, corremos o risco de
sermos um pais das experiéncias. Pois a educacgdo pode e deve, sim, se valer das experiéncias
para melhorar o seu desempenho no ranking das pesquisas, mas ndo deve, em hipétese
alguma, continuar sendo apenas um campo experimental ou o pais das estatisticas que
servem também para justificar metas e acordos de outros interesses econdémicos.

O Brasil, que era jovem, cresceu e agora precisa assumir essa responsabilidade com
seus compatriotas. Criancas e adolescentes sdo pessoas em desenvolvimento e precisam da
protecdo do Estado e da sociedade. Quanto mais se investir, inovar, mais inteligentes e
criativos, serdo os jovens no presente e no futuro. O Brasil precisa cuidar e educar bem as
suas criancas e adolescentes para que num futuro proximo ndo tenha mais uma divida
historica para ressarcir. Temos uma educacdo hoje que pouco trabalha as diversidades e
dimensdes humanas: cognitiva, afetiva, espiritual, fisica, artistica, esportiva e recreativa, etc.

Mas esta € a escola publica que temos. Portanto, ndo basta apenas aumentar o tempo
desta escola, mas a qualidade também. E preciso pensar outra forma de ensinar e aprender.
Uma escola que esteja a servico da construgdo de uma nova sociedade, mais solidaria, mais
justa, mais humana e ndo sob égide da globalizacdo do capital, onde o ensino médio assume a
funcionalidade de formar mao-de-obra com maior nivel de qualificacdo capaz de ajustar-se a
mobilidade que caracteriza o mercado de trabalho e 0s novos requisitos impostos pela
reestruturacdo produtiva.

Na proposta do programa do EMI ndo ocorre a integracdo entre a educacdo, as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como estabelece as premissas
para o itinerario escolar segundo as novas diretrizes nacionais (CNE/2011. Cap. Il. Art. 5°.
VIII), base da proposta do desenvolvimento curricular. Essa organizacdo ndo exclui
componentes especificos e saberes proprios, incluidos no projeto politico pedagogico, como,
por exemplo, o debate sobre os Direitos Humanos constituido como irrevogavel principio
nacional e elemento norteador dessa etapa da educacdo. O Ensino Médio necessita ser

redimensionado e ter definido sua identidade, portanto, o formato de Ensino Integral pode



garantir mais significado e a permanéncia da juventude na escola. E para isto precisa de
governantes, gestores e professores qualificado e com compromisso e engajamento social
com a mudanga com 0 novo que pode surgir.

Para concluir este trabalho nos apoiamos em uma reflex&o filosofica que talvez possa
nos despertar a consciéncia diante das experiéncias no fazer pedagdgico, ou entdo, ainda, nos
provocar a refletir sobre a Educagdo no momento histérico atual, finalizamos citando
FOUCAUT (2003).

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas de exclusdo, apoia-se sobre
um suporte institucional: é ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é claro, como o sistema dos
livros, da edicdo, das bibliotecas, com as sociedades de sabios outrora, 0s
laboratérios hoje. Mas ela é também reconduzida, mais profundamente sem
davida, pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido. Recordemos aqui, apenas a titulo
simbolico, o velho principio grego: que a aritmética pode bem ser o assunto das
cidades democraticas, pois ela ensina as relacdes de igualdade, mas somente a
geometria deve ser ensinada nas oligarquias, pois demonstra as proporc¢des na
desigualdade.
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