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Que as ldgrimas ndo me impecam de me lembrar...

Que as ldgrimas ndo me impecam de me lembrar que uma pessoa que chega na
nossa vida é um presente que nos foi oferto.

Ha presentes assim valiosos que ndo duram muito, quando nossos coragoes
desejariam que durassem eternamente e ignoramos por que eles se vio quando a
vida parece apenas comegar.

Mas se nos perdemos nesse mundo de questdes sem respostas, a dor serd muito
maior que as lembrancas de tudo o que a vida nos permitiu juntos enquanto
durou a caminhada na terra.

Se tivesse que voltar atrds, teria preferido ndo ter encontrado, nio ter
conhecido, somente por que ndo pude guardd-lo mais tempo?

Ndo... O vento passa, mas nos refresca; a chuva vem e vai, mas sacia a terra. O

importante mesmo ndo ¢ a quantidade de tempo que as coisas ou pessoas duram,

mas a riqueza que elas trazem d nossa alma, o amor que nos permitimos dar e o
que aceitamos receber.

As dores das partidas definitivas sdo indiziveis, indefiniveis, mas que elas
nunca me impecam de me lembrar da vida compartilhada.

 as ldgrimas ndo me impecam de sorrir novamente um dia quando a dor for
1ais amena e as lembrancas felizes comecarem a voltar, como as flores no
Jjardim a cada primavera.

A eternidade existe para que esperemos por ela, para que tenhamos o consolo de
saber que um dia, se 0 Deus-Pai permitir, Ele que nos ama de amor infinito,
poderemos novamente nos encontrar.

Leticia Thompson
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RESUMO

Estudo descritivo, de abordagem qualitativa, cujo objetivo foi desvelar
como os enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem do
Estado de Santa Catarina, contextualizam a interdisciplinaridade em
suas praticas pedagdgicas. O referencial tedrico baseou-se nas principais
concepgdes sobre interdisciplinaridade de Fazenda (2003, 2006);
Japiassy (1976, 2006) e Santomé (1998). Participaram do estudo vinte
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem do Estado
de Santa Catarina, de Escolas Publicas e Privadas. A coleta foi realizada
por meio de entrevistas semi-estruturadas, no periodo de margo a julho
de 2009, e como procedimentos de andlise foram adotados as etapas de
codificacdo aberta e axial da Teoria Fundamentada de Dados. O estudo
atendeu os preceitos da Resolugdo CEP 196/96, tendo sido aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa
Catarina. Apds o processo de analise dos dados, emergiram quatro
temas centrais, a saber: (1) Concep¢des dos enfermeiros educadores
acerca da interdisciplinaridade, com as seguintes categorias:
interdisciplinaridade significa integracdo de saberes e de sujeitos,
interdisciplinaridade implica em mudanca de atitudes e um
redirecionamento da pratica pedagogica e interdisciplinaridade requer a
contextualizacdo dos saberes; (2) A formacdo inicial e permanente do
enfermeiro educador, com as categorias: a pratica pedagdgica do
enfermeiro é determinada por sua formagdo técnica e a capacitagdo
pedagdgica do enfermeiro educador como instrumentalizagdo para o seu
fazer pedagdgico; (3) Potencialidades da interdisciplinaridade na
educacdo profissional de enfermagem, com a categoria: vantagens do
desenvolvimento de uma proposta de ensino e aprendizagem na
perspectiva da interdisciplinaridade. (4) Desafios para implementacdo da
interdisciplinaridade na educacdo profissional, com as categorias:
organizar e operacionalizar a proposta curricular, reorganizar o0 processo



de trabalho docente e promover a formagdo inicial e permanente do
enfermeiro como educador. O tema “Concepcdes de interdisciplina-
ridade” traduz os significados da interdisciplinaridade para os sujeitos
do estudo, dentre eles, integracdo de disciplinas, interagdo dos
educadores em acOes e projetos coletivos, atitudes de troca, parceria,
reforgando aspectos subjetivos relacionados a atitudes e traz diferentes
cenarios de praticas que constituem l6cus privilegiado para
implementacdo da interdisciplinaridade. J4 o tema “Formacdo inicial e
permanente do enfermeiro educador” emergiu dos discursos como um
dos maiores entraves para atuar em conformidade com os principios
propostos pela Lei de Diretrizes e Bases. Observa-se que um fator
limitante para implementacéo da interdisciplinaridade é o ensino voltado
para a area especifica com énfase na formacdo técnica. O tema
“Potencialidades da interdisciplinaridade na educacdo profissional de
enfermagem” traz os resultados percebidos pelos enfermeiros
educadores a partir da implementacdo de uma proposta interdisciplinar,
relacionadas a formacdo de um educando mais critico, com uma visdo
mais contextualizada, mobilizando os saberes em situagdes reais e que
vé significado no seu aprendizado. O reflexo da interdisciplinaridade é
visto também no papel do educador, o qual assume um novo papel, o de
mediador do processo ensino- aprendizagem, numa relacdo mais
dialégica e democratica com os educandos. E por fim, o tema “Desafios
para implementacdo da interdisciplinaridade na educacéo profissional”
trata de alguns obstaculos a serem vencidos para efetivar uma proposta
na perspectiva da interdisciplinaridade, dentre eles: a transposi¢do do
curriculo disciplinar, fragmentado e centralizado no contetdo, o
planejamento pedagogico coletivo, a permanéncia docente na escola, 0
rompimento da resisténcia dos educadores ao novo e a formacgdo do
enfermeiro educador para atuar nesta proposta. Conclui-se, com este
estudo, que ha ainda um distanciamento dos principios propostos pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, e como resultado ha
necessidade de investimento em formacé&o inicial e permanente do corpo
docente para trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade.

Palavras chave: Formacgdo, Educacdo em Enfermagem, Educagdo
Profissionalizante, Interdisciplinaridade
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ABSTRACT

Descriptive study of qualitative approach, which objective is to unveil
nursing educators of the technical course in the state of Santa Catarina,
contexualize the interdisciplinary in their pedagogical practice. The
theoretical reference is based on the principal conceptions of
interdisciplinary by Fazenda (2003, 2006); Japiassu (1976, 2006) and
Santome (1998). Twenty nurse educators of the course of nursing
technical of the state of Santa Catarina participated in the study, both
private and public. The collection of data was realized through the
means of semi-structured interview, during the period of march to july
of 2009, and as a procedure of analysis the codification stage of open
and axial theory were adopted to fundamental the data. The study
attended the precepts of the Resolution CEP 196/96, having been
approved by the committee on ethics of study of the Federal University
of Santa Catarina. After the process of analysis of data, there exits four
central theme: (1) Conceptions of Nursing educators about the
interdisciplinary, with the following categories: Interdisciplinary signify
the integration of knowledge and the subject, interdisciplinary implicate
the change of attitude and the redirection of pedagogical practice and the
interdisciplinary require the contextualization of knowledge; (2)The
initial formation and permanent of the nursing educator, with the
categories: the pedagogical practice of the nurse is determined by her
technical formation and pedagogical capacitation of the nursing educator
as instrument to her pedagocical practice; (3) Potentials of
interdisciplinary in professional education of nursing , with the
category: Advantages of development of a teaching and learning
proposal in the interdisciplinary perspective. (4) Challenges to the
implementation of interdisciplinary of professional education, with the
categories: organize and operates the curriculum proposal, reorganize
the work process of the docent and promotes the initial formation and
permanent of nurse as an educator. The theme : ““Conceptions of
Interdisciplinary " translate the significant of interdisciplinary to the



subjects of study, among which, integration of disciplines, interaction of
educators in collectives action and projects, change attitudes,
partnership, reinforce subjective aspects related to attitudes and brings
different scenery of practice which constitute privilege locus for the
implementation of the interdisciplinary. Already the subject * Initial
formation and permanent of the nursing educator™™ emerges from the
speech as one of the greater barriers to act in conformity with the
proposed principles by the Guidelines Law and Bases. Take note that a
limited factor for the implementation of the interdisciplinary is
education directed to specific area with emphasis on technical
formation. The theme ““Potential of interdisciplinary in professional
education of nursing”” brings results perceived by nursing educators
from the implementation of interdisciplinary proposal, related to the
formation of an educator more critical, with a contextualize vision,
mobilizing knowledge in real situation and which see meaning in their
learning. The reflex of interdisciplinary is also seen in the role of the
educator, in which he assumes a new role, a mediator in the process of
teaching-learning, in a relation more with discussion and democratic
with educators. And finally, the theme “"Challenges for the
implementation of interdisciplinary in professional education” are some
of the obstacles to be won to effect a proposal in the interdisciplinary
perspective, among which: transposition of discipline curriculum,
fragmentation and centralization of content, the collective pedagogical
planning, and the permanence of docents in the school, the disruption of
the resistance of educators to new and the formation of nursing
educators to work in this proposal. Finally, with this study, which still
has some distancing from the proposed principle by the Guidelines Law
and Bases of Education — LDB, and as a result there is a necessity of
investment in the initial formation and permanent body of docent to
work in the interdisciplinary perspective.

DESCRIPTORS: Formation, Education in Nursing, Professional
Education, Interdisciplinary.
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RESUMEN

Es una investigacion descriptiva, con enfoque cualitativo, para descubrir
coémo los enfermeros docentes de cursos técnicos de enfermeria del
Estado de Santa Catarina, contextualizan la interdisciplinariedad en sus
practicas pedagdgicas. EI marco tedrico se basdé en los principales
conceptos sobre interdisciplinariedad de los siguientes autores: Fazenda
(2003, 2006); Japiassu (1976, 2006) y Santomé (1998). Participaron del
estudio veinte enfermeros docentes de los cursos técnicos de enfermeria
del Estado de Santa Catarina, de escuelas publicas y privadas. Los datos
fueron recolectados a través de entrevistas semiestructuradas, entre
marzo y julio de 2009, y como procedimiento de analisis se adoptaron
las etapas de codificacion abierta y axial basadas en la Teoria
Fundamentada en los Datos. El estudio sigui6 los principios establecidos
en la Resolucion CEP 196/96, y fue aprobado por el Comité de Etica en
Investigacion de la Universidad Federal de Santa Catarina. Del analisis
de los datos surgieron cuatro temas principales, a saber: (1) Las
concepciones de los docentes de enfermeria sobre la interdisciplina-
riedad, con las siguientes categorias: la interdisciplinariedad significa la
integracion de los conocimientos y los sujetos, la interdisciplinariedad
implica el cambio de actitudes y una reorientacion de la practica
pedagbgica, y, el enfoque interdisciplinario requiere de la
contextualizacion del conocimiento; (2) La formacidn inicial y continua
del docente de enfermeria, con las siguientes categorias: la practica
pedagégica del enfermero es determinada por su formacion técnica, y, la
capacitacion pedagogica del educador de enfermeria como
instrumentacion para su practica pedagdgica; (3) Las potencialidades de
la interdisciplinariedad para la formacion profesional de enfermeria, con
la siguiente categoria: ventajas de desarrollar una propuesta para la
ensefianza y el aprendizaje en una perspectiva interdisciplinaria. (4)
Desafios para la implementacién de la interdisciplinariedad en la
formacidn profesional, con las siguientes categorias: organizar y aplicar
el plan de estudios propuesto, reorganizar el proceso de trabajo docente,



y, promover la formacion inicial y continua del enfermero como
educador. El tema "Concepciones sobre la interdisciplinariedad” traduce
los significados que la interdisciplinariedad tiene para los sujetos del
estudio, entre ellos, la integracion de disciplinas, la interaccion de los
docentes en proyectos y acciones colectivas, actitudes de cambio, la
cooperacién, reforzando aspectos subjetivos relacionados con las
actitudes, y también muestra diferentes espacios de practicas que
constituyen un locus privilegiado para la implementacion de la
interdisciplinariedad. El tema "Formacion inicial y continua del docente
de enfermeria” surgié de los discursos como siendo uno de los
principales obstaculos para actuar de acuerdo con los principios
propuestos por la Ley de Directrices y Bases (LDB). Se observa que un
factor limitante para la implementacion de la educacion
interdisciplinaria es la ensefianza centrada en un area especifica, con
énfasis en la formacion técnica. El tema "Las potencialidades de la
interdisciplinariedad para la formacion profesional de enfermeria"
muestra los resultados percibidos por los enfermeros docentes a partir de
la implementacion de una propuesta interdisciplinaria, relacionada con
la formacién de un estudiante mas critico, con una visién mas amplia,
aplicando los conocimientos en situaciones reales y que ve sentido en su
aprendizaje. El reflejo de la interdisciplinariedad se observa también en
el papel del educador, el cual asume un nuevo rol: el de mediador del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en una relacion mas dialogica y
democrética con los estudiantes. Por ultimo, el tema "Desafios para la
implementacidn de la interdisciplinariedad en la formacion profesional”,
en el cual se trata sobre algunos obstaculos que deben ser superados para
llevar a cabo una propuesta en una perspectiva interdisciplinaria, entre
ellos: sustitucion del plan de estudios disciplinario, fragmentado y
centrado en el contenido, la planificacion pedagégica colectiva, la
permanencia del docente en la escuela, la interrupcién de la resistencia
de los educadores a lo nuevo y la formacion del docente de enfermeria
para trabajar en esta propuesta. Con esta investigacion se puede concluir
que todavia existe un distanciamiento de los principios propuestos por
la Ley de Directrices y Bases de la Educacion, y como resultado, que
hay necesidad de invertir en la formacion inicial y continua del
profesorado para trabajar en una perspectiva interdisciplinaria.

Palabras clave: Formacién, Educacion en Enfermeria, Formacion
Profesional, Interdisciplinariedad.
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Facamos da interrup¢do um caminho novo.
Da queda um passo de danga,

do medo uma escada,

do sonho uma ponte, da procura um encontro!
Fernando Sabino

CAPITULO |
CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo Profissional vem passando por grandes
transformacbes em decorréncia dos efeitos do processo de globalizacéo,
da nova ordem socioecondmica e politica, das novas tecnologias que
tornaram a producdo do conhecimento um processo em continua
mutagdo. Com isso, novas competéncias sdo exigidas do profissional. E
a educacdo profissional deve estar inserida neste contexto, pois, a
realidade do mundo do trabalho necessita de solugbes ainda néo
conhecidas para a resolutividade dos diferentes problemas. E necessario
que 0 processo educativo conduza a respostas capazes de gerar solugdes
inovadoras. E para compreender as questdes complexas do cotidiano, é
preciso uma multiplicidade de enfoques, um olhar global, que a
interdisciplinaridade pode trazer, para que se consiga entender que cada
fendmeno tem um sentido ou um significado, construindo-se assim o
conhecimento, observando o0 contexto, para que tenha uma
aplicabilidade.

A Reforma educacional, na década de 90, regida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB Lei n 9.394/96, e pelo Parecer
CNE/CEB n°. 16/99, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional de nivel técnico, traz um novo
direcionamento do "fazer pedagdgico"”, ressaltando alguns principios,
como, o desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;
flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacdo na organizacdo
curricular; a identidade do perfil profissional do curso; atualizacéo
permanente dos cursos e seus curriculos e a autonomia das escolas em
relacdo ao seu projeto pedagdgico (BRASIL, 1999).

Com um mundo em crescente expansdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo hd uma demanda de uma concepcdo
diferente para o ensino e a aprendizagem, ou seja, uma nova
mentalidade educacional. E necessario rever os curriculos considerando


http://www.pensador.info/autor/Fernando_Sabino/
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as novas exigéncias relacionadas a uma maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito
empreendedor, bem como a capacidade de visualizagdo e resolucdo de
problemas além de buscar estratégias de aprendizagem que coloquem o
educando frente & realidade (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, este estudo trata de um dos principios da
Educacédo Profissional que é a interdisciplinaridade. Se os problemas de
salde sdo interdisciplinares e a realidade que os envolta é
interdisciplinar esta visdo ja deve vir desde a formacdo. Isso significa
um olhar para dentro da escola e um refletir sobre o curriculo e sua
operacionalizacdo na pratica pedagogica.

O interesse pelo tema foi motivado por diversas razes. Primeiro,
pela minha atuacdo em cursos da area de salde de Educacgdo Técnica de
Nivel Médio e da percepcdo do quanto é dificil adequar as praticas a
alguns principios legais. Nesse caso, é necessaria uma mudanga de
paradigmas e de atitudes para que se consiga o0 objetivo da
interdisciplinaridade, principalmente uma atitude de humildade,
fundamento maior e primeiro da interdisciplinaridade (FAZENDA,
2006), diante dos limites do saber préprio e do préprio saber. Outro
aspecto foi a curiosidade de pesquisar sobre como a interdiscipli-
naridade tem sido trabalhada na Educacdo Profissional dos cursos da
area de salde, mais especificamente no curso Técnico de Enfermagem,
suas possibilidades, limitadores e estratégias para alcanca-la. Por outro
lado, se discutimos a questdo da integralidade no cuidado os curriculos
devem propiciar esta integracdo dos saberes e, além disso, a
possibilidade de uma compreensao integral do ser humano e do processo
salde e doenca, na logica do SUS, passam necessariamente por uma
abordagem interdisciplinar e por uma pratica multiprofissional.

Reitero ainda, minha percepcdo sobre a relevancia da
interdisciplinariedade como ferramenta inovadora e de mudangas nas
praticas pedagdgicas, ja que a abordagem interdisciplinar é uma
proposta potencialmente criativa que pode gerar redimensdes de
conhecimentos e praticas, ao promover a transposicdo de fronteiras
disciplinares e estabelecer uma interlocugdo mutua entre saberes. Enfim,
por entender que a interdisciplinaridade na formacédo é possivel, ja que
as disciplinas isoladamente ndo ddo conta de produzir as respostas
necessarias num mundo que é composto de uma multiplicidade de
fatores que e que sdo muitas vezes interligados e explicados uns em
relacdo aos outros.
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A relevancia da interdisciplinaridade tem relacdo com a
integralidade em sadde’, que é um dos principios da Reforma Sanitaria
do Sistema Unico de Saude (SUS), pela Lei 8080/90. O principio da
integralidade, diretriz chave para a idéia do Aprender SUS, é “o
conjunto articulado e continuo das agdes e servicos preventivos e
curativos, individuais e coletivos, exigido para cada caso em todos 0s
niveis de complexidade do sistema” (BRASIL, 1990). Significa
considerar a pessoa como um todo, atendendo a todas as suas
necessidades. Para isso, é importante a integracdo de ages, incluindo a
promocdo da salde, a prevencdo de doencas, o tratamento e a
reabilitacdo.

Saupe e Wendhausen (2007, p.23) desdobram o principio da
integralidade em trés compreensdes, sendo: inicialmente que toda
pessoa é um todo indivisivel e integrante da comunidade; segundo, o
sujeito € um ser bio-psico-social e sugere que acBes de promocao,
protecdo e recuperacdo da salde formam também um todo indivisivel e
ndo podem ser compartimentalizadas e em terceiro, as unidades
prestadoras de servi¢co, com seus diversos graus de complexidade,
formam também um todo indivisivel, configurando um sistema capaz de
prestar assisténcia integral. Nessa Otica, a interdisciplinaridade esta
implicita a partir do momento que exige uma integracdo entre as
diferentes areas e profissionais e conseqlientemente esta deve iniciar na
formacao.

O desafio da integralidade e da interdisciplinaridade nos remete
ao “desafio da complexidade” proposto por Morin. Complexidade é o
pensamento capaz de reunir (complexus: aquilo que é tecido
conjuntamente), de contextualizar, de globalizar, mas ao mesmo tempo,
capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto (MORIN;
MOIGNE, 2000, p.207). Tanto a integralidade quanto a
interdisciplinaridade fazem referéncia ao global, ao contexto, a
integracdo e articulagdo para a producéo do cuidado, de modo a
evitar a fragmentacéo.

A complexidade nos sugere um novo olhar na interpretacdo da
realidade. E a contribuicdo da complexidade a educacdo emerge a partir
do momento que promove a religacdo de um pensamento fragmentado,

! Integralidade em sadide emerge como um principio de organizagio continua do processo de
trabalho nos servicos de salde, que se caracterizaria pela busca também continua de ampliar as
possibilidades de apreensdo das necessidades de satide de um grupo populacional. Ampliagdo
que nao pode ser feita sem que se assuma uma perspectiva de dialogo entre diferentes sujeitos e
entre seus diferentes modos de perceber as necessidades de servigos de satde. (PINHEIRO;
MATTOS, 2006)
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resgata o0 corpo no processo de conhecimento e de consciéncia e

reintegra-o no todo do sujeito.
N&o precisamos nem de um pensamento parcelar ou
reducionista, incapaz de ver o contexto e a globalidade, nem
de um pensamento global e oco. Precisamos de um
pensamento que considere as partes em relagdo com o todo e
0 todo em suas relagBes com as partes. Tal pensamento evita
ao mesmo tempo que se perceba apenas um fragmento
fechado de humanidade, esquecendo a mundialidade, e que
se perceba apenas uma mundialidade, desprovida de
complexidades. A reforma do pensamento é portanto
necessaria para contextualizar, situar, globalizar e também
tentar estabelecer um meta-ponto de vista que, sem nos fazer
escapar de nossa condi¢do local-temporal-cultural singular,
nos permita considerar, como de um mirante, nosso lugar
antropoplanetario. A férmula “pense global e aja local” é
sempre verdadeira, mas € preciso acrescentar “pense local e
aja global”. (MORIN, 2002, p. 113)

No processo de ensino e aprendizagem é importante que um dos
objetivos seja a compreensdo da complexidade dos saberes que
constituem a realidade, possibilitando assim ao individuo a compreensédo
da totalidade e a resolugdo de seus problemas na forma como global ou
transversal. A complexidade do objeto salide e doenca exige uma pratica
curricular centrada na interdisciplinaridade propiciando uma diversidade
de olhares sem negar a disciplinarizacdo mas buscando a esséncia que
constroi a realidade.

Um impacto significativo ocorre quando os educandos sao
expostos a situacbes comuns de aprendizagem, fortalecendo a
construcdo da identidade profissional, pois a complexidade da prética
explicita a demanda por olhares diferentes, que ora se complementam,
ora se confrontam, mas que possibilitam uma compreensdo mais
ampliada da realidade. E nesta vivéncia o conhecimento cientifico €
efetivamente ligado a complexidade da realidade vivida. Isso implica
num novo tipo de formagdo de educadores. Passa-se de uma relagdo
pedagdgica baseada na transmissdo do saber de uma disciplina ou
matéria - que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear - a
uma relagdo pedagdgica dialdgica, integrada e integradora.

A formacéo profissional deve propiciar a complementaridade dos
diversos saberes e praticas profissionais visando a integralidade do
cuidado, vinculada a realidade, produzindo saberes que transformem
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esta realidade. E este é o desafio da interdisciplinaridade na formacéo.

A interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo de
trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os problemas e questdes
que preocupam cada sociedade. A busca pela interdisciplinaridade é um
processo permanente de construcdo e desconstrucdo, de renovacdo de
relagOes e de enfrentamento de desafios permanentes.

Feuerwerker (2004) afirma que a abordagem interdisciplinar e
multiprofissional é essencial no cuidado em saide. A abordagem
interdisciplinar  pressupde interagbes e rupturas de fronteiras
habitualmente presentes no ensino, mudancas de poder concentrado em
disciplinas ou departamentos e a implantacdo de acordos coletivos em
prol de um projeto pedagogico orientado pelas necessidades de salde da
comunidade e pelo processo de construcdo ativa do conhecimento pelo
educando.

Fazer educacédo profissional na perspectiva da
interdisciplinaridade inclui, ndo apenas a implementagdo de desenhos
curriculares que possibilitem a articulagdo de conteldos, mas a
participacdo do educando problematizando a realidade, a
contextualizacdo dos saberes na pratica no contexto do trabalho em
salde, inserindo o educando como sujeito, e ai estdo os grandes desafios
para a constru¢cdo de propostas formativas que empreendam préaticas
interdisciplinares frente a complexidade das dindmicas de ensinar,
aprender e cuidar na area de salde, desenvolvendo assim uma
competéncia profissional vinculada a uma préatica de integralidade na
assisténcia ao individuo e & comunidade.

1.1 PROPOSITOS DO ESTUDO

Visando investigar a pratica da interdisciplinaridade e a
possibilidade de atender a um dos principios especificados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, contribuindo assim para uma
maior efetividade na préatica de enfermagem, o estudo foi conduzido
pela seguinte questdo norteadora: Como os Enfermeiros Educadores
dos cursos Técnicos de Enfermagem compreendem e
contextualizam a interdisciplinaridade em suas praticas
pedagogicas?

Ao estudar este tema foi meu proposito desvelar como os
Enfermeiros educadores dos Cursos Técnicos de Enfermagem, do
Estado de Santa Catarina, contextualizam a interdisciplinaridade em
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suas préaticas pedagdgicas. Foram estabelecidos os seguintes objetivos
para o estudo:

e Investigar a concepcgdo de interdisciplinaridade na ética dos
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem e
como a contextualizam em suas praticas pedagdgicas.

e Desvelar como a formagdo dos enfermeiros determina a sua
prética pedag6gica na docéncia em educacdo profissional.

e Desvelar os resultados do processo ensino e aprendizagem a
partir da interdisciplinaridade na educagdo profissional em
enfermagem sob a Gtica dos enfermeiros educadores

¢ Identificar os desafios para implementar a interdisciplinaridade
na educacdo profissional dos Técnicos de nivel médio em
Enfermagem.
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A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
N&o é a preparacdo para a vida, é a prépria vida.
John Dewe

CAPITULO 11
REVISAO DE LITERATURA

2.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A Educacdo Profissional ainda ndo é compreendida no que diz
respeito a educacdo e trabalho e na sua abrangéncia. E muitas vezes
ainda vista como formacdo de “méo de obra” e muitos pensam que ela
se restringe a esta formacdo. A acdo pedagogica no cenario brasileiro,
onde acontece a educacao profissional técnica de nivel médio na area de
salde e enfermagem, torna-se o principal objeto de reflexdes de
experiéncias para os enfermeiros educadores, diante dos mudltiplos
aspectos que envolvem o processo ensino e aprendizagem, centralizados
nas necessidades de transformacGes da pratica pedagOgica de
enfermagem, diferencial na qualidade do atendimento & salde.

A Educagdo Profissional ou educacdo para o trabalho
tradicionalmente ndo tem sido colocada na pauta da sal(de brasileira
como parte da educagdo universal. Isso se deve a influéncia negativa e
um certo preconceito gerado na década de 80 do século passado, pois
qguem a buscava eram aqueles que executavam trabalhos manuais e
relegados a uma situacdo inferior. Neste sentido, educacdo profissional
ou educacdo para o trabalho precisa ser nesta mesma perspectiva de
pensar 0 homem em sua totalidade e singularidade. Frente a isto €
importante buscar situa-la no contexto das politicas educacionais e
publicas da salde.

Segundo o Parecer 16/99 a formagdo profissional, desde suas
origens, teve um carater assistencialista, pois tinha como objetivo
“amparar 0s Orfaos e desvalidos da sorte”, ou seja, havia uma nitida
distingdo entre aqueles que detinham o saber (ensino secundario, normal
e superior) e aqueles que executavam tarefas manuais e que
demandavam esforco manual e fisico (ensino profissional). Havia um
preconceito em relacdo a este tipo de trabalho, fruto da heranga colonial
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escravista que influenciou as relagBes sociais e a visdo da sociedade
sobre educacdo e a formacédo profissional. A educacdo Profissional era
sinbnimo de méo de obra; ndo havia vinculo entre educagdo escolar e o
trabalho pois os setores produtivos ndo requisitavam a educacdo formal
ou profissional (BRASIL, 1999).

Em 1809, foi criado o “Colégio das Fabricas”, por D. Jodo VI,
ap6s a suspensdo da proibicdo de funcionamento de inddstrias
manufatureiras no Brasil. Em 1816, foi criada a Escola de Belas Artes,
dedicada ao ensino das ciéncias e do desenho industrial. E no Periodo
Imperial (1822 a 1888), ha alguns registros de carater assistencialista da
educacdo profissional no Brasil, onde o objetivo era amparar 6rféos e o0s
demais “desvalidos da sorte”. Uma iniciativa foi a criagdo dos Liceus de
Artes e Oficios, sociedade civil destinada a amparar criancas 0Orfas e
abandonadas (BRASIL, 1999).

Em 1861 foi organizado o Instituto Comercial do Rio de Janeiro,
onde 0s egressos preenchiam cargos publicos de Secretaria do Estado.
No periodo de 1889 a 1929 houve um esforco publico de organizagdo da
educacdo profissional com o preparo de operarios para 0 exercicio
profissional. Em 1906, o ensino profissional passa a ser atribuicdo do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio com um conseqliente
incentivo ao desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola
(BRASIL, 1999).

Em 1910, sdo instaladas dezenove Escolas de Aprendizes
Artifices destinadas aos pobres e humildes, distribuidas nas varias
Unidades da Federacdo, numa iniciativa de Nilo Peganha, as quais
tinham objetivo de formar para a industria, assim como 0 ensino
agricola foi organizado no Pais com o proposito de formar chefes de
cultura, administradores e capatazes. Em 1920 inicia-se na Camara dos
Deputados uma série de discusstes sobre a possibilidade de expansao do
ensino profissional para todos, ndo somente para os “desamparados”.
Neste sentido, foi criada uma Comissdo especial denominada “Servico
de Remodelagem do Ensino Profissional Técnico” que teve o trabalho
concluido na década de 30. No ano de 1931, foi criado o Conselho
Nacional de Educagdo e em 1934 a Constituicdo inaugurou a nova
politica nacional de educagdo, ao estabelecer como competéncias da
Unido as de “tracar diretrizes da educacdo nacional” (BRASIL, 1999).

A preocupacdo com o ensino técnico e profissional gerou, em
1942, a criagdo das “Leis Organicas” da Educacdo Nacional: Ensino
Secundario e Normal e do Ensino Industrial (1942), Ensino Comercial
(1943) e Ensino Primario e do Ensino Agricola (1946), também
chamada de Reforma Capanema, concernentes ao ensino industrial e do
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ensino técnico-comercial, sem ao menos ter sido organizado
objetivamente o ensino primario no pais. As leis organicas instituidas
como a reforma de Gustavo Capanema, a partir de 1942, redefiniram os
curriculos e as articulag@es entre cursos, ramos, ciclos e graus.

Além disso, foram criadas as entidades especializadas como o
SENAI® (1942) e 0 SENAC? (1946), e as antigas escolas de aprendizes
artifices foram transformadas em escolas técnicas federais. Ainda em
1942 o Governo Vargas, por um Decreto-Lei, estabeleceu o conceito de
menor aprendiz para os efeitos da legislacdo profissional, e por outro
Decreto-Lei dispés sobre a “Organizacdo da Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino Industrial”. Com isso, a educacdo
profissional se consolidou no Brasil, mas ainda era preconceituosamente
colocada como educagdo de segunda categoria.

Em 1950 a Lei Federal n 1076/50 permitia que concluintes dos
cursos profissionais continuassem seus estudos no nivel superior desde
que prestassem exames nas disciplinas ndo cursadas. Em 1961 foi
promulgada a Lei Federal n°. 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a qual equiparou o ensino profissional, do
ponto de vista da equivaléncia e da continuidade de estudos, para todos
os efeitos, ao ensino académico, rompendo com as dualidades entre o
ensino para as elites e para os desvalidos da sorte (BRASIL, 1999).

Até meados da década de 70 a formacdo profissional limitava-se
ao treinamento para producdo em série e padronizada, visando adaptar
0s operarios aos postos de trabalho. Apenas uma minoria precisava de
competéncias de maior complexidade em funcdo do planejamento.

A Lei Federal n°. 5.692/71, que reformulou a Lei Federal n°.
4.024/61 representou um capitulo importante na historia da educacéo
profissional, ao introduzir a profissionalizagcdo generalizada no ensino
médio, entdo denominado segundo grau. A lei apresenta dois aspectos
fundamentais: a extensdo da escolaridade obrigatdria, para todo o ensino
fundamental e a generalizagdo compulséria do ensino profissionalizante
no nivel médio. Cabe ressaltar que essa idéia de profissionalizacdo
universal e compulséria ocorreu em um momento em que 0 pais
objetivava participar da economia internacional e, neste sentido,
delegaram (entre outras coisas) ao sistema educacional a atribui¢do de
capacitar os recursos humanos para a absor¢do pelo mercado de

2 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — Criado pelo Decreto Lei n° 4.048, de
22/01/42.
% Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — Criado pelo Decreto Lei n° 8.621, de
10/01/46.
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trabalho” (MANFREDI, 2002, p. 105).

A Lei Federal n° 7.044/82 torna facultativa a profissionalizacdo
no ensino de segundo grau e praticamente limitou a formagéo
profissional as instituigdes especializadas nessa modalidade de ensino
(BRASIL, 1999).

A partir dos anos de 1990, devido 0 processo de reestruturagdo
produtiva e do avango tecnoldgico, a educacdo profissional adquire
novos contornos ao exigir, um conhecimento mais aprofundado do
processo de producdo. A nova configuracdo, imposta pela ordem
econdmica mundial, impfe ao sistema educacional e, em particular, a
Educacéo Profissional, urgentes mudancas para acompanhar os avangos
cientificos e tecnolégicos. Nesse sentido a implantagcdo da Reforma da
Educacdo profissional tornou-se urgente e necessaria (BRASIL, 1997,
p.08).

O mercado de trabalho exige um novo perfil de trabalhador para
todos os setores da economia. Agora as exigéncias se voltam para as
habilidades e competéncias individuais que permitem aos trabalhadores
adaptar-se a producéo flexivel, dentre elas:

(...) a capacidade de comunicar-se adequadamente, através
do dominio dos codigos e linguagens incorporando, além da
lingua portuguesa, a lingua estrangeira e as novas formas
trazidas pela semidtica; (...) a capacidade de comprometer-se
com o trabalho, entendido em sua forma mais ampla de
construgcdo do homem e da sociedade, através da
responsabilidade, da critica, da criatividade. (KUENZER,
1999, p. 129)

Desta forma, estabelecem-se novas relagdes entre trabalho,
ciéncia e cultura, a partir das quais se constitui historicamente um novo
principio educativo, ou seja, um novo projeto pedagdgico através do
qual a sociedade pretende formar os cidaddos para atender as novas
demandas postas pela globalizagdo da economia e pela reestruturacéo
produtiva, com seus impactos na vida social.

O Decreto n°. 2.208/1997 regulamenta a educacdo profissional e
determina a obrigatéria separacdo entre o ensino médio e a educagdo
profissional. Posteriormente este decreto é revogado e substituido pelo
Decreto n°. 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta os artigos 39
a 41, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, relacionados a
educacdo profissional. O Decreto n° 5154/04 estabelece que a
articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
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ensino médio devem se desenvolver de forma articulada com o ensino

médio, sendo que esta articulacdo poderd se dar de forma integrada,

concomitante, ou subsequiente (BRASIL, 2004).
A educacdo profissional e tecnoldgica, em termos universais,
e, no Brasil, em particular, reveste-se cada vez mais de
importancia como elemento estratégico para a construcao da
cidadania e para uma melhor insercdo de jovens e
trabalhadores na sociedade contemporanea, plena de grandes
transformacdes e marcadamente tecnolégica. Suas dimensdes
ndo se restringem a uma compreensdo linear, que apenas
treina o cidaddo para a empregabilidade, e nem a uma viséo
reducionista, que objetiva simplesmente preparar o0
trabalhador para executar tarefas instrumentais. No entanto, a
questdo fundamental da educacdo profissional e tecnoldgica
envolve necessariamente o estreito vinculo com o contexto
maior da educagdo, circunscrita aos caminhos historicos
percorridos por nossa sociedade (BRASIL, 2004, p. 6).

A Lei n° 11.741, de 18/07/2008 altera os dispositivos da Lei n
9.394/96, principalmente no que se refere a organizacdo dos cursos de
educacdo profissional e tecnolégica em eixos tecnoldgicos, além de
alterar as formas de oferta da educagdo técnica de nivel médio. Os Eixos
Tecnol6gicos constituem "grandes agrupamentos de praxis, de
aplicacBes cientificas a atividade humana: tecnologias simbolicas,
organizacionais e fisicas". Neste sentido, o Eixo Tecnolodgico teria um
nucleo politécnico comum, fundamentando-se nas mesmas ciéncias,
utilizando métodos semelhantes e tornando o processo educativo mais
sintonizado (MEC, 2008).

A Resolucdo n°. 3 de 09/07/2008 institui e implanta o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio nas redes publicas e
privadas de educacdo profissional. O Catalogo configura-se como
importante mecanismo de organizacdo e orientacdo da oferta nacional
dos cursos técnicos de nivel médio. Destaca também, novas ofertas em
nichos tecnolégicos, culturais, ambientais e produtivos, propiciando os
arranjos socio-produtivos locais gerando novos significados para
formacao técnica de nivel médio.

O Catalogo relaciona 185 possibilidades de formagdo para o
trabalho, todas nacionalmente validas, amparadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e instituidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Define atividades principais desempenhadas pelo técnico,
destaques em sua formacéo, possibilidades de locais de atuacdo, infra-
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estrutura recomendada e carga horaria minima, subsidios fundamentais
para o exercicio da cidadania no acompanhamento dos cursos (BRASIL,
2008).

A Lei n° 11.741, de 18/07/2008 e a Resolucdo n°. 3 de
09/07/2008 garante e fortalece a identidade dos cursos técnicos, em
sintonia com as vocacdes e peculiaridades regionais bem como amplia a
visibilidade da Educacdo Profissional de nivel médio., propiciando ao
educando um guia de escolha profissional e, ao setor produtivo, maior
clareza entre oferta educativa e sua relagdo com os postos de trabalho.

Percebe-se a evolucdo do trabalhador neste contexto, pois no
século XIX o setor produtivo exigia que os trabalhadores executassem
tarefas prescritas sem questionar ou intervir para melhorias nos
processos de trabalho. Nos novos tempos, os desafios sdo colocados e
dos profissionais exige-se senso critico, autonomia, inovacéo,
polivaléncia, capacidade de resolver problemas, de lidar com o
inusitado, de compreender o que fazem, com criatividade, e capacidade
de trabalhar em ag¢des compartilhadas.

2.2 O MODELO DE EDUCAGAO PROFISSIONAL ADOTADO A
PARTIR DA REFORMA - LEI DE DIRETRIZES E BASES 9.394/96

A Lei Federal n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) destaca que
a educacdo profissional deve respeitar os direitos do cidaddo no que se
refere a educacdo e ao trabalho. O Decreto n°. 5.154 de 23 de julho de
2004 regulamenta os artigos 39 a 41 da Lei n°. 9394, de 20 de dezembro
de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

O Parecer CNE/CEB n°. 16/99, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais — (DCNS) para a Educacéo Profissional de nivel
técnico considera duas premissas basicas: as diretrizes devem
possibilitar a elaboracdo de curriculos a partir de competéncias
profissionais gerais do técnico por 4&rea; cada instituicdo tera
flexibilidade na construcdo de seu curriculo, atendendo as demandas do
cidaddo, do mercado de trabalho e da sociedade (BRASIL, 1999).

Vale enfatizar que o conceito de Educacdo Profissional citado na
LDB, nos artigos 39 a 42, concebe a educacao profissional integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia
conduzindo ao permanente desenvolvimento e aptiddes para a vida
produtiva a ser desenvolvida na perspectiva de exercicio pleno da
cidadania. Por isso o nucleo central traz como um dos objetivos
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essenciais a empregabilidade* (BRASIL, 1996).

A LDB descaracteriza a Educacdo Profissional como um
instrumento assistencialista e passa a ser uma estratégia de acesso aos
cidaddos, as questBes cientificas e tecnoldgicas da sociedade, pois
somente habilidades ndo satisfazem mais 0 mundo do trabalho, o qual
requer a compreensdo global do processo produtivo e a mobilizagio de
valores e atitudes para este fazer.

Na perspectiva do desenvolvimento de competéncias, a finalidade
da pratica pedagogica é propiciar o exercicio continuo e contextualizado
dos processos de mobilizacdo, articulacdo e aplicacdo dos saberes, por
meio dos esquemas mentais, 0 que leva as Diretrizes Curriculares
Nacionais a proporem que o curriculo se organize por conjuntos
integrados e articulados de situagGes-meio, pedagogicamente
concebidos e organizados para promover aprendizagens profissionais
significativas. Assim os contetdos disciplinares deixariam de serem fins
em si mesmos para se constituirem em insumos para o desenvolvimento
de competéncias.

2.2.1 Os principios da Educacao Profissional

As diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional
regem-se por um conjunto de principios para a formacdo do trabalhador
que incluem a articulagdo com o ensino médio e o respeito aos valores
estéticos, éticos e politicos. Além destes, destacamos 0s principios
especificos que definem sua identidade e especificidade.

2.2.1.1 Desenvolvimento de competéncias para a laboralidade

Segundo o Parecer n°. 16/99 o conceito de competéncia é citado
como
a capacidade de articular, mobilizar e colocar em pratica
acdo, valores, conhecimentos e habilidades necessarios para
o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho. O conhecimento é entendido como o

* A empregabilidade pode ser entendida como as agBes empreendidas pelas pessoas com o
intuito de desenvolverem capacidades e procurar novos conhecimentos favoraveis que Ihes
permita estar ao alcance de uma colocacdo no mercado de trabalho, seja ele formal ou
informal. (MINARELLI, 1997)
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gue muitos denominam simplesmente saber. A habilidade
refere-se ao saber fazer relacionado com a prética do
trabalho, transcendendo a mera acdo motora. O valor se
expressa no saber ser, na atitude relacionada com o
julgamento da pertinéncia da agdo, com a qualidade do
trabalho, a ética do comportamento, a convivéncia
participativa e solidaria e outros atributos humanos, tais
como a iniciativa e a criatividade. (...) A vinculacdo entre
educacdo e trabalho, na perspectiva da laboralidade, ¢ uma
referéncia fundamental para se entender o conceito de
competéncia como capacidade pessoal de articular os saberes
(saber, saber fazer, saber ser e conviver) inerentes a situacdes
concretas de trabalho. O desempenho no trabalho pode ser
utilizado para aferir e avaliar competéncias, entendidas como
um saber operativo, dindmico e flexivel, capaz de guiar
desempenhos num mundo do trabalho em constante mutagdo
e permanente desenvolvimento. (BRASIL, 1999, p. 34).

A alusdo a este conceito refere-se aos pilares instituidos pela

UNESCO, no relatério da Comissdo Internacional sobre a Educacdo
para 0 século XXI, de 1998 - Educacdo: um tesouro a descobrir:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos/conviver e
aprender a ser, que sdo colocados como principios axioldgicos pelo

Parecer.
Nessa perspectiva, desenvolver competéncias significa preparar o

sujeito para a laboralidade de modo que consiga exercer suas atividades
produtivas e gerar renda para sua sustentabilidade.

Com a evolucdo do conhecimento, e dos processos e
produtos, as exigéncias do mundo do trabalho se
modificaram e o quadro de ocupacfes se alterou. Surgiu
necessidade de preparar individuos para a solugdo de
problemas envolvendo a capacidade de cooperar, de
trabalhar em equipe, de projetar o novo e de criar, a partir
dos problemas, valores para agir com solidariedade. E nesta
perspectiva, a competéncia para a laboralidade aparece como
principio pedagdgico para a formacdo do trabalhador.
(REIBNITZ, PRADO, 2006, p. 96)

O termo laboralidade é sinalizado em substituicdo ao termo

trabalho. Os dicionarios vinculam o termo ao trabalho arduo e
prolongado, faina, labuta (Cf. Koogan/Houaiss, 1999); trabalho, faina
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(Cf. Aurélio, 1993). Arendt (2001) distingue trabalho e labor - “o labor
de nosso corpo e o trabalho de nossas mados”. Ela destaca a separacéo
entre trabalho manual e trabalho intelectual, sendo o primeiro
identificado com o labor. O conceito de trabalho, a partir do dicionario
Aurélio (1989, p. 503), que, em sua primeira acepcdo, significa
“aplicacdo das forcas e faculdades humanas para alcancar um
determinado fim”.
Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional
de Nivel Técnico (BRASIL, 2000, p.9), define:
A laboralidade ou a trabalhabilidade, entendida como
componente da dimensdo produtiva da vida social e,
portanto, da cidadania, é objetivo primordial da educacéao
profissional. No nicleo dessa modalidade de educacéo esta o
processo de apropriacdo da condi¢do ou do conjunto de
condicdes para produzir beneficios - produtos e servicos -
compartilhados socialmente e para 0 acesso ao usufruto
desses beneficios, em situagdes permanentemente mutaveis e
instaveis.

Educar para a laboralidade tem como desafio formar individuos
melhor preparados para o mundo do trabalho e ndo somente para o
trabalho na forma emprego, ou seja, por meio de programas de formacao
profissional a escola deve possibilitar meios de desenvolvimento de
atividades economicamente produtivas. Esse conceito difere de
empregabilidade, pois esta se refere a capacidade de se conseguir um
emprego.

Enfim, a funcdo da Educacdo profissional é preparar o0s
individuos para o exercicio da cidadania e para o trabalho, visando
influenciar o mundo do trabalho pela competéncia desenvolvida.
Reibnitz e Prado (2006, p.25), ressaltam que: “a educacao esta reservado
um papel protagonista, pois cabe a escola a formagdo do sujeito ético,
aquele capaz de exercer sua cidadania nos fundamentos da liberdade, da
autonomia e responsabilidade coletiva”.

Com a formacgdo em Salde, pretende-se com elas chegar a ter
profissionais criticos, capazes de aprender a aprender, de trabalhar em
equipe, de levar em conta a realidade social para prestar atencdo basica a
salde humana, de qualidade. As instituicbes formadoras devem estar
abertas as demandas sociais e serem capaz de produzir conhecimento
relevante, Util para a construcdo do sistema de salide e para 0 processo
de trabalho dele decorrente. Além disso, pretende-se também
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transformar o modelo de atencdo fortalecendo a promogdo e a
prevencao, oferecendo a atencgdo integral e a autonomia dos sujeitos na
producdo da salde. (FEUERWERKER, 2003, p.25)

Na educacdo na area de salde, deve-se atuar considerando a
realidade, objetivando a sua transformacdo pelos sujeitos que a
constroem, o que implica vivenciar a realidade na rede progressiva de
cuidados, constituida pelos servicos de atencdo bésica, de atencdo
secundaria, de atencgdo terciaria e de atencdo quaterndria, na perspectiva
da integralidade dos sujeitos e da atengdo (SILVA e SENA, 2006).

2.2.1.2 Flexibilidade, Interdisciplinaridade e Contextualizacdo

O principio da flexibilidade diz respeito a construcdo de
curriculos em diferentes perspectivas: na oferta de cursos, na
organizacdo de conteldos por disciplinas, etapas ou médulos e projetos.
A escola tem autonomia para definir seu curriculo, a qual estara clara no
projeto politico pedagdgico da Instituicdo, executado e avaliado com a
efetiva participagdo de todos os agentes educacionais, em especial 0s
docentes (BRASIL, 1999).

Essa flexibilidade permite que a instituicdo de ensino construa
uma proposta curricular centrada em perfis profissionais que vao ao
encontro das necessidades do mundo do trabalho. Dentre as formas de
flexibilizar curriculos, conforme citado no Parecer 16/99, pode-se
destacar a modularizacdo. Modulo refere-se a um conjunto didatico-
pedagdgico sistematicamente organizado para o desenvolvimento de
competéncias profissionais significativas. Sua duracdo dependera da
natureza das competéncias que se pretendem desenvolver e alcangar.
Um determinado mddulo ou conjunto de mddulos com terminalidade
qualifica e permite ao individuo algum tipo de exercicio profissional. A
construgdo de mobdulos e saidas intermedidrias deve respeitar a
identidade dos perfis profissionais de conclusdo e as demandas dos
setores produtivos. A flexibilidade deve possibilitar ainda aos educandos
construirem seu itinerario de formacéo.

Conforme o Parecer n° 16/99, a organizacdo curricular flexivel
traz em sua raiz a interdisciplinaridade. A escola deve buscar formas
integradoras de tratamento de estudos de diferentes campos, orientados
para o desenvolvimento de competéncias no respectivo curso, buscar
romper com a segmentacao, o fracionamento, uma vez que o individuo
na préatica atua visando a integralidade.

A integralidade deve ocorrer no proprio processo de
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aprendizagem, aproveitando sempre as relagBes entre conteudos e
contextos para dar significado ao aprendido, sobretudo por metodologias
gue integrem a vivéncia e a pratica profissional ao longo do processo
formativo. Refere-se tanto na contextualizacdo do curriculo com a
realidade do mundo do trabalho quanto no processo de aprendizagem
(BRASIL, 1999).

Contudo, atuar sobre a realidade concreta significa ter o trabalho
como principio educativo. Assim, formar profissionais consoantes com
a realidade do mundo do trabalho e as reais necessidades de saide da
sociedade tem sido alvo de discussdes sobre a transformagdo nos
processos de ensino na educacdo profissional. Essas discussdes
sustentam-se na premissa de que o trabalho e a préatica sobre problemas
reais sdo elementos potenciais para se provocar mudangas
(FEUERWERKER, 2002). Nesse sentido, a pratica ndo deve significar
momentos distintos do curso, mas uma metodologia que contextualize e
coloque em acdo o aprendizado. E necessario extrapolar o ambiente
escolar para espacos que possibilitem o desenvolvimento das
competéncias, principalmente o saber conviver e o saber ser, além de
proporcionar desafios aos educando para estimula-los na busca de seus
saberes e a vivéncia na pratica real.

2.2.1.3 Identidade dos perfis profissionais

O perfil profissional é aquele que define a identidade do curso a
partir das competéncias gerais e especificas, direcionadas para a
laboralidade, o que supde uma polivaléncia profissional. Para isso, deve-
se considerar a demanda de mercado, das pessoas e da prépria
sociedade. Conforme o Parecer 16/99, a polivaléncia refere-se “ao
atributo de um profissional possuidor de competéncias que Ihe permitam
superar os limites de uma ocupagdo ou campo circunscrito do trabalho
para transitar em outros campos ou ocupagBes da mesma area
profissional ou areas afins.

Na Enfermagem, o cuidado é reconhecido como essencial na
definicdo do perfil profissional e as competéncias a serem desenvolvidas
devem estar relacionadas a ele. Reibnitz e Prado (2006, p.20) nos dizem
gue “o cuidado é uma agdo que se concretiza a partir das relacdes
estabelecidas. Cuidado é uma acéao entre seres vivos onde todos cuidam
e sdo cuidados. Cuidamos quando estabelecemos relagdes de respeito a
autonomia, a individualidade e aos direitos dos seres humanos”.

Entretanto, ainda que o cuidado assuma tal importancia na
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construcdo desta identidade profissional, as praticas tém privilegiado o
estabelecimento de procedimentos técnicos, criando rituais de
procedimentos cada vez mais complexos em detrimento da valorizagéo
do sujeito na construcdo do cuidado integral (HENRIQUES E ACIOLI,
2004, p.295). Portanto, a abordagem do cuidado integral requer que
repensemos o modelo de formagdo dos profissionais, a organizagdo
curricular, as praticas pedagégicas, 0s cenarios de aprendizagem,
visando desenvolver competéncias relacionadas a um agir voltado para o
ser humano. E preciso considerar a realidade concreta e que 0s
educandos aprendam neste contexto, em situacdes reais.

2.2.1.4 Atualizagdo permanente dos cursos e seus curriculos

Considerando as constantes mudancas no mudo do trabalho é
necessario que os curriculos sejam permanentemente atualizados a partir
de novas demandas, buscando sempre apontar as questdes que o
permeiam, quer sejam a preocupacdo com 0S COMPromissos sociais,
éticos e politicos. E, além disso, o curriculo estad sempre sustentado pelo
projeto pedagogico da escola.

O curriculo é um plano pedag6gico da instituicdo que orientara a
aprendizagem do educando. Macedo (2007, p.24), compreende o
curriculo como

um artefato socioeducacional que se configura em acgdes de
conceber/selecionar, produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades,
competéncias e valores visando uma dada formacéo,
configurada por processos e construgdes constituidos na
relacdo com conhecimento eleito como educativo.

A partir de 1999, as escolas de educagdo profissional tiveram que
readequar seus curriculos a partir dos Referenciais Curriculares da
Educacdo por areas de formagdo (1999), os quais propuseram a
transicdo de um curriculo organizado por disciplinas e contetdos (Lei
n°. 5671/76) para um curriculo organizado por competéncias gerais e
especificas dos profissionais, visando atender o perfil profissional
proposto.

Além das questbes legais que podem levar a reorganizacdo dos
curriculos, deve-se observar que o mundo do trabalho €é bastante
dindmico, o que deve levar a uma constante avaliagdo e atualizagdo do
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curriculo, observando estar sintonizado as novas demandas do mundo
do trabalho, e por isso a necessidade de transcendéncia da formacao
técnica para uma formagao mais critica.

2.2.1.5 Autonomia das escolas em seus projetos pedagdgicos

A escola tem autonomia para elaborar seu projeto pedagdgico.
Segundo o Parecer 16/99 este principio refere-se a “um chamado para
que as escolas facam seu projeto pedagdgico com a participacdo da
comunidade escolar, especialmente dos docentes” (BRASIL, 2001,
p.130).

A proposta pedagogica configura-se na identidade da escola onde
estdo relacionadas a visdo, missdo, a concep¢do do trabalho, sua
capacidade operacional, e aclGes que concretizardo a formacdo dos
profissionais e o preparo pedagdgico dos docentes. Para Vasconcellos
(2004, p.169) o Projeto Pedagdgico

é o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza
na caminhada, que define claramente o tipo de acdo
educativa que se quer realizar. E um instrumento teorico-
metodoldgico para a intervengdo e mudanca da realidade. E
um elemento de organizacdo e integracdo da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacgao.

23 A EDUCACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM:
SITUANDO-A NESTE CONTEXTO

Inicialmente situaremos a Enfermagem no contexto histdrico da
formacao profissional.

Na década de 30, houve a regulamentacdo da pratica da
enfermagem no Brasil pelo Decreto n°® 20109/31 (BRASIL, 1974a).
Houve ainda a equiparacdo das escolas de enfermagem a Escola Anna
Nery, a qual foi estabelecida como escola oficial padrdo para o ensino
da enfermagem. No entanto, o referido decreto ndo trouxe referéncias ao
profissional de nivel médio (OLIVEIRA, 1979; ABEn, 1985;
BAPTISTA & BARREIRA, 1997).

Nos anos 40, o quadro social urbano passou a se diferenciar
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através da consolidacdo de uma sociedade industrial. Os trabalhadores
assalariados passaram a exercer pressOes para garantir a interferéncia
estatal na conquista dos direitos sociais, as quais tiveram grande énfase
na area, da satde, favorecendo a expansdo e ampliacdo de seus servicos.
Isso levou a necessidade de formacdo profissional especifica em
enfermagem. Com as novas tecnologias foi necessario criar cursos de
auxiliar de Enfermagem e realizar treinamentos em servico para atender
esta demanda (OLIVEIRA, 1979; ABEn, 1985). Nesse periodo se
fortalece a formagdo técnica para o trabalho. Outro movimento
importante dessa década (1949) foi que as escolas de enfermagem
passaram a ser reguladas pelo entdo Ministério da Educagdo e Salde,
através da Lei n°. 775 (BRASIL, 1974a), estabelecendo que o ensino de
enfermagem no pais deveria estar compreendido em dois cursos: o de
enfermagem e o de auxiliar de enfermagem. O Decreto n°. 27426/49,
que regulamentou a referida Lei, estabeleceu que o curso de auxiliar
tivesse por objetivo o adestramento de pessoal capaz de auxiliar o
enfermeiro em suas atividades de assisténcia curativa (BAPTISTA &
BARREIRA, 1997).

Na década de 50, com a ampliagdo do parque industrial e o
crescimento da populagdo urbana e previdenciaria houve um
fortalecimento da atencdo individualizada. O processo de
industrializacdo acelerada que o Brasil viveu a partir desta década, gerou
uma massa operaria que deveria ser atendida por um sistema de salde
voltado para o corpo do trabalhador, visando manter e restaurar a sua
capacidade produtiva, traduzindo a visdo capitalista da época.
(MENDES, 1994).

Como consequiéncia houve uma proliferacdo da rede hospitalar, e
conseqiientemente, houve a criagdo e a regulamentacdo de cursos
regulares de auxiliares de enfermagem, para a assisténcia direta aos
pacientes internados. Foi a solucdo encontrada, na época, para resolver
uma situacdo emergente devido a deficiéncia numérica de enfermeiros e
da necessidade de preparo destes profissionais. Carvalho (1976) e
Almeida e Rocha (1986). Com a promulgacdo da Lei n°. 2367/54 foi
possivel ampliar as possibilidades de formacdo de profissionais de
enfermagem de nivel médio para dispusessem de hospitais com
possibilidades reais para a formacéo de profissionais auxiliares. A Lei
n° 2604/55, estabeleceu que pudessem exercer a enfermagem no pais, no
que se refere aos profissionais de nivel médio, os auxiliares de
enfermagem e os praticos de enfermagem ou enfermeiros praticos, desde
que sob a supervisio de enfermeiros ou médicos (ALCANTARA,
1966).
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A década de 60 foi um marco importante na area de formagéo dos
profissionais de enfermagem. Em 1961, com a promulgacdo da Lei n°.
4024 foram fixadas as novas diretrizes e bases para a educagédo nacional
(BRASIL, 1974b). A nova lei determinou a necessidade de serem
alteradas as estruturas dos cursos de enfermagem, norteados pela
Portaria n°. 106/65, do Ministério da Educacdo e Cultura, que fixou
normas para o curriculo minimo do Curso de Auxiliar de Enfermagem.

Na década de 70, a Lei n°. 5.692/71 (BRASIL, 1974c) fixou as
diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus,
possibilitando a reforma do ensino secundario. O Parecer n°. 45/72 da
Camara de Ensino de 1° e 2° graus estabeleceu os minimos a serem
exigidos em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes
afins no ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1974c). O Parecer n°.
3814/76, do Conselho Federal de Educagdo, fixou os contetdos
curriculares minimos, em termos da formacdo do auxiliar de
enfermagem. As ResolugBes n°. 7 e n° 8, do Conselho Federal de
Educacdo, em 1977, regulamentaram a formacdo de Técnicos e
Auxiliares de Enfermagem. A Resolucdo n. 7 instituiu os dois cursos
como habilitagdes referentes ao 2° grau e a Resolucdo n° 8 permitiu que
0 auxiliar de enfermagem fosse preparado ao nivel de 1° grau,
intensivamente, em carater emergencial, dada a realidade vivida pela
clientela. O curso técnico de enfermagem foi denominado de habilitacéo
plena e o curso de auxiliar de enfermagem foi denominado de
habilitagio parcial (GALVAO, 1994).

Nos anos 80, com a Reforma Sanitaria nasce o Sistema Unico de
Saude através da Lei n° 8.080/90, caracterizado pela universalidade,
integralidade de acGes e descentralizacdo. Nesse periodo, 80% dos
profissionais de enfermagem trabalhavam na rede hospitalar, quando se
iniciou alguns questionamentos sobre a préatica profissional. A partir
dessas reflexdes frente as mudangas no modelo de salde vigente
percebeu-se que a Lei n° 2.604/55 ja ndo atendia as necessidades
sentidas pela categoria, 0 Conselho Federal de Enfermagem encaminhou
aos 6rgdos competentes o projeto da lei do exercicio profissional a qual
foi promulgada em 1986.

Em 1987 foram criados os Conselhos Federal e Regionais de
Enfermagem, com a promulgacdo da Lei n° 5905/73 (ABEn, 1987). A
nova Lei n° 7498/86, regulamentada pelo Decreto n°. 84.406/87 dispbs
sobre o exercicio profissional da enfermagem preconizando que a
profissdo exercida privativamente pelo enfermeiro, pelo técnico e
auxiliar de enfermagem, e pela parteira, respeitando-se os respectivos
graus de habilitacdo (ABEn, 1987).
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Nas décadas de 70 e 80 a enfermagem se desenvolveu sob a
influéncia da reforma do ensino médio e da reforma universitaria, as
quais propiciaram a revisdo do curriculo minimo dos cursos,
paralelamente a expansdo dos cursos técnicos de enfermagem e a
fixacdo dos curriculos de enfermagem de primeiro e segundo graus
(ABEnN, 1985; OLIVEIRA, 1979). Houve um aumento significativo do
nimero de escolas no pais.

A década de 90 até o momento atual traz uma mudanca
significativa na formagdo em Educacdo em Enfermagem. Com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
n°. 9394/96 (BRASIL, 1996) um novo perfil de profissional passa a ser
exigido em fungéo das constantes mudangas no mundo do trabalho. Dele
passa a ser exigida algumas competéncias para que possam
desempenhar sua funcdo, sustentada nos quatro pilares proposto por
Delors (2000) — aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e
aprender a conviver. Os Referenciais Curriculares da Educagédo
Profissional trazem as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas para o Técnico de Enfermagem. O Decreto-Lei n°.
2.208/97 regulamentou a lei no que se refere ao ensino de nivel médio e
ensino profissionalizante e o Decreto n°. 5154 revogou o Decreto
anterior.

Em 2008, o Ministério da Educagdo, numa tentativa de
uniformizar em nivel de Brasil implantou o Catadlogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) que traz a proposta minima de perfil
profissional e alguns temas a serem trabalhados. Esta proposta comegou
efetivamente em 2009 quando todas as escolas de Educac¢do Profissional
deveriam estar adequadas a Resolucéo que instituiu o CNCT.

Frente & demanda de profissionais para os servicos de salde
observa-se a evolucdo da formacdo em enfermagem, na educacdo
profissional, que inicialmente tinha seus curriculos voltados para a
realizacdo das técnicas e tarefas. As disciplinas eram
descontextualizadas, pois a preocupacdo que perdurou por quase
sessenta anos foi a formacéao para as fungdes técnicas. N&o se exigia dos
profissionais outras habilidades e conhecimentos. Outro aspecto
importante é que as escolas organizavam seus curriculos com enfoque
no modelo hospitalocéntrico. Com o advento das mudancas sanitérias, o
Sistema Unico de Satde — SUS foi organizado de acordo com suas
diretrizes, voltadas para a prevencdo e promocéo da salide, observando-
se 0 crescimento de habilidades profissionais direcionadas para a satde
publica. A formacdo deve ir ao encontro destes principios. Entretanto,
isto ainda é um desafio a vencer nos curriculos de formacdo de nivel
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médio, que embora tenham contemplado em seu perfil profissional, o
foco muitas vezes, continua centrado no modelo hospitalocéntrico.
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Conhecer a si mesmo é conhecer em totalidade,
interdisciplinarmente. Em Sdcrates, a totalidade
s0 é possivel pela busca da interioridade. Quanto
mais se interiorizar, mais certeza vai se
adquirindo da ignoréancia, da limitagéo, da
provisoriedade. A interioridade nos conduz a um
profundo exercicio de humildade (fundamento
maior e primeiro da interdisciplinaridade). Da
duvida interior a davida exterior, do
conhecimento de mim mesmo a procura do
outro, do mundo. Da divida geradora de
davidas, a primeira grande contradicéo e nela a
possibilidade de conhecimento... Do
conhecimento de mim mesmo ao conhecimento
da totalidade.

Ivani Catarina Arantes Fazenda

CAPITULO 1l
REFERENCIAL TEORICO

3.1 CONCEPCOES DA INTERDISCIPLINARIDADE

O conceito de interdisciplinaridade é uma questdo deste século,
entretanto, Platdo ja falava sobre a necessidade de unificar a ciéncia. A
Escola de Alexandria, na antiguidade, assumiu 0 compromisso com a
integracdo do conhecimento. Na época classica os gregos denominaram
Paidéia o conjunto das ciéncias. No século XVII a Pansophia de Juan
Amoés Comenio, apostava na unidade do saber, por contemplar o
conjunto das coisas como unidade, relacionando-as entre si. Ainda no
século XVII, René Descartes, Auguste Conte e Emmanuel Kant
preocupavam-se com a fragmentacdo do conhecimento em campos da
especializacdo sem comunicacdo explicita entre si.

No século XVIII o lluminismo transformou a Enciclopédia em
seu modelo, uma defini¢do de unidade e condensacéo da diversidade de
saberes e praticas e permitiriam assim um melhor desenvolvimento da
sociedade. A industrializacdo e a revolugéo industrial abriram caminhos
para a disciplinaridade, pois as industrias necessitavam cada vez mais de
especialistas, foi um momento de consolidacdo das especializages.
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(SANTOME, 1998).

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa,
principalmente na Franga e Italia, em meados da década de 1960 quando
surgem os movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto para
a universidade e a escola, em funcdo de uma formagdo essencialmente
técnica e fragmentada. A intencdo era uma abordagem para uma
educacgdo mais global, superando a fragmentag&o disciplinar.

No Brasil, a interdisciplinaridade surge ao final da década de
1960 como uma proposta incoerente e fadada ao fracasso, considerando
a falta de compreensdo sobre o tema.

O precursor a estudar a interdisciplinaridade no Brasil, Hilton
Japiass, em sua primeira obra “Interdisciplinaridade e patologia do
saber”, publicada em 1976, discorre de maneira sensivel sobre a
evolucdo do conhecimento, desde os primérdios, quando as relagdes do
homem com o mundo se processavam de maneira organica, em
completa comunhdo com a natureza. Esse saber, em tempos remotos, era
um saber de totalidade, um saber que permitia o desabrochar da
personalidade integral: enkuklio. Paidéia era o ideal da cultura grega.
Paidéia designava, em sua origem, o conjunto de estudos circulares,
completo e perfeito, na medida em que recobria completamente o
horizonte do conhecimento. Um programa de estudos dessa natureza
reunia disciplinas que ndo eram herméticas e indiferentes umas as
outras. Pelo contrario, articulavam-se entre si, complementavam-se,
formando um todo harménico e unitario (JAPIASSU, 1976).

Ainda na década de 1970, lvani Fazenda desenvolve o tema
“interdisciplinaridade” em sua dissertacdo de mestrado. Esta década €
marcada pela necessidade de uma definicdo conceitual, pela busca da
explicitagdo terminoldgica (FAZENDA, 2006)

E aqui cabe discutirmos o conceito de disciplina ou ciéncia as
quais abrangem conhecimentos especificos, dotados de caracteristicas
préprias que, segundo LUCK (2002, p. 38), “permite ao homem o
conhecimento da realidade, a partir das especificidades, ao mesmo
tempo em que deixa de levar em consideracdo o todo de que faz parte”.
Por outro lado, segundo o enfoque pedagdgico, pode representar um tipo
de ordem ou forma de organizacdo de padrfes do comportamento, ou
ainda, no sentido que nos interessa, disciplina corresponde a atividade
de ensino.

Desse modo, enquanto as disciplinas cientificas referem-se a
“exploracdo cientifica especializada numa certa area ou dominio
homogéneo de estudo” (JAPIASSU, 1976, p. 61), as disciplinas
escolares referem-se a cada uma das “matérias escolares” (LENOIR,
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1998, p. 47).

Nessa Otica, 0 método de construcdo disciplinar caracteriza-se
pela fragmentacdo da realidade em unidades menores com o objetivo de
melhor conhecé-las; o fendmeno é descaracterizado do contexto; ha uma
certa linearidade nos contetdos ensinados; tendéncia a simplificacdo
pelo conhecimento ser considerado independente um do outro;
generalizacdo da realidade. E a fragmentacdo se manifesta pela
desarticulacdo dos meios aos fins educacionais, a ruptura entre o
discurso tedrico e a préatica real, desarticulagdo da vida da escola com a
vida da comunidade (FAZENDA, 2002).

Santomé (1998) reitera a fragmentacdo dos saberes como
conseqliéncia da atomizacdo de tarefas no setor produtivo, onde os
processos de producdo eram constituidos de operacdes elementares
simples e automaticas e também como a divisdo social e técnica do
trabalho. Faz referéncia a década de 70 quando se inicia a crise no
modelo produtivo e comeca a se ter uma outra visdo do modelo de
trabalho. A desqualificacdo dos trabalhadores em conseqliéncia da
mecanizagdo de tarefas refletiu nos sistemas educacionais, visto que ndo
havia uma reflexdo critica sobre a realidade.

A critica sobre o0s conhecimentos descontextualizados e
disciplinas trabalhadas de forma fragmentada desencadeia-se no
momento em que a organizacdo do mundo do trabalho demanda
profissionais com uma visdo de totalidade. O conhecimento das
informacdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar as
informacgdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido.
Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto, e
0 texto necessita do contexto no qual se enuncia (MORIN, 2003, p.36).

O mundo em que vivemos ja é um mundo global, no qual tudo
esta relacionado, tanto nacional como internacionalmente; um mundo
onde as dimensdes financeiras, culturais, politicas, ambientais,
cientificas, etc., sdo interdependentes, e onde nenhum de tais aspectos
pode ser compreendido de maneira adequada a margem dos demais.
Qualquer tomada de decisdo em algum desses setores deve implicar uma
reflexdo sobre as repercussdes e efeitos colaterais que cada um
provocard nos ambitos restantes. Também devem ser calibradas as
limitacBes e as conseqliéncias que surgirdo ao levar em consideracdo
informagcdes ligadas a areas diferentes das ja consideradas (SANTOME,
1998, p. 27).

E preciso ter uma visdo capaz de situar o conjunto. Morin e
Moigne (2000) discorrem sobre a complexidade como o pensamento
capaz de reunir (complexus: aquilo que é tecido conjuntamente), de
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contextualizar, de globalizar, mas ao mesmo tempo, capaz de reconhecer
o singular, o individual, o concreto. E é essa capacidade que deve ser
estimulada e desenvolvida pela educacdo profissional, a de ligar as
partes ao todo e o todo as partes. Pascal dizia, jA no século XVII:
“considero impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, assim
como conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes”
(MORIN, 2003, p.33). E preciso buscar a relagio entre o conhecimento
e 0 contexto.

A organizacdo disciplinar do conhecimento cientifico comegou a
se configurar no século XVIII e instituiu-se no século XIX, atingindo
forca maxima no século XX, com a aceleracdo do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico (MORIN, 2005), subdividindo os saberes.
Segundo o mesmo autor, “a disciplinaridade delimita um dominio de
competéncias sem o qual o conhecimento tornar-se-ia fluido e vago”,
além de desvendar, extrair ou construir “um objeto digno de interesse
para o estudo cientifico” (MORIN, 2005, p.24).

No ambito do ensino observa-se que as diferentes disciplinas
apesar de coexistirem, dificilmente interagem, nem se comunicam entre
Si.

A tradicdo do pensamento que forma o ideario das escolas
elementares ordena que se reduza o complexo ao simples,
que se separe 0 que estd ligado, que unifiqgue o que €
multiplo, que se elimine tudo aquilo que traz desordens ou
contradicdo para o nosso entendimento (MORIN, 2005, p.
18).

Consideremos ainda o termo "salide", em sua origem etimologica
que em latim salus, que significa sdo, inteiro; em grego, o significado é
inteiro, real, integridade e deduzimos que salde como integridade ndo
permite a fragmentacdo em salde fisica, mental e social e, portanto,
parte-se de uma visdo holistica que supde entendé-la na interface de
grande diversidade de disciplinas (MENDES, LEWROY E SILVEIRA,
2008, p. 29). Se pensarmos na abordagem integral do processo saude/
doenca a escola precisa buscar uma maior integragcdo em seu curriculo
com a sociedade, visando formar profissionais instrumentalizados para
atendé-la. Se exigimos um trabalho interdisciplinar a formagéo deveria
estar nesta perspectiva. E a atencdo integral s6 é possivel quando o
trabalho se articula superando a fragmentacdo entre os saberes e
praticas.

Na Otica de Japiassi (1976) é necessario desenvolver a
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interdisciplinaridade, como forma de superar a compartimentagdo do
conhecimento: “O saber chegou a tal ponto de esmigalhamento, que a
exigéncia interdisciplinar mais parece, em nossos dias, a manifestagéo
de um lamentéavel estado de caréncia”. E, mais adiante, reforca: “O
interdisciplinar se apresenta como o remédio mais adequado &
cancerizago ou a patologia geral do saber” (JAPIASSU, 1976, p. 30).

A interdisciplinaridade vem para promover a superacdo da visao
restrita de mundo e compreensdo da complexidade da realidade ao
mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e da
producéo do conhecimento

busca estabelecer o sentido de unidade na diversidade,
mediante uma visdo de conjunto, que permita a0 homem
fazer sentido dos conhecimentos e informagdes dissociados e
até mesmo antagonicos que vem recebendo, de tal modo que
possa reencontrar a identidade do saber na multiplicidade de
conhecimentos (LUCK, 2002, p. 59-60).

Ndo se trata aqui de desvalorizar as disciplinas ou o0s
conhecimentos produzidos por elas. Morin (1985, p. 33) ressalta que as
“disciplinas devem articular-se entre si ligando-se em cadeia, formando
0 anel completo e dindmico, o anel do conhecimento”. Embora a
disciplinaridade seja criticada como patoldgica para alguns autores
(GUSDORF, 1995; JAPIASSU, 1976) ela ndo deve ser eliminada, pois,
oferece elementos para a constru¢do do conhecimento.

Segundo o conceito do tedrico Japiassu (1976, p. 74):

A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real
das disciplinas, no interior de um projeto especifico de
pesquisa. Coloca a interdisciplinaridade como uma atitude,
um novo olhar, que permite compreender e transformar o
mundo, uma busca por restituir a unidade perdida do saber.

Ainda nos anos 70, ap0Os analisar a perspectiva conceitual de
diferentes teéricos, Fazenda refere-se a interdisciplinaridade como
questdo de atitude frente ao problema do conhecimento (FAZENDA,
1979, p. 40). A atitude se inicia pelo didlogo entre as disciplinas
eliminando as barreiras dos conhecimentos produzidos, dialogo entre os
educadores para que conhegcam seus trabalhos, da participacdo em um
projeto comum visando superar a fragmentacdo do conhecimento. A
humildade vem como atributo no sentido de questionar sua forma de
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atuacdo como educador, seus préprios conhecimentos e seu modo de
compreender a realidade e poder trocar e estabelecer as parcerias.
Outros principios subsidiam a pratica docente: coeréncia (para conectar
os fios a trama do conhecimento), espera, respeito e desapego;
intersubjetividade (trocas). O educador precisa sair de sua zona de
conforto, conversar com 0s pares, estabelecer parcerias e desconstruir
para construir o novo.
Lenoir e Larose (1998, p. 55), que se referem 4 interdisciplinaridade da
seguinte forma:
(...) trata-se de colocar em relagao duas ou varias disciplinas
escolares que, nos niveis curricular, didatico e pedagogico,
conduzindo ao  estabelecimento de ligagcbes de
complementaridade ou de cooperagdo, de interpenetragdes ou
de agdes reciprocas entre si, sob diversos aspectos (objetos
de estudos, conceitos e nogdes, etapas de aprendizagens,
habilidades técnicas, etc.), com vistas a favorecer a
integracdo das aprendizagens e dos saberes junto aos
educandos.

Fazenda (2003) identifica uma marca inicial: a
interdisciplinaridade como integracdo de disciplinas. Essa concepcao
parece denunciar, explicitamente, que as disciplinas precisam
estabelecer-se e estabelecer canais de comunicacdo e de colaboracéo,
possibilitando  construir referenciais tedrico-metodologicos mais
ampliados sobre as situacGes e problemas da realidade.

Ao referir-se a interdisciplinaridade, Gusdorf (1995, p.15) assim
escreve:

N&o se trata somente de justaposi¢do, mas de comunicagéo.
O interesse se dirige para os confins e as confrontacdes
m0tuas entre as disciplinas; trata-se de um conhecimento dos
limites ou de um conhecimento nos limites, instituindo entre
os diversos ocupantes do espago mental um regime de co-
propriedade, que fundamenta a possibilidade de um diélogo
entre os interessados.

Promover a superacdo da visdo parcelar de mundo e facilitar a
compreensdo da complexidade da realidade e, desse modo, resgatar a
centralidade do ser humano, compreendendo-o0 como ser determinante e
determinado; esse € o grande desafio da interdisciplinaridade. No
contexto do ensino, o conceito de interdisciplinaridade € um processo
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que envolve a integracdo e o engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com
a realidade. Superando a fragmentacdo, o ensino, objetiva a formacéo
integral dos educandos, para exercerem criticamente sua profissdo,
sendo capazes de enfrentar os problemas complexos e globais da
realidade atual (LUCK, 2002).

3.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS, A FORMACAO DOCENTE E A
INTERDISCIPLINARIDADE

A Reforma da Educacdo Profissional apontou para uma revisao e
uma adequacéo das praticas pedagogicas considerando a necessidade de
formar um profissional com identidade bem definida.

A pratica docente pressupde a compreensdo de uma
complexidade do processo ensino e aprendizagem, como afirma Veiga
(1996, p. 79) “O ensino € uma pratica social concreta, dindmica,
multidimensional, interativa, sempre inédita e imprevisivel. E um
processo complexo que sofre influéncia de aspectos econémicos,
psicoldgicos, técnicos, culturais, éticos, politicos, afetivos e estéticos.”

Reibnitz e Prado (2006, p.41) enfatizam que

a pratica pedagégica exerce um papel fundamental no
processo de produgdo da existéncia humana e contribui
decisivamente para o0 desenvolvimento (ou n&o) da
capacidade critico-criativa do individuo. A pratica
pedagdgica esta, portanto, intimamente relacionada com os
distintos modos de ver o mundo e as distintas formas de
relacbes que o homem busca estabelecer com os outros
homens e a natureza.

A Interdisciplinaridade ainda é um desafio para os docentes,
embora desde a década de 70, quando o tema interdisciplinaridade vem
sendo discutido, se tem questionado o que deve ser mudado na praxis
para coloca-la em pratica. Conceitualmente varios autores fazem
reflexdes sobre ela, mas a pratica ainda ndo é uma demanda resolvida.

Morin (2002) salienta:

Trata-se de fortificar a aptiddo a interrogar e a ligar o saber a
duvida, de desenvolver a aptiddo a integrar o saber particular
a sua prépria vida e ndo somente a um contexto global, a
aptiddo para colocar a si mesmo os problemas fundamentais
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de sua propria condicdo e seu tempo (p. 21).

Por isso a necessidade do desenvolvimento da prética
interdisciplinar no ambiente escolar, ja que ela, com o seu potencial
integrador, pode permitir ao individuo uma visdo global que o auxilie na
resolucdo dos complexos problemas do mundo contemporaneo,
contribuindo na sua formacdo para ser um verdadeiro cidaddo ativo e
critico.

Conforme Luck (2002) a interdisciplinaridade prop8e uma
integracdo dos conhecimentos no diversos campos de estudo, de modo a
ver a realidade globalmente, mas, sobretudo pela associagdo tedrico-
pratica, acdo-reflexdo, generalizagdo e especializacdo, ensino e
avaliacdo, meios e fins, contelidos e processo, individuo e sociedade,
etc. Sendo assim, o processo e a pratica pedagogica devem ser revistos
Nno seu contexto para que se produza efetivamente um conhecimento ndo
dicotomizado.

A interdisciplinaridade traz implicacfes e necessidades de
mudancas nas praticas pedagdgicas:

1. Implica no educador rever sua a¢do no contexto da sala de
aula, de contextualizar o conhecimento a realidade, de
propor parceria, de observar a questdo tempo espaco,
objetivando que individuo possa conhecer e transformar a sua
situacdo social e existencial — é o objetivo da educacéo.

2. A interdisciplinaridade no ensino em salde implica a
integracdo disciplinar — curriculo integrado — em torno dos
problemas oriundos da realidade de salde onde os contetidos
das disciplinas auxiliam na compreensdo da realidade e
interagem estabelecendo entre si conexdes e mediacdes.

3. O curriculo pode ser organizado ndo sé em torno de
disciplinas mas de nicleos centrados em temas, problemas,
etc., 0 que incentiva o educando a buscar conceitos,
referéncias, procedimentos para compreender estes
problemas.

Santomé (1998) numa analogia diz que a escola da as pecas do
guebra-cabeca ao educando (conteldos e disciplinas), porém ndo o
auxilia a reconstitui-las.

O curriculo integrado toma como  referéncia a
interdisciplinaridade - um conceito que tem sido apontado por diversos
autores como uma chave para compreender a complexidade que
caracteriza o mundo atual. No &mbito da educacéo, tem sido considerada
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como uma necessidade para alcancar a aprendizagem cidada e
particularmente, na formacdo dos profissionais de salde é apontada
como o caminho para uma formagdo mais comprometida com a
realidade de saude, uma vez que contribui para a superacao da dicotomia
teoria-prética.

O processo de formagdo de pessoas capazes de enfrentarem 0s
problemas da realidade implica numa acéo educativa dindmica visando
desenvolver capacidade cognitiva, habilidades e atitudes que os facam
conscientes da realidade humana e social e capazes de produzir
transformacoes.

A interdisciplinaridade pressupfe um fazer coletivo. A intencdo
é chegar a unificagdo, ao consenso de idéias, ao compartilhar das
praticas pedagdgicas para uma visdo global da realidade. Isso pressupde
interlocucdo e negociagdo. As préaticas pedagdgicas interdisciplinares
seriam tanto lugares onde se mobilizam conhecimentos originados em
diferentes disciplinas, bem como lugar onde se produzem saberes, e
subjetividades. Nesse sentido, a formacdo para a interdisciplinaridade,
tal como ocorre em suas praticas, deveria abrigar em seu horizonte,
atencdo a questdes de identidade, num nivel individual e coletivo.

A interdisciplinaridade, tal como Gusdorf (1995) e Fazenda
(1996) intuiram, pressupde uma intersubjetividade, trazendo ao debate
outra perspectiva, propomos que as rela¢fes entre as disciplinas, como
interdisciplinaridade se apoia e “significa o dialogo entre pessoas, pois,
para os educadores, disciplinas sdo pessoas” (GARCIA, 2003, p. 153).

E preciso construir, nos modelos de ensino dos profissionais de
salde, praticas pedagdgicas que permitam a compreensdo da
integralidade como um pressuposto que precisa ser construido durante
toda a formacdo. Para tanto, a educacdo precisa ser também integral e
interdisciplinar, com base em referenciais criticos e reflexivos,
permitindo a aquisicdo de competéncias e habilidades que assegurem
um agir voltado para o ser humano na sua subjetividade (SILVA e
SENA, 2006).

A interdisciplinaridade significa mudanca de atitudes do
educador: Os tedricos dessa corrente (JapiassU, Fazenda, Gusdorf, etc.)
acreditam que, para se buscar a interdisciplinaridade, seria necessario
superar a resisténcia ao novo, atitude de fazer autocritica, de aceitar
idéias novas, aceitar a possibilidade de errar, etc.

Uma questdo relevante nesse processo € o preparo do educador
para que possa atuar de forma interdisciplinar. Os verdadeiros feudos
em que se constituem os campos do saber geram barreiras que
dificultam o processo de abordagem integrada dos problemas. A
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tendéncia atual de aprendizagem focada na resolucdo de problemas

baseia-se necessariamente em uma abordagem de fundo interdisciplinar.
O mundo ndo é feito de coisas isoladas, existe uma
complementaridade de dimensdes. A compreensdo desse
mundo exige uma visdo da realidade que transcenda o0s
limites disciplinares. A interdisciplinaridade é uma das
chaves para a superacdo desse desafio. e ha
interdisciplinaridade, ha encontro, e a educacdo sé tem
sentido no encontro, a educagdo s6 se faz “avec”, ou seja, a
educacdo s6 tem sentido na “mutualidade”, numa relacéo
educador-educando em que haja reciprocidade, amizade e
respeito mituo. Numa educagdo antidialogicizante, ha a
frustracdo, o bitolamento, a imbecilizacdo (FAZENDA,
2003, p. 39).

Como a formagéo docente sempre foi nos moldes disciplinares e
numa formacao tradicional, mudar a pratica pedagogica significa antes
de tudo transcender esta cultura. Significa sair da acomodac&o, buscar
algo novo. E necesséario que o educador busque estratégias para a
formacgdo com uma visdo globalizadora da realidade. Luck (2002, p.
15) diz que a interdisciplinaridade proposta deve ser um movimento
assumido e construido pelos educadores, levando em consideracao a sua
interacdo com os educandos, na condicdo de intermediar a (re)
elaboracdo do conhecimento como um processo pedagégico dindmico,
aberto e interativo.

Como dizia Morin numa reflexdo sobre o acUimulo de
informacdes:

E necesséario, entretanto, ensinar e aprender, a saber,
distanciar-se, saber objetivar-se e aceitar-se. Seria
igualmente necessario saber meditar e refletir a fim de ndo
sucumbir a essa chuva de informacGes que nos cai sobre a
cabega, ela mesma sucumbida pela chuva do amanhd, que
nos impede de meditar sobre o acontecimento presente no
cotidiano, ndo permitindo que o contextualizemos ou que o
situemos. Refletir é ensaiar, e uma vez que foi possivel
contextualizar, compreender, ver qual pode ser o sentido,
quais podem ser as perspectivas. Mais uma vez, para mim, a
linha de forca de uma sabedoria moderna consistiria na
compreensdo (MORIN, 2005, p. 64).

Percebe-se, entretanto que uma das principais dificuldades esta
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em conseguir que educadores formados dentro da concepgdo
fragmentada da ciéncia, decorrente do modelo flexneriano que se
encontra na base que estrutura nossos cursos universitarios, consigam
atuar de forma flexivel e confortdvel no desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Desenvolver projetos interdisciplinares e abordagens
por solucdo de problemas de forma integrada exige uma politica
institucional e um querer de todos educadores. Acima de tudo
educadores enquanto atitude interdisciplinar, de didlogo com os pares,
de humildade, de parcerias, de desafio diante de novos saberes, de
envolvimento (FAZENDA, 2006).

E necesséria ainda uma mudanca de atitude na relacio de quem
ensina e de quem aprende. Passa-se na relagdo pedagdgica baseada na
transmissdo do saber a uma relacdo pedagdgica dialdgica, onde o
educador deve ser atuante, critico, animador, inovador.

Isto exigira, certamente, uma mudanca de paradigma. E notorio
que as pessoas relutam em abandonar as velhas respostas, pois ndo é
facil mudar de atitude e reconhecer que muitos conhecimentos
acumulados simplesmente ndo servem mais. E necesséario atentar,
também, para o fato de que a interdisciplinaridade propde a mudanca do
“status” das disciplinas, que sdo tomadas por seus especialistas como
um fim e ndo um meio para se alcangar o conhecimento.

Os educadores sdo as pecas-chave no processo educacional e sua
acdo se da no contexto do ambiente escolar, mas sua eficicia esta em
grande parte condicionada a qualidade deste ambiente e da lideranga
escolar. Algumas fragilidades atuais como organizagcdo do tempo e
espaco escolar, carga horaria excessiva dos educadores, falta de
formacéo pedagdgica dificultam o trabalho de planejamento e atividades
coletivas e conseqlientemente a visdo de totalidade do processo
educativo.

E preciso que os educadores fomentem novas propostas de
intervencdo a partir de um trabalho mais coletivo a partir de uma
construcdo coletiva, que concretizem projetos integrados, mas ndo como
simples arranjos de contetidos e sim visando formar para o contexto das
praticas em salde. Fazenda (2002, p. 86) afirma que “a
interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos do que
entre disciplinas”.

A Salde é considerada uma area eminentemente interdisciplinar e
a integracdo de disciplinas no ambito dos cursos que preparam 0S
cidaddos/sujeitos/profissionais para atuar nesse campo, certamente
poderdo levar a formacdo de profissionais mais comprometidos com a
realidade de salde e com a sua transformacdo. A educacdo tem sido
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considerada como instrumento para mudangas e transformacgdes em uma
sociedade, as quais tém reflexo nos modos de produzir, nos diferentes
campos do saber e de producdo de bens e de servigos. E isso certamente
influencia a organizacdo do trabalho, exigindo que os trabalhadores
adquiram novas habilidades de forma dinamica.

Carvalho (2007) diz que é necessario levar o processo educativo a
unidade, e ndo de dominar territérios separados por disciplinas isoladas
e, sobretudo, separadas por ideologias, dividindo a formacg&o
profissional sem critérios unificadores e em detrimento do espirito
interdisciplinar... Em @mbito interdisciplinar, espera-se a contribuicdo de
cada sujeito no modo peculiar de seu saber e competéncia em relacdo
aos objetivos comuns do projeto visado. Ou seja, todos 0s sujeitos,
conjuntamente, precisam buscar os resultados comuns no interesse da
questdo maior em causa, um bom resultado no processo de ensino e
aprendizagem e uma visualizagéo do todo, num contexto global.

Ndo existem métodos suficientemente padronizados serem
utilizados objetivando a interdisciplinaridade. Como salienta Fazenda a
educacdo por meio da interdisciplinaridade visa compreender e
modificar o mundo:

A proposta interdisciplinar é de revisdo e ndo de reforma
educacional e consolida-se numa proposta: reconduzir a
educacdo ao seu verdadeiro papel de formacgdo do cidaddo
[...] Uma proposta de interdisciplinaridade no ensino procura
reconduzir o professor a sua dignidade de cidaddo que age e
decide, pois € na acdo desse professor que se encontra a
possibilidade da redefini¢do de novos pressupostos tedricos
em Educacdo. Sediando seu saber, o educador poderd
explicar, legitimar, negar e modificar a acdo do Estado,
condicionando sua acdo aos impasses da sociedade
contemporanea (FAZENDA, 2003, p. 64-65).

E necessario transpor a transicdo da concepcéo tradicional para a
concepgao critico-reflexiva da educacdo, buscando a articulagéo entre
teoria e préatica, a participacdo ativa do educando e a
problematizacdo da realidade, a aprendizagem centrada no
educando; a constru¢do de um curriculo integrado, em que o eixo da
formacdo articula a triade préatica/trabalho/cuidado de enfermagem; a
diversificacdo dos cenarios de aprendizagem, o uso de metodologias
ativas. O ensino critico-reflexivo representa uma proposta que visa
desconstruir as concepcles educativas e metodologias de ensino
tradicionais. Pimenta (2002) destaca a importancia de se considerar o
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contexto no processo de ensino e aprendizagem, de ir além da reflexdo,
pois a articulacdo teoria e pratica pode promover a emancipacdo dos
sujeitos, o carater coletivo e critico com tomada de decisbes e a
diminuicdo das desigualdades sociais. Dai a necessidade do educador
transformar sua pratica pedagdgica.

E necesséario um engajamento maior entre os educadores, num
trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo escolar entre
si e com a realidade, ja que superando a fragmentacdo, o ensino,
objetiva a formacdo integral dos educandos, para que possam enfrentar
os problemas complexos e globais da realidade (Luck, 2002)

Fazenda (2001) ressalta que em relacdo a formacdo docente ndo
h& uma preocupacdo com as dificuldades na sua aprendizagem e que
aprendem com seus erros. E necessario deslocar o educador a um
passado para lanca-lo ao futuro. E preciso que visite suas rotinas para
poder diversifica-las. O educador deve ter atitude e avaliar seu
trabalho verificando-se estd adequado a realidade, se esté efetivamente
proporcionando a construgcdo do conhecimento, como esta a relacdo
educador educando, a articulacdo teoria-pratica e a aprendizagem
significativa.

Segundo Santomé (1998, p. 253), as praticas interdisciplinares na
escola exigem do educador uma postura diferenciada: Planejar,
desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupBe uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e
pedagdgica importante para poder organizar um ambiente e um clima de
aprendizagem coerente com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular.

Moreira e Mastini (1982) consideram a aprendizagem significa-
tiva quando uma informacdo é incorporada aos conhecimentos ja
existentes (estrutura cognitiva) e adquirem significado para o educando.
Quanto mais o contetido se relaciona com algum aspecto da estrutura
cognitiva, mais préximo esta da aprendizagem significativa.

O educador deve buscar a construgdo de novos saberes e provocar
0s educandos a questionarem, percebendo nas acdes deles as suas
reacBes. E na acio que o saber se concretiza. O educando deve perceber
a realidade como um todo, valorizando tanto o especifico como o
conjunto (FAZENDA, 2002).

Morin (2000, p.20) afirma que “a reforma do ensino deve levar &
reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a
reforma do ensino”, com vistas a uma educacdo viavel que busque a
formacdo integral do ser humano, ou “totalidade humana” aberta e néo
fragmentos incomunicaveis. E o desafio fundamental é tentar restituir,
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ainda que de maneira parcial, o carater de totalidade do mundo real
dentro do qual e sobre o qual todos nds pretendemos atuar. Totalidade é
um termo que aparece cada vez que se fala de interdisciplinaridade!
Sim, pois 0 mundo é feito de inter-relaces, interagdes entre 0s muitos
elementos que o compdem.

Galindo (2006) destaca-se a relevancia do ensino centrado no
educando, em contraposi¢cdo ao carater transmissivo do ensino
tradicional, centrado no educador, prevalente no ensino tradicional. A
isto, acrescenta-se a disposi¢do para identificar e resolver problemas
envolvendo a capacidade de “aprender a aprender” e de dimensionar a
integralidade das situacGes, o que pressupde a possibilidade de superar a
disciplinarizagdo curricular. Surge assim uma nova concep¢ao de ensino
e de curriculo, baseada na interdependéncia entre os diversos campos de
conhecimento, vislumbrando superar o modelo fragmentado e
compartimentado de estrutura curricular fundamentada no isolamento
dos contetdos.

O proposito da educacdo profissional é formar pessoas criativas,
guestionadoras, criticas, comprometidas com as mudancas, € ndo com a
reproducdo de modelos. As novas exigéncias do mercado de trabalho
exigem constante revisao didatico-pedagdgica do processo de educacdo
visando atender o perfil requisitado pelo mundo do trabalho.

O grande desafio de um trabalho interdisciplinar é o de promover
uma integracdo ndo apenas de uma aprendizagem compartilhada, mas a
producédo de novos saberes.

3.3 CONCEITOS QUE SUSTENTAM A PROPOSTA DO ESTUDO

Neste momento apresento as categorias a luz do referencial,
voltadas para o ser humano que neste estudo € o enfermeiro-educador.
Estas fornecerdo os elementos que norteardo o desenvolvimento do
estudo: “Ser Humano”, “Educacdo”, “Prética Pedagodgica”, “Praxis”,
“Interdisciplinaridade™, “Disciplina”.

3.3.1. Ser Humano

Ser social, capaz de constituir, pela consciéncia, a realidade em
construgdo e dar sentido as suas experiéncias subjetivas enquanto
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membro de determinado grupo social e especifico. Interage com o0s seres

humanos através do didlogo e tem a capacidade de ensinar e aprender.

Para Vasconcelos (2002),
no contexto da educacdo em Enfermagem, hd que se
considerar que esses seres sdo parte da natureza, sendo
capazes de construir seu préprio conhecimento e, com base
nele, exercer suas fungdes especificas. Sao seres da praxis,
compreendida como acdo e reflexdo dos homens sobre o
mundo, com o objetivo de transformar o mundo e a si
prdprio, através do exercicio da cidadania.

Os Seres humanos neste estudo sao:

a) Enfermeiro-educador: sdo os trabalhadores que atuam na
pratica pedagogica, que visam auxiliar o educando no seu processo de
ensino e aprendizagem mediando a construgdo dos saberes. No contexto
da educagdo em Enfermagem, é importante considerar que esses seres
tém por objetivo transformar a realidade e auxiliar na construcdo da
cidadania. O Educador deve ter em mente a necessidade de se colocar
em uma postura norteadora do processo ensino e aprendizagem, levando
em consideracdo que sua pratica pedagdgica em sala de aula tem papel
fundamental na construcdo do conhecimento. Sobre essa pratica, Gadotti
(2000, p. 9) afirma que “nesse contexto, o educador ¢ um mediador do
conhecimento, diante do educando que é o sujeito da sua prépria
formacdo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz e, para
isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar
novos sentidos para o que fazer dos seus educandos”.

b) Educando: aquele que se pretende formar conforme definido
no perfil profissional do curso. Refere-se ao profissional para a area da
salide de nivel técnico, integrante da Equipe de Enfermagem e da Salde,
com exercicio regulado por Lei, com competéncia para desenvolver, sob
supervisdo do enfermeiro, agcdes de promogao, prevencao, recuperagdo e
de reabilitacdo, determinadas pelas necessidades individuais ou coletivas
no processo salde e doenca.

3.3.2 Educagdo

Para Niestsche (1998, p.141),
a educagdo possui um carater amplo, ndo se restringindo ao
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espaco formal. E considerada uma pratica social que tem por
finalidade contribuir para a libertagdo das classes
dominadas... se preocupa com a valorizagdo do processo de
transformacéo do ser humano enquanto agente transformador
de sua realidade, rumo a justica.

A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem
ao longo da vida, é uma estratégia para que o individuo possa construir-
se dentro do mundo do trabalho, como sujeito. Para Reibnitz e Prado
(2006, p.25), a educacdo “é o meio através do qual ocorrem preparacdo
e a integracdo plena dos individuos para serem sujeitos na vida publica”.
Segundo as autoras cabe a escola a formacgéo do sujeito ético, capaz de
exercer sua cidadania com autonomia e responsabilidade coletiva.
Fazenda (2001, p.246) refere-se a educacdo como resultado, ou seja,
para a autora o educar como intervencdo humana precisa responder aos
problemas e fenbmenos complexos do homem em situacdo educativa
visando favorecer o sujeito na sua realizacdo e nos eu desenvolvimento.

3.3.3 Prética Pedagdgica

A prética pedagogica critica € um processo de trabalho que vai
sendo construido na vida com a intencdo de vé-la como uma espécie de
laboratorio vivo de experimentacdo do aprender fazendo. E uma pratica
de ensino orientada através dos principios multidimensionais, com base
em experiéncias vividas, o que requer uma transformacao qualitativa de
cada aspecto do ensino, ao invés, de concentrar-se em técnicas e
estratégias ja estabelecidas. Isto ndo é conceito de pratica pedagdgica,
mas de pratica pedagdgica critica. Quanto a pratica pedagogica
tradicional, as acfes de ensino estdo centradas na exposicdo dos
conhecimentos pelo educador. Este é visto como a autoridade maxima,
um organizador dos contelidos e estratégias de ensino e, portanto, o
Unico responsavel e condutor do processo educativo. Como afirma
Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagdgica é “... uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no
contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é uma dimensdo da
pratica social ...”.



58

3.3.4 Praxis

E a acdo transformadora da realidade social, onde sujeito e objeto
se apresentam em uma unidade indissollvel na relacdo prética, a partir
da reflexdo consciente e compreensao. Vasquez (1990, p.5) refere-se ao
termo praxis como “a atividade humana que produz objetos; sem que
por outro lado esta atividade seja concebida com o carater estritamente
utilitario que se infere do significado do ‘pratico’ na linguagem
comum”.

Para Martins, Prado e Reibnitz ‘o sujeito da praxis, ou agente, é
um ser prético (tedrico-pratico), dotado de consciéncia, sensibilidade,
vontade de criar e produzir para satisfazer suas necessidades humanas,
"do estdmago a fantasia" (MARX, 1996). Este ser, €, em razdo, 0 ser
humano; e sua "atividade propriamente humana s6 se verifica quando os
atos dirigidos a um objeto para transforma-lo se iniciam com um
resultado ideal, ou finalidade, e terminam com um resultado ou produto
efetivo, real" ‘(MARTINS, PRADO e REIBNITZ, 2006, p. 17).

3.3.5 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade poderia entdo ser definida como a
possibilidade de um trabalho coletivo em busca de soluc¢@es, mas sempre
respeitando as bases disciplinares. Caracteriza-se pela intensidade das
trocas e desenvolve-se na prética do trabalho, baseado em situacbes
concretas, buscando a resolucio de um enfrentamento da realidade. E
uma busca compartilhada para a resolugdo de problemas. Objetiva
promover a superacao da super especializacdo e da desarticulacdo entre
a teoria e a préatica, como alternativa a disciplinaridade. Na educacg&o ela
se manifesta enquanto possibilidade de quebrar a rigidez dos
compartimentos em que se encontram isoladas as disciplinas dos
curriculos escolares. Severino (1995) enfatiza que

Ser interdisciplinar, para o saber, é uma exigéncia intrinseca,
ndo uma circunstancia aleatoria... em todas as esferas de sua
pratica 0os homens atuam como sujeitos coletivos. Por isso
mesmo, 0 saber, como expressdo da pratica simbolizadora
dos homens, s6 serd autenticamente humano e
autenticamente saber, quando se der interdisciplinarmente.
Ainda que mediado pela acdo singular, dispersa e
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especializada dos individuos, o conhecimento sd tem sentido
pleno quando inserido nesse tecido mais amplo do cultural.

3.3.6 Disciplina

A disciplina é aquela que nos oferece uma imagem particular da
realidade. Para Luck (1994, p.38-39) é

um conjunto especifico de conhecimento de caracteristicas
préprias, obtido por meio de método analitico, linear e
atomizador da realidade, produz um conhecimento
aprofundado e parcelar (as especializacdes). Ela corresponde,
portanto, a um saber especializado, ordenado e profundo que
permite a0 homem o conhecimento da realidade, a partir de
especificidades, a0 mesmo tempo em que se deixa de levar
em consideracdo o todo de que faz parte. Disciplina e
Ciéncia, portanto, se correspondem e tém como elemento
basico a referéncia e o estudo de objetos de uma mesma
natureza

3.4 PRESSUPOSTOS

Os pressupostos sdo afirmagdes que explicam crencas e
principios aceitos como verdadeiros, sdo suposi¢des sobre algumas
idéias. Ndo sdo comprovados cientificamente. Os pressupostos dado
sustentacdo ao problema de pesquisa e aos métodos de obtencdo e
andlise das informacdes (TRENTINI; PAIM, 1999, p.52).

Ressalto que a partir do estudo muitos dos meus pressupostos
foram ratificados. Séo eles:

¢ Se a formagdo do educando ocorrer de forma interdisciplinar o
profissional estara mais apto a atender novas demandas da
sociedade.

e A adocdo da metodologia interdisciplinar implica na prévia
superacdo de obstaculos institucionais, dentre eles a
disponibilidade de tempo para o planejamento pedagdgico
coletivo.

o A interdisciplinaridade pressupfe um trabalho integrado em que
cada participante seja capaz de observar as relagfes de sua
disciplina com as demais, sem negligenciar o terreno de sua
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especialidade.

A interdisciplinaridade depende de atitude, trocas, cooperagéo e
de interagdo. Os enfermeiros-educadores precisam exercitar o
olhar para si e para o outro, acreditando que dessas relacbes
surgem as oportunidades de interacfes, de trocas, podem
possibilitar a constru¢do de outros saberes, novos
conhecimentos, que aplicados e experimentados sobre essa
realidade podem modifica-la, gerando novas praticas e novas
relacdes.

Interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de
acdo. Por isso, os campos de pratica, o envolvimento em
projetos de intervencdo em situagbes concretas, configuram-se,
nestes cendrios, a oportunidade de aplicagcdo do conceito estrito
de interdisciplinaridade.

O aprendizado é mais eficaz quando os conhecimentos séo
integrados e contextualizados, assim adquirem significado e
sentido.

A atencdo integral a salde é facilitada quando o trabalho se
articula superando a fragmentacgdo entre os saberes e praticas.
Na reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, é
preciso considerar a realidade e fundamentar-se nela, como
geradora dos processos de mudanca e iluminadora dos
caminhos a serem alterados e percorridos. Um processo de
analise e reflexdo coletiva pode constituir-se em um
instrumento pedagogico e politico de mudanca.

A acdo docente desenvolvida na educagdo profissional ainda
ndo consegue convergir e se articular objetivando a unicidade.
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Caminhar com bom tempo, numa
terra bonita, sem pressa, e ter por
fim da caminhada um objetivo
agradavel: eis, de todas as
maneiras de viver, aquela que
mais me agrada.

Jean Jacques Rousseau

CAPITULO IV
PERCURSO METODOLOGICO

Nesse capitulo, apresento o percurso metodolégico desenvolvido
no presente estudo, que possibilitou a concretizagdo dos objetivos
propostos, respeitando o rigor necessario para um trabalho cientifico.

Este estudo que tem como pano de fundo a complexidade, isto é,
a visdo sistémico-complexa da realidade. Embora a complexidade
propriamente dita ndo tenha uma metodologia especifica, ela pode ter
seu método conforme descreve Morin: O método da complexidade pede
para pensarmos nos conceitos, sem da-los por concluidos, para
quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as articulagdes
entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a
localidade, e temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades
integradoras (MORIN, 2003, p. 192).

4.1 A OPGCAO PELA METODOLOGIA QUALITATIVA

Considerando que meu objetivo era investigar significados o
estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa de natureza qualitativa,
com abordagem descritiva. A investigacdo qualitativa, para Leopardi et
al (2001) e Minayo (2007) compreende a descricdo e andlise da
realidade segundo diferentes formas de representar as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas, ou de experienciar os fendmenos. A
estratégia descritiva significa que o estudo buscara descrever os fatos e
fendmenos da realidade.

Strauss & Corbin (2008) acrescentam que 0s métodos qualitativos
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podem ser utilizados para obter detalhes complexos de alguns
fendmenos dificeis de extrair ou de apreender por outros métodos. Os
métodos qualitativos destinam-se a descobrir novos rumos e luzes,
muitas vezes redirecionando a linha de investigacdo a partir das
informacdes adquiridas ao longo da pesquisa.

Com base nessas consideracdes, para a coleta e anélise dos dados
se utilizou os procedimentos recomendados pela da Grounded Theory
e/ou Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), a qual considera a
multiplicidade das intera¢des sociais e o entendimento global, profundo
e complexo acerca da realidade, da vida e da acdo humana no mundo
real. (STRAUSS & CORBIN, 2002, 2008).

4.2 SUJEITOS DO ESTUDO

O estudo foi desenvolvido junto a um grupo de Enfermeiros
Educadores de cursos Técnicos de Enfermagem no Estado de Santa
Catarina, Brasil, que atuam em escolas publicas e privadas, escolhidos e
convidados intencionalmente.

A opcdo da coleta na abrangéncia do Estado foi em fungéo de que
poderia haver divergéncias nas experiéncias dos enfermeiros educadores
de escolas publicas ou privadas, em funcdo da contratacdo de docente,
da infra-estrutura da escola e da proposta pedagdgica dos cursos, que
tem a autorizacdo de funcionamento por Orgdos distintos: Escolas
Federais autorizadas pelo MEC e Escolas Estaduais e Privadas pelo
Conselho Estadual de Educacéo.

Foram estabelecidos como critérios de inclusdo: Enfermeiros
Educadores em cursos Técnicos de Enfermagem no Estado de Santa
Catarina que atuassem em somente uma escola de Educacédo Profissional
desta natureza, que desejassem participar do mesmo e que assinassem o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foi estabelecido
como critério de exclusdo: Enfermeiros Educadores que atuassem em
mais de uma Escola de Educagdo Profissional de Enfermagem. Este
critério de exclusdo foi utilizado em funcéo das diferentes concepgdes
pedagdgicas das escolas. Isto porque as escolas tém um curriculo
organizado e autorizado por diferentes drgaos deliberativos, ja que estas
tém autonomia na sua elaboracdo. A atuacdo em escolas com curriculos
diferenciados poderia confundir o enfermeiro educador nas entrevistas.
Penso que o “olhar” a partir das praticas pedagdgicas em uma escola
pode ser diferente do que se atuar em mais de uma.



63

O convite aos Enfermeiros Educadores de Escolas Técnicas de
nivel médio em Enfermagem foi através de contato prévio, pessoalmente
ou via telefone, onde foi explicado sobre os objetivos do estudo, a
importancia da participagdo na pesquisa e sobre as questbes éticas
relacionadas. Vale informar que todos os enfermeiros educadores que se
enguadraram nos critérios de inclusdo, aceitaram participar da pesquisa.

Participaram do estudo vinte enfermeiros educadores de escolas
de cursos Técnicos de Enfermagem, sendo dez enfermeiros educadores
de escola publica e dez enfermeiros educadores de escolas privadas. A
composicdo da amostragem foi do tipo nominal ou “bola de neve”, ou
seja, um grupo inicial de participantes é selecionado aleatoriamente
(PRADO; SOUZA; CARRARO, 2008). Estes elementos, apds terem
sido entrevistados indicam outros participantes para participacdo na
pesquisa.

Com a finalidade de manter o anonimato, os participantes do
estudo foram identificados por letras do alfabeto, por eles escolhidos,
precedidas da palavra “Enfermeiro educador”.

4.3 COLETA DOS DADOS

A técnica utilizada foi a entrevista semi-estruturada citada por
Minayo (2007, p. 261) como sendo
acima de tudo uma conversa a dois, ou entre Varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador,
destinadas a construir informagOes pertinentes para um
objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador de temas
igualmente pertinentes tendo em vista o objetivo.

A entrevista semi-estruturada seguiu um roteiro (Apéndice A),
que serviu como um fio condutor para a conversa, ou seja, composto de
temas que desdobraram os indicadores qualitativos do estudo, ou seja,
através de tdpicos que contemplaram a abrangéncia das informagdes
esperadas. Para Minayo (2007), um roteiro visa compreender o ponto de
vista dos sujeitos da investigacdo, € um guia que serve de orientacdo
para 0 andamento da interlocucdo e delineamento do objeto. Devera ser
flexivel, pois ndo prevé todas as situacBes e condicdes de trabalho em
campo, e poderd absorver novos temas relacionados pelo sujeito. O
roteiro de entrevista foi composto de questdes centrais que nortearam a
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conducdo das entrevistas: conceito de interdisciplinaridade, estratégias e
cenarios de aprendizagem para implementacdo da interdisciplinaridade;
potencialidades e dificuldades para colocar a interdisciplinaridade em
pratica.

O dimensionamento do ndmero de participantes seguiu o critério
de saturacdo dos dados, ou seja, nimero suficiente para permitir certa
reincidéncia de informagdes. Minayo (2007, p.197-198) refere a saturagéo
como “o conhecimento formado pelo pesquisador, no campo, de que
conseguiu compreender a ldgica interna do grupo ou da coletividade em
estudo”.

O local de coleta dos dados foi nos municipios onde residiam os
enfermeiros, em local e horério previamente acordado com os
enfermeiros educadores. A escolha do espaco para entrevista ficou a
critério dos sujeitos, excetuando-se as Escolas em que atuavam como
enfermeiros educadores, para evitar qualquer tipo de constrangimento ja
gue a conversa tratava de suas experiéncias certamente condicionadas
por aquele contexto.

O periodo de coleta dos dados foi de abril a julho de 2009. A
duracdo das entrevistas variou de 18 a 75 minutos.

As entrevistas foram realizadas apds a leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) e da
autorizacdo para a gravacdo, de acordo com a Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude, que estabelece as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos,
assegurando-lhes, respeito, anonimato, confidencialidade, plena
liberdade de adesdo e desisténcia a qualquer momento do estudo
investigativo, além do retorno dos resultados, para o seu parecer final,
estando livre para argumentar, interferir ou recusar as informagdes
registradas.

As entrevistas foram gravadas em audiodigital e posteriormente
transcritas na integra.

O perfil dos participantes da pesquisa € mostrado no quadro a
seguir:
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N Codinome Sexo Local de Natureza Data da Duragio
origem daescola | entrevista | entrevista
01 | Enfermeiro educador A | Feminmino Blumenau Pitblica 28/04/2009 18
02 | Enfermeiro educador B | Masculino Joinville Privada 75
03 | Enfermeiro educador C | Feminino | Florianopolis Piiblica 55!
04 | Enfermeiro educador D | Feminino Brusque Privada 69
05 | Enfermeiroeducador E | Femimno Joinville Privada 09/06/2009 25
06 | Enfermeiro educador F | Feminino Blumenau Publica 28/04/2009 3
07 | Enfermeiro educador G | Feminino Lages Privada 03/06/2009 26’
08 | Enfermeiro educador] | Femimno | Floranopolis Pitblica 07/07/2009 34
09 | Enfermeiro educador J Feminino Blumenau Piblica 27
10 | Enfermeiro educador K | Femimno | Flonandpolis Privada g
11 | Enfermeiroeducador L | Feminino Concdrdia Privada 51°
12 | Enfermetro educador M | Fenumno Jomnville Publica k1
13 | Enfermeiro educador N | Feminino Concardia Privada 30
14 | Enfermeiro educador O | Masculino Joinville Piblica 29’
15 | Enfermeiro educador P | Masculine Joinville Privada iy
16| Enfermeiro educador Q | Femimno Brusque Privada 26/06/2009 i
17 | Enfermeiro educador R | Feminine | Flonandpolis Publica 06/04/2009 r
18 | Enfermeiro educador 8 | Feminino | Florianopolis Piblica 17/06/2009 35
19 | Enfermeiro educador T | Masculine | Florianopolis Publica 01 009 75
20 | Enfermeiro educador U | Feminino Blumenau Privada 26/06/2009 30

Quadro 1: Grupo de enfermeiros educadores participantes do estudo.

4.4 ANALISE DOS DADOS

As entrevistas foram transcritas na integra logo apds a coleta e
posteriormente lidas, analisadas e encaminhadas aos enfermeiros
educadores para validacdo, acompanhadas das dlvidas que surgiram
durante o processo de transcricdo e andlise inicial. A transcricdo
apresentou-se como um momento muito importante porque, ao longo
desta, ia refletindo acerca dos significados que enfermeiros educadores
estavam tentando me comunicar. Apés a devolugdo do material pelos
enfermeiros educadores, foi iniciado o processo de andlise a partir da
categorizacdo (codificacdo).

Esta validacdo apresentou-se como muito importante porque
serviu para esclarecer dividas que foram surgindo ao longo das
transcrigBes. Durante a categorizacdo ja era possivel comparar com 0s
dados da préxima entrevista. Assim era um constante ir e vir.

O procedimento de analise dos dados coletados seguiu 0 proposto
na TFD, nas codificacbes aberta e axial, tomando como base as
afirmativas de Strauss e Corbin (2008), de que alguns pesquisadores
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usam as técnicas da Teoria Fundamentada para gerar teorias e outros
para fazer descricdes muito Gteis ou ordenamento conceitual. “Né&o
apenas nossas técnicas e procedimentos analiticos sdo usados de forma
diferente por diferentes pesquisadores, como também a metodologia
encontrou seu caminho..." (Strauss e Corbin (2008, p.22).

Como procedimento analitico, a Grouded Theory (Strauss e
Corbin, 2008) propde o0 ordenamento conceitual que é a organizacdo de
dados, em um esquema classificatorio, por categoria ou por
classificagéo, segundo as suas propriedades e suas dimensdes, seguida
de descrigdes para elucidar as categorias.

4.4.1 Codificacdo dos dados

Para Strauss & Corbin (2008), a codificacdo compreende um
conjunto de operacdes realizadas para analisar os dados. E o
procedimento através do qual os dados sdo divididos, conceitualizados e
relacionados entre si e onde se desdobra o processo analitico, visando
atingir os propositos da pesquisa.

A codificacdo ndo é um processo rigido e linear, e por isso exige
do pesquisador sensibilidade, flexibilidade e criatividade para apreender
os significados e estabelecer relagfes entre conceitos. Esta caracteristica,
necessaria ao pesquisador, significa para Strauss e Corbin (2008, p. 56),
“ter discernimento e ser capaz de dar sentido aos fatos e acontecimentos
dos dados. Isso significa conseguir ver além do 6bvio para descobrir o
novo. Essa qualidade do pesquisador ocorre enquanto ele trabalha com
os dados, faz comparagoes...”.

O processo de codificagdo é composto, como proposto por
Strauss e Corbin (2008) em trés fases distintas, mas complementares
entre si: a codificacdo aberta, a codificacdo axial e a codificagdo
seletiva®. Neste estudo foram utilizadas somente as duas primeiras fases,
pois ndo é objetivo o desenvolvimento de uma teoria.

a) Codificacio aberta: é o processo de analise onde os conceitos
sdo identificados e suas propriedades e dimensdes sdo descobertas nos

® Codificagfo seletiva é aquela que d& origem a a categoria central ou idéia central do estudo, A
categoria central emergente é também chamada por Strauss e Corbin (2008) de cimento
condutor, pela capacidade de formar um todo explicativo. A categoria central reline, nessa
perspectiva, todas as categorias e subcategorias ao seu redor, significando gradativa e
seletivamente o fendmeno e/ou fendbmenos que emergiram durante o processo de codificagéo.
Neste estudo néo foi utilizada esta etapa.
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dados. Nesta etapa os dados se decompdem em partes, para serem
examinados e comparados minuciosamente, procurando semelhancas e
diferencas. Por meio desta codificagdo, acontecimentos, sucessos,
objetos e agBes ou interacBes que se consideram conceitualmente
similares em sua natureza se agrupam sob conceitos mais abstratos,
denominados “categorias®’” (STRAUSS & CORBIN, 2008, p.110).

b) Codificacdo axial: Para Strauss & Corbin (2008), a codificacdo
axial é um processo para relacionar as categorias a suas subcategorias’.
E “axial” porque a codificacdo ocorre ao redor do eixo de uma
categoria, e enlaga as subcategorias em relagdo a suas propriedades e
dimensdes.

Com essa codificacdo tentamos descobrir o principal problema do
ponto de vista dos sujeitos participantes do estudo e como eles lidam
com o problema. Nesse estdgio da analise, € gerado um referencial
conceitual, usando os dados como referéncia. A codificacdo axial é o
meio que auxilia o pesquisador a realizar a integracdo das categorias. O
objetivo é reunir os dados elaborando conexdes entre uma categoria e as
subcategorias

No processo de codificacdo dos dados, o texto das entrevistas foi
examinado linha a linha. As falas foram minuciosamente detalhadas
através do exame de contetido a fim de encontrar os c6digos® (unidades
de analise), que na maioria das vezes era a expressdo dos entrevistados
para, posteriormente, realizar a codificacdo aberta e codificacdo axial,
conforme os exemplos que se seguem:

© Categorias: S0 os conceitos fundamentais que integram o fenémeno.

" Subcategorias: sd0 sub-conceitos que se originam das categorias.

8 Cédigos: sdo acBes que representam a fala dos sujeitos nas unidades de analise (TREZZA,
2002).
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TRANSCRICAO BRUT CODIGO
Interdisciplinaridade se | Interdisciplinaridade se constitui de dialogo,
constitui  de didlogo, de | de interacdo, de discussdo, de reflexdo.
interacdo, de discussdo, de | (Enfermeiro educador C)

reflexdfo. Nao €é s6 um | N&o é so juncdo de disciplinas. (Enfermeiro
amontoado de disciplinas ou | educador C)

eixos tematicos. [...] E uma
disponibilidade do profissional
para realizacdo, para que isto
aconteca. [..] E mais que
juntar, é mais que saber o que 0
outro esta fazendo, ¢ dialogar, é
trazer as questdes, é interagir. E
principalmente o didlogo que
tem que haver entre docentes e
alunos e entre os docentes
mesmo. (Enfermeiro educador
)

Quadro 2: Exemplo do processo de codificacéo aberta.

Em seguida 0s c0digos construidos na fase anterior foram
relacionados as subcategorias e agrupados de tal forma a permitir
conexBes que identificassem categorias, ainda mais abstratas e

abrangentes.
CODIGO SUBCATEGORIA CATEGORIA
Envolvem atitudes de didlogo, | Interdisciplinaridade
interac&o, disponibilidade, | se constitui de Conceito de

trocas. (Enfermeiro educador
)
N&o € s6 juncdo de disciplinas.

dialogo, de interagdo,
de discussdo, de
reflexdo. (Enfermeiro

Interdisciplinaridade

(Enfermeiro educador C) educador C)

Quadro 3: Exemplo do processo de codifica¢do axial

Durante o estudo minucioso dos dados, varios questionamentos
surgiram e foram fundamentais para o resultado final do processo de
analise. Dentre outras, questdes como - Este dado se refere ao estudo? O
que representa este dado para o objeto do estudo? Qual a relagdo deste
dado com os demais conceitos? Que categoria emerge dessas
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subcategorias?

Durante a analise, o processo de (re) agrupamento das categorias
e das subcategorias era continuo formando novas categorias e/ou
subcategorias, agrupando-as ou desmembrando-as.

Com a identificagdo das categorias, o proximo passo foi o
agrupamento, a integracdo e conexdo entre as categorias e respectivas
subcategorias em temas especificos, categorias e subcategorias, com o
objetivo de facilitar o processo de descri¢do dos resultados. Nesta etapa
ainda houve reagrupamento de subcategorias.

O estudo passou por um refinamento e as categorias de analise
foram agrupadas em quatro grandes temas, a saber:

a) Concepgdes dos Enfermeiros Educadores sobre a

Interdisciplinaridade

b) Formacao inicial e permanente do enfermeiro educador

c) Potencialidades da interdisciplinaridade na educagdo

profissional de enfermagem

d) Desafios para implementacdo da interdisciplinaridade na

educacdo profissional em enfermagem

Cabe ainda salientar que, para melhor compreensdo e
visualizacdo dos dados, foram elaborados quadros e diagramas, que
facilitaram a visualizacdo dos temas, categorias e subcategorias. Eles
sdo representacdes graficas que facilitam e pdem em evidéncia os
escritos. Os diagramas ajudaram a aprofundar a capacidade analitica do
material existente e orientar a minha reflexdo.

O primeiro tema relacionado a Concepgdes dos Enfermeiros
Educadores sobre a Interdisciplinaridade gerou trés categorias
conforme descritas abaixo (Diagrama 1), com suas respectivas
subcategorias:

O primeiro tema relacionado a Concepgdes dos Enfermeiros
Educadores sobre a Interdisciplinaridade gerou trés categorias
conforme descritas a seguir (Diagrama 1), com suas respectivas
subcategorias:
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INTERDISCIPLINARIDADE E A VISAQ DO
INDIVIDUO COMO UM TODO

INTEI R])I\l]l’] IN \RI])\I)I

INTERDISCIPLINARIDADE I TRABALHAR EM
EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

ATEGORIAS |

INTERDISCIPLINARIDADE PRESSUPOE
INTERAGAO E TROCAS ENTRE SUJEITOS

INTERDISCPLIN: \RII)\I)I I\I]’I IC \I\I

INTERDISCIPLINARIDADE - INTERDISCIPLINARIDADE IMPLICA EM
- i « MUDANGA DE COMPORTAMENTO DO EDUCADOR
A z
x REDIRECIONAMENTO  |— )
L © FRATIOL PEDAGDGIOA = INTERDISCIPLINARIDADE IMPLICA EM
555 = K ATUALIZAGAQ CONSTANTE
- 4
- 9]
o E INTERDISCIPLINARIDADE PRESSUPOE
Iﬂ HUMILDADE

A CONSTRL 'C -\O Do (.U\Ii]"(.'l\ ENTO DEVE SE

DOS ENFERMEIROS EDUCADORES SOBRE A INTERDISCIPLINARID.

INTE H])I\( IP] l\ ARIDADE

BUSCAR MECANISMOS PARA ARTICULAGAD
ENTRE A ESCOLA E O MUNDO DO TRABALHO

EUBCATEGORIAS |

DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS
INTEGRADORES E DE METODOLOGIAS
ATIVAS COMO ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM PARA AMPLIAR A VISAO DO
EDUCANDO SOBRE A REALIDADE

Diagrama |: Categorias e subcategorias identificadas nas falas dos enfermeiros
educadores relacionadas ao tema: “Concepgoes dos enfermeiros educadores sobre a
interdisciplinaridade”.
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O segundo tema relacionado a Formacdao inicial e permanente
do enfermeiro educador emergiu dos dados como um dos maiores
entraves para a implementagdo da interdisciplinaridade na formagéo do
Técnico de Enfermagem. (Diagrama Il)

A FORMACAO INICIAL E PERMANENTE DO ENFERMEIRO EDUCADOR.

CATEGORIAS
APRATICA PEDAGOGICA DO A CAPACITAGAO PEDAGOGICA DO ENFERMEIRO
ENFERMEIR( E DETERMINADA PELA EDUCADOR COMO INSTRUMENTALIZAGAC PARA O SEU
SUA FORMACAC TECNICA FAZER PEDAGOGICO

' | SUBCATEGORIAS Ii
Y Y

A FORMAGAO DO ENFERMEIRO NA .
PERSPECTIVA TRADICIONAL £ UM AESCOLA PROMOVE A FORMAGAO -
LIMITADOR PARA A ATUACAO DOCENTE PERMANENTE DOS ENFERMEIROS
— EDUCATIORES
AENFASE NA FORMACAO TECNICA DO PEQ\:I\“S'SHT;EE{:;KEE&{L
EDUCADOR DIFICULTA A SUA ATUAGAO NA S o - -
DocENCIA INTERDISCTPLINARIDADE
| A i‘;\P.-\t‘[T.-\g‘.-\[}?I-ZI}.\[‘.{']GI{‘.-\ CONTRIBUI
ATMPORTANCIA DA ARTICULACAOD PARA A MUDANCA D PERFIL DO EDUCADOR
DOCENCIA E ASSISTENCIA PARA MELHOR -
CONTEXTU .-\[.I?..»\C.-iﬂ NO PROCESSD ENSING
E APRENDIZAGEM

HA NECESSIDADE DE FORMAGAQ NA AREA DE
DOCENCTA PARA ATUAR COMEDUCAGAQ
1 PROFISSIONAL EM SAUDE

Diagrama 11: Categorias e subcategorias identificadas nas falas dos enfermeiros
educadores relacionadas ao tema “A Formagdo inicial e permanente do enfermeiro
educador”.
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O terceiro tema relacionado as Potencialidades da
interdisciplinaridade na educacao profissional de enfermagem gerou
trés categorias conforme descritas abaixo, (Diagrama I11).

POTENCIALIDADES DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO
PROFISSIONAL DE ENFERMAGEM

CATEGORIA

VANTAGENS DO DESENVOLVIMENTO DE UMA PROPOSTA DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
PERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE

SUBCATEGORIASS

FORMACAO DEUMEDUCANDO FCRMACAODE ESTIMULO A MUDANGA NO
CRITICC, REFLEXIVC E PREPARADO PROFISSIONALS COM VISAD PERFIL DO ENFERMEIRO
PARA O MERCADO DE TRABALHO SISTEMICAE EDUCADOR.
CONTEXTUALIZADA
Diagrama Il1: Categorias e subcategorias identificadas nas falas dos enfermeiros

educadores relacionadas ao tema “Potencialidades da interdisciplinaridade na
educacéo profissional de enfermagem”.
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O quarto tema relacionado aos Desafios para implementacéo da
interdisciplinaridade na educacdo profissional em enfermagem
gerou trés categorias com suas respectivas
descritas a seguir (Diagrama IV):

IMPLEMENTACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO

PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM

CATEGORIAS

ORGANIZAR E
OPERACIONALIZAR UMA

PROPOSTA CURRICULAR QUE

PROPICIE A

INTERDISCIPLINARIDADE

!

REORGANIZAR O
PROCESSO DE
TRABALHO
DOCENTE

u SUBCATEGORIAS |

PROMOVER A
FORMACAO
INICIAL E
PERMANENTE DO
ENFERMEIRO
COMO EDUCADOR

li SUBCATEGORIAS |

SUBCATEGORIAS

subcategorias, conforme

TRANSPOR O CURRICULO DNSCIPLINAR,
FRAGMENTADO E CENTRALIZADO NO
CONTEUDO

IMPLEMENTAR UM CURRICULO
INTEGRADO

{TAR UM CURRICULO POR
5 CAPAZ DE MOBILIZAR
ARTICULAR OS SABERES

DESENVOLVER UMA PROPOSTA
CURRICULAR QUE PROMOVA A
CONTEXTUALIZAGAOD

EDUCADORES

GARANTIR A PERMANENCIA DOCENTE
PARA CONTINUIDADE DO PROCESSO
EDUCATIVO

PROVER INFR: RUTURA ADEQUADA
PARA IMPLE AGAO DE PROPOSTAS
CURRICULARES INOVADORAS

PROPORCIONAR FORMAGAO DOCENTE
ARA TRABALHAR A
INTERDISCIPLINARIDADE

VENCER A RESISTENCIA DO
ENFERMEIRO EDUCADOR PARA
I.\1[’].]{.\IJ{N']'.\C.-\O DE PROPOSTAS
INOVADORAS

Diagrama 1V: Categorias e subcategorias identificadas nas falas dos educadores

enfermeiros

relacionadas ao

tema

“Desafios

interdisciplinaridade na educacéo profissional”.

para implementagdo

da
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4.5 QUESTOES ETICAS DO ESTUDO

Segundo Mesquita (2000), a dimensdo ética deve ser observada
em todo tipo de estudo que envolve a vida humana, embora muitas
vezes seja esquecida. Neste estudo, foram respeitados os principios
éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, conforme a Resolugédo
196/96. Nesse sentido, apresentamos o projeto de pesquisa ao Comité de
Etica da Universidade Federal de Santa Catarina, (Certificado n. 341 de
15/08/2008).

Antes da realizacdo das entrevistas, explicamos aos enfermeiros
educadores sobre os objetivos do estudo e a metodologia da pesquisa.
Foi garantido o anonimato ao entrevistado, a confidencialidade, a plena
liberdade de adesdo e a desisténcia a qualquer momento do estudo
investigativo, além do retorno dos resultados, para o seu parecer final a
qualquer tempo sem prejuizo ao participante. Em seguida apresentamos
o termo de consentimento livre e esclarecido, solicitando-lhes que
lessem e, no caso de sua concordancia, assinassem tal documento. Apds
as transcricbes todas as entrevistas foram encaminhadas aos
participantes para sua validacdo e concordancia.

4.6 RIGOR DA PESQUISA

Todas as precaucdes foram tomadas, durante a pesquisa, para
assegurar a credibilidade do estudo. Durante todo o estudo, tive essa
preocupacdo, ou seja, analisar o conjunto de dados, tornando-o 0 mais
denso e integrado possivel. Procurei respeitar a veracidade, a
consisténcia e a validade dos dados, todos os critérios muito importantes
na avaliagdo do rigor, na pesquisa qualitativa. O rigor metodolégico foi
um aspecto seguido com muita tenacidade e considero que é um ponto
significativo de todo trabalho cientifico.
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O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando semeando, no fim teras o que colher.
Cora Coralina

CAPITULO V
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados foram elaborados os manuscritos abaixo
relacionados, a serem encaminhados para publicagdo. As discussdes
foram baseadas no referencial teérico e nos objetivos do estudo:

Manuscrito 1: Interdisciplinaridade na educagdo profissional de
enfermagem: concepcdes na Otica dos enfermeiros educadores - a ser
encaminhado a Revista Interface: Comunicacéo, Saude e Educacdo

Manuscrito 2: Formagdo docente na perspectiva da
interdisciplinaridade na educacdo profissional em enfermagem - a ser
encaminhado a Revista Eletrénica de Enfermagem

Manuscrito 3: Potencialidades da interdisciplinaridade na
educacdo profissional de enfermagem - a ser encaminhado a Revista da
Rede de Enfermagem Nordeste

Manuscrito  4:  Desafios para implementacdo  da
interdisciplinaridade na educacdo profissional em enfermagem - a ser
encaminhado a Revista Ciéncia, Cuidado e Saude

Os manuscritos estdo apresentados de acordo com as instrugdes
aos autores dos periédicos, com adaptagdes na apresentacdo gréafica,
para atender as normas de apresentacdo grafica para Teses e
Dissertacdes, conforme disposto no Guia Répido para Diagramagédo de
Trabalhos Académicos, da Universidade Federal de Santa Catarina

51  MANUSCRITO 1L INTERDISCIPLINARIDADE =~ NA
EDUCACAO PROFISSIONAL DE ENFERMAGEM: CONCEPCOES
NA OTICA DOS ENFERMEIROS EDUCADORES

Artigo a ser submetido & Revista Interface: Comunicacdo, Salde
e Educacdo, apresentado conforme Instrucdo aos Autores da prépria
Revista (Anexo A).


http://www.pensador.info/autor/Cora_Coralina/
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Interdisciplinaridade na  Educacdo  Profissional de
Enfermagem: concepcdes na Otica dos enfermeiros
educadores’

Interdisciplinary in professional education of nursing:
conceptions in the optics of nursing educators.

La interdisciplinaridad en la educacion profesional de
enfermeria: concepciones desde la perspectiva de los
enfermeros educadores

Edilmara Gubert

Mestranda em Enfermagem pelo Programa de Pds-Graduacéo
em Enfermagem — PEN/UFSC. Coordenadora de Cursos de
Formacao Inicial Continuada e Educacao Técnica de Nivel Médio
do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC/SC..
Membro do Grupo de Pesquisa Educagdo em Enfermagem e
Saude - EDEN/UFSC. Email; edilmarag@yahoo.com.br

Marta Lenise do Prado

Enfermeira Doutora em Filosofia da Enfermagem. Educadora do
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da Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, Santa
Catarina, Brasil. Coordenadora do EDEN/UFSC. Pesquisadora
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Resumo: Estudo descritivo, de abordagem qualitativa, que teve
como objetivo desvelar as concepgdes de enfermeiros
educadores sobre a interdisciplinaridade e como a
contextualizam em suas praticas pedagdgicas na formacédo de
Técnicos de Enfermagem. Reuniu expressdes de um grupo de
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de nivel médio em
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Enfermagem do Estado de Santa Catarina. A coleta foi realizada
por meio de entrevistas semi-estruturadas e como procedimentos
de andlise foram adotados as etapas de codificacdo aberta e
axial da Teoria Fundamentada de Dados. Os resultados apontam
diferentes conceitos sobre a interdisciplinaridade, a qual é
expressa como integracdo de saberes e sujeitos, além de
atitudes para construcdo do conhecimento, dentre elas, didlogo,
parceria, interacao, flexibilidade, humildade, elaboracéo de acdes
e projetos coletivos. Apontam diferentes estratégias e cenarios
de aprendizagem que constituem l6cus privilegiado para o
exercicio da interdisciplinaridade. Todavia, a interdisciplinaridade
ainda estd muito mais no discurso do que em suas praticas.
Palavras-chave: Educacéo; Enfermagem; Educacéao
Profissionalizante, Interdisciplinaridade

Abstract: Descriptive study, of qualitative approach, which has
as an objective to unveil the conceptions of nursing educators
about the interdisciplinary and how to contextualize its
pedagogical practice in the formation of Technical of Nursing
Gathering the expressions of group of Nurses Educators of the
middle level of nurses in the state of Santa Catarina/Brazil. The
collection where realized through the means of semi-structured
and procedure of analysis adopted were the stages of open
codification and axis of fundamental theory of data. Results
shows different concepts about interdisciplinary, which is
expressed as integration of knowledge and subject, apart from
the attitudes for construction of knowledge among them,
dialogue, partnership, interaction, flexibility, humility, elaboration
of actions and collective projects shows different strategies and
scenario of learning that constitute locus privilege to the exercise
of interdisciplinary nevertheless, interdisciplinary is still in the
discourse more than in their practices.

Keywords: Education; Nursing; Education Professional;
Interdisciplinary.

Resumen: Es una investigacién de caracter descriptivo, con
enfoque cualitativo, con el objetivo de descubrir las concepciones
de los enfermeros educadores sobre la interdisciplinaridad y
cémo la contextualizan en sus practicas pedagogicas en la
formacion de técnicos de enfermeria. Se reunieron las
expresiones de un grupo de enfermeros docentes de cursos
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técnicos de enfermeria de nivel medio del Estado de Santa
Catarina. Los datos fueron recolectados a través de entrevistas
semiestructuradas y como metodologia de andlisis se adoptaron
las etapas de codificacion abierta y axial de la Teoria
Fundamentada en los Datos. Los resultados muestran diferentes
conceptos sobre la interdisciplinaridad, la cual es expresada
como integracion de saberes y sujetos, ademas de actitudes
hacia la construccion del conocimiento, entre ellas, el didlogo, la
cooperacion, la interaccion, la flexibilidad, la humildad, el
desarrollo de acciones y proyectos colectivos. Sefalan diferentes
estrategias y espacios de aprendizaje que constituyen un locus
privilegiado para el ejercicio de la interdisciplinariedad. Sin
embargo, la interdisciplinariedad aun esta en el discurso que en
sus précticas.

Palabras claves: Educacion; Enfermeria; Formacion Profesional;
Interdisciplinaridad.

INTRODUCAO

A Educacao Profissional vem passando por grandes
transformacbes em decorréncia dos efeitos do processo de
globalizacdo, da ordem sbécio-econbmica decorrente e da
velocidade da informacdo, que tornaram a producdo do
conhecimento um processo em continua mutac¢éo. O aumento de
demanda por novas competéncias se associa a uma tendéncia
para a necessidade de uma formacéao polivalente.

A Educacao Profissional Técnica de nivel médio, traz um
novo norteamento do “fazer pedagogico”, e o Parecer n°. 16/99
ressalta alguns principios, dentre eles, o desenvolvimento de
competéncias para a laborabilidade; flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizagdo na organizagéo
curricular; a identidade do perfil profissional do curso; atualizagcédo
permanente dos cursos e seus curriculos e a autonomia das
escolas em relacéo ao seu projeto pedagdgico (Brasil, 1999).

As Diretrizes e Bases da Educacéo n°. 9394/96 (Brasil,
1996) reflete o contexto de mudancas sofridas pela sociedade
num mundo que vivencia a expansdo acelerada das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo. Em conseqiéncia, demanda
uma concepcdo diferente para o ensino e a aprendizagem.
Segundo o Parecer CNE n°. 16/99 “[...] A revolugéo tecnolégica e
0 processo de reorganizacdo do trabalho demandam uma
completa revisdo dos curriculos [...] uma vez que é exigido dos
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trabalhadores maior capacidade de raciocinio, autonomia
intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito
empreendedor, bem como a capacidade de visualizacdo e
resolugdo de problemas”. E para atingir este objetivo as escolas
precisam rever seu curriculo e buscar estratégias de
aprendizagem que coloquem o educando frente a realidade.

Este estudo trata de um dos principios da Educacao
Profissional que é a interdisciplinaridade. Se os problemas de
saude sdo interdisciplinares e a realidade que os envolta é
interdisciplinar esta visao ja deve vir desde a formacao. E discutir
interdisciplinaridade significa um olhar para dentro da escola e
um refletir sobre o curriculo e sua operacionalizacdo. A
abordagem interdisciplinar é uma proposta potencialmente
criativa que pode gerar redimensdes de conhecimentos e
praticas, ao promover a transposicdo de fronteiras disciplinares e
estabelecer uma interlocucdo mutua entre saberes.

O desafio da interdisciplinaridade nos remete ao “desafio
da complexidade” proposto por Morin (2002, p. 38):

“complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sé&o
inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico, o
politico, o sociolégico, o psicolégico, o afetivo, o
mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a
unidade e a multiplicidade”.

No processo de ensino e aprendizagem é importante
que um dos obijetivos seja a compreensao da complexidade dos
saberes que constituem a realidade em contraposicdo a
fragmentacdo do conhecimento, possibilitando assim ao
individuo a compreensédo da totalidade e a resolugéo de seus
problemas na forma global ou transversal. A complexidade do
objeto salde/doenca exige uma pratica curricular centrada na
interdisciplinaridade propiciando uma diversidade de olhares
sem negar a disciplinariza¢do e sim buscando a esséncia que
constrdi a realidade.

A interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo
de trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os
problemas que preocupam a sociedade. A busca pela



80

interdisciplinaridade é um processo permanente de construcao e
desconstrucao, de renovacao de relacdes e de enfrentamento de
desafios permanentes. Interdisciplinaridade entendida como a
busca do sentido de unidade na diversidade, mediante uma
visdo de conjunto, que permita ao homem fazer sentido dos
conhecimentos e informacdes dissociados e até mesmo
antagbnicos que vem recebendo, de tal modo que possa
reencontrar a identidade do saber na multiplicidade de
conhecimentos (Luck, 2002, p. 59-60).

Esse processo se concretiza numa  pratica
interdisciplinar, que segundo Fazenda “deve promover a
possibilidade de trocas intersubjetivas, estimular o
autoconhecimento sobre a pratica de cada um e contribuir para a
ampliacdo da leitura de aspectos ndo desvendados das praticas
cotidianas” (Fazenda, 2006, p. 79).

Fazer educacdo profissional na perspectiva da
interdisciplinaridade inclui ndo apenas a implementacdo de
desenhos curriculares que possibilitem a articulagdo de
conteddos. Inclui a participacdo do educando problematizando
a realidade, a contextualizacdo dos saberes no contexto do
trabalho em saulde, inserindo o educando como sujeito. E ai
estdo os grandes desafios para a construcdo de propostas
formativas que empreendam préaticas interdisciplinares: a
complexidade das dinAmicas de ensinar, aprender e cuidar na
area de saude e o desenvolvimento da competéncia
profissional vinculada a uma pratica de integralidade no cuidado
ao individuo e & comunidade.

Diante deste cenario, delinearam-se como objetivos da
pesquisa: desvelar a concepcéo de interdisciplinaridade na 6tica
dos enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem
€ como a contextualizam em suas préticas pedagdgicas.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com
abordagem descritiva. A investigacdo qualitativa, para Leopardi
et al (2001) e Minayo (2007) compreende a descricdo e andlise
da realidade segundo diferentes formas de representar as
experiéncias vivenciadas pelas pessoas, ou de experienciar os
fendmenos. A estratégia descritiva significa que o estudo buscara
descrever, analisando os fatos e fenbmenos da realidade.

Para compreensdo do tema foi utilizada a entrevista
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semi-estruturada, a qual seguiu um roteiro pré-estabelecido e o
dimensionamento da quantidade de entrevistas seguiu o critério
de saturacdo dos dados, que para Minayo (2007, p.197-8)
significa “o conhecimento formado pelo pesquisador, no campo,
de que conseguiu compreender a l6gica interna do grupo ou da
coletividade em estudo”.

O estudo foi desenvolvido com a participacdo de vinte
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem do
Estado de Santa Catarina. Foram definidos como critérios de
inclusdo: Enfermeiros Educadores que atuassem em somente
uma escola de Educacdo Profissional desta natureza e
aceitassem participar do estudo.

Para analise do material empirico foi realizada a
transcricdo do material gravado em audiodigital. Como
procedimento de andlise dos dados utilizou-se as etapas de
codificacdo aberta e axial da Teoria Fundamentada. Inicialmente
foi feita “andlise detalhada linha a linha, por meio da codificacéo
aberta” Strauss & Corbin (2008, p. 65), compreendida como “o
processo analitico por meio do qual o0s conceitos séao
identificados e suas propriedades e suas dimensdes séao
descobertas nos dados. Nesta etapa os dados se decompdem
em partes, para serem examinados e comparados
minuciosamente, procurando semelhancas e diferencas (Strauss
& Corbin, 2008, p. 103). No processo de codificagdo foram
recortadas as unidades de andlise e os dados foram agrupados
em categorias e subcategorias a partir de um grande tema. Ja a
codificacdo axial se refere ao processo de relacionar categorias
as suas subcategorias (Strauss e Corbin, 2008).

Foram respeitados o0s principios éticos da pesquisa
envolvendo seres humanos, conforme a Resolugdo 196/96 e o
projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Santa Catarina (certificado n. 341, de
15/12/2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As concepgbes dos enfermeiros educadores acerca da
interdisciplinaridade geraram trés categorias com suas
respectivas subcategorias, as quais estdo descritas a seguir.
(Diagrama 1).
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Figura 1. Tema e Categorias

CONCEPCOES DOS ENFERMEIROS EDUCADORES ACERCA DA

INTERDISCIPLINARIDADE
INTERDISCIPLINARIDA INTERDISCIPLINARIDA INTERDISCIPLINARIDADE
DE SIGNIFICA DE REQUER A IMPLICA EM MUDANCA
INTEGRAGAO DE CONTEXTUALIZACAO DE ATITUDES E UM
SABERES E DE DOS SABERES REDIRECIONAMENTO DA
SUJEITOS PRATICA PEDAGOGICA

INTERDISCIPLINARIDADE SIGNIFICA INTEGRACAO DE
SABERES E DE SUJEITOS

Observa-se que ha entre os educadores uma diversidade
de compreensdes sobre o significado de interdisciplinaridade os
guais foram agrupados em cinco subcategorias:

Interdisciplinaridade é a integracéo das disciplinas ou
contetdos: esta concep¢cdo ainda esta muito presente no
discurso dos educadores. Em alguns discursos corresponde a
descricdo de multidisciplinaridade, um estagio primario de
integracao que antecede a interdisciplinaridade, apresentado por
Santomeé (1998, p. 71) como “a mera justaposicdo de matérias
diferentes, oferecidas de maneira simultanea, com a intencdo de
esclarecer alguns de seus elementos comuns, mas na verdade
nunca se explicitam claramente as possiveis relacfes entre elas”.
Japiassu (1976) reitera a multidisciplinaridade como justaposicéo
sem implicacdo em um trabalho de equipe e coordenado.

Nos depoimentos dos educadores ndo ha ligacdo a néo
ser pelo tema que o gerou e sem implicar hecessariamente hum
trabalho de equipe coordenado.

A interdisciplinaridade para mim é essa junc¢éo, é juntar 0s
saberes, nunca nada isolado, é juntar areas dos saberes
para dar conta de determinado saber. (Educador T)

A interdisciplinaridade € o que pode estar se amarrando, 0
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gué pode estar caminhando lado a lado, o que pode estar
sendo coeso, unido entre o conhecimento, para que haja
uma aprendizagem significativa para o educando.
(Educador R)

A integracdo entre disciplinas simplesmente, nao
corresponde a interdisciplinaridade, entretanto, sabe-se que o
conhecimento separado, fragmentado valoriza uma educagéo
com énfase em contelidos e ndo na construgédo do conhecimento
ou ha totalidade. Isso significa que o conhecimento somente tera
significado se for visto num contexto global.

[...] uma disciplina pode ser definida como uma categoria
organizadora do conhecimento cientifico: ela institui a
divisdo e a especializagdo do trabalho e responde a
diversidade dos dominios que recobrem as ciéncias. Ainda
gue esteja englobada dentro de um conjunto cientifico mais
vasto, uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela
delimitacdo de suas fronteiras, pela linguagem que ela
constitui, pelas técnicas que ela é levada a elaborar ou a
utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe sdo proprias
(Morin, 2002, p. 65).

Em outro discurso a interdisciplinaridade é relacionada a
integracdo, 0 que requer um engajamento entre educadores,
num trabalho conjunto, na integracdo dos saberes articulados
com a realidade, para superar a fragmentacdo do ensino,
visando & formacéo integral dos educandos, mediante uma visdo
global de mundo. E essa afirmacédo aparece na fala a seguir:

Interdisciplinaridade ndo é s6 fazer um link entre as
disciplinas, s6 juntar. Eu entendo que interdisciplinaridade
vai além, ou seja, ela se constitui de didlogo, de interacéo,
de discusséo, de reflexdo. Nado é s6 um amontoado de
disciplinas ou eixos tematicos. [...] E uma disponibilidade
do profissional para realizacdo, para que isto acontega. [...]
E mais que juntar, é mais que saber o que o outro esta
fazendo, é dialogar, é trazer as questdes, é interagir. E
principalmente o dialogo que tem que haver entre
educadores e educandos e entre os educadores mesmo.
(Educador C)

A interdisciplinaridade é a base para a construcdo do
conhecimento global e pressupde romper com as fronteiras das
disciplinas, busca superar a fragmentacdo que temos da
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realidade. E importante que se observe o contexto para que haja
uma compreensao global dos fatos. Dai a importancia do dialogo
entre os conhecimentos e as diferentes areas do saber para que
haja uma transformagdo da realidade. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade ndo é somente a juncdo de elementos
diversos de varias disciplinas, mas sim um questionamento sobre
a contribuicdo desses elementos para a resolucdo de uma
determinada situagéo.

Interdisciplinaridade € a visdo do individuo como um
todo: no discurso de alguns educadores ha uma relacdo de
interdisciplinaridade com totalidade, que Japiassu (2006, p. 261),
em sentido genérico, a define como um conjunto de elementos
que forma um todo, uma unidade. Se um conceito de saude
como integralidade ndo permite a fragmentagdo em saude fisica,
mental e social, ndo é possivel esta fragmentacdo no processo
educacional.

[...] na interdisciplinaridade vocé ndo pode ver o homem
fragmentado, vocé tem que ver como um todo e para
chegar a esse todo vocé tem que trabalhar com o meio
social, com o meio econdmico, a parte bioldégica do ser
humano [...] A salde deixou de ser fragmentada e ela
passa a ter um complexo gerador de uma informacao do
todo. Entdo vocé ndo pode ver o individuo s6 com uma
doenca [...] (Educador B)

E necessario que desde a formagdo o conhecimento seja
global e que o individuo seja visto como um todo. Morin (2003)
descreve que um sistema €, concomitantemente, “um e multiplo”
e que para compreender as caracteristicas das partes que
constituem um sistema é necessario que se conhe¢a nao
somente as partes, mas também as suas relagées.

Além disso, os educadores fazem uma relacdo desta
totalidade com os pilares da educacdo propostos por Delors
(2003), ou seja, ndo basta somente aprender a fazer, €&
necessario aprender a conhecer, aprender a ser e aprender a
viver juntos. Estes pilares se inter-relacionam e se completam
para o desenvolvimento do educando ao longo de sua vida.
Assim se estabelece uma relacdo entre o seu pensar, 0 seu fazer
e 0 seu agir na busca pela totalidade e na integralidade do
cuidado. Uma educacdo disciplinar e fragmentada ndo pode
alcancar estes objetivos:
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Eu n&o consigo mais me imaginar na proposta anterior.
Porque hoje eu tenho que trabalhar com o individuo, com o
todo, com a comunidade, com a sociedade, com a familia,
nao € mais somente o que fazer, mas por qué fazer e para
quem estou fazendo. E o que o mercado quer hoje do
profissional? Nao apenas um profissional que saiba apenas
puncionar uma veia, mas que tenha habilidades, atitudes,
valores. (Educador G)

Porque todo o conhecimento que vocé adquiriu vai causar
uma mudanca [...] E essa é a visdo que temos que ter, nés
ndo estamos preparando os educandos para serem
tarefeiros e sim para eles desenvolverem a atividade como
um todo, sempre vendo o cliente como um todo e nédo
aguela atividade isolada. (Educador L)

Se o0 conhecimento e as informacdes obtidas na escola
forem apenas fragmentos da realidade, e o educando ndo pensar
de maneira global, ele ird armazenar uma grande quantidade de
informacdes dispersas que n&o encaixam entre si e nem no
mundo real; portanto, ndo servem para resolucdo de problemas
na realidade. Além disso, o ensino fragmentado dificulta a visdo
do todo (Morin, 2000).

Interdisciplinaridade é trabalhar em  equipe
multiprofissional: alguns  educadores  relacionam a
interdisciplinaridade essencialmente ao trabalho em equipe
multiprofissional, reconhecendo que o trabalho “desintegrado”
entre a equipe de saude conduz a uma fragmentada.

[...] aprendemos que interdisciplinaridade é quando se
trabalha em equipe multiprofissional. Eu sempre fiz uma
relacdo de multiprofissional com interdisciplinaridade.
Porque eu vou trabalhar com enfermeiro, com o
bioquimico, com o dentista, com o médico e cada um na
sua casinha. Entdo vocé vé uma medicina fragmentada
enquanto deveriamos ver o individuo como um todo.
(Educador B)

Interdisciplinaridade  seria  trabalhar em equipe
multiprofissional. Eu preciso na pratica do dia-a-dia, [...] de
outros profissionais da area que atuam dentro da saude.
(Educador Q)
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Peduzzi (2001), ao trabalhar essa aparente equivaléncia
feita pelos profissionais, esclarece que a interdisciplinaridade néo
tem relacdo direta com a multidisciplinaridade, expressa na
multiprofissionalidade, ou seja, a multiprofissionalidade estaria
constituida pela divisdo do trabalho, pelas questdes referentes a
autonomia desses profissionais e as inter-relagbes entre o agir
instrumental e a interacdo processada no interior das equipes.
Assim, o trabalho em equipe multiprofissional ndo equivale a
interdisciplinaridade, entretanto é uma pratica que pode
possibilitar a integracéo das disciplinas cientificas.

Segundo Feuerweker & Sena (1999) interdisciplinaridade
e trabalho em equipe sé@o conceitos relacionados, mas nao sao
sinbnimos, pois dizem respeito a distintas dimensfes da
atividade humana: o saber, a producdo do conhecimento e a
pratica produtiva, que busca a integralidade do cuidado.

Interdisciplinaridade pressupde interagcdo e trocas
entre sujeitos: Uma das caracteristicas essenciais da
interdisciplinaridade é a interacdo e a troca entre educadores;
entre educadores e educandos, entre educadores e comunidade.
Essa descri¢do relacionada em algumas falas vai ao encontro do
proposto por Fazenda (2006, p. 86), que afirma que “a
interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos
do que entre disciplinas”.

Interdisciplinaridade € mais que juntar, € mais que saber o
que o outro esta fazendo, € dialogar, € trazer as questdes,
€ interagir. E principalmente o dialogo que tem que haver
entre educadores e educandos e entre os educadores
mesmo. (Educador C)

E ao compartilhar idéias, acdes e reflexfes, todos estao
envolvidos no processo de aprender a aprender. E esta
interacdo esta amparada no didlogo e na troca:

Eu trabalho com tudo, com toda a diversidade de
estratégias possiveis, mas eu sou muito do dialogo e da
comunicagdo [...] e eu aprendo muito em sala de aula,
aprendo ndo s6 profissionalmente, mas aprendo em
relacéo a vida. E uma troca. (Educador T)

Interdisciplinaridade implica em mediagcdo do
processo ensino aprendizagem e no incentivo a critica e a
reflexdo. A interdisciplinaridade implica em um novo tipo de
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educador, mais flexivel e mediador na construgdo do
conhecimento para que o educandos se apropriem do
conhecimento a partir da acéo, reflexdo, acdo. Exige que o
educador supere a pratica individual e trabalhe no coletivo em
busca de um esforgo integrado para um objetivo comum: a
formacdo de um educando critico reflexivo.
O educador € mais um mediador do que um poco de
sabedoria. Entdo ele vai trocar mais informagbes e
construir com aquilo que os educandos trazem e também
considerar o que eles sabem. [...] Parte da sua postura
guando ele estd em sala de aula: ele tem que escutar o
educando, propiciar que o educando reflita, que seja critico.
(Educador J)

Japiassu ressalta que é dever do educador o interesse
pela pesquisa, o despertar no educando o espirito de busca, a
sede da descoberta, da imaginag¢do criadora e da insatisfacdo
fecunda, no dominio do saber, pois ele & um *“agente
provocador”. E “o essencial é que o educando permaneca
sempre em estado de apetite” (Japiassu, 1992, p. 87).

A interdisciplinaridade implica numa relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de
co-propriedade, de interacdo, que ira possibilitar o didlogo entre
os interessados (Fazenda, 2002).

INTERDISCIPLINARIDADE IMPLICA EM MUDANCA DE
ATITUDES

A segunda categoria define que a interdisciplinaridade
implica em atitudes, a partir das quais se pode buscar a
compreensao e transformacéo do mundo. Estas foram relatadas
em quatro subcategorias:

Interdisciplinaridade implica em mudanca de
comportamento do educador. A flexibilidade é o primeiro passo
para a mudanca, pois é necessario romper barreiras, conceitos,
paradigmas; é necessario transcender da postura tradicional,
mas para isso € preciso estar aberto, € preciso exercitar a
aceitagcdo de novas idéias, rever o modelo dialético, do velho ao
novo, de novas praticas; € necessario envolvimento e

comprometimento com 0 processo, com 0 contexto.
A primeira coisa € a abertura a mudanca, é aquela quebra
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de paradigmas, novos conceitos. (Educador A)

[...] a principal atitude é a mudanga de comportamento e o
envolvimento coletivo do grupo docente. Requer muito
dialogo (Educador 1)

Para os enfermeiros, o educador precisa estar imbuido
de atitudes como a disponibilidade, a flexibilidade, a
predisposicdo a troca e ao dialogo jA que este é um espaco
democratico para a constru¢do do conhecimento, e que implica
estar aberto as mudancas.

Além disso, interdisciplinaridade pressupde planejamento
coletivo envolvendo pactuacédo de acdes e projetos e por isso o
enfermeiro educador deve estar aberto para compartilhar agdes,
planejar projetos, trocar experiéncias, caminhar juntos rumo ao
objetivo que é a construcdo do conhecimento. E isso contribui
para a interdisciplinaridade:

Interdisciplinaridade é poder relacionar todos os conteudos,
ndo s6 em termos de conteldo, mas em termo de
orientacdo, em termo de pactuacdo de projetos. [...]. Entdo
isso seria interdisciplinar, onde eu possa transitar pelos
demais componentes do curso desenvolvendo atividades
ou resgatando contetdos para que o educando consiga
desenvolver uma visdo mais holistica em relacdo a
formacéo dele. (Educador D)

Uma vez que “a tdnica da interdisciplinaridade é o
didlogo, e a marca, o encontro, a reciprocidade” (Fazenda, 2006,
p. 49), ao elaborar o planejamento de maneira participativa, por
meio de um processo interdisciplinar, temos a percepcdo de
aspectos que passariam despercebidos em uma analise apenas
disciplinar. O planejamento participativo, fundado no que
Fazenda (2006, p. 84) denomina de “parceria”, que seria “uma
tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimentos a que ndo estamos habituados, e nessa tentativa
a possibilidade de interpenetracéo delas”.

Japiassu (1976) considera para a interdisciplinaridade,
como pratica individual, uma “atitude de espirito, feita de
curiosidade, abertura, senso de aventura e descoberta”; e, como
pratica coletiva, pautada pela abertura ao didlogo no trabalho em
equipe. Isso aparece no discurso dos enfermeiros educadores:

Primeiro de tudo é ter vontade de trabalhar juntos, de estar
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juntos com o outro discutindo. Outro é o dialogo, discutindo
as possibilidades e sendo flexivel e inovando muitas vezes.
(Educador O)

Fazenda (2002) ressalta que em parceria, categoria
mestra dos trabalhos interdisciplinares, educador e educando
evoluem e esta evolugdo possibilita a construcdo/producdo de
novos conhecimentos. A interdisciplinaridade se concretiza huma
acdo e é a partir destas agbes que se buscard a construcao do
conhecimento (Fazenda, 2006, p. 89).

Interdisciplinaridade implica em atualizacéo
constante. Os enfermeiros educadores reconhecem que
aprender é uma exigéncia permanente e que novos conteddos
de aprendizagem na formagdo do enfermeiro educador sdo
necessarios para os enfrentamentos cotidianos. A curiosidade de
conhecimento deve ser continua para que possam desvelar
novos saberes.

Temos que ter muita consciéncia profissional e estar
sempre nos reciclando a todo o momento. (Educador L)

[...] um grande desafio, um dos maiores talvez, estar
flexivel as mudancas, de estar buscando capacitar-se
porgue também hoje pela nossa formacgédo tao tecnicista é
necessdria a capacitagdo, num mestrado, doutorado, para
tornar esta pratica mais evidente e ndo s6 para estar
cumprindo uma Lei sem maiores propdsitos. (Educador R)
Observa-se a atitude comprometida de alguns
educadores com o gosto pelo conhecer, é um ser que busca, que
pesquisa. Fazenda (2002, p. 48) relaciona estas a¢des a um
educador “bem sucedido”. Para Japiassu (1976, p. 31) o
educador interdisciplinar traz em si o gosto por conhecer e
pesquisar, possibilita um grau de conhecimento diferenciado para
com seus educandos, ousa novas técnicas e procedimentos de
ensino, esta sempre envolvido com seu trabalho.

Interdisciplinaridade pressupfe humildade. Fazenda
(2002) ressalta a humildade como um dos fundamentos, o
primeiro e o maior da interdisciplinaridade, pois se estamos
conscientes de nossas limitagbes estamos mais abertos a
parcerias, as trocas. E preciso que busquemos em nosso interior
as nossas limitacdes, a nossa ignorancia. “Conhecer a si mesmo,
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€ conhecer em totalidade, interdisciplinarmente” (Fazenda, 2002,
p. 15). E este exercicio do conhecimento de si mesmo, das
dividas, das contradicdes vao levar ao conhecimento da

totalidade.

Humildade é aceitar que eu ndo sei tudo, que eu estou
aberta a adquirir novos conhecimentos, que eu tenho
direito a errar, mas nao permanecer no erro. Que eu posso
aceitar a opinido de alguém, que eu posso pedir opinido,
pedir sugestdes sobre a minha aula. (Educador L)

Humildade acho que humildade é o primeiro fator. Por que
eu falo humildade? A atitude de ir buscar novos
conhecimentos e trocas. A atitude de respeitar o teu colega
que esta mais a frente, saber escutar e entender isso como
uma forma positiva e ndo egos, briga de egos. (Educador
G)

Observa-se que as atitudes relatadas pelos educadores
vao ao encontro do que propbs Fazenda (2002, p. 82), os que
nos faz perceber a importancia da mudanca de atitude do
educador para trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade.

“Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante
de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade
gue impele a troca, que impele ao didlogo — ao dialogo com
pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitagdo do préprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo,
desafio em redimensionar o velho - atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma
possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de
alegria, de revelacédo, de encontro, de vida”.

INTERDISCIPLINARIDADE REQUER A CONTEXTUALIZACAO
DOS SABERES
Para que os saberes tenham significado para o

educando,

ele deve participar de todo o processo educativo

fazendo as conexfes entre 0s saberes, para que possa
transformar uma realidade nos diferentes contextos. Para isso,
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devem ser utilizadas estratégias que o envolvam num papel
ativo, que o instiguem a mobilizar e articular os saberes.
Observa-se nesta categoria que as estratégias utilizadas
valorizam de modo significativo as praticas em cenario da ‘vida
real’ onde se produz salde. Nesta categoria apareceram quatro
subcategorias que estdo descritas a seguir:

A construcdo do conhecimento deve se dar a partir
das experiéncias do educando, considerando seus saberes.
Uma observacdo constante na fala dos educadores é que uma
das estratégias para trabalhar a interdisciplinaridade se da a
partir de saberes e experiéncias trazidos pelo educando, ja que
este ndo vem como uma “tdbua rasa”, e que a partir da sua
realidade é possivel construir o conhecimento, garantindo uma
maior efetividade no processo de ensino e aprendizagem e a
maior contextualiza¢cdo com sua realidade.

[...] fazer com que tudo trabalhe junto, isso € muito dificil e
quando falamos parece muito facil. E fazer com que esta
engrenagem funcione e que o que ele aprendeu, o
conhecimento que ele tem, se una com o conhecimento
que ele tem aqui e que o conhecimento que ele adquiriu
agui se una com o conhecimento que o educador vai falar
depois e com tudo isso ele vai aplicar la na prética.
(Educador K)

Eu vejo que a contextualizacdo € trazer os educandos que
trabalham com suas experiéncias para fazer o link com a
pratica. Isso se faz a partir da contribuicdo dos educandos,
dai se constroem juntos. (Educador S)

E necessario tornar o educando co-responsavel pela
construcdo e articulacdo de seus saberes e sua aprendizagem,
lidar a partir daquilo que ja aprendeu e das suas experiéncias de
vida. O contexto prévio auxilia na construgdo de novos saberes.
O educando ndo é uma mente vazia, ele traz conhecimentos,
respostas, fragmentos de conhecimentos. E importante que o
educador trabalhe a partir das concepcdes dos educandos, que
por meio do dialogo aproxime-os dos conhecimentos cientificos,
que incorpore novos elementos as representacdes existentes,
reorganizando-as se necessario (Perrenould, 2000, p. 28).

Incentivar os educandos a interacdo e a
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interdisciplinaridade usando diferentes estratégias: hd uma
diversidade de estratégias demonstradas no discurso dos
educadores visando a interacdo com o0s educandos e a
interdisciplinaridade, dentre elas, atividades em grupos para
troca de idéias, dindmicas, teatros, seminarios buscando além de
integrar o grupo, instigar a reflexdo, a busca e a construcdo do
conhecimento.
Antes da teoria, as vezes, a gente vai para 0 servi¢co, para
ver a realidade e depois volta para sala de aula j& com
aquela imagem da realidade. (Educador O)
Eu trabalho muito com dindmicas de fixacgéo.
Primeiramente eu tento construir todos o0s conceitos,
porque todos os educandos tém um conhecimento, talvez
ndo muito profundo, mas todos tém, porque leram,
estudaram e aprenderam. Entéo eu tento resgatar deles e
aprimorar estes conceitos. [...] mas depois eles tém que ter
uma vivéncia pratica. (Educador N)

Outra estratégia utilizada pelos educadores é a
construgdo de mapas e maquetes, 0 que torna a aprendizagem
mais significativa.

Eu tenho usado a construcdo de maquetes, construcdes de
manuais, pouco muito pouco, mas utilizo a transmisséo, [...]
Muitos trabalhos em grupos, trabalhos individuais, a
construcdo do conhecimento em sala de aula. Eu adoto
bastante ele estar construindo. (Educador )

A utilizacdo, pelos educadores, de estratégias que levem
0 educando a refletir, despertando a curiosidade para que
associem os conhecimentos, integrando-os no contexto, aparece
fortemente nas falas. Trabalham com imagens, com dinamicas
participativas, fazendo com que o educando construa 0s
conceitos a partir do seu conhecimento prévio.

Buscar mecanismos para articulacdo entre a escola e
o mundo do trabalho. Os enfermeiros educadores buscam a
interacdo com outros espacos sociais a partir de estratégias que
incentivem os educandos a intervir nos problemas de saude que
afetam a maior parte da populagcdo a partir da principal e mais
rica fonte de saberes: a comunidade. A insercédo dos educandos
na realidade socioeconémica € de fundamental importancia no
processo de formagdo destes, uma vez que, representa um
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espaco de questionamentos e de aprendizado:

Entdo eles véo visitar uma APAE, eles vao visitar uma
Associacdo de Bairros, eles participam de uma reunido do
Conselho Municipal de Saude, eles visitam o Hospital, o
Corpo de Bombeiros. Entdo nds interagimos, isto €, no
sentido de mostrar que a sociedade também faz parte
desse mundo e que nos estamos vivendo dentro do
contexto. (B)

[...] desde a primeira aula de saude coletiva ja desenvolvo
(aproximacdo do educando com a comunidade) na rua e
nas casas fazendo perguntas para a populacao [...] Para
que eles vejam que a populacdo fala, mas ela ndo sabe
nem o que esta falando e assim ja desenvolvendo os
niveis, j4 os colocando a desenvolver atividades dentro da
propria instituicdo (L)

A vivéncia em situacao real de trabalho visa a articulacéo
entre educacao e trabalho, integrando os saberes em situacao
real, proporcionando a possibilidade de participar de atividades
extraclasse, permitindo ao educando repensar a sua pratica, para
desenvolver o perfil profissional de concluséo proposto.

Desenvolvimento de projetos integradores e de
metodologias ativas como estratégia de aprendizagem para
ampliar a visdo do educando sobre a realidade. Observa-se
nas falas de alguns educadores que a pratica interdisciplinar
acontece através de projetos integradores, os quais seriam uma
forma de legitimacdo da acgé&o interdisciplinar na escola.

[...] em Educacd@o em Saude ele vai desenvolver o projeto,
onde se trabalha muito com a necessidade da comunidade.
Qual é a nossa orientagdo: ele ndo vai sair da escola com o
projeto pronto, ele vai la conversar com esta comunidade,
ele vai ver qual a necessidade e em cima desta
necessidade ele faz a proposta de um trabalho educativo.
[...] A devolutiva da comunidade é muito positiva,
justamente porque é uma metodologia ativa. (Educador G)

Nos trabalhamos com projeto integrador que é um projeto
de assisténcia & comunidade. [...] E um projeto de extens&o
na verdade, que mediante os conhecimentos deles
adquiridos ele vai levando isto para a comunidade. [...]. E

um projeto que visa a contextualizagdo, a teoria com a
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prética, o tedrico com a vivéncia. (Educador R)

O projeto é estratégico para a interdisciplinaridade, pois
exige uma maior articulacdo dos enfermeiros educadores entre si
elou destes com os educandos. Além disso, mobiliza e articula
0s saberes construidos ao longo do processo relacionando-os ao
contexto, estimulando os educandos ao trabalho em equipe para
a solugdo de problemas. Isso resulta na elaboracdo de
conhecimentos, o que incide sobre a formagdo de pessoas
criticas e cientes de sua responsabilidade social do cidadéo.
Como relata Fazenda “nos projetos realmente interdisciplinares,
encontramos como caminho constante o pensar, o questionar e o
construir”. (Fazenda, 2006, p. 88).

Os educadores também apontam as metodologias ativas,
centradas no educando, como uma importante ferramenta para
relacionar teoria-pratica, além do educando assumir a
responsabilidade pela sua aprendizagem. Para Wall, Prado e
Carraro (2008) a utilizacdo de metodologias ativas faz com o
educando seja um protagonista de seu processo de
aprendizagem e o0s educadores assumam o papel de
mediadores/facilitadores.

A metodologia ativa € uma ferramenta que propicia 0s
diversos tipos de aprendizagem do educando,
possibilitando aos mesmos relacionar teoria e pratica. O
educando se torna ativo na construcdo do saberes
(conhecimento, habilidades, atitudes e valores) o que
propiciard positivamente na formagdo deste para o
mercado de trabalho. (Educador G)

Uma das alternativas relacionadas pelos educadores foi a
metodologia problematizadora, utilizada para se trabalhar a partir
de um problema detectado na realidade, estimulando a
mobilizacdo do potencial social, politico e ético dos educandos.
Busca conscientizar o educando sobre seu mundo e o motivar a
atuar intencionalmente para transforma-lo. Este processo de
observar a realidade e discutir coletivamente os dados
registrados leva os educandos & reflexdo sobre as possiveis
causas e determinantes do problema e a partir disso é possivel a
elaboracdo de hipdteses de solugdo e a intervencdo direta na
realidade social.

A gente utiliza a metodologia problematizadora,
trabalhamos com o Arco de Maguerez: diagndstico da
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situacgado, levantamento de hipéteses, teoriza¢ao, conceitos-
chaves e aplicagéo na realidade. Entdo até alguns pontos a
gente consegue elaborar dentro daquela matriz que esta
sendo colocada e em outras acabamos tendo que adaptar.
(Educador F)

[..] na minha préatica [...] eu tento sempre o diélogo,
sempre. [...], eu trabalho muito com Freire eu trago muito o
dialogo, a problematizagao. (Educador O)

Pensar e agir interdisciplinarmente implica em continua
articulacdo teoria e pratica de uma maneira que possam se
enriguecer reciprocamente. A “interface entre uma e outra, e
entre elas e o quadro referencial do individuo cognoscente, de
modo que, por essa rotatividade, constr6i um saber consciente e
globalizador da realidade” (Luck, 2002, p. 69).

Estas estratégias permitem leitura e intervencao rapidas
sobre a realidade; favorecem a interagdo entre os diversos
sujeitos, pois pressupdem a participacdo e vivéncia coletiva;
favorecem a construcao coletiva do conhecimento e a
valorizacdo de todos os saberes. Isto porque é “fundamental
contextualizar para poder conhecer” (Fazenda, 2002).

Observa-se que as estratégias para implementacdo da
interdisciplinaridade sdo diversificadas, dindmicas e buscam
levar o educando a uma relacdo bem estreita com a realidade,
com a aplicabilidade na préatica, com a contextualizacdo. Isto
favorece a formacgdo de educandos conscientes da realidade e
da complexidade de saude e, como conseqiiéncia, os educandos
visualizam a inter-relacdo entre saude e sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou as diferentes concepcdes dos
enfermeiros educadores sobre a interdisciplinaridade, tais como
a integracdo de saberes, trabalho em equipe multiprofissional e a
relacdo com a totalidade. Os enfermeiros educadores
relacionam a interdisciplinaridade as atitudes propostas por
Fazenda (2003, 2006), atitudes de trocas, parcerias, integracdo
em acdes coletivas objetivando propiciar interlocucdes
disciplinares, em prol de uma aprendizagem significativa.

Os enfermeiros educadores reconhecem que trabalhar na
perspectiva da interdisciplinaridade pressupde uma acdo ho
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coletivo de forma que haja uma interpenetracdo das disciplinas, e
a acdo é o ponto de partida e de chegada para uma mudanca
efetiva da pratica pedagdgica (Santos, 2006). Além disso,
ressaltam a importancia do papel do enfermeiro educador como
mediador do processo ensino e aprendizagem, incentivando a
construcdo dos saberes e estimulando a critica e a reflexao.

Para implementagdo da interdisciplinaridade os
enfermeiros educadores promovem diferentes espacos de
aprendizagem e estratégias para a contextualizacdo. Esta
relacdo teorico-pratica contribui para a transformacdo da
realidade, promovendo a construgdo do conhecimento a partir
das experiéncias do educando, da articulagdo da escola com o
mundo do trabalho e do desenvolvimento de projetos. Isto
contribui para a interdisciplinaridade e abre espaco para uma
mudanca no processo ensino e aprendizagem. Como
consequéncia, a aprendizagem se torna mais significativa. A
partir deste principio, ele contextualiza os saberes em situagdes
concretas e apropria-se de um potencial critico e criativo para
resolucéo dos problemas. Nesse sentido, os discursos revelam a
importancia da utilizacdo de estratégias e cenérios de
aprendizagem reais e apontam os campos de pratica como areas
promissoras para exercicio da interdisciplinaridade.

Conclui-se que a interdisciplinaridade apesar de ser
reconhecida como fundamental para a implantacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacao profissional € uma abordagem que
esta em processo de construcdo. Os enfermeiros educadores se
mostram favoraveis a este principio nas suas praticas e todos
abordam elementos fundamentais ao desenvolvimento da
interdisciplinaridade, com especial destaque a contextualizacao.

O estudo aponta que, de modo geral, os enfermeiros
educadores conhecem os componentes da interdisciplinaridade,
porém isoladamente. Além disso, h4 uma disponibilidade dos
enfermeiros educadores para praticas que podem viabilizar a
interdisciplinaridade, mas ainda precisam trilhar alguns caminhos
neste processo para uma melhor compreensdo dos conceitos e
aplicabilidade na prética pedagdgica.

Todos os autores do presente artigo participaram de todas as
fases de sua elaboracao.
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EM ENFERMAGEM
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Acordo de Transferéncia do Copyright encontram-se no Anexo C.
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RESUMO: Estudo descritivo, de abordagem qualitativa,
que teve por objetivo desvelar como a formacgdo dos
enfermeiros determina a sua pratica pedagdgica na
educacao profissional em enfermagem, principalmente no
que se refere ao principio da interdisciplinaridade,
proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Reuniu expressdes de um grupo de enfermeiros
educadores de cursos técnicos de nivel médio em
Enfermagem do Estado de Santa Catarina. A coleta foi
realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas no
periodo de margo a julho de 2009. Como procedimentos
de andlise foram adotados as etapas de codificacao
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aberta e axial da Teoria Fundamentada de Dados. Os
resultados apontam que um dos maiores obstaculos esta
relacionado a formacéo inicial e permanente do educador
para atuar em conformidade com os principios propostos
pela Lei de Diretrizes e Bases, em especial o objeto deste
estudo, a interdisciplinaridade. Observa-se que um fator
limitante para implementacéo da interdisciplinaridade € o
ensino voltado para a area especifica com énfase na
formacdo técnica. Conclui-se, que h& ainda um
distanciamento dos principios propostos pela LDB, e
como resultado vemos a necessidade da capacitacao
docente para trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Descritores: Educacao; Enfermagem; Educacgao
Profissionalizante

ABSTRACT: Descriptive study, of qualitative approach,
which has as objective to expose how the formation of
nurses determines their pedagogic practice in
professional nursing education, principally in what is
referred to the interdisciplinary principles proposed by
the Directional Law and Base (LDB) of National Education
Gathering group expressions of Nursing Educators of
Technical course of the middle level of Nursing of the
state of Santa Catarina. The collection where realized
through the means of semi-structured interviews during
the period of march and july of 2009, as a procedure for
analysis adopted as codification stages opened to the
axis of the Theory of Fundamental Data. The results
shows that one of the greatest obstacle is related to the
formation of educators, initial and permanent, to act with
the conformation of the proposed principles of the
Directive Law and Base, especially the object of this
study, the interdisciplinary. Observe that a limit factor to
the implementation of interdisciplinary and teaching
directed to this specific area with emphasis in Technical
Formation. Concluding, that there is a distance to the
proposed principles by LDB, and as a result we see the
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necessity of capacity of docent work in the
interdisciplinary perspective.

Descriptors: Education; Nursing; Professional
Education.

RESUMEN: Es una investigacion de caracter descriptivo,
con enfoque cualitativo, con el objetivo de descubrir
como la formacion de los enfermeros determina su
practica pedagdgica en la educacion profesional en
enfermeria, especialmente en lo que respecta al principio
de la interdisciplinariedad, propuesto por la Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB). Se
reunieron las expresiones de un grupo de enfermeros
docentes de cursos técnicos de enfermeria de nivel
medio del Estado de Santa Catarina. Los datos fueron
recolectados através de entrevistas semiestructuradas,
entre marzo y julio de 2009. Como metodologia de
andlisis se adoptaron las etapas de codificaciéon abierta y
axial basadas en la Teoria Fundamentada en los Datos.
Los resultados muestran que uno de los mayores
obstaculos es el relacionado con la formaciéon docente,
inicial y permanente, para actuar de conformidad con los
principios propuestos por la Ley de Directrices y Bases, y
en particular, el objeto de este estudio: la
interdisciplinaridad. Se observa que un factor limitante
para la aplicaciéon de la educacion interdisciplinaria se
centra en la ensefianza dirigida a un area especifica, con
énfasis en la formacion técnica. Se concluye que hay una
desviacién de los principios propuestos por la LDB, y
como resultado vemos la necesidad de formar profesores
para trabajar desde una perspectiva interdisciplinaria.
Descriptores: Educacion, Enfermeria, Formacion
profesional.

INTRODUCAO
Trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade em
educacao profissional é, sem duavida, um desafio. As
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diretrizes curriculares trazem os principios da educacéo e
dentre eles a interdisciplinaridade, a flexibilidade e a
contextualizacdo, e com eles se exige dos educadores
uma nova postura nesse novo cenario. E o educador esta
preparado para trabalhar neste contexto e assumir este
desafio? A formacdo do educador tem uma
particularidade, pois ele aprende a profissdo no lugar
similar aquele que vai atuar, mas numa situagao
invertida e isso pressupde uma coeréncia entre o
profissional que se deseja formar e como este
profissional se constréi como educador™®. O enfermeiro
tem um obstaculo decorrente de sua formacdo pois traz
para sua pratica docente, uma pratica centrada
essencialmente no cuidado, que é o seu foco de atuacédo.

N&o se pode falar em desenvolvimento de
competéncias em busca da polivaléncia e da identidade
profissional se o0 mediador mais importante deste
processo, o educador, ndo estiver adequadamente
preparado para esta acéo educativa®®.

A formacgdo docente nesta perspectiva fragmentada
com um curriculo dissociado da realidade impossibilita
uma pratica de forma integral. E exatamente ai que esta
a dificuldade, pois, nossa formacgdo escolar nos ensina a
separar os objetos de seu contexto e as disciplinas umas
das outras, mas ndo nos ensina a correlaciona-los®.
Além disso, “o conhecimento vem sendo produzido de
modo fragmentado, dissociando-se cada fragmento de
conhecimento do contexto de onde emerge, cria-se,
desse modo, um conhecimento limitado, ao mesmo
tempo em que se produz um mosaico de informacgdes, de
conhecimentos paralelos, desagregados uns dos outros, e
até mesmo antagbnicos, todos tidos como legitimas
representacdes da realidade” ¢29,

A interdisciplinaridade pode e deve suscitar
situacdes de aprendizagem que facam sentido para o
educando visando garantir a aprendizagem. As
abordagens pedagogicas na perspectiva da
interdisciplinaridade podem aproximar o educando da
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realidade, mas, é preciso que os educadores conduzam o
processo de ensino e aprendizagem para que o0s
educandos possam resolver problemas com outras areas
de conhecimento e, mais ainda, quando pertencem ao
dominio interdisciplinar. E inegavel que no ambito do
ensino é necessaria a superacao da
compartimentalizacdo do conhecimento e a
interdisciplinaridade pode levar a esta construcédo
sistémica.

Outro aspecto relevante é que para essa mudanca,
€ necessario desvencilhar-se do velho para construir o
novo e neste processo a primeira atitude do educador é
de aceitacdo do novo para em seguida rever suas
atitudes sobre a realidade, estando aberto para as
incertezas, reorganizando seu pensamento e sua acdo. E
necessario mudar a postura pedagogica que esta
enraizada nos educadores, mas para iSso S40 necessarias
mudancas de atitudes, estabelecendo uma nova relacéo
pedagégica”?. O mundo do trabalho precisa de
educadores transformadores, capazes nao apenas de
reproduzir conhecimentos prontos, mas capazes de
questionar e fazer o educando refletir, criar. Assim, o
presente estudo teve por objetivo, desvelar como a
formacdo dos enfermeiros determina a sua pratica
pedagdgica na educacao profissional.

PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com
abordagem descritiva. A investigacdo qualitativa
compreende a descricdo e analise da realidade segundo
diferentes formas de representar as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas, ou de experienciar o0s
fendmenos®®. A estratégia descritiva significa que o
estudo buscara descrever, analisando os fatos e
fendbmenos da realidade.

Para compreensao do tema foi utilizada a entrevista
semi-estruturada que é “acima de tudo uma conversa a
dois, ou entre varios interlocutores, realizada por
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iniciativa do entrevistador, destinadas a construir
informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador de temas igualmente
pertinentes tendo em vista o objetivo” ¢:269.

A entrevista semi-estruturada seguiu um roteiro
pré-estabelecido e o dimensionamento da quantidade de
entrevistas seguiu o critério de saturagdo dos dados, que
significa “o conhecimento formado pelo pesquisador, no
campo, de que conseguiu compreender a légica interna
do grupo ou da coletividade em estudo” ©197®.

O estudo foi desenvolvido com a participacdo de
vinte enfermeiros educadores de cursos Técnicos de
Enfermagem do Estado de Santa Catarina. Foram
definidos como critérios de inclusdo: Enfermeiros
Educadores que atuassem em somente uma escola de
Educacdo Profissional desta natureza e que aceitassem
participar do estudo.

Para analise do material empirico das entrevistas,
inicialmente, realizou-se a transcricdo do material
gravado em audiodigital. Como procedimento de andlise
dos dados utilizou-se as etapas de codificacdo aberta e
axial da Teoria Fundamentada. Inicialmente foi feita a
andlise detalhada linha a linha, por meio da codificacéo
abertal”. A codificacdo aberta é “o processo analitico
por meio do qual os conceitos sédo identificados e suas
propriedades e suas dimensfes s&o descobertas nos
dados. Nesta etapa os dados se decompdem em partes,
para serem examinados e comparados minuciosamente,
procurando semelhancas e diferencas. Por meio desta
codificacdo os acontecimentos, sucessos, objetos e acfes
ou interagcbes que se consideram conceitualmente
similares em sua natureza se agrupam sob conceitos
mais abstratos gerando as categorias” ! No processo
de codificacdo foram recortadas as unidades de analise e
os dados foram agrupados em categorias e subcategorias
a partir de um grande tema.

A codificacdo axial refere-se ao processo de
relacionar categorias as suas subcategorias. E axial
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porque a codificacdo ocorre ao redor de uma categoria e
enlaca as subcategorias em relacéo as suas dimensdes(”.
(STRAUSS e CORBIN, 2008).

Foram respeitados os principios éticos da pesquisa
envolvendo seres humanos, conforme a Resolucgao
196/96 e o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Santa Catarina
(Certificado n. 341 de 15/08/2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados apontou para a preocupacao
dos enfermeiros no que tange a sua formacgao
pedagdgica dando origem ao tema: A formacéao inicial e
permanente do enfermeiro educador, com duas
categorias: A Pratica pedagégica do enfermeiro &
determinada pela sua formacéo técnica e a Capacitacao
pedagdgica do enfermeiro educador como
instrumentalizacdo para o seu fazer pedagdgico. Cada
uma das categorias gerou subcategorias que estao
apresentadas a seguir:
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Figura 1: Tema, Categorias e Subcategorias

| A FORMAGAO INICIAL E PERMANENTE DO ENFERMEIRO EDUCADOR I

CATEGORIAS

A PRATICA PEDAGOGICA DO A CAPACITAGAQ PEDAGOGICA DO ENFERMEIRO
ENFERMEIRO E DETERMINADA EDUCADOR COMO INSTRUMENTALIZAGRO PARA O SEU
PELA SUA FORMAGAD TECNICA FAZER PEDAGOGICO

r
] SUBCATEGORIAS
y

A FORMAGAO DO ENFERMEIRO NA

PERSPECTIVA TRADICIONAL E UM A ESCOLA PROMOVE A FORMAGAO —
LIMITADOR PARA A ATUACAD DOCENTE PERMANENTE DOS ENFERMEIROS
[ EDUCADORES

HA NECESSIDADE DE FORMACAD
PERMANENTE PARA TRABALHAR A
INTERDISCIPLINARIDADE

A ENFASE NA FORMAGAD TECNICA DO
EDUCADOR DIFICULTA A SUA ATUAGAD

NA DOCENCIA
| A CAPACITAGAD PEDAGOGICA CONTRIBUI
A IMPORTANCIA DA ARTICULAGAD PARA A MUDANGA DO PERFIL DO
DOCENCIA E ASSISTENCIA PARA MELHOR EDUCADOR —=
CONTEXTUALIZAGAD NO PROCESSO

ENSING E APRENDIZAGEM

Hé NECESSIDADE DE FORMAGEO NA AREA
DE DOCENCIA PARA ATUAR COM
EDUCAGAD PROFISSIONAL EM SAUDE

Na primeira categoria “A pratica pedagogica do
enfermeiro é determinada pela sua formacao
técnica” os conceitos relacionados pelos enfermeiros
educadores foram agrupados em quatro subcategorias,
sendo:

A formacdo do enfermeiro na perspectiva
tradicional € um limitador para a atuacao docente:
os enfermeiros educadores relacionaram a influéncia da
formac&o profissional tradicional em sua pratica docente.
A configuracdo do ensino em disciplinas estanques,
fragmentadas e descontextualizadas, de repasse de
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conteudos, é um obstaculo para que se consiga transpor
a préatica tradicional. Além disso, o enfermeiro educador
transfere para sua pratica docente a forma como
vivenciou a sua propria formacdo, como aparece nas
falas a sequir:

[...] minha formacdo foi uma formacgao tradicional,
bancéaria, de repasse de conteudo apenas. [...] somos
resultado de um ensino tradicional de repasse de
conteldo e memorizacdo para as provas/avaliagdes.
(Enfermeiro educador U)

[...] como fui formado no modelo anterior, mesmo
ndo querendo fazer, ainda atuo em alguns momentos
como meus educadores atuavam. (Enfermeiro educador
0)

E um ponto comum entre os enfermeiros
educadores o reflexo desta formacao tradicional na sua
pratica pedagodgica.

Primeiramente eu acho que é a questdo de como
fomos educados, que acaba dificultando porque muitas
vezes eu acabo tentando passar o conhecimento da
mesma forma que o conhecimento foi passado para mim.
Eu pelo menos aprendi tudo muito dividido. Eu aprendi a
Matematica e depois aprendi s6 a Fisica e eu nao via
como as duas poderiam se encontrar. E eu aprendi o
Portugués e nao sabia também onde ele se encaixava em
tudo isso que eu estava aprendendo e onde eu poderia
aplicar isso na minha vida realmente. (Enfermeiro
educador K)

A compartimentalizacado disciplinar traz
consequéncias negativas no mundo onde se enfatiza a
integralidade, a totalidade. Com a fragmentacdo, o
educando nédo faz uma relacdo dos saberes com a
realidade.

Os enfermeiros educadores relacionam ainda a
dificuldade da mudanca de atitudes para a inovacao
nesta perspectiva.

[...] a gente vem formado dentro de uma escola
tradicional, dentro de uma metodologia tradicional e tem
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que sair daquele teu cantinho ja firmado e que te da
seguranca, e buscar coisa nova € complicado. Mas eu
acho que isso vem da tua atuacdo como profissional.
(Enfermeiro educador F)

Diante destas limitacfes observamos os desafios do
educador e percebemos também a dificuldade de como
idealizar uma atencdo integral se ainda se forma o
educando de forma fragmentada. Observa-se que a
pratica docente ainda precisa mudar para atender a estes
principios propostos pela LDB®, e que os enfermeiros
educadores tém esta percepcao:

Eu queria muito que existissem mudancas na
pratica, mas no fundo, no fundo, sabemos que estdo a
passos muitos lentos e que mudou muito pouco na
pratica, porque ainda ha uma resisténcia. (Enfermeiro
educador S)

Na verdade eu estudei num curriculo integrado e
como resultados tém que a pratica pedagodgica do
educador ela permanece a mesma do estilo tradicional.
Entdo algumas coisas tentamos mudar, mas elas séo
inerentes da formacdo do educador. (Enfermeiro
educador J)

A énfase na formacao técnica do enfermeiro
educador dificulta a sua atuacdao na docéncia: A
énfase na formacdo técnica, centrada na atuacao
assistencial, € também percebida como um limitador na
atuacao docente. O processo de ensinar e aprender em
saude, de modo geral apresenta uma supervalorizagao
da técnica, num paradigma biologicista e
intervencionista. Neste cenario, outras competéncias,
como a de educador, ficam em segundo plano, como
aparece nas falas a seguir:

Existe uma dificuldade grande de nossos docentes
porque eles sdo técnicos e a formacdo deles é para
serem técnicos assistenciais e ndo docentes. A maioria
dos educadores que entraram para dar aula no Técnico
em Enfermagem ndo tem licenciatura, sdo raros os que
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tém licenciatura e uma visdo na &rea de educacéo.
(Enfermeiro educador C)

[...] eu fui formada para a questao do cuidado, para
a questdo pratica e nao para lecionar. (Enfermeiro
educador K)

Pelas falas, fica evidente, a necessidade de
instrumentalizacdo do enfermeiro educador para que
tenha acesso a um referencial tedrico-metodoldgico
visando uma praxis transformadora. A atividade docente
€ praxis e por isso envolve o conhecimento do objeto, o
estabelecimento de finalidades e a intervencdo no objeto
para que a haja uma transformacao da realidade.

A importancia da articulacdo docéncia e
assisténcia para melhor contextualizacdo no
processo ensino e aprendizagem: a integracao
docente assistencial agrega qualidade no processo de
formacdo, pois estas préaticas pressupdem a integracao
dos educandos as equipes de trabalho em salde para o
desenvolvimento de ac¢des voltadas para a realidade da
comunidade. Essa perspectiva favorece a
resolucdo/enfrentamento de problemas, evitando a
dicotomia entre teoria e pratica e promovendo a
interdisciplinaridade. Segundo os enfermeiros educadores
esta articulacdo facilita a contextualizagcdo no processo
ensino aprendizagem:

Entdo eu procuro trabalhar nas aulas este contexto
junto, da assisténcia e também trabalhando as questdes
pedagodgicas para que eles compreendam melhor como
vai se dar esta assisténcia, juntando experiéncia da
docéncia e a experiéncia da assisténcia. (Enfermeiro
educador C)

[...] procuramos buscar no educador é que ele
tenha experiéncia no trabalho. [...] ele tem que ter uma
bagagem de trabalho para poder contextualizar.
(Enfermeiro educador F)

A articulagdo entre instituicbes de ensino e de
servico traz vantagens tanto para a formacdo quanto
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para a assisténcia. De um lado promove/favorece a
construgdo do conhecimento ancorado na realidade
concreta das praticas de saude e de outro promove
transformacdes nas praticas, a partir da insercédo critica e
comprometida dos educandos e educadores.

H& necessidade de formacdo na area de
docéncia para atuar com educacao profissional em
salde: é necessario que o0 educador tenha uma
formacdo na area de docéncia para atuar com Educacao
Profissional, para nortear o seu fazer pedagdgico. Alguns
enfermeiros educadores reconhecem esta importancia:

Como eu queria a area da docéncia eu senti esta
necessidade e entdo fiz a licenciatura para suprir esta
lacuna e, além disso, a Psicopedagogia para
compreender este processo maior da pedagogia em si.
[...] A maioria dos educadores que estdo na Educacéo
profissional sdo educadores recém formados ou até com
tempo de formacdo, mas com experiéncia assistencial.
Sao poucos os educadores que tem a docéncia associada
a assisténcia. Penso que as capacitacbes ou mesmo as
licenciaturas podem fazer com que o educador pense
mais neste processo de ensino e aprendizagem e o veja
em outra dimensao. (Enfermeiro educador C)

A licenciatura é curriculo, vai te dar uma base, vai
te ajudar muito em sala de aula, ela te mostra os
aspectos pedagégicos desenvolvidos, ela te mostra a
legislacdo, a LDB, ela te norteia e isso fica muito mais
facil depois na tua pratica profissional, na educacao, no
ensino e até mesmo em uma pesquisa. (Enfermeiro
educador T)

Observa-se nesta categoria a influéncia que a
educacdo tradicional tem sobre a atuagcdo como
enfermeiro educador e a importancia da formacgao para o
exercicio da acdo docente. Se a interdisciplinaridade visa
superar, a fragmentacdo do real em compartimentos
estanques, isso exige uma partilha de saberes e é preciso
situar as informacfes e os dados em seu contexto para



112

que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra
necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto
necessita do contexto no qual se enuncia®®. E o
enfermeiro educador deve estar instrumentalizado para
trabalhar nesta nova proposta.

Observa-se neste estudo que uma das grandes
dificuldades na atuacdo docente é em decorréncia da
formacdo do enfermeiro, uma formacéo fragmentada e
descontextualizada. “E necessario saber meditar e refletir
a fim de ndo sucumbir a essa chuva de informacgdes que
nos cai sobre a cabeca, ela mesma sucumbida pela chuva
do amanha, que nos impede de meditar sobre o
acontecimento presente no cotidiano, ndo permitindo que
0 contextualizemos ou que o situemos. Refletir é ensaiar,
e uma vez que foi possivel contextualizar, compreender,
ver qual pode ser o sentido, quais podem ser as
perspectivas. Mais uma vez, para mim, a linha de forca
de uma sabedoria moderna consistiria na
compreens&o”:®9,

E um desafio trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade, pois os educadores foram formados
numa perspectiva tradicional onde as disciplinas eram
organizadas, mas nao interagiam ou se comunicavam
entre si, onde os educandos tinham a funcdo de
estabelecer um vinculo entre os fragmentos de
conhecimento e torna-los significativos, acarretando uma
compreensdo bastante limitada do todo, onde nao havia
integracédo de saberes e de pessoas.

Ser educador na perspectiva da interdisciplinaridade
é ter competéncia técnica e fundamentacdo destes
saberes, mas acima de tudo atitudes: de flexibilidade e
humildade, € construir com o outro a base do
conhecimento; interagir com o outro; ir além do espaco
da sala de aula superando os limites do saber escolar;
estimular a critica, a reflexdo; mostrar o caminho para o
educando construir os saberes; propiciar condi¢cdes para
uma aprendizagem significativa e que efetivamente
possa ser util para a realidade. E compartilhar
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conhecimentos, acdes e projetos baseados no diadlogo. E
fundamental que o educador seja capaz de conduzir o
processo, mas acima de tudo adquira a sabedoria da
espera, para que possa ver no educando aquilo que nem
mesmo ele viu, ou leu, ou aprendeu, ou produziu®?.

Se estabelecermos um perfil para o educando e
para o futuro profissional, onde este estara articulando e
mobilizando saberes na pratica, necessitamos que o
enfermeiro educador viabilize possibilidades e estratégias
que propiciem esta formacdo. Para isso os educadores
também devem mudar seu perfil: o de educadores que
depositam conteddos nas mentes dos educandos os
quais nao véem significado ou néo relacionam com a
realidade para educadores que insiram os educandos no
contexto, tornando-o participativo e critico; de
educadores que atuam numa disciplinarizacdo linear e
sequencial para uma proposta de integracao dos saberes.
E necesséario ainda repensar que profissional a escola
quer formar, qual sua concepcao pedagdgica. E a partir
desta definicAo a escola precisa assumir um projeto
pedagdgico centrado nos principios da LDB®
preocupando-se na formacdo permanente do enfermeiro
educador.

Assim, percebe-se a necessidade de um maior
investimento no desenvolvimento profissional do
enfermeiro educador, devendo sua formacao inicial e
continuada (que pode ser por meio de programas de
licenciatura) propiciar estratégias e ferramentas que o
conduzam a um trabalho mais integrado entre seus
saberes cientificos e pedagodgicos, que possibilitem o
didlogo e a articulacdo com diferentes areas de
conhecimentos, que o tornem mais participativo, para
que articule os saberes para o desenvolvimento de
competéncias, contextualizando teoria-pratica, visando
desenvolver no educando a autonomia, 0 senso critico e
reflexivo para que possa atuar no mundo do trabalho em
constante mudanca. A formacao inicial pode ser o espaco
para o intercambio de experiéncias no campo da
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educacao profissional e para uma reflexdo pedagdgica
sobre a pratica docente nesta area.

A segunda subcategoria “A CAPACITACAO
PEDAGOGICA DO ENFERMEIRO EDUCADOR COMO
INSTRUMENTALIZACAO PARA O SEU FAZER
PEDAGOGICO foi agrupada em trés subcategorias,
descritas a seguir:

A escola promove a formacdo permanente dos
enfermeiros educadores: observa-se em muitas falas
que as escolas propiciam estratégias diversas para
formacdo permanente dos enfermeiros educadores, como
encontros, oficinas de capacitacdo pedagodgica, incentivo
as leituras, reunides. O preparo do enfermeiro educador
€ necessario ndo apenas para instrumentalizacdo técnica,
mas para uma reflexdo critica da realidade e das
concepcbes que tem orientado suas  praticas
pedagdgicas. E a escola deve propor em seu projeto
institucional a formagcdo permanente do enfermeiro
educador. Pensar no processo ensino e aprendizagem é
pensar também na instrumentalizacdo tedrica e
metodoldgica. Além disso, sao espacos coletivos de
interacdo, de trocas, momentos de compartilhar
experiéncias e de aprender com o outro, resgatando
alguns componentes da interdisciplinaridade*®. E os
educadores reforcam a importancia da formacéao
permanente nas escolas:

[---] a coordenadora educacional acabou
organizando, planejando oficinas de multimidia, oficinas
de planejamento, oficinas de avaliagdo, oficinas de
dindmicas de grupo para podermos estar sempre nos
reciclando e até incluir os novos orientadores para que
eles possam conhecer a nossa metodologia e se
mantenham atualizados. E paralelo a isso estamos
sempre tentando fazer leituras nesta area, tentar cada
vez mais trazer subsidios [...]. (Enfermeiro educador D)
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[-..] fazemos uma capacitagcado didatico- pedagdgica
que inclui a coordenacdo técnica e a coordenacgao
pedagdgica do curso. Entdo todos os educadores
envolvidos nos cursos fazem essa capacitacdo desde o
inicio. O objetivo €é estar combinando as bases
tecnoldgicas de acordo com a afinidade de cada educador
e estar trocando também as informacgdes. (Enfermeiro
educador J)

A formagdo permanente pode proporcionar
estratégias para a transformacdo do processo ensino e
aprendizagem. E o aprender € um processo que somente
ocorre se houver interacdo entre informacdes e se o
educando apropriar-se delas configurando-as em
significados.

Ha necessidade de formacdo permanente para
trabalhar a interdisciplinaridade.

Com a mudang¢a dos curriculos novos desafios
devem ser assumidos pelos educadores. Novas praticas
pedagdgicas, a organizacdo no interior da escola, novas
situacdes de aprendizagem atendendo a heterogeneidade
dos educandos, a cooperagdo docente ao invés do
individualismo, sado caracteristicas de um educador nesta
estrutura atual. A educacdo permanente dos enfermeiros
educadores nédo deve limitar-se a adocdo de estratégias
pedagodgicas que nao correspondem a sua realidade ou a
dos educandos. Entretanto faz-se necessario uma
retroalimentacdo do corpo docente para trabalhar nesta
perspectiva e o0s proprios enfermeiros educadores
reiteram esta necessidade,

Eu acredito que é necessaria capacitacdo, além de
estar vivenciando essas novas metodologias, estar
constantemente sendo instrumentalizado para realizagao
disto, porque o educador n&o faz porque ele ndo quer.
Ele faz porque ndo tem conhecimento da importancia
daquilo no processo de formacado. O educador que nao €&
formado nesta area ndo tem esta amplitude,
conhecimentos e uma base. [...] é importante dar
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subsidios ao educador através da capacitacdo e este
educador tem gque estar mais aberto, mais motivado para
realizar seu trabalho. E o educando deve conhecer este
processo também e este diadlogo deve ser muito
transparente. O educando deve saber o0 que esta
ocorrendo, as mudancas, para que ele possa aproveitar
deste processo para sua melhoria. Docente e discente
devem estar num conjunto. (Enfermeiro educador C)

[...] um dos pontos primordiais seria a capacitacao,
volto a capacitacdo pedagdgica na area para que se
tornasse mais coesa a fala/ acdo. Isso eu vejo que é um
dos entraves que ainda poderia ser melhorado. [...]
(Enfermeiro educador R)

E necessario o preparo docente para essa situacdo e
contextualizar a realidade com o educando, trazer
situacOes praticas, a realidade da saude brasileira, trazer
muito a questao do sistema Unico de saude, que isso ndo
€ uma histéria é a nossa vivéncia. (Enfermeiro educador
U)

A capacitacdo para o desempenho da docéncia deve
guardar uma estreita relacdo com os principios que
orientam o projeto politico pedagoégico favorecendo o
exercicio de uma pratica pedagodgica inovada. Somente
uma pratica pedagdgica assim exercida é capaz de
contribuir na construcdo do sujeito questionador. E esta
pratica colocada pelas autoras é fundamentada numa
relacdo de dialogo entre educadores e educandos®.

A formacdo permanente estimula a adocdo de
novas estratégias de ensino, pois, para os enfermeiros
educadores, vem como uma alternativa para muni-los de
ferramentas, objetivando a construcdo do conhecimento,
as conexfes entre as disciplinas, o desenvolvimento da
consciéncia critica e a reflexdo, numa aprendizagem
significativa:

[...] o Programa de Desenvolvimento de Educadores
nos trouxe essa forma ludica, essa forma de pensar e
interagir na sala de aula, fazer as aulas mais agradaveis.
[...] Nas oficinas de capacitacdo nos dao idéias
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maravilhosas, mas para colocar em pratica, para
preparar um cartaz, um jogo, uma metodologia,
precisamos de tempo e todos nds trabalhamos em outras
atividades fora. J& discutimos sobre esta necessidade de
estar junto, interagindo com o grupo, com 0s colegas e
conhecendo também um pouco mais 0 a instituicao.
(Enfermeiro educador B)

O uso de metodologias diversificadas, propostas
que contextualizem os temas com as praticas, com a
realidade e o0 desenvolvimento de um espaco de
aprendizagem que valorize os saberes e as trocas, pode

possibilitar mudancas no fazer pedagdgico,
desenvolvendo cidadaos criticos, autbnomos, reflexivos e
competentes.

E importante refletir na ac&o, sobre a agdo e sobre
a reflexdo na acdo®. A formacéo do educador deve ser
pensada de forma continua valorizando também a
autoformacdo, ou seja, os educadores reelaboram seus
saberes a partir de suas experiéncias praticas
vivenciadas no contexto escolar e € neste confronto, num
processo de troca que se constituem os saberes que
refletem na e sobre as praticas.

A capacitacdo pedagdgica contribui para a
mudanca do perfil do enfermeiro educador.

Alguns enfermeiros educadores percebem, a partir
da capacitacdo, a mudanca no papel do educador, como
mediador/facilitador do processo ensino e aprendizagem,
na utilizacdo de estratégias que articulam os saberes,
que privilegiem o dialogo, a interacado, as experiéncias do
educando, e a partir destas representacbes dos
educandos pode-se construir novos conhecimentos. E
trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade
pressupfe esta troca.

[...] ndés tivemos essa capacitacdo [...]
desenvolvidas em cima principalmente do saber, do
saber fazer, do ser, fazendo exercicios com a gente
desenvolvendo o que era competéncia, o que era atitude,
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0 que era habilidade, que teriamos que desenvolver e
tentando conscientizar o educador que ndo era somente
repassar o conhecimento, mas tinhamos que conjugar.
Entdo seriamos em alguns momentos um facilitador,
contribuindo na construgdo do conhecimento do
educando, [...] (Enfermeiro educador L)

[...] na Unidade que eu trabalho estamos numa
caminhada legal, mas é em funcdo de toda a preparacao
da escola. E quando vocé faz mudanca de
comportamento? Quando vocé adquire novos
conhecimentos e quando estes conhecimentos significam
e ai tudo flui de uma forma mais tranquila. (Enfermeiro
educador G)

O educador tem o papel de “um agente provocador
e desequilibra dor de estruturas mentais rigidas”, pois
precisa motivar e despertar no educando o espirito de
busca, a sede da descoberta, da imaginacdo criadora e
da insatisfacdo em relacdo ao saberes adquiridos para
uma busca continuada®®.

A interdisciplinaridade implica em um novo tipo de
educador, mais flexivel e mediador na construcdo do
conhecimento para que o educandos se apropriem do
conhecimento a partir da acao, reflexdo, acdo. Exige que
0 educador supere a pratica individual e trabalhe no
coletivo em busca de um esforco integrado para um
objetivo comum: a construcdo do conhecimento. A
formacdo de um educando critico reflexivo, exige um
trabalho mais coletivo. Este perfil é definido pelos
préprios educadores:

O educador ele é mais um mediador do que um
poco de sabedoria. Entao ele vai trocar mais informacdes
e construir com aquilo que os educandos trazem e
também considerar o que eles sabem. Eu acho que é
nesse sentido. (Enfermeiro educador J)

Neste método nds somos mediadores. Livros e
coisas prontas ndo nos interessam tanto. (Enfermeiro
educador 1)

[...] 0 educador ndo domina mais o conhecimento,
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nés orientamos e temos que assumir esta questiao de
orientar e construir coletivamente [...] (Enfermeiro
educador S)

[...] o educador quando ele esta em sala de aula:
ele tem que escutar o educando, ele tem que propiciar
que o educando reflita, que ele seja critico, porque em
uma estrutura tradicional ndo permitimos que o
educando fale, que ele seja critico. (Enfermeiro educador
N)

O enfermeiro-educador é um mediador, um
organizador do tempo, do espaco, das atividades, do dia-
a-dia do educando em seu processo de construcdo do
conhecimento. E ele quem cria e recria sua proposta
politico pedagdgica, e para que ela seja concreta, critica,
o0 educador deve ter competéncia técnica e pedagogica. A
mediacdo da aprendizagem é um trabalho complexo,
fundamentado na reflexdo e no planejamento e que pode
garantir uma maior autonomia do educando em relacao
ao seu aprendizado.

“Ensinar como processo de mediagdo emerge como
um projeto que convida ao dialogo, a parceria, a
humildade, a erudicdo. Um convite que aproxima da
interdisciplinaridade: mais do que a integracdo de
contetdos, uma atitude perante o conhecimento” 471,

Concluindo esta categoria, observa-se que uma
instituicdo que deseja implementar a interdisciplinaridade
precisa passar por uma reestruturacdo no processo de
capacitacdo de seu pessoal docente, buscando conduzir o
projeto interdisciplinar. Um projeto de capacitacédo
docente na perspectiva da interdisciplinaridade implica
em: desenvolver o engajamento do educador mesmo que
sua formacdo tenha sido fragmentada; favorecer
condicbes para que compreenda a aprendizagem do
educando, propiciar formas de didlogo e condi¢cbes de
troca com outras disciplinas. Isso parece dificil,
considerando que a formacdo do enfermeiro educador foi
na contramao desta proposta, mas com isso havera uma
redefinicAo da praxis a partir de um investimento no
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trabalho coletivo?.

O grande desafio metodoldégico a ser enfrentado
pelos educadores e educandos em relagcdo ao processo
ensino e aprendizagem é a mudanca de paradigma. O
uso de situacbes desafiadoras promove a aprendizagem
significativa e o estudante aprende a lidar com o novo
adquirindo cada vez mais autonomia®™®. A aprendizagem
se torna mais significativa se estes educandos sao
motivados a construir seus saberes a partir de
conhecimentos prévios, e assim conseguem ver
significado nestes saberes adquiridos.

Assim, o enfermeiro educador ao exercer a pratica
pedagdgica reflexiva necessita ultrapassar os limites da
sala de aula. Nesse sentido, as atividades devem ser
planejadas para uma contextualizacdo e aplicabilidade
dos saberes na realidade, visando desenvolver a
consciéncia critica dos educandos, tornando esta
aprendizagem significativa. Para que ocorra uma
aprendizagem significativa é necessario se criar um
“processo de interacao”, um “ambiente pedagdgico” e um
“jogo pedagdgico” onde se consiga ensinar e aprender
através da formacao de sujeitos™”.

Certamente trara, como consequéncia, um
educando com uma postura mais ativa, criativa,
autbnoma e ciente de suas responsabilidades e condi¢cbes
como cidadéo.

E necessario que o educador esteja preparado para
propiciar estratégias, cenarios de aprendizagem e que
mobilize e articule os saberes relacionados a sua pratica
pedagdgica, reconhecendo que o educando que apenas
acumula saberes, passa nos exames, ndo consegue usar
o que aprendeu em situacdes reais®®. E que também
considere a legislacdo da Educacdo Profissional, dentre
elas os principios contemplados na Lei de Diretrizes e
Bases, basicamente a interdisciplinaridade, tema deste
estudo, para assim atingir o seu objetivo que é a
formacao consciente e critica do cidaddo e do profissional
que atua e interage no contexto social, envolvendo
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dimensdes epistemoldgicas, éticas e politicas.
CONCLUSAO

Os resultados deste estudo demonstraram que é
necessario repensar a formacado dos professores para a
educacao profissional, principalmente atendendo aos
preceitos preconizados pela LDB, dentre eles a
interdisciplinaridade, que propde um avanco em relacdo
ao ensino tradicional, com base na reflex&o critica sobre
a propria estrutura do conhecimento, visando superar a
fragmentacdo. Se o conhecimento e as informacgdes
obtidas na escola forem apenas fragmentos da realidade,
e 0 educando nao pensar de maneira global, ele ira
armazenar uma grande quantidade de informacdes
dispersas que ndo encaixam entre si e nem no mundo
real; portanto, ndo servem para resolucdo de problemas
na realidade. Além disso, o ensino fragmentado dificulta
a visdo do todo®. Também, a necessidade da escola
definir o processo de formacdo e a concepgao de
aprendizagem que deseja, bem como os principios que
ira privilegiar e priorizar.

A formacao inicial e permanente é condicdo para
que o professor possa maodificar sua pratica pedagdgica,
entretanto, a flexibilidade é o primeiro passo para a
mudanca, pois & necessario romper barreiras, conceitos,
paradigmas; € necessario transcender da postura
tradicional, exercitando a aceitacdo de novas idéias; é
necessario envolvimento e comprometimento com o
processo, com o contexto. E necessario que o0s
professores revejam as praticas pedagogicas, suas
atitudes no processo de ensino e aprendizagem, pois “a
interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre
individuos do que entre disciplinas”®?®®.  E esta
interacdo esta amparada no dialogo e na troca. Com isso
o professor precisa desenvolver atitudes para que possa
trabalhar a interdisciplinaridade.

Observa-se ainda a importancia da capacitacdo
pedagdgica do enfermeiro em sua formacéo inicial, aliado
aos processos de formacdo permanente para o0s
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educadores nos projetos pedagdgicos das escolas. Como
se espera que os educadores preparem profissionais (e
sejam educadores) competentes, criticos, criativos,
inovadores, e que possam enfrentar os desafios do
mundo do trabalho se n&o estiverem instrumentalizados?
Sabe-se que isso pode ter um reflexo no perfil de saida
do egresso do curso Técnico de Enfermagem.

Diferente de uma concepcédo tradicional de
educagdo onde o0s conhecimentos estavam postos e
bastava deposita-los, estamos diante de uma nova
relacdo com educandos. Ela envolve a questdo subjetiva,
envolve atitudes, componente essencial para a
interdisciplinaridade™?. E o enfermeiro educador precisar
estar preparado para esta nova forma de atuar. Nao
basta formar o educador para técnicas de planejamento,
avaliacdo e metodologias, se ndo o0 motivarmos a
desenvolver atitudes de interacdo, de trocas, de
humildade em aprender com outro, do construir
coletivamente.

A interdisciplinaridade implica em um novo tipo de
educador, mais flexivel e mediador na construcdo do
conhecimento para que o educandos se apropriem do
conhecimento a partir da acao, reflexdo, acdo. Exige que
0 educador supere a pratica individual e trabalhe no
coletivo. Isso pressupfe planejamento e acdo coletivos
envolvendo pactuacdo de acbes e projetos visando a
interligacdo e construgcdo dos saberes.

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode
contribuir para sua transformacgao, mas isso tem que sair
de si mesma e, em primeiro lugar tem que ser assimilada
pelos que vao promover, com seus atos reais, efetivos,
tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e
planos concretos de acdo; tudo isso como passagem
indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas.
Neste sentido, uma teoria é pratica na medida em que se
materializa, através de uma série de media¢gdes, 0 que
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antes sO existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipacao ideal, de sua transformacdo®?.

O enfermeiro educador deve ter uma postura critica
e reflexiva, para poder intervir na realidade,
apropriando-se de conhecimentos a partir desta ac&o. E
necessario que utilizem estratégias que favorecam a
aprendizagem significativa, a partir dos
conhecimentos/saberes prévios dos educandos,
relacionando estes saberes a outros e contextualizando
com a pratica. A unidade no processo de ensino e
aprendizagem € conquistada pela “praxis” por meio de
uma reflexdo critica da experiéncia do educador®®.

Os resultados desse estudo péem em destaque que
os enfermeiros educadores reconhecem a necessidade de
solida formacdo pedagdgica para a superacdo dos
desafios na implementacdo da interdisciplinaridade na
formacao profissional de enfermagem. Diante do quadro
que se estabelece na Educacdo profissional e da
complexidade do mundo do trabalho que a cada dia se
acentua frente aos avancos tecnolégicos, a formacgao
inicial docente na Educacdo Profissional certamente é
uma lacuna que somente uma Politica Publica podera
suprir, favorecendo assim sua expansao.

Observa-se que embora algumas escolas realizem
atividades de educacdo permanente dos enfermeiros
educadores, a capacitacdo docente ainda é um desafio.
Diria que esta em estado embrionario, necessitando de
um reconhecimento pela instituicdo de sua necessidade e
de sua incorporacdo no projeto pedagodgico e na pratica
educativa.

Concluindo, a formacéo inicial tem um papel
bastante relevante na educacédo profissional, pois além
de favorecer uma formacao consistente, fundamentada e
critica, instrumentaliza o professor para desenvolvimento
da proposta conforme as determinacdes da LDB. Facilita
a sua prética pedagogica para que utilize estratégias que
envolvam o educando num papel ativo, tornando a
aprendizagem significativa para o educando que tera
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como fazer as conexdes entre os saberes.

Somente a partir de uma sélida formacédo
pedagédgica, o profissional estara instrumentalizado e
podera ressignificar o processo educativo. Podera estar
munido de ferramentas para elaborar estratégias e
buscar formas criativas de ensino e aprendizagem,
considerando a heterogeneidade e desenvolvendo um
trabalho integrado e interdisciplinar, contextualizado no
mundo do trabalho. Esta formacdo além de refletir na
escola, no educando, no mundo do trabalho, refletira no
préprio educador que se sentira mais seguro para
trabalhar diante das incertezas do mundo
contemporaneo, e se sentirA mais valorizado como
educador.
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Resumo: Estudo descritivo, de abordagem qualitativa, que teve como
objetivo apresentar os resultados do processo ensino-aprendizagem a
partir do principio da interdisciplinaridade, proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases,. Reuniu expressées de um grupo de enfermeiros
educadores de cursos Técnicos de nivel médio em Enfermagem do
Estado de Santa Catarina. A coleta foi realizada por meio de entrevistas
semi-estruturadas, no periodo de marco a julho de 2009 e como
procedimento de analise foi adotado as etapas de codificacdo aberta e
axial da Teoria Fundamentada. Os resultados apontam que o0s
enfermeiros  educadores reconhecem as potencialidades da
interdisciplinaridade traduzidas em resultados, relacionados a formacao
de um educando mais critico, com uma visdo mais contextualizada,
mobilizando os saberes em situagdes reais e que vé significado no seu
aprendizado. O reflexo da interdisciplinaridade € visto também no papel
do educador, o qual passar a ser um mediador do processo ensino e
aprendizagem.
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objective of presenting the result of Teaching-Learning process from the
principle proposed by the Directive Law and Bases, of interdisciplinary.
It was gathered from a group of Nursing Educators of Technical course
of middle level of nursing of the state of Santa Catarina. The collection
was realized through the means of semi-structured interviews, during
the period of march and july of 2009 and as a procedure of analysis the
stages of open codification axis of fundamental theory of data. The
results shows that Nursing Educators recognize the potentialities of
interdisciplinary translated into results, related to the formation of a
student that is more critical, with a vision more contextualize,
mobilizing the knowledge in real situation and that sees significant in
his learning. The reflex of interdisciplinary is also seen in the role of the
educator, who passes and becomes a mediator in the Teaching and
Learning process.

Keywords: Education; Nursing; Professional Education.

Resumen: Es un estudio descriptivo, con enfoque cualitativo, que tuvo
como objetivo presentar los resultados del proceso de ensefianza-
aprendizaje desde el principio propuesto por la Ley de Directrices y
Bases: la interdisciplinariedad. Se reunieron las opiniones de un grupo
de educadores de enfermeria de los cursos técnicos de enfermeria de
nivel medio del Estado de Santa Catarina. Los datos fueron recolectados
através de entrevistas semiestructuradas, entre marzo y julio de 2009, y
como procedimiento de analisis se adoptaron las etapas de codificacién
abierta y axial de la Teoria Fundamentada en los Datos. Los resultados
indican que los enfermeros docentes reconocen el potencial de la
interdisciplinaridad, la cual se expresa en resultados, con la formacion
de un estudiante mas critico, con una mayor percepcién del contexto,
aplicando el conocimiento en situaciones reales y encontrado
significados en su aprendizaje. El reflejo de la interdisciplinariedad se
observa también en el rol del educador, que se convierte en un mediador
del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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INTRODUCAO

A Educacdo Profissional vem passando por grandes
transformagdes em decorréncia dos efeitos da globalizagdo e da ordem
socio-econdmica decorrente, das transformacdes técnico organizacionais
do trabalho, das novas tecnologias e da velocidade da informacdo, que
tornaram a producdo do conhecimento um processo em continua
mutagdo. Com isso se passou a exigir o desenvolvimento de capacidades
intelectuais que permitissem ao trabalhador conhecer as diferentes
etapas da produgdo, ou seja, o dominio de conhecimentos mais
complexos que vao além da dimensao técnica. Isto exige um novo perfil
de trabalhador, um profissional critico, criativo, inovador, que consiga
conviver com o certo e com o inusitado e que consiga mobilizar e
articular seus saberes na sua agéo.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
reflete o contexto de mudancas sofridas pela sociedade num mundo que
vivéncia a expansdo acelerada das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo®™. Em conseqiiéncia, demanda uma concepcdo diferente
para o processo de ensino-aprendizagem. Segundo o Ministério da
Educacdo “A revolucdo tecnoldgica e o processo de reorganizacdo do
trabalho demandam uma completa revisdo dos curriculos [...] uma vez
que é exigido dos trabalhadores maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito
empreendedor, bem como a capacidade de visualizagdo e resolucéo de
problemas” .

Diante deste cenario, é compromisso da escola desenvolver
competéncias para que o0 educando possa enfrentar os desafios
propostos, construindo uma consciéncia critica no contexto onde esta
inserido, estimulando a capacidade de aprender a aprender.

As normas legais para a Educacao Profissional Técnica de nivel
médio, indicam um novo norteamento do "fazer pedagdgico”, e o
Parecer do Ministério da Educacdo, ressalta alguns principios que
precisam nortear esse fazer, dentre eles, o desenvolvimento de
competéncias para a laborabilidade; flexibilidade, interdisciplinaridade e
contextualizacdo na organizacdo curricular; a identidade do perfil
profissional do curso; atualizacdo permanente dos cursos e Seus
curriculos e a autonomia das escolas em relacdo ao seu projeto
pedagdgico®.

O estudo em questdo trata de um dos principios da Educagéo
Profissional, a interdisciplinaridade, que nos remete ao “desafio da
complexidade”: “Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
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constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o socioldgico, o
psicoldgico, o afetivo, 0 mitoldgico), e ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por
isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade’®3®.

Para efetivar a interdisciplinaridade, no processo de ensino e
aprendizagem é importante a compreensdo da complexidade dos
saberes que constituem a realidade, em contraposicdo a fragmentagédo
do conhecimento, possibilitando assim ao individuo a compreenséo da
totalidade e a resolucdo de seus problemas de forma global ou
transversal. A complexidade do objeto salide/doenca exige uma préatica
curricular centrada na interdisciplinaridade, propiciando uma
diversidade de olhares sem, no entanto, negar a disciplinarizagdo, mas
buscando a esséncia que constroi a realidade.

A interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo de
trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os problemas e
questdes que preocupam a sociedade. A busca pela interdisciplinaridade
€ um processo permanente de construcao e desconstrucao, de renovacado
de relages e de enfrentamento de desafios permanentes. Esse processo
se concretiza numa pratica interdisciplinar, onde “a construcdo de uma
pratica transformadora, interdisciplinar, deve promover a possibilidade
de trocas intersubjetivas, estimular o autoconhecimento sobre a préatica
de cada um e contribuir para a ampliagéo da leitura de aspectos ndo
desvendados das praticas cotidianas”.“"

Fazer  educagdo  profissional ~na  perspectiva da
interdisciplinaridade requer ndo apenas a implementagdo de desenhos
curriculares que possibilitem a articulacdo de contetidos. Requer a
participacdo do educando problematizando a realidade, a
contextualizacdo dos saberes na pratica do trabalho em salde e sua
inser¢do como sujeito. E ai estdo os grandes desafios para a construcao
de propostas formativas que empreendam praticas interdisciplinares
frente & complexidade das dindmicas de ensinar, aprender e cuidar na
area de salde, desenvolvendo assim uma competéncia profissional
vinculada a uma prética de integralidade no cuidado ao individuo e a
comunidade, capaz de cumprir com a sua finalidade: a formacdo de
um profissional com uma visao critica, sistémica e contextualizada.

Diante do contexto, delineou-se como objetivo da pesquisa
“desvelar os resultados do processo ensino e aprendizagem a partir da
interdisciplinaridade na educacdo profissional em enfermagem sob a
Gtica dos enfermeiros educadores”.
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METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com abordagem
descritiva. A investigacdo qualitativa, compreende a descri¢do e analise
da realidade segundo diferentes formas de representar as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas, ou de experienciar os fendmenos®®. A
estratégia descritiva significa que o estudo buscara descrever, analisando
os fatos e os fendmenos da realidade.

Para compreensdo do tema foi utilizada a entrevista semi-
estruturada que é “acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, destinadas a
construir informacfes pertinentes para um objeto de pesquisa, €
abordagem pelo entrevistador de temas igualmente pertinentes tendo em
vista o objetivo” €261,

A entrevista semi-estruturada seguiu um roteiro pré-
estabelecido e o dimensionamento das entrevistas seguiu o critério de
saturacdo dos dados, que significa “o conhecimento formado pelo
pesquisador, no campo, de que conseguiu compreender a légica interna
do grupo ou da coletividade em estudo™ ¢979),

O estudo foi desenvolvido com a participacdo de vinte
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem do Estado
de Santa Catarina. Foram definidos como critérios de inclusdo:
Enfermeiros Educadores que atuassem em somente uma escola de
Educacdo Profissional desta natureza e aceitassem participar do estudo.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Para garantir o respeito ao anonimato, os mesmos foram
identificados por letras do alfabeto.

Para analise do material empirico, realizou-se a transcri¢do do
material gravado em audiodigital. Como procedimento de analise dos
dados utilizou-se as etapas de codificagdo aberta e axial da Teoria
Fundamentada. Inicialmente foi feita como microanéalise, ou seg'a, a
“analise detalhada linha a linha, por meio da codificagéo aberta”®>. A
codificacdo aberta é “o processo analitico por meio do qual os conceitos
sdo identificados e suas propriedades e suas dimensdes sdo descobertas
nos dados. Nesta etapa os dados se decompfem em partes, para serem
examinados e comparados minuciosamente, procurando semelhancas e
diferencas. Por meio desta codificacdo 0s acontecimentos, sucessos,
objetos e acBes ou interacdes que se consideram conceitualmente
similares em sua natureza se agrupam sob conceitos mais abstratos
gerando as categorias”'®. No processo de codificacio foram
recortadas as unidades de andlise e os dados foram agrupados em
categorias e subcategorias a partir de um grande tema. A “codificacdo
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axial se refere ao processo de relacionar categorias as suas
subcategorias, que sdo conceitos que pertencem a categoria, entretanto
ddo esclarecimentos e especificagdes adicionais. Nesta etapa os dados
divididos durante a codificacdo aberta sio reagrupados™’'%. Dos
dados emergiu a categoria Vantagens do desenvolvimento de uma
proposta de ensino e aprendizagem na perspectiva da
interdisciplinaridade, com as seguintes subcategorias: Formagdo de um
educando critico, reflexivo e preparado para o mercado de trabalho;
Formagdo de profissionais com visdo sistémica e contextualizada e
Estimulo a mudanca no perfil do enfermeiro educador.

Foram respeitados os principios éticos da pesquisa envolvendo
seres humanos, conforme a Resolucdo 196/96 e o projeto de pesquisa foi
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Santa
Catarina (Certificado n. 341 de 15/08/2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A categoria “Vantagens do desenvolvimento de uma
proposta de ensino e aprendizagem na perspectiva da
interdisciplinaridade” apresenta, na visdo dos enfermeiros educadores,
as contribuicOes percebidas, por uma préatica docente interdisciplinar, no
ambito do processo ensino e aprendizagem, O que gerou as
subcategorias que estdo apresentadas a seguir:

Subcategoria 1 - Formacdo de um educando critico e
reflexivo, preparado para o mercado de trabalho: segundo os
enfermeiros educadores, uma pratica formativa fundada na
interdisciplinaridade contribui com um olhar diferenciado para refletir
na acdo e sobre a acdo. Observam-se nos discursos que os enfermeiros
educadores buscam com a interdisciplinaridade uma formacéo orientada
para a reflexdo da realidade que, segundo eles, torna os educandos mais
criticos:

[...] estamos numa tentativa constante para fazer com que o educando seja
mais critico, mais reflexivo e ndo apenas um fazedor de tarefas. Hoje queremos um
educando que enxergue além do conhecimento puro, que olhe mas nédo veja s
aquela situacdo e sim um contexto mais amplo, que ali estd uma pessoa para ser
cuidada com toda sua histéria de vida, sua realidade e possa refletir sobre essa
realidade. (Enfermeiro educador C) )

[...] é um diferencial muito grande. E exatamente para isso, para que 0
educando j& v& conseguindo se tornar mais critico, va ja conseguindo visualizar o
todo [...] que ele v& conseguindo exatamente fazer essas amarragfes na concepgao
dele no aprendizado dele para que torne uma aprendizagem significativa e ndo s
para cumprir curriculo. (Enfermeiro educador R)

A formacéo de cidaddos criticos, responsaveis e conscientes,
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somente € possivel a partir de uma concepcdo pedagogica, que
possibilite ao educando construir o conhecimento através de sua propria
experiéncia. E por isso que o enfermeiro educador precisa incentivar os
educandos a compreender a realidade a partir dos problemas reais,
mobilizando e articulando os saberes, propondo solucdes.

Os enfermeiros educadores reiteram seus objetivos na formagéo
do cidaddo responsdvel em sua vida profissional, que tenha
conhecimento de sua realidade, mas que também possa interferir nela
buscando a transformacéo social.

E tentamos fazer com que ele tenha este olhar mais ampliado, ndo s6 de
um fazedor de tarefas mas de alguém que vai ser um cidad&@o responsavel em sua
vida profissional, que tem conhecimento da realidade e que pode interferir nela. E
alguém que vai fazer a diferenga, ndo vai ser mais um no mercado. (Enfermeiro
educador C)

[...] as proprias empresas buscam contratar os educandos que sdo da
escola. Porque o educando tem mais iniciativa e mais criatividade e hoje o mercado
ndo quer apenas pessoas que cumpram aquela tarefa, mas que tenham uma visédo
mais ampla, que tenham idéias e que de repente com estas idéias minimizem custos,
que melhorem a qualidade do atendimento, e 0 nosso educando sai com este
diferencial. Ele sai dindmico, pratico e é isso que as empresas estdo buscando, este
diferencial, e ndo somente aquele que tenha os conhecimentos das técnicas de
enfermagem. (Enfermeiro educador N)

Segundo os enfermeiros educadores, a interdisciplinaridade
favorece a compreensdo sistémica e assim o educando sai mais
fortalecido para o mercado de trabalho, contextualizando seus saberes e

com um olhar mais ampliado sobre o cuidado,

[...]Jo educando sai muito mais fortalecido para um mercado de trabalho,
porque voceé traz a realidade para dentro da sala de aula, vocé trabalha mais com
estudos de caso, com problematizagdo, com busca de resultados que sdo exeqtiiveis
e ndo com coisas que ndo estdo dentro da realidade desse paciente, desse educando,
desse funcionario. (Enfermeiro educador U)

[...] ele compreende melhor o todo, ele consegue ter uma visdo mais

ampla daquela atividade. (Enfermeiro educador O)

[...] se mudarmos a formagdo mudamos o profissional que esta saindo,
criamos uma categoria, uma geracgdo que vai vir revigorada, que vai vir com outras
perspectivas. [...] vocé forma um profissional com outros olhares. [...] (Enfermeiro
educador S)

O perfil profissional de conclusdo, claramente definido, com

identidade propria e reconhecida utilidade no mundo do trabalho e na
sociedade é compromisso da Escola, conforme determinado® e observa-

se que ha esta preocupacdo entre os enfermeiros educadores: [..] nos
temos muitas realizagdes, que é ver o educando ir para o mercado de trabalho e
fazer a diferenca, ver um educando ser admitido num concurso publico ou até nas
areas privadas. E ver que os educandos estdo todos empregados. [...] A diferenca
estd na formagéo do profissional no campo, sem ddvida e no perfil de conclusdo de



135

formacéo deste profissional. (Enfermeiro educador G)

O mundo do trabalho na salde exige profissionais de
enfermagem com o dominio de vérias dimensdes, ndo somente técnica,
mas cientifica, ética, atitudinal, visando proporcionar assim um cuidado
em salde eficaz a sociedade no contexto onde esta inserido.

Subcategoria 2 - Formacdo de profissionais com visédo
sistémica e contextualizada, entendida como integracdo e conexao
entre os saberes, buscando a formacdo de educandos preparados néao
somente para o trabalho mas para a vida , na condicéo de cidadaos.

No discurso de alguns enfermeiros educadores ha uma relagéo
de interdisciplinaridade com totalidade, que em sentido genérico é um
conjunto de elementos que formam um todo, uma unidade'®. Se a satde
como integridade ndo permite a fragmentacdo em sadde fisica, mental e
social ndo é possivel esta fragmentagdo no processo educativo. Segundo
os discursos dos enfermeiros educadores estamos formando
profissionais com uma visdo mais sistémica, ao contrério da visdo
pontual e dos saberes fragmentados, caracteristica dos planos
curriculares anteriores: [..] o diferencial é que nds vamos formar profissionais
com visao sistémica da assisténcia em todos os nichos que a saude disponibiliza:
saude coletiva, hospitalar, home care, salde do idoso. Porque se vocé trabalha na
questdo de focar s6 o assunto, s6 o conhecimento, se vocé ndo transita e ndo
trabalha os componentes interligados vocé ndo consegue fazer com que o educando
perceba e faca a relagdo. (Enfermeiro educador D)

Os educandos conseguem fazer uma relacdo melhor da teoria com a
pratica, eles buscam da sua vivéncia para tentar compreender. E uma
aprendizagem significativa que eles conseguem, em cima daquilo que eles sabem,
construir um novo conhecimento. (Enfermeiro educador J)

[...] ele(o educando) consegue ter a visdo de tudo como um todo, ele ndo
fica fragmentado.[...] Ele ja vai fazendo esta relagdo teoria pratica. (Enfermeiro
educador N)

Os enfermeiros educadores percebem que é necessario que
desde a formacdo o conhecimento seja global e que o individuo seja
visto como um todo, uno e multiplo ao mesmo tempo. Um sistema &,
concomitantemente, “uno e maultiplo”. [..] tem uma identidade
complexa (multipla e una ao mesmo tempo)”, pois a parte de um sistema
tem sua identidade propria e participam da identidade do todo. Contudo,
0 todo ndo é somente a soma das partes; depende da intensidade das
interacdes e inter-relacdes que ocorrem entre as partes®. E para
compreender as caracteristicas das partes que constituem um sistema é
necessario que se conhega ndo somente as partes, mas também as suas
relacdes.

E a partir dessa formacdo a aprendizagem passa a ser mais
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significativa, pois ndo é produto de um mero ensinar ou reproduzir o que
ja esta estabelecido. Novas informacdes relacionam-se com estruturas de
conhecimentos que 0 educando ja possui transformando-se assim na
aprendizagem significativa®?.

Trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade pressupbe que
o enfermeiro educador proponha atividades que possibilitem ao
educando interligar o cotidiano do educando com as atividades de
carater interdisciplinar, facilitando assim a constru¢do do conhecimento
e conseqlientemente esta visdo mais abrangente do contexto.

Outro aspecto relevante no discurso dos enfermeiros educadores
foi a relacdo da totalidade com os pilares da educacéo, ou seja, ndo basta
somente aprender a fazer, é necessario aprender a conhecer, aprender a
ser e aprender a viver juntos™. No discurso de alguns enfermeiros
educadores se observa a articulacdo desses saberes para ©
desenvolvimento do educando ao longo de sua vida: Nos precisamos
trabalhar, sobretudo, a questdo da relagdo, as questdes de relacionamento, de
habilidades, para fazer com que o profissional seja um pouco melhor. Porque se ele
tem conhecimento mas ndo souber se relacionar ele é admitido pela competéncia
relacionada ao saber mas é demitido pela atitude. [...] E se queremos ter o tripé dos
saberes: ser, fazer e conhecer, precisamos ver o educando como uma pessoa que
tem todo o seu contexto e devemos aproveitar disso que ele traz e fazer com que o
educando aprenda a aprender e que faca este processo acontecer (Enfermeiro
educador C)

[...] o educando avanca, pois ele ndo vé uma coisa so, isolada, ele avanga
muito nos conteidos ou aprofunda mais. [...] Porque para esse tipo de técnica que a
adotamos de mesclar tudo isso, [ ..] a dindmica adotada fez com que ele
vasculhasse outros saberes para poder apresentar algo mais integrado. (Enfermeiro
educador 1)

E trabalhar nesta perspectiva traz um diferencial no mercado de
trabalho: Pode haver um diferencial, s6 que é uma luta constante. Eu vejo que o
problema maior é com o educando que ja esta no mercado de trabalho, em aceitar
esse educando também que € diferente, ndo é um educando s6 bragal, ndo se torna
um profissional bragal, um profissional que faz técnicas, executa, conclui e acabou
0 processo. Mas tem que existir uma maior receptividade do mercado para esse
educando e com certeza vai ter um profissional mais completo, um profissional que
pode enxergar o paciente e todo esse processo como um todo e ndo como partes
isoladas que néo se correlacionam entre elas. (Enfermeiro educador U)

Assim, se observa que os enfermeiros educadores reconhecem a
importancia de estabelecer uma relagdo entre o pensar, o fazer e o agir
na busca pela totalidade e na integralidade da assisténcia, pois uma
educacdo disciplinar e fragmentada ndo pode alcancar estes objetivos.

Se 0 conhecimento e as informacgdes obtidas na escola forem
apenas fragmentos da realidade, e o educando ndo pensar de maneira
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global, ele ird armazenar uma grande quantidade de informacg6es
dispersas que ndo encaixam entre si e nem no mundo real; portanto, ndo
servem para resolu¢do de problemas concretos. Além disso, o ensino
fragmentado dificulta a visdo do todo.

“Um mundo fragmentado exige, para a superacdo da
fragmentacdo, uma viséo de totalidade, um olhar abrangente e, no que
diz respeito ao ensino, a articulacdo estreita dos saberes e capacidades;
um mundo globalizado requer, para evitar a massificacdo e
homogeneidade redutora, o esforgo de distinguir para unir, a percepgédo
clara de diferencas e desigualdades e, no que diz respeito ao ensino, o
reconhecimento de que é necessario um trabalho interdisciplinar, que s6
ganha sentido se parte de uma efetiva disciplinaridade.(...)”®#*.

Por fim, podemos afirmar que os desafios presentes nesse
mundo contempordneo e complexo em que vivemos precisam ser
superados, huma tentativa de trabalhar na perspectiva do sentido amplo
do saber e, principalmente, no compartilhar esse saber.

Subcategoria 3 - Estimulo & mudanca no perfil do enfermeiro
educador. Se a educacdo profissional em enfermagem tem como
prerrogativa o desenvolvimento de um profissional critico, reflexivo,
criativo e com visdo sistémica, capaz de mobilizar e articular os saberes
para em busca da transformacéo da realidade, o enfermeiro educador
deve propiciar alternativas para esta construcdo. Para isso, precisa
buscar uma nova postura, de interacdo, de trocas entre educandos e
educadores, pois “a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre
individuos do que entre disciplinas”“®. E ao compartilhar idéias, acdes
e reflex@es, todos estdo envolvidos no processo de aprender a aprender.

A interdisciplinaridade implica em um novo tipo de educador,
mais flexivel e mediador na construgdo do conhecimento para que 0s
educandos se apropriem do conhecimento a partir da agdo, reflexdo,
acao. O educador “é um criador de oportunidades para as situacfes de
ensino, um oportunizador das experiéncias necessarias, suficientemente
intensas e adequadas, capazes de despertar, no aluno, suas
potencialidades e sua capacidade de intervencdo na realidade”**?.

O paradigma até entdo hegeménico na educacdo, onde o foco
era "dominar" e "transmitir" conhecimentos ja prontos e constituidos,
além de promover ag@es insuficientes para a pratica, ndo atende mais as
necessidades advindas das transformagdes da sociedade contemporanea.
Para isso se faz necessario que o educando se torne ativo, sujeito e
responsavel no processo de aprendizagem. O educador, por sua vez,
passa a ser o motivador, o mobilizador, que seleciona os cenarios de
aprendizagem mais apropriados, valorizando o trabalho coletivo no
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processo de construgdo do conhecimento pelos educandos.

Nesse sentido, é imprescindivel que o enfermeiro educador
também supere a pratica individual e trabalhe no coletivo em busca de
um esfor¢co integrado para um objetivo comum: a formacdo de um
educando critico e reflexivo. Assim se expressaram 0s enfermeiros

educadores: O professor é mais um mediador do que um poco de sabedoria. Entdo
ele vai trocar mais informag6es e construir com aquilo que os educandos trazem e
também considerar o que eles sabem. [...] Parte da postura do professor quando ele
estd em sala de aula: ele tem que escutar o educando, ele tem que propiciar que o
educando reflita, que ele seja critico, porque em uma estrutura tradicional néo
permitimos que o educando fale, que ele seja critico. (Educador J)

Eu acredito que o educando tem muito a se beneficiar com esta reflexo
que os professores realizam, com este novo olhar, porque o educando sai mais
critico, sai com uma visdo da realidade mais ampliada, além do conhecimento. Ele
se torna alguém que 14 no mercado tera um olhar diferenciado sobre sua acéo.
(Enfermeiro educador C)

O educador é um agente provocador, devendo despertar no
educando o interesse pela pesquisa, o espirito de busca, a sede da
descoberta, da imaginacdo criadora e da insatisfacdo fecunda, no
dominio do saber™. A interdisciplinaridade depende entdo,
basicamente, de uma mudanca de atitude perante o problema do
conhecimento, de uma concepgao unitaria do ser humano. Implica numa
relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um
regime de co- proprledade de interacdo, que ird possibilitar o dialogo
entre os interessados*®

@] enfermelro educador deve buscar estratégias de
contextualizacdo na sua pratica pedagdgica, pois “a capacidade de
contextualizar constitui uma das condicfes de éxito no desenvolvimento
das capacidades de compreender, relacionar, utilizar e praticar alguma
mediacdo tedrica ou técnica na implementacdo de qualquer atividade
humana”®®®?,  Uma pratica pedagdgica contextualizada podera
promover uma aprendizagem capaz de transformar o educando em
sujeito de seu proprio processo de formacao.

A relacdo entre teoria e pratica pode ser chamada de praxis que

“[..] é a acdo do homem sobre a matéria e criacdo”“"*®. Apenas a
teoria ndo produz nenhuma mudanca real, ela precisa vir acompanhada
de uma atividade prética para que haja uma efetiva transformacéo, um
resultado real e uma acdo concreta sobre o mundo.

Trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade exige mudanca
de comportamento do educador. A flexibilidade é o primeiro passo para
a mudanga, pois é necessario romper barreiras, conceitos, paradigmas; é
necessario transcender da postura tradicional, mas para isso é preciso
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estar aberto, € preciso exercitar a aceitacdo de novas idéias, rever o
modelo dialético, do velho ao novo, de novas préaticas; € necessario
envolvimento e comprometimento com o processo, com 0 contexto,
como aparece nas falas seguinte: A primeira coisa ¢ a abertura & mudanga, é
aquela quebra de paradigmas, novos conceitos. (Educador A)

Comprometimento, responsabilidade durante o processo, estar aberto a

mudancas, ser ético e ter consciéncia que ndo somos donos do saber. (Educador D)

Para os enfermeiros, o educador precisa estar imbuido de
atitudes como a disponibilidade, a flexibilidade, a predisposicdo a troca
e ao didlogo ja que este € um espaco democratico para a construcdo do
conhecimento, e que implica estar aberto a mudangas. Além disso,
interdisciplinaridade pressupfe planejamento coletivo envolvendo
pactuacdo de acdes e projetos e por isso 0 enfermeiro educador deve
estar aberto para compartilhar agfes, planejar projetos, trocar
experiéncias, caminhar juntos rumo ao objetivo que é a construcdo do
conhecimento. E isso contribui para a interdisciplinaridade:
Interdisciplinaridade é poder relacionar todos os contetdos, ndo s6 em
termos de conteddo, mas em termo de orientacdo, em termo de pactuacdo de
projetos. [...]. Entdo isso seria interdisciplinar, onde eu possa transitar pelos
demais componentes do curso desenvolvendo atividades ou resgatando conteddos
para que o educando consiga desenvolver uma visdo mais holistica em relagdo a
formac&o dele. (Educador D)

E, para que a interdisciplinaridade possa ocorrer de forma mais
contextualizada, os enfermeiros educadores consideram que e
necessario um planejamento coletivo. Uma vez que “a tdnica da
interdisciplinaridade é o dialogo, e a marca, o encontro, a
reciprocidade”™®“®, ao elaborar o planejamento de maneira
participativa, por meio de um processo interdisciplinar, temos a
percepcdo de aspectos que passariam despercebidos em uma andlise
apenas disciplinar. O planejamento participativo, fundamentado na
“parceria” seria uma tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimentos a que ndo estamos habituados, e nessa tentativa a
possibilidade de interpenetracéo delas”“5?.

Tem que ter iniciativa, querer desenvolver as atividades em parceria, algo
vinculado a outros profissionais. (Educador D)

O grande objetivo do planejamento participativo é fazer com que os
educadores facilitem o processo de aprendizagem utilizando uma mesma linguagem,
sem repeticdo de conteldo, e que o aluno consiga observar a continuidade no
processo. (U)

No planejamento, conseguimos nos reunir para a troca de idéias,
estratégias metodoldgicas e distribuicdo das competéncias e pilares respeitando o
conhecimento e vivéncia de cada educador. (G)

Um dos autores ressalta que em parceria, por meio desta troca,



140

educador e educando evoluem e esta evolugdo possibilita a
construcdo/producdo de novos conhecimentos. Para a autora a parceria é
a categoria mestra dos trabalhos interdisciplinares e o fundamento de
uma proposta interdisciPIinar, pois incentiva o didlogo com outras
formas de conhecimento™®.

Outra mudancga no papel do educador diz respeito ao estimulo
para a atualizagdo constante, pois o aprender se torna uma exigéncia
permanente para os enfrentamentos cotidianos. A curiosidade de
conhecimento deve ser continua para que o educador possa desvelar
novos saberes.

Temos que ter muita consciéncia profissional e estar sempre se reciclando
a todo o momento. Temos que estar sabendo sempre de tudo que se passa embora de
uma maneira nao aprofundada, mas tem que ter conhecimento. (Educador L)

[..] um grande desafio, um dos maiores talvez, estar flexivel as
mudancgas, de estar buscando capacitar-se porque também hoje pela nossa
formacao tdo tecnicista é necessaria a capacitacdo, num mestrado, doutorado, para
tornar esta pratica mais evidente e ndo s6 para estar cumprindo uma Lei sem
maiores propositos. (Educador R)

Observa-se uma atitude comprometida dos educadores pelo
conhecer, como um ser que busca, que pesquisa, relacionando estas
acdes a um professor “bem sucedido”™*®. O professor interdisciplinar
traz em si 0 gosto por conhecer e pesquisar, possibilita um grau de
conhecimento diferenciado para com seus educando, ousa novas
técnicas e procedimentos de ensino, estd sempre envolvido com seu
trabalho™®.

Nesse sentido, o enfermeiro educador também afirma que,
numa proposta interdisciplinar, se faz necessario a busca por novas
metodologias de ensino, especialmente as chamadas metodologias
ativas, pois a partir de sua utilizagdo o educando passa a ser protagonista
de seu processo de aprendizagem e os educadores assumem o papel de
mediadores/facilitadores™.

E preciso fazer com que esta engrenagem funcione e que 0 que o
educando aprendeu, o conhecimento que ele tem, se una com o conhecimento que
ele tem aqui e que o conhecimento que ele adquiriu aqui se una com o conhecimento
que o professor vai falar depois e com tudo isso ele vai aplicar 14 na pratica.
(Enfermeiro educador K)

A metodologia ativa é uma ferramenta que propicia os diversos tipos de
aprendizagem do educando, possibilitando aos mesmos relacionar teoria X pratica.
O educando se torna ativo na constru¢do do saberes (conhecimento, habilidades,
atitudes e valores) o que propiciard positivamente na formagdo deste para o
mercado de trabalho. (Enfermeiro educador G)

Desenvolvemos projetos desde o inicio do curso onde colocamos ao
educando para que, durante o curso, va tentando escolher o que ele gostaria de
desenvolver, observando: Que contribuigdo trard para populagdo desenvolvendo
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esse trabalho. O que ele vai trazer de beneficio para a instituigdo e para si mesmo
como ser humano?[...] E um projeto aplicado na comunidade também. O educando
faz um levantamento, vé as necessidades da comunidade e desenvolve aquele
projeto.(Enfermeiro educador L)

Entdo eles vao visitar uma APAE, eles vdo visitar uma Associagdo de
Bairros, eles participam de uma reunido do Conselho Municipal de Sadde, eles
visitam o Hospital, o Corpo de Bombeiros. Entdo nos interagimos, isto é, no sentido
de mostrar que a sociedade também faz parte desse mundo e que noés estamos
vivendo dentro do contexto. (B)

Estas estratégias permitem leitura e intervencdo rapidas sobre a
realidade; favorecendo a interagé@o entre os diversos atores, construgéo
coletiva do conhecimento e a valorizagdo de todos os saberes, estimulam
a criatividade na busca de solugdes para intervencgéo na realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O crescente processo de globalizagdo da sociedade
contemporanea exige, de educadores e educandos, uma visdo de
contexto onde as idéias e fatos trabalhados tenham significado
permitindo o desenvolvimento do senso critico e o exercicio de
cidadania. Observa-se que a interdisciplinaridade traz, segundo o0s
enfermeiros educadores, beneficios principalmente ao educando, tais
como: a formacdo de um cidaddo critico-reflexivo, com uma viséo
sistémica e contextualizada, com capacidade de mobilizar e articular os
saberes numa acgéo. Mas traz também, mudancas no papel do educador,
especialmente no tocante a relacdo pedagégica, no modo de
implementar o processo de ensino e aprendizagem e no seu
comprometimento quanto a formagéo permanente.

Sem duavida, diante da nova realidade, emerge e ganha
expressdo cada vez maior, a idéia de que um mundo em constante
transformacdo demanda profissionais que dominem o0s saberes
acumulados (e em permanente transformacdo) em suas areas de
competéncia especifica, mas que também sejam capazes de construir e
resgatar uma visao da totalidade.

Nesse contexto, portanto, se faz necessario que o educando se
torne co-responsavel pela construcdo e articulagdo de seus saberes e sua
aprendizagem, aprenda a lidar a partir daquilo que conhece e das suas
experiéncias de vida, dando sentido e significado aos saberes adquiridos.
O educando ndo é uma mente vazia, ele traz conhecimentos, vivéncias,
experiéncias, crencas e valores. Cabe ao enfermeiro educador trabalhar a
partir das concepgdes dos educandos, por meio do dialogo, incorporando
novos elementos as representacBes existentes, reorganizando os seus
saberes.
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Ainda, a formacdo na perspectiva da interdisciplinaridade deve
se preocupar também com a formacdo para a integralidade do cuidado,
propiciando que o educando possa visualizar o todo no seu processo de
acao-reflesdo-acdo, que possa desenvolver-se com competéncia para o
mercado de trabalho, mas também comprometido com as questes da
sociedade.

Nesse processo, a adogdo do principio da interdisciplinaridade
incita a busca pela interagdo com outros espacos sociais a partir de
estratégias que incentivam os educandos a intervir nos problemas de
salde que afetam a maior parte da populacdo a partir da principal e mais
rica fonte de saberes: a comunidade. Estas estratégias envolvem o
educando num papel ativo e o instigam a mobilizar e articular os
saberes. Além disso, o educando se sente valorizado como sujeito de
aprendizagem e co-participe da construcdo significativa do
conhecimento. Por tudo isso, os enfermeiros educadores reconhecem
que os resultados da interdisciplinaridade s&o positivos e significam uma
possibilidade de melhoria no contexto do cuidado em satde.
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5.4 MANUSCRITO 4: DESAFIOS PARA IMPLEMENTACAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL EM
ENFERMAGEM

Artigo a ser submetido & Revista Ciéncia, Cuidado e Saude,
apresentado conforme Instrucdo aos Autores da propria Revista (Anexo
F). A Declaragdo de Transferéncia dos Direitos Autorais encontra-se no
Anexo G.
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DESAFIOS PARA IMPLEMENTACAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL
EM ENFERMAGEM

CHALLENGES OF IMPLEMENTATION OF
INTERDISCIPLINARY IN PROFESSIONAL EDUCATION IN
NURSING

LOS DESAFIOS PARA LA IMPLEMENTACION DE LA
INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA EDQCACION
PROFESIONAL DE ENFERMERIA

Edilmara Gubert”
Marta Lenise do Prado™

RESUMO
Estudo descritivo, de abordagem qualitativa, que teve como objetivo
apresentar os desafios para implementar a interdisciplinaridade na
educacdo profissional em enfermagem. Reuniu expressfes de um grupo
de enfermeiros educadores de cursos Técnicos de nivel médio em
Enfermagem do Estado de Santa Catarina. A coleta foi realizada por
meio de entrevistas semi-estruturadas, no periodo de marco a julho de
2009, e como procedimentos de analise foram adotados a codificacdo
aberta e axial da Teoria Fundamentada. Os resultados da investigacdo
evidenciaram que os desafios percebidos pelos enfermeiros educadores
para a implementacdo da interdisciplinaridade, estdo circunscritos a
organizar e operacionalizar uma proposta curricular que propicie a
interdisciplinaridade; reorganizar o processo de trabalho docente e
promover a formagéo inicial e permanente do enfermeiro como
educador. Conclui-se, que ha ainda um distanciamento dos principios
propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, e como
resultado h& necessidade de investimento em formacdo inicial e
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permanente do corpo docente para trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade.
Palavras-chave: Educacdo; Enfermagem; Educagéo Profissionalizante,
Interdisciplinaridade.

RESUMEN

Es un estudio descriptivo, con enfoque cualitativo, que tuvo como
objetivo presentar los desafios para la implementacion de la
interdisciplinaridad en la educacidon profesional en enfermeria. Se
reunieron las opiniones de un grupo de educadores de enfermeria de los
cursos técnicos de nivel medio del Estado de Santa Catarina. La
recolecciébn de los datos se hizo a través de entrevistas
semiestructuradas, entre marzo y julio de 2009, y como procedimiento
de andlisis se adoptaron las etapas de codificacion abierta y axial de la
Teoria Fundamentada. Los resultados de la investigacion mostraron que
los desafios percibidos por los docentes de enfermeria para la
implementacién de la interdisciplinaridad se limitan a organizar y operar
una propuesta curricular que propicie la interdisciplinariedad; a
reorganizar el proceso de ensefianza y a promover la formacion inicial y
continua del enfermero como educador. Se concluye que adn existe un
distanciamiento de los principios propuestos por la Ley de Directrices y
Bases (LDB), siendo necesario invertir en la formacion inicial y
continua del profesorado para trabajar en una perspectiva
interdisciplinaria.

Palabras clave: Educacion, Enfermeria, Formacion Profesional,
Interdisciplinariedad.

ABSTRACT

Descriptive study of qualitative approach which has as objective to
present the challenges of implementing interdisciplinary in professional
education in nursing. Reuniting the expressions of a group of nursing
educators of the technical course of the middle level of nursing of the
State of Santa Catarina. Collection of data, were realized through the
means of semi-structured interviews during the period of march to july
of 2009 and the procedure of analysis adopted is the codification steps
of open axis of Grouded Theory. The results of the investigation shows
the challenges perceive by nurse educators in the implementation of
interdisciplinary, they are created to organize and operates a proposed
curriculum that triggers the interdisciplinary. Reorganize the work
process of the docent and promotes the initial formation and permanent
of the nurse as an educator. Concluded, that there is still a distance from
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the proposed principles by the Directive Law and Bases of education
(LDB), and as a result there is the necessity of investment in the initial
formation and group of permanent docent to work in the
interdisciplinary perspective.

Keywords: Education; Nursing; Professional Education,
Interdisciplinary.

INTRODUCAO
No Brasil, o sistema educacional sofreu uma profunda
reorientacdo com a promulgacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo™®. Esse processo representa o marco legal das transformacoes
gue o sistema educativo brasileiro estava requerendo, considerando as
grandes transformacdes advindas dos efeitos da globalizagdo da
economia, das transformac@es técnico organizacionais do trabalho, das
novas tecnologias, da ordem socio-econémica decorrente e da
velocidade da informacéo, que tornaram a produgdo do conhecimento
um processo em continua mutacdo. Nesse contexto a formacdo do
trabalhador precisa considerar o dominio de conhecimentos mais
complexos que véo além da dimensdo técnica, apontando para um novo
perfil de trabalhador, um profissional critico, criativo, inovador, que seja
capaz de conviver com o certo e com o inusitado e que consiga
mobilizar e articular seus saberes na sua agao.
Segundo o Parecer do Ministério da Educacdo - CNE/CEB n
16/99%
[.] A revolugdo tecnolégica e o processo de
reorganizacéo do trabalho demandam uma completa
revisdo dos curriculos [...] uma vez que é exigido dos
trabalhadores maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa
prépria e espirito empreendedor, bem como a
capacidade de visualizagdo e resolucdo de
problemas®®).

Diante deste cenario, € compromisso da escola promover a re-
orientagdo de suas préaticas pedagégicas e a reestruturacdo de seus
projetos politico-pedagdgicos. As escolas precisam rever seu curriculo e
buscar estratégias de aprendizagem que coloquem o educando frente a
realidade.

A operacionalizagdo de mudancas no sentido da incorporacgdo
dos principios propostos pela LDB®Y em especial, da
interdisciplinaridade, e a incorporacdo desta no processo de ensino e
aprendizagem demanda vencer alguns obstaculos principalmente
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relacionadas ao envolvimento dos enfermeiros educadores para uma
construcdo coletiva. A partir destas consideracfes o objetivo do estudo
foi identificar os desafios para implementar a interdisciplinaridade na
educacdo profissional de nivel médio em Enfermagem

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com abordagem
descritiva. A investigacdo qualitativa, compreende a descri¢cdo e analise
da realidade segundo diferentes formas de representar as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas, ou de experienciar os fendmenos®®. A
estratégia descritiva significa que o estudo buscara descrever, analisando
os fatos e fendmenos da realidade.

O estudo foi desenvolvido com a participagdo de vinte
enfermeiros educadores de cursos Técnicos de Enfermagem do Estado
de Santa Catarina. Foram definidos como critérios de inclusdo:
Enfermeiros Educadores que atuassem em somente uma escola de
Educacdo Profissional desta natureza e aceitassem participar do estudo.

Para compreensdo do tema foi utilizada a entrevista semi-

estruturada que é
“acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores,  realizada por iniciativa do
entrevistador, destinadas a construir informacoes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem
pelo entrevistador de temas igualmente pertinentes
tendo em vista o objetivo”*26V,

A entrevista semi-estruturada seguiu um roteiro pré-
estabelecido e o dimensionamento da quantidade de entrevistas seguiu o
critério de saturagdo dos dados, que significa “o conhecimento formado
pelo pesquisador, no campo, de que conseguiu compreender a logica
interna do grupo ou da coletividade em estudo”®**"®_ As entrevistas
foram gravadas e depois transcritas na integra.

Para analise dos dados foram utilizadas as etapas de codificacdo
aberta e axial da Teoria Fundamentada. Inicialmente foi feita como
microandlise, denominada como a “andlise detalhada linha a linha, por
meio da codificacio aberta” ®®®. A codificacdo aberta é “o processo
analitico por meio do qual os conceitos sdo identificados e suas
propriedades e suas dimensdes sdo descobertas nos dados. Nesta etapa
os dados se decompBem em partes, para serem examinados e
comparados minuciosamente, procurando semelhancas e diferengas. Por
meio desta codificacdo os acontecimentos, sucessos, objetos e acdes ou
interacdes que se consideram conceitualmente similares em sua natureza
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se agrupam sob conceitos mais abstratos gerando as categorias”®%%,

No processo de codificagdo foram recortadas as unidades de anélise e 0s
dados foram agrupados em categorias e subcategorias a partir de um
grande tema. A codificacdo axial refere-se ao processo de relacionar
categorias as suas subcategorias®.

Foram respeitados os principios éticos da pesquisa envolvendo
seres humanos, conforme a Resolugdo 196/96, sendo o projeto de
pesquisa aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Santa Catarina (Certificado n. 341, de 15/12/2008).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os desafios para implementar a interdisciplinaridade na
Educacdo Profissional de em Enfermagem, segundo 0 que pensam 0S
enfermeiros educadores, originaram trés categorias: Organizar e
operacionalizar uma proposta curricular que propicie a
interdisciplinaridade; Reorganizar o processo de trabalho docente e
Promover a formacédo inicial e permanente do enfermeiro como
educador.

CATEGORIA I: Organizar e operacionalizar uma proposta
curricular que propicie a interdisciplinaridade. O modo como se
organizam os conhecimentos e como sdo apresentados aos educandos
sdo determinantes para todo o procedimento no meio escolar.
Transcender a fragmentacdo tem sido um desafio na elaboracdo de uma
proposta curricular, onde ha necessidade de intensificacdo do dialogo
com outras areas.

A educacdo para ser significativa ndo pode se restringir a um
mero ensinar, transmitir o ja estabelecido para ser reproduzido, que
impossibilite ao educando pensar, buscar a conectividade com a sua
realidade. No discurso dos enfermeiros educadores alguns desafios em
relacdo as propostas curriculares sdo destacados, 0s quais S80 expressos
nas subcategorias apresentadas a seguir:

1.1. Transpor o curriculo disciplinar, fragmentado e
centralizado no contetido: Uma organizacdo curricular disciplinar
consiste num modelo linear composto por um conjunto de disciplinas
justapostas de maneira nem sempre criteriosa. O conhecimento
disciplinar “[...] usualmente refere-se a um conjunto de estruturas
abstratas e a leis intrinsecas que permitem classificacGes particulares de
conceitos, problemas, dados e procedimentos de verificacdo de acordo
com modelos de coeréncia assumidos” ©1°®. Observa-se isso no

discurso de alguns enfermeiros educadores,
Quando trabalhei no curso Técnico de Enfermagem
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por disciplinas cada educador tinha a sua disciplina e
aquela era a sua funcdo. Eu vivia no meu quadrado,
s6 tinha interesse por conhecimentos que diziam
respeito a minha disciplina, ndo conseguia socializar
0 que estava trabalhando, pois ndo era do interesse
do grupo de educadores. [...] Esta comunicacéo, esta
interface, esta relagdo néo existia (Educador C)

Hoje eu penso assim: ndo tem como trabalhar
caixinhas fechadas, ndo tem mais como trabalhar
(pelo menos na nossa metodologia) um Unico
conhecimento e eu, sozinha. Por qué? Porque a gente
pode interligar. (Educador D)

Antes era exatamente isso, caixinhas fechadas: agora
esta caixinha, depois esta caixinha, agora esta, bem
formado mesmo, de forma. (Educador R)

A fragmentagdo, determinada pela disciplinarizacdo, isola os
sujeitos curriculares no espaco de cada disciplina, d|f|cultando 0 debate
mais ampliado, a unicidade e a globalizacéo dos saberes”.

O modelo de educagdo baseado apenas em d|SC|pI|nas estanques,
ndo serve mais. N8 ha mais espago para o0s saberes divididos,
compartimentados. Diante da globalizacdo exige-se uma visdo de
contexto onde as idéias e fatos trabalhados tenham significado.

Os enfermeiros educadores relatam ainda que ha fragmentacao
dos saberes em compartimentos estanques sendo que o conhecimento
das informacGes ou dos dados isolados ¢ insuficiente para a formagéao de
um profissional critico, como se deseja.

E que na verdade este educador néo esta trabalhando
de forma integrada. Ele ndo esta conseguindo ter
uma visao do todo. [...] Ent&o isso é um problema que
com certeza prejudica na formacdo do nosso
educando, para que ele seja um profissional critico,
sisttmico, com uma Vvisdo sistémica em termos de
mercado. (Educador D)

E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para
que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que
é o prog)rlo contexto, e o texto necessita do contexto no qual se
enuncia®®. E esta contextualizacdo é possivel se o mediador do
processo ensino e aprendizagem articular a teoria a pratica,
problematizando e trazendo a realidade para que o0s educandos a
vivenciem e a compreendam.

Para uma formacdo sintonizada com os principios da LDB, é
necessario estimular os educandos a olhar a realidade de forma sistémica
e contextualizada e ndo de forma fragmentaria. Sabe-se que muitas
vezes “separamos 0 insepardvel, porque a disciplina nos ensinou
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assim”®“®)_ A perspectiva interdisciplinar vem propor a superacio dessa
fragmentacdo, chamando as disciplinas a dialogar, para compreender
melhor a realidade.

A busca pela interdisciplinaridade € um processo permanente
de construcdo e desconstrucdo, de renovacdo de relacbes e de
enfrentamento de desafios permanentes. Interdisciplinaridade entendida
como a busca do sentido de unidade na diversidade, mediante uma
visdo de conjunto, que permita ao homem fazer sentido dos
conhecimentos e informac8es dissociados e até mesmo antagbnicos que
vem recebendo, de tal modo que possa reencontrar a identidade do
saber na multiplicidade de conhecimentos®%%%?).

1.2. Implementar um curriculo integrado: O curriculo
integrado é uma alternativa que pode resolver a dicotomia uma vez que
integra 0s saberes necessarios para uma acdo. Um curriculo nesta
perspectiva permite trabalhar com contelidos culturais mais relevantes,
podendo ser abordados, confrontados e aplicados no decorrer do
processo ensino e aprendizagem, mesmo aqueles que se encontram nas
fronteiras das disciplinas. Além disso, contribui para 0 pensamento
interdisciplinar, levando em consideracdo a intervencdo humana nos
diversos pontos de vista; facilita detectar os valores, ideologias e
interesses nas questdes sociais e culturais; favorece a atuagdo e
colaboracdo entre educadores; permite a adaptacdo aos atuais processos
de trabalho e a crescente mobilidade de empregos; estimula a analise de
problemas e a busca de solugges®.

Quando se fala em integracdo nao ¢ apenas de conteldos mas de
metodologias e praticas educativas, integracdo entre os saberes, entre
teoria e prética. Observa-se no discurso de um enfermeiro educador que

h& um empenho no sentido de buscar esta integragéo, entretanto:
[...] quando nds sentamos para montar o curso de
Enfermagem [...] a nossa preocupacgdo era sempre
tentar articular esses contetidos. Mas ndo foi muito
facil, porque por mais que vocé coloque no papel que
o0 conteddo é integrado, que o projeto integrador que
usdvamos no final da disciplina era para integrar
todos os conhecimentos do maédulo... Ele funciona
muito bem, ele é muito interessante, sé que ele teria
que estar sendo integrado do inicio ao fim e isso nem
sempre é facil de fazer. As vezes o educador s6 faz
isso no final da disciplina. (Educador I)
Um curriculo integrado pode propiciar, com maior énfase, a
interdisciplinaridade. Experiéncias ja tém demonstrado isso, como é o
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caso do PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional @ Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos, o qual tem como perspectiva a proposta de integracdo da
educacdo profissional a educacdo béasica, buscando a superacdo da
dualidade entre trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na
sua perspectiva criadora ndo alienante™.
O curriculo integrado é totalmente diferente, é
totalmente interdisciplinar. [...] As disciplinas, que
aqui sdo denominadas unidades curriculares, no
integrado, que é 0 PROEJA em Enfermagem, elas sdo
trabalhadas por dois ou mais educadores de diferente
areas e conseqlentemente, de diferentes formacoes
académicas, ou seja, ocorre uma espécie de interacdo
entre as disciplinas, entre as areas do saber. Um
exemplo, e eu estar trabalhando nesse momento uma
disciplina chamada Sociologia e Saude Publica, um
Enfermeiro e uma Socidloga trabalhando em
conjunto, essa interacdo que estou falando. [...]
Quando se planejou o curriculo desse curso, ja houve
uma troca entre os educadores e justamente viram o
momento onde vao entrar e o assunto que vao
trabalhar. Entdo ja sabemos, por exemplo, onde o
enfermeiro tem que entrar junto com o profissional de
uma determinada area e justamente para contribuir
(Educador T)
O novo modelo de formacéo dos profissionais aponta para o
desenvolvimento de curriculos integrados comprometidos com a

realidade, a fim de superar a visdo discizplinar no sentido de responder a
complexidade dos problemas de satide™?.

1.3. Implementar um curriculo por competéncias capaz
de mobilizar e articular os saberes: favorecendo a integracdo de
saberes e entre os educadores, ou seja, ressignificando a relacdo da
totalidade com os pilares da educacdo. Ndo basta somente aprender a
fazer, é necessario aprender a conhecer, aprender a ser e aprender a
viver juntos™.

Trabalhar por competéncias é, na verdade, trabalhar
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, ver o
educando como um todo. [...] E durante o processo
educacional eu comecei a entender mais em relagéo a
competéncias e até entdo ndo estava muito claro para
mim a questdo de trabalhar interligado... trabalhar os
sistemas interligados. (Educador D)

Nds precisamos trabalhar, sobretudo, a questdo da
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relacdo, as questdes de relacionamento, de
habilidades, para fazer com que o profissional seja
um pouco melhor. [...] Se queremos ter o tripé dos
saberes: ser, fazer e conhecer, precisamos ver o
educando como uma pessoa que tem todo o seu
contexto e devemos aproveitar disso que ele traz e
fazer com que o educando aprenda a aprender e que
faca este processo acontecer (Educador C)
Interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento mas de
acao"®  As competéncias sio também manifestadas na agdo. Pois
segundo o Parecer n°. 16/99 o conceito de competéncia é citado como a
“capacidade de articular, mobilizar e colocar em
préatica acdo, valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho” @34

1.4. Desenvolver uma proposta curricular que promova a
contextualizacdo: para que os saberes tenham significado para o
educando, ele deve participar de todo o processo educativo fazendo as
conexdes entre 0s conhecimentos, para que possa transformar uma
realidade nos diferentes contextos. Para isso, devem ser utilizadas
estratégias que o envolvam num papel ativo, que o instiguem a
mobilizar e articular os saberes.

[...] o educando s6 aprende o que é interessante,
aquilo que causa duvida, entdo se vocé ndo
contextualiza ele ndo entende a importancia daquilo
[...] (Educador M)

[...], a interdisciplinaridade eu vejo mais trabalhada
no estagio do que em sala de aula. Na sala de aula
se leva para o educando esse contexto essa
necessidade, essa mudanga, mas eu acredito que
eles concretizam isso com o estagio. [...] Neste
momento o educando precisa articular diversos
saberes para poder responder as perguntas e
realizar encaminhamentos que o paciente/cliente
esteja necessitando (Educador U)

[...] estamos no caminho para fazer com que o
educando consiga significar esta aprendizagem e
para que o educador consiga contextualizar na
pratica o que ele tem na teoria, para que nao haja
esta dissociagao. (Educador C)

O educando ndo é uma mente vazia, ele traz conhecimentos,

respostas, fragmentos de conhecimentos. E necessario lidar a partir
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daquilo que j& aprendeu e das suas experiéncias de vida, tornando o
educando co-responsavel pela construcdo e articulacdo de seus saberes e
sua aprendizagem. O contexto prévio auxilia na constru¢do de novos
saberes. E importante que o educador trabalhe a partir das concepgdes
dos educandos, que por meio do didlogo aproxime-os dos
conhecimentos cientificos, que incorpore novos elementos as
representacdes existentes, reorganizando-as se necessariot>?.

Segundo os enfermeiros educadores ainda hd obstaculos a
serem transpassados em relagdo a proposta curricular:

Sdo muitos desafios ainda: o préprio educando, seu
entendimento sobre esta mudanca toda. Porque o
educando, mesmo que o educador entenda um pouco,
ainda tem muito aprender, ele ainda tem resisténcia,
ele ainda quer a nota. Entdo as vezes tem que parar
um aula e explicar como é o curriculo, 0o que é
avaliado, que é um conjunto, néo é sé o conhecimento
ou s6 a habilidade, porque eu posso ter habilidades,
ter conhecimentos mas ndo ter atitudes. E eu tenho
que ter este conjunto articulado para conseguir e isso
tem que caminhar juntos e as vezes este entendimento
é complicado. (Educador Q)

Os desafios presentes nesse mundo contemporaneo e complexo
em que vivemos precisam ser superados por meio do compartilhamento
do saber. Um mundo fragmentado exige, para a superagdo da
fragmentacdo, uma visdo de totalidade, um olhar abrangente e uma
estreita relagdo dos saberes e capacidades"®.

CATEGORIA 2: Reorganizar o processo de trabalho
docente: os desafios percebidos pelos enfermeiros educadores com
relacdo ao modo de organizagdo do processo de trabalho, se
expressaram nas seguintes subcategorias:

2.1. Estimular a interagéo entre os enfermeiros educadores
e 0 comprometimento com o processo ensino e aprendizagem” é um
desafio colocado no discurso. A interdisciplinaridade evoca, acima de
tudo, atitude: de interaco, trocas, parcerias®*?.

[..] tem momentos que no6s educadores ndo

interagimos, a gente ndo sabe 0 que o outro
trabalha. (Educador B)

[...] a falta de didlogo é o principal obstaculo. [...]
assim para mim ainda estd meio longe da
interdisciplinaridade acontecer realmente. E eu ndo
sei se vai acontecer sabia? Porque ha uma
necessidade muito grande de alguns, de manterem o
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conhecimento com eles. [...] (Educador O)

Como no6s somos a maioria Enfermeiros que dao
aulas para técnicos, nds ndo interagimos. Eu sinto
falta que tivesse o nutricionista que fosse educador
junto. Eu acho que para o crescimento do
profissional seria mais legal, para o crescimento da
profissdo seria melhor ou que tivéssemos cursos
para expandir os olhares neste aspecto. (Educador
S)

A interdisciplinaridade é a base para a construcdo do
conhecimento global e pressupbe romper com as fronteiras das
disciplinas, busca superar a fragmentacdo que temos da realidade. E
importante que se observe 0 contexto para que haja uma compreensdo
global dos fatos. Dai a importancia do didlogo entre os conhecimentos e
as diferentes areas do saber para que haja uma transformagdo da
realidade. Nesse sentido, a interdisciplinaridade ndo é somente a jungédo
de elementos de diversas disciplinas, mas sim um processo de
articulagdo que favoreca o questionamento sobre a contribuicdo desses
elementos para a resolucdo de uma determinada situagdo. Dai a
necessidade desta interacdo entre os educadores.

2.2. Implementar o planejamento pedagdgico coletivo, pelos
educadores: apesar dos enfermeiros educadores perceberem a
importancia do planejamento coletivo, referem a necessidade de
disponibilidade de tempo para o planejamento, considerando que 0s
enfermeiros tem outros vinculos empregaticios.

O planejamento coletivo no contexto da interdisciplinaridade ¢é
de fundamental importancia ja que a interdisciplinaridade decorre mais
do encontro entre individuos do que entre disciplinas®*®®). Por isso, os
enfermeiros educadores devem estar abertos a esta mudanca, para que o
processo ensino e aprendizagem se efetive obedecendo assim o0s
principios propostos pela LDB.

Todavia, as escolas ndo prevéem em seus cronogramas as
reunides para planejamento em funcdo do tipo de contratagdo
(hora/aula), ndo havendo assim um grau de comprometimento maior
com a instituicao.

A disponibilidade dos profissionais para o
planejamento conjunto é uma dificuldade. Eles
trabalham em outras instituicdes e alguns
infelizmente ainda tém como bico, 0 que a nossa
instituicdo ndo pode mais ter. Uma das coisas que
deu certo é aqueles que estdo mais disponiveis para
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instituicdo... sdo 0s que conseguem trabalhar no
planejamento conjunto [...] (Educador L)

Uma das questdes é esta de reunir os educadores.
Vocé até tenta de todas as formas mas o educador
[...] tem outros vinculos empregaticios, no hospital,
na saude coletiva ou cuida de idosos. (Educador D)

N&o tem previstas horas de reunido, de planejamento,
somente as horas a serem cumpridas em sala de aula.
(Educador A)

Essa é a maior dificuldade porque o educador ndo
tem dedicacdo exclusiva a uma Unica escola e as
vezes esses horarios extras acabam ndo sendo
cumpridos por ter essas fungBes agregadas.
(Educador U)

Foi comum nos discursos a dificuldade relacionada a
disponibilidade para o planejamento. Apesar deste limitador, os
educadores reconhecem a importancia da existéncia destes momentos

para o planejamento.

Na verdade teria que ter na escola as horas ditas
AD (horas de planejamento) e a gente ndo tem isto.
O educador recebe por aquilo que esta ministrando
de aula e para algumas reunides [...] As pessoas
tém outras atividades e esta questdo financeira
interfere como em qualquer ambiente. [...]. E como
nem todos participam das reunides o resultado fica
um pouco com prometido. (Educador N)

E hd uma demanda de tempo para planejar estas
aulas de forma diferente, porque precisa de mais
subsidio, de mais leitura mais tempo para se
organizar. N&do é somente dar uma aula tradicional,
€ necessario um preparo maior e muitas vezes ndo
se consegue parar e ter mais qualidade naquilo que
se faz. E também h& necessidade de termos
momentos de reflexdo com o grupo além do
planejamento, mais momentos para discussdo de
temas pedagogicos. Isso seria importante... e nds
ndo temos estes encontros sé para discutir temas
somente da educagdo... isso € uma dificuldade.
(Educador C)

E significativa a importancia que se da para o planejamento
coletivo como uma possibilidade para que a interdisciplinaridade possa
ocorrer de forma mais contextualizada. Mas isso exige do educador
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envolvimento, comprometimento, disponibilidade para estes encontros
além de exigir da escola proporcione e organize estes momentos.

Uma vez que “a tbnica da interdisciplinaridade é o dialogo, o
encontro, a reciprocidade”®”*%  ao elaborar o planejamento de maneira
participativa, por meio de um processo interdisciplinar, é possivel a
percepcdo de aspectos que passariam despercebidos em uma andlise
apenas disciplinar. 0 ?Ianejamento participativo, fundado no
denominado de “parceria” 2" “seria uma tentativa de incitar o dialogo
com outras formas de conhecimentos a que ndo estamos habituadas, e
nessa tentativa a possibilidade de interpenetracdo delas”.

A mudanca da pratica curricular se da pela acdo humana, a qual
é um principio educativo do curriculo. E preciso que compreendamos a
atividade humana para intervir e transformar a realidade, possibilitando
a aprendizagem dos educandos™®.

2.3. Garantir a permanéncia do docente para continuidade
do processo educativo. Alguns enfermeiros educadores revelam que a
docéncia é considerada como um “bico” e assim que o enfermeiro
consegue um emprego fixo rompe com 0 processo.
Porque o nosso problema como escola estadual é
que 0s nossos educadores dependem do concurso.
Entdo, a cada semestre, nds temos educadores
novos e com isso dificilmente vocé consegue dar
continuidade ao educador no semestre seguinte.
Quando ele esta comecando a entender a dinamica
da escola e da turma ele muda. [...] (Educador A)

Uma dificuldade acho que é essa troca entre nds
profissionais, pelo fato de ndo termos um corpo
docente definitivo, ou seja concursado, de discutir
isso mais abertamente e tentar sair desse nosso
cantinho da enfermagem e tentar trazer o
conhecimento dos outros grupos, a questdo da
interdisciplinaridade ja desde a construcéo.
(Educador F)

[...] aqueles que comecaram j& ha muito tempo tem
mais facilidade e quem comegou agora trabalha em
dois, trés lugares e as vezes tem instituicdo como um
bico. (Educador L)

Essa rotatividade tem uma influéncia negativa no processo de
ensino e aprendizagem, pois dificulta a criagdo do vinculo com os
educandos, a interacdo e continuidade no trabalho pedagdgico
ocasionando assim um prejuizo a construcdo da identidade escolar.



158

2.4. Prover infraestrutura adequada e implementacdo de
propostas curriculares inovadoras: segundo o0s enfermeiros
educadores, a implementacdo de uma proposta curricular inovadora
requer uma infraestrutura de apoio, que vai desde a questdo do espago e
recursos fisicos, até o apoio pedagogico provido pela instituicao.

N&s temos varios problemas, varias dificuldades
(como escola publica): ndmero de educadores,
dificuldades de uma estrutura publica porque néo
tem recursos para comprar, por exemplo, uma
quantidade de livros suficientes para se trabalhar
em sala de aula [..]. (Educador C)

Falamos muito sobre a interdisciplinaridade mas
uma coisa é o discurso tedrico sobre isso que nés
estamos falando e a outra coisa é a acdo, a agdo é
muito dificil. [...] E um desafio ndo tenha ddvida.
[...JN&o é possivel ter algo no papel e ter diretrizes.
E 0 que eu quero dessa agdo num ambiente escolar
sem as ferramentas necessérias? Cadé o subsidio?
Cadé a capacitacdo? Cadé a infra-estrutura? Cadé
os recursos humanos? E preciso contratar
enfermeiros, precisa de enfermeiros para fazer isso
acontecer, para se fazer essa interdisciplinaridade
[...], porque com o nimero de profissionais que
temos ndo da. Se tem a estrutura 6timo é possivel
nos comprometer, tentar nos aproximar dessa agao
e é claro que vai se aprender com ela, vamos
modifica-la. [...] (Educador T)

Outra dificuldade é a parte administrativa/escolar
que muitas vezes se tem um discurso, desde o plano
politico pedagdgico desde o plano de governo, mas
na pratica o acesso a esta interdisciplinaridade e o
acesso a flexibilidade ela ndo é tdo palpavel, tdo
visivel. [...] (Educador R)

A reorganizacdo escolar faz-se necessdria para que se
reconfigure os espagos e tempos escolares, revitalizando os significados
dos curriculos como mapas do conhecimento que se busca além da
formacéo pessoal constituida de um espectro de competéncias™.

CATEGORIA 3: Promover a formagdo inicial e
permanente do Enfermeiro como educador.

A formacdo do enfermeiro como educador é percebido como
um grande desafio, ja que os entrevistados reconhecem que ndo houve
preparacdo pedagdgica durante a sua formacdo, ou seja, a énfase é na
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formacao técnica.

3.1. Proporcionar formacgdo docente permanente para
trabalhar a interdisciplinaridade.

Com a mudanca dos curriculos novos desafios devem ser
assumidos pelos educadores. Novas préticas pedagdgicas, a organizacéo
no interior da escola, novas situacdes de aprendizagem atendendo a
heterogeneidade dos educandos, a cooperacdo docente ao invés do
individualismo, séo caracteristicas de um educador nesta estrutura atual.
A educacdo permanente dos educadores ndo deve limitar-se a adocéo de
estratégias pedagogicas que ndo correspondem a sua realidade ou a dos
educandos.

Dentre as dificuldades acredito que a mais relevante
seja a falta de capacitacOes nesta area, ou seja, ndo

temos subsidio em termos de capacitacdo.
(Educador C)

[...]Jacho que a minha experiéncia, da escola em que
eu trabalho, ela estd muito preocupada em
capacitar o educando e coloca-lo no mercado de
trabalho e se tornar referencia profissional na
regido. E ela estd esquecendo de capacitar o
educador, porque ele também tem que ser referéncia
para o educando. [...] Como podemos ser um curso
de qualidade se o0s educadores ndo estdo
qualificados. (Educador A)

A maior dificuldade é a formacéo do educador. [...]
precisa-se melhorar a formacgéo docente. E isso é
fundamental. (Educador T)

[...] as dificuldades, basicamente, sdo os ambientes
de aprendizagem, a capacitacdo dos educadores,
principalmente quando estdo chegando os novos, a
rotatividade dos educadores. (Educador 1)

Nd& ha um investimento na formacdo permanente dos
educadores e, em decorréncia de dificuldades ja relacionadas, o processo
ensino e aprendizagem € prejudicado pela ndo instrumentalizagdo do
corpo docente.

Diante das dificuldades levantadas alguns educadores
consideram a interdisciplinaridade como algo complexo e dificil de ser
colocado em prética.

[...] esta interdisciplinaridade eu acho que é um
pouco mais complexo, mas temos que fazer
acontecer isso na pratica. Ele ainda esta muito no
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plano de curso, mas quando teria que acontecer as
coisas se amarram. [...] Porque ndo aprendemos
nem a trabalhar multidisciplinar, imagina transpor
estas questdes corporativas, éticas. E preciso muito
preparo e formagao. (F)

Uma coisa é estar escrito e outra coisa é vocé
interpretar para trazer para a realidade aquilo que
estd ali exposto e este é o grande problema a
transposi¢do do que estd escrito para a nossa
realidade diaria. (Educador I)

Entdo as dificuldades seriam as dificuldades
docentes, discentes e administrativas. A prépria
organizagdo da administracdo além da dificuldade
de curriculo porque também se coloca todo um
curriculo bonito no papel mas como é que vai ser
esta pratica e para isso ndo depende de um sé
depende de toda a comunidade escolar. (Educador
R)

Se a interdisciplinaridade visa superar, a fragmentacdo do real
em compartimentos estanques, isso exige uma partilna de saberes.
Conseqlientemente é necessario situar as informacdes e os dados em seu
contexto para que adquiram sentido. E o enfermeiro educador deve estar
instrumentalizado para trabalhar nesta nova proposta.

3.2. Vencer a resisténcia do enfermeiro educador para
implementar propostas inovadoras. Essa consiste numa importante
tarefa de substituir a compartimentacdo de saberes por integragéo,
desarticulacdo por articulacdo, assegurando a visao de totalidade.

Um enfermeiro educador para implementar propostas
inovadoras precisa romper com o paradigma hegemdnico da educagéo
tradicional ou ndo critica.

Tem o sujeito “isso ndo precisa”, ““acho que isso ndo
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significa™, ““leva tempo”, “tem que fazer discussdes”,
““tem que fazer trocas™, *“ tem que fazer pesquisas” e
ainda “‘para que fazer isso”’?.E tem aquele educador
que ndo estd aberto e que acha que nao é assim e
pronto! Entdo tem que estar mediando o processo
para ver se consegue ir interagindo aos poucos.
Porque o profissional que é extremamente tradicional
ndo é de uma hora para outra que ele vai entender
isso como positivo. (Educador G)

Eu tenho uma experiéncia com o servico publico
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nesse sentido, de lidar com pessoas que estdo ha mais
tempo dentro do sistema e que o sistema funcionava
de uma forma e que para eles eu ndo sei se ndo é
importante mudar ou se eles ndo entenderam a
importancia da mudanga ou se eles simplesmente nao
querem mudar e é bem complicado. (Educador M)

Eu queria muito que existisse mudangas na pratica
mas no fundo sabemos que estd a passos muitos
lentos e que mudou muito pouco na pratica, porque
ainda ha uma resisténcia. E muito mais facil vocé
continuar do jeito que, como se ainda pudéssemos,
como educador, ser o dominador de uma Unica area,
e sabemos que ndo é assim. (Educador S)

Temos dificuldades, ha uma concepcdo do proprio
educador: eu fiz isso ha vinte anos e agora tenho que
mudar!. Entdo esta é uma das maiores dificuldades
que eu vejo, a cultura do educador, de conseguir
estar flexivel e aberto a estas mudancas (Educador R)

Observa-se que a resisténcia € um aspecto bastante relevante e
um grande obstaculo para a interdisciplinaridade pois alguns educadores
nem sempre estdo dispostos a mudar a sua forma de agir, outros tem
dificuldade de discutir e expor a pratica pedagdgica. Além disso, ha
aqueles que ndo querem abrir mdo dos seus saberes que foram
adquiridos durantes anos.

Nessa perspectivas, a formacdo inicial do enfermeiro no
modelo de ensino tradicional é visto como um limitador para a atuagéo
docente. Isto porque os enfermeiros educadores relacionaram a
influéncia da formacédo profissional tradicional em sua pratica docente.
A configuracdo do ensino em disciplinas estanques, fragmentadas e
descontextualizadas, de repasse de contetidos, & um entrave para que se
consiga transpor a pratica tradicional. Além disso, o enfermeiro
educador transfere para sua pratica docente a forma como vivenciou a

sua prépria formagdo, como aparece nas falas a seguir:
[...] minha formacéo foi uma formagéo tradicional,
bancaria, de repasse de conteddo apenas. [...]
somos resultado de um ensino tradicional de
repasse de conteddo e memorizagdo para as
provas/avaliaces. (Educador U)

[...] como fui formado no modelo anterior, mesmo
ndo querendo fazer, ainda atuo em alguns
momentos como meus educadores atuavam.
(Educador O)
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A interdisciplinaridade precisa superar formas tradicionais de
ensino através de acOes articuladas, sendo imprescindivel o exercicio de
relagOes interpessoais incluindo a flexibilidade, a humildade e a
solidariedade, desfazendo-se a idéia de auto-suficiéncia. E um exercicio
de atitudes. Todavia, como a interdisciplinaridade estd ausente da
formacdo inicial dos educadores e da sua agenda de formagéo
continuada, é mais intencdo do que préatica no discurso dos educadores,

como aparece na fala a seguir:

Eu vejo que ja melhorou, o educando estd saindo
mais critico, com certeza em relagdo as disciplinas
fechadas, com certeza, mas eu acho que ainda
precisaria mais acdo de minha parte, de acgdes
administrativas e que envolvem até porque ndo fago
um trabalho isolado, depende dos pares depende de
uma organizagdo escolar uma comunidade, uma
administracdo. Entdo eu ainda, espero mais do meu
trabalho como educadora na interdisciplinaridade.(
Educador R)

Essa nova pratica exige uma reflexdo mais profunda sobre o
que entendemos por “conhecimento”, “conhecimento cientifico” e qual
a visdo de mundo que nos inspira quando trabalhamos no campo da
formacdo e da construcdo de conhecimentos. Sem duvida, temos que
nos desinstalar de nossas posicGes académicas tradicionais, das
situacbes adquiridas, e abrir-nos para perspectivas e caminhos novos.
Precisamos reformular nossas estruturas mentais [talvez a tarefa mais
dificil a ser enfrentada], desaprender muitas coisas, pois as nossas
mentes s&o bastante desarrumadas e necessitam de uma rearrumagao®.

CONCLUSOES

Este estudo apresenta os desafios que os enfermeiros
educadores reconhecem na implementagdo do principio da
interdisciplinaridade em suas praticas pedag6gicas. Embora as
vantagens da mudanca curricular sejam reconhecidas pelos entrevistados
como possibilidade para implementacdo da interdisciplinaridade,
consideram que esta abre o caminho, mas néo a garante. As dificuldades
para que ela de fato ocorra sdo percebidas como de varias ordens:
rotatividade de docentes; dificuldades de participacdo em trabalhos
coletivos; falta de capacitacdo pedagdgica dos educadores.

Para o0s enfermeiros-educadores, a interdisciplinaridade
pressupde, acima de tudo, atitude. E imprescindivel a integragdo com
outros educadores deixando de lado a resisténcia ao “novo”, uma das
maiores dificuldades ressaltadas no estudo. E o que argumenta O
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primeiro passo para a aquisi¢do conceitual interdisciplinar é o abandono
da posicao 1prepotente, unidirecional, impeditiva do novo, que restringe
os olhares®. Segundo a autora, “necessitamos, para isso, exercitar
nossa vontade para um olhar mais comprometido e atento as praticas
pedagdgicas rotineiras menos pretensiosas e arrogantes em que a
educacdo se exerce com competéncia”. Por isso, o enfermeiro educador
tem um papel crucial neste processo de mudanga, para a integracdo com
outros educadores buscando superar a fragmentacéo disciplinar.

Uma proposta curricular que busque a integracdo €, sem
duvida, um dos caminhos da interdisciplinaridade, mas ndo o Unico. Do
ponto de vista educacional ela se processa quando dois ou mais
componentes curriculares possibilitam a construgdo de conhecimento,
permitindo uma mudanca nos métodos de ensino e nas préaticas
pedagdgicas, em uma perspectiva mais filoséfica do que integrativa. A
integracdo teoria e préatica de que trata a interdisciplinaridade refere-se a
formacéo integral na perspectiva da totalidade.

Além disso, outro desafio na implementacdo da
interdisciplinaridade estd relacionado & formacdo do enfermeiro
educador, uma formacéo fragmentada e hospitalocéntrica, uma vez que,
em geral, transfere para sua pratica 0 modo de ensinar-aprender que
vivenciou na sua formacéo. A formacdo do enfermeiro, ao reconhecer o
conhecimento na sua totalidade e a viséo sistémica do cuidado, também
instrumentaliza o educador para proporcionar a formacdo de um
individuo em sua totalidade, um cidadao critico e participativo.

Por tudo isso, é necessario propor uma educacdo profissional
diferenciada onde a aprendizagem possa espelhar-se numa visdo de
totalidade. No ambito pedagdgico ha muitas contradi¢bes: difunde-se
um conhecimento fragmentado e exige-se um individuo em sua
totalidade, enfatiza-se que o educando memorize a teoria quando no
mercado do trabalho a formacdo pratica é necessaria; mantém-se o
educando fora do processo e exige-se um cidaddo critico e participativo.
Apesar da flexibilizagdo curricular na LDB, o conhecimento ainda esta
posto de forma linear e seqliencial e depois se critica 0 educando por
n&o saber estabelecer rela¢fes entre o que aprendeu e a realidade.

Por fim, diante dos desafios que ainda precisam ser vencidos,
pode-se dizer que a interdisciplinaridade estda em alguns discursos,
principalmente relacionado a contextualizacdo, mas sua implementagédo
nas praticas pedagégicas dos enfermeiros educadores ainda requer
esforcos individuais e institucionais, no sentido de que o enfermeiro
possa construir-se como educador e reconstruir-se ao longo de sua vida
docente-profissional. Somente esta nova postura docente pode contribuir
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para a formacdo de um profissional critico, reflexivo, autbnomo e capaz
de aplicar o aprendizado no mundo do trabalho, comprometendo-se com
as transformacdes ai requeridas.
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A persisténcia é o caminho do éxito.
Charles Chaplin

CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

Ao me aproximar do tema deste estudo e observar os
depoimentos dos sujeitos me surpreendi por verificar como 0s
enfermeiros educadores compreendem os conceitos relacionados a
interdisciplinaridade, mesmo que isoladamente, mas a0 mesmo tempo o
quanto ainda a educacdo profissional em enfermagem esta no inicio de
um caminhar em busca da linha de chegada. Sabe-se que 0 processo
educacional é muito dindmico, mas ndo podemos ficar no inicio da trilha
aguardando que tudo passe e quando nos dermos conta nada mais pode
ser feito. Temos uma responsabilidade enquanto enfermeiros educadores
e precisamos buscar as melhores estratégias para este percurso que,
mesmo com obstaculos, deve atingir os objetivos propostos.

O primeiro tema do estudo relacionou as Concepcdes dos
enfermeiros educadores sobre a interdisciplinaridade e trouxe as
categorias: Interdisciplinaridade significa integracdo de saberes e de
sujeitos; Interdisciplinaridade implica em mudanca de atitudes e em um
redirecionamento da pratica pedagdgica e Interdisciplinaridade requer a
contextualizagdo dos saberes. Evidenciaram-se nestas categorias
diferentes concepcbes dos enfermeiros educadores sobre a
interdisciplinaridade, tais como a integracdo de saberes, trabalho em
equipe multiprofissional e a relagdo com a totalidade. Os enfermeiros
educadores relacionam a interdisciplinaridade as atitudes propostas por
Fazenda (2003, 2006), atitudes de trocas, parcerias, integracdo em acdes
coletivas objetivando propiciar interlocucGes disciplinares, em prol de
uma aprendizagem significativa. Trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade pressupde uma a¢do no coletivo de forma que haja
uma interpenetracdo das disciplinas e a acdo é o ponto de partida e de
chegada para uma mudanga efetiva da pratica pedagdgica (Santos,
2006).

Além disso, ressaltam a importancia do papel do enfermeiro
educador como mediador do processo ensino e aprendizagem,
incentivando a construcdo dos saberes e estimulando a critica e a
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reflexdo. Para implementacdo da interdisciplinaridade os enfermeiros
educadores promovem diferentes espacos de aprendizagem e estratégias
que visam a contextualizagdo. Esta relacdo tedrico-pratica contribui para
a transformacéo da realidade, e para isso utilizam diferentes estratégias
como a constru¢cdo do conhecimento a partir das experiéncias do
educando, de mecanismos para articulacdo da escola com o mundo do
trabalho e o desenvolvimento de projetos. Isto contribui para a
interdisciplinaridade e abre espaco para uma mudanga NnO Processo
ensino e aprendizagem. Como conseqiiéncia a aprendizagem se torna
mais significativa. A partir deste principio, ele contextualiza os saberes
em situagdes concretas e apropria-se de um potencial critico e criativo
para resolugéo dos problemas.

O segundo tema ressaltou aspectos referentes a Formacéo inicial
e permanente do enfermeiro educador e desmembrou-se nas
categorias: A prética pedagdgica do enfermeiro é determinada pela sua
formag&o técnica e a capacitagdo pedagdgica do enfermeiro educador
como instrumentalizacdo para o seu fazer pedagdgico. Evidenciou-se,
nesta categoria, que tanto o educador quanto a escola tem papéis
significativos neste processo. O educador precisa romper com as
resisténcias associadas a esse novo “fazer pedagogico”. A escola precisa
definir o processo de formacdo permanente e a concepcdo de
aprendizagem que deseja, bem como os principios que devera privilegiar
e priorizar instigando o grupo de educadores a esta busca e construcéo
coletiva. Nao basta formar o educador para técnicas de planejamento,
avaliacdo e metodologias, se ndo o motivarmos a desenvolver atitudes
de interacdo, de trocas, de humildade em aprender com outro, do
construir coletivamente.

Fazenda (1996, p.45) ressalta que a unidade no processo de
ensino e aprendizagem é conquistada pela “praxis” por meio de uma
reflexdo critica da experiéncia do educador. Ndo basta uma formagdo
inicial se o educador ndo for retroalimentado para melhoria da sua
pratica e incentivado para esta reflexdo constante.

Observa-se que embora algumas escolas realizem atividades de
educacdo permanente dos enfermeiros educadores, a capacitagdo
docente ainda € um desafio. O grande entrave na implementacdo da
interdisciplinaridade esta relacionado a formacéo inicial do enfermeiro
que ndo € voltada para a docéncia, dificultando a abordagem
interdisciplinar.

O terceiro tema trouxe as Potencialidades da
interdisciplinaridade na educacéo profissional de enfermagem e
como categoria: vantagens do desenvolvimento de uma proposta de
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ensino e aprendizagem na perspectiva da interdisciplinaridade. Os
resultados percebidos pelos enfermeiros educadores sdo positivos. Em
relacio ao educando observou-se, na fala dos sujeitos, que a
interdisciplinaridade propicia a formacdo de um cidaddo critico-
reflexivo, com uma visdo sistémica e contextualizada, com capacidade
de mobilizar e articular os saberes na agdo. Este processo torna o
educando co-responsavel pela construcdo de seus saberes, em busca da
transformacdo da realidade, e o educador um mediador desse processo.
Além disso, o educando se sente valorizado como sujeito de
aprendizagem e co-participe da construgdo significativa do
conhecimento. Em relacdo ao educador, os resultados estdo relacionados
a forma como estabelece e implementa a sua pratica pedagdgica ao seu
papel como educador, envolvendo os educandos em aprendizagens
ativas e significativas e estimulando a constru¢do do conhecimento.

O quarto tema ressaltou os Desafios na Implementacdo da
Interdisciplinaridade na Educacdo Profissional em Enfermagem e
como categorias: Organizar e operacionalizar uma proposta curricular,
reorganizar o processo de trabalho, promover a formagdo inicial e
permanente do enfermeiro como educador. Os desafios relatados pelos
educadores estdo relacionados a rotatividade de docentes; dificuldades
de participacdo em trabalhos coletivos; falta de capacitagdo pedagdgica
dos educadores e a formacdo do educador. Para os enfermeiros
educadores, a interdisciplinaridade pressupde, acima de tudo, atitude. E
imprescindivel a integracdo com outros educadores deixando de lado a
resisténcia ao “novo”, uma das maiores dificuldades ressaltadas no
estudo. Fazenda (2002) reafirma que o primeiro passo para a aquisi¢do
conceitual interdisciplinar seria o abandono da posi¢do prepotente,
unidirecional, impeditiva do novo, restringindo assim os olhares.
Segundo a autora, “necessitamos, para isso, exercitar nossa vontade para
um olhar mais comprometido e atento as praticas pedagdgicas rotineiras
menos pretensiosas e arrogantes em que a educagdo se exerce com
competéncia”.

Ao mesmo tempo, o enfermeiro educador tem um grande
limitador na sua atuagdo docente em funcdo de sua formagdo
fragmentada e hospitalocéntrica, uma vez que, em geral, transfere para
sua pratica o modo de ensinar-aprender que vivenciou na sua formacao.
A formagdo do enfermeiro, quando apregoa o reconhecimento do
conhecimento na sua totalidade e uma visdo sistémica do cuidado,
deveria também instrumentalizar o educador para proporcionar a
formacdo de um individuo em sua totalidade, um cidaddo critico,
participativo.
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Por fim, diante dos desafios que ainda precisam ser vencidos,
pode-se dizer que a interdisciplinaridade estd em alguns discursos
principalmente muito relacionado a contextualizagdo, mas sua
implementacdo nas préaticas pedagodgicas dos enfermeiros educadores
ainda requer esforcos individuais e institucionais, no sentido de que o
enfermeiro possa construir-se como educador e re-construir-se ao longo
de sua vida docente-profissional. E necessario rever os processos de
formagdo do enfermeiro para a docéncia em educagdo profissional
visando ressignificar o processo educativo.

Finalmente, ao chegar ao final dessa caminhada, penso que atingi
0 objetivo proposto, que foi desvelar como os enfermeiros educadores
dos cursos Técnicos de Enfermagem compreendem e contextualizam a
interdisciplinaridade em suas praticas pedagogicas.

Por meio dos resultados deste estudo, espero contribuir para uma
melhor compreensdo do significado de interdisciplinaridade e sua
implementacdo no processo educativo, visando atender ndo somente a
questdo legal, mas as exigéncias impostas a educagdo pela sociedade
contemporanea, reafirmando que a educacdo profissional pode ser
diferenciada se a aprendizagem puder espelhar-se numa visdo de
totalidade.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista semi-estruturada

Programa
de Pds-Graduacéo
‘&

em Enfermagem

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

Pesquisa: A Interdisciplinaridade na Educagao Profissional:
Desafios e Potencialidades na Formacao do Técnico de Enfermagem
Pesquisadora Principal: Enfa Mda. Edilmara Gubert

Pesquisadora Orientadora: Profa Dra Marta Lenise do Prado

Dados de Identificagédo

Nome:

Formacéo profissional:

Titulagdo Académica: () Especializagdo () Mestrado () Doutorado
Periodo de Trabalho na Docéncia:

E-mail:

Fone:

Entrevistado (codinome):

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1. Ha quanto tempo que vocé atua em Educagdo Profissional?
2. Possui especializacdo na area de docéncia? Qual?

3. Na escola onde atua como é organizado o curriculo e como vocés
desenvolvem esta proposta curricular?
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4. Vocé teve acesso a alguma capacitacdo ou formagéo pedagdgica para
atuar nas perspectivas propostas pela LDB 9394/967

5. Como vocé tem trabalhado com os principios propostos na LDB,
especialmente a flexibilidade, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo? Houve alguma mudanca na sua pratica pedagogica
com a LDB 9394/96?

6. Que estratégias e cenarios de aprendizagem tem sido utilizados para a
formacdo do Técnico de Enfermagem? Exemplifique.

7. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

8. Vocé acha que trabalhando na perspectiva da interdisciplinaridade ha
um diferencial no processo ensino e aprendizagem?

9. Considerando o contexto da Educacéo Profissional em Enfermagem
quais as dificuldades que vocé encontra para colocar a
Interdisciplinaridade em prética?

10. Na sua opinido, que atitudes sdo necessarias para colocar a
interdisciplinaridade em pratica?

11. Opine sobre como poderia agir na pratica pedagdgica para superar
ou minimizar estes obstaculos.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Edilmara Gubert, sou mestranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Enfermagem da Universidade Federal de Santa
Catarina — PEN/UFSC, e estou desenvolvendo a pesquisa “A
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL:
DESAFIOS E POTENCIALIDADES NA FORMACAO DO
TECNICO DE ENFERMAGEM”, que se constituira na minha
dissertacdo de mestrado. A pesquisa tem como objetivo geral: Desvelar
como os Enfermeiros educadores dos Cursos Técnicos de Enfermagem
contextualizam a interdisciplinaridade em suas praticas pedagdgicas.
Este estudo visa oferecer subsidios para as escolas de formagéao
profissional, contribuindo assim na adequacdo dos processos
pedagogicos na formagdo profissional de enfermagem, a fim de
contemplar as recomendacGes da LDB e fortalecer o0 SUS. A coleta de
dados proposta para o estudo ocorrerd por meio de entrevistas semi-
estruturadas com os Enfermeiros Educadores de Escolas de Educacdo
Profissional de Nivel Médio. Este instrumento tem a intencéo de obter o
seu consentimento, por escrito, para participar da pesquisa. Os relatos
obtidos serdo confidenciais e, portanto, ndo utilizarei os nomes dos
participantes em nenhum momento, garantindo sempre o sigilo da
pesquisa e 0s preceitos éticos da profissdo. Saliento que apds a coleta de
dados, seu relato sera entregue para o seu parecer final, estando vocé
livre para argumentar, interferir ou recusar as informacles. Serd
entregue a vocé uma copia deste termo, e outra ficara arquivada com a
pesquisadora. Se, em qualquer fase do estudo, vocé tiver alguma divida
ou ndo quiser mais participar do mesmo, poderé entrar em contato pelos
telefones abaixo relacionados. Certa de sua colaboracdo, agradecgo a sua
disponibilidade em participar do estudo, nos possibilitando a aquisicéo
de novos conhecimentos, bem como as provaveis mudangas que
repercutirdo em nossa pratica pedagdgica enquanto processo de
trabalho.

PESQUISADORA: Enfé, Edilmara Gubert.
ORIENTADORA: Enf. Dr2. Marta Lenise do Prado
Telefones: (48) 3879-1736 e 8401-2033

e-mail : edilmarag@yahoo.com.br
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.., Consinto em participar desta pesquisa, desde que respeite as
respectivas proposigdes contidas neste termo.

Floriandpolis, 06 de Abril de 20009.

Assinatura e RG
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ANEXO A - Instrucéo aos Autores — Interface - Comunicacao,
Salde, Educagao

Interface (Botucaty) - Instrughies ace autores

INSTRUCOES A0S AUTORES

@ TR of T M , Projeto e politica e~d|t0r|al .
' . Forma e preparacio de rnanuscritos
» Envio dos manuscritos

ISSN 1414-2283 versio impressa
I55N 1807-3726 versso onlfine

Projeto e politica editorial

INTERFACE — Comunicacdo, Saide, Educacdo publica
artigos analiticos e/ou ensaisticos, resenhas criticas e notas de
pesquisa (textos ingditos); edita debates e entrevistas; e
veicula resumos de dissertacdies e teses e notas sobre eventos
e assuntos de interesse, Os editares reservam—<e o direito de
efetuar alteragdes efou cortes nos originais recebidos para
adequaHos as norm as da revista, mantendo estilo e conteddo.

Toda submissio de manusorito & Interface esta condicdonada
ao atendimento as normas descritas abaixo.

Forma e preparacdo de manuscritos
SEGOES

Dossié — textos ensaisticos ou analiticos tematicos, a convite
dos editores, resultantes de estudos e pesquisas originais {até
sete mil palavras),

Artigos — textos analiticos ou de revisdo resultantes de
pesquisas ariginais tedricas ou de campo referentes atemas de
interesse para arevista {até sete mil palavras),

Debates — conjunto de textos sobre temas atuais &fou
polémicos propostos pelos editores ou por colaboradores e
debatidos por especialistas, que expdem seus pontos de wista,
cabendo aos editores a ediglo final dos textos, {Texto de
abertura: ateé seis mil palavras; textos dos debatedores: até
mil palavras; replica: até mil palavras.).

hittp if fwna scielo brfrevistas ficsefpinstruc htrn (1 of €) [14011/2009 15:52 140]
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Interface (Botucatu) - InstrugBes aos autores

Espago aberto — notas preliminares de pesquisa, textos que
problematizam temas polémicos efou atuais, relatos de
experiéncia ou informagdes relevantes veiculadas em meio
eletrénico (até cinco mil palavras).

Entrevistas — depoimentos de pessoas cujas histérias de vida
ou realizagdes profissionais sejam relevantes para as dreas de
abrangéncia da revista (até sete mil palavras).

Livros — publicagbes langadas no Brasil ou exterior, sob a
forma de resenhas criticas, comentarios, ou colagem
organizada com fragmentos do livro (até trés mil palavras).

Teses — descrigdo sucinta de dissertagdes de mestrado, teses
de doutorado efou de livre-docéncia; titulo, palavras-chave e
resumo (até quinhentas palavras) em portugués, inglés e
espanhol. Informar o enderego de acesso ao texto completo, se
disponivel na internet.

Criagdo — textos de reflexdo com maior liberdade formal, com
énfase em linguagem iconogréfica, poética, literdria etc.

Informes — notas sobre eventos, acontecimentos, projetos
inovadores (até duas mil palavras).

Cartas — comentarios sobre publicagdes da revista e notas ou
opinides sobre assuntos de interesse dos leitores (até mil
palavras).

Observagéao: na contagem de palavras do texto, excluem-se
titulo, resumo e palavras-chave.

Envio dos manuscritos

hitp:/fwww.scielo. Ip htm (2 of 6) [14/11/2009 18:52:40]
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Interface (Botucatu) - InstrugBes acs autores

SUBMISSAO DE ORIGINAIS

Interface - Comunicagdo, Salide, Educagdo aceita
colaboragdes em portugués, espanhol e inglés para todas as
secdes. Apenas trabalhos inéditos serdo submetidos a
avaliagdo. Nao serdo aceitas para submissdo tradugfes de
textos publicados em outra lingua.

Os originais devem ser digitados em Word ou RTF, fonte Arial
12, respeitando o numero maximo de palavras definido por
secdo da revista. Todos os originais submetidos & publicagdo
devem dispor de resumo e palavras-chave alusivas a tematica
(com excecdo das segbes Livros, Criacdo, Informes e Cartas).

Da folha de rosto devem constar titulo (em portugués,
espanhol e inglés) e dados dos autores com as informagdes na
seguinte ordem:

Autor principal: vinculo institucional - Departamento,
Unidade, Universidade (apenas um, por extenso). Enderego
completo para correspondéncia, telefones de contato, e-mail.

Co-autores: vinculo institucional - Departamento, Unidade,
Universidade (apenas um, por extenso). Email.

Observagdo: ndo havendo vinculo institucional, informar a
atividade profissional. A titulagdo dos autores ndo deve ser
informada.

A indicagdo dos nomes dos autores logo abaixo do titulo é
limitada a oito. Acima deste nimero serdo listados no rodapé
da pagina.

Também em nota de rodapé o (s) autor (es)deve (m)
explicitar se o texto € inédito, se foi financiado, se é resultado
de dissertagdo de mestrado ou tese de doutorado, se ha
conflitos de interesse e, em caso de pesquisa com seres
humanos, se foi aprovada por Comité de Etica da drea,
indicando o numero do processo.

Em texto com dois autores ou mais devem ser especificadas,
antes das referéncias, as responsabilidades individuais de
todos os autores na preparacdo do mesmo, de acordo com um
dos modelos a seguir:

hittp:/ . scielo. br/revistas ficse/pinstruc.htm (3 of 6) [14/11/2009 18:52:40]
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Interface (Botucatu) - InstrugBes aos autores

Modelo 1: "Os autores trabalharam juntos em todas as etapas
de produgdo do manuscrito.”

Modelo 2: "Autor X responsabilizou-se por...; Autor Y
responsabilizou-se por...; Author Z responsabilizou-se por...,
etc."

Da primeira pagina devem constar (em portugués, espanhol e
inglés): titulo, resumo (até 150 palavras) e no maximo cinco
palavras-chave.

Observagdo: na contagem de palavras do resumo, excluem-se
titulo e palavras-chave.

Notas de rodapé - numeradas, sucintas, usadas somente
quando necessario.

Citagbes - referéncias no texto devem subordinar-se a forma -
Autor, ano, pagina, em caixa baixa (apenas a primeira letra
do sobrenome do autor em caixa alta) conforme o exemplo:

" ...e criar as condigGes para a construgdo de conhecimentos
de forma colaborativa (Kenski, 2001, p. 31).

As referéncias citadas devem ser listadas no final do texto, em
ordem alfabética, segundo normas adaptadas da ABNT (NBR
6023), conforme os exemplos:

LIVROS: FREIRE, P. Pedagogia da indignagdo: cartas
pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2000.

ARTIGOS em REVISTAS: TEIXEIRA, R.R. Modelos
comunicacionais e praticas de salde. Interface — Comunic.,
Saude, Educ., v.1, n.1, p.7-40, 1997.

TESES: IYDA, M. Mudangas nas relagdoes de produgdo e
migragdo: o caso de Botucatu e Sdo Manuel. 1979.
Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Saude Publica,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

EVENTOS: PAIM, 1.S. O SUS no ensino médico: retorica ou
realidade. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO
MEDICA, 33., 1995, Sdo Paulo. Anais... Sdo Paulo, 1995. p.5.

CAPITULOS DE LIVROS: QUEAU, P. O tempo do virtual. In:

http:/ fwwww.sciedo. br/revistas/icse/pinstruc.htm (4 of 6) [14/11/2009 18:52:40]
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Interface (Botucaty) - InstrugBes aos autores

PARENTE, A. (Org.). Imagem maquina: a era das tecnologias
do virtual. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1996. p.91-9.

DOCUMENTOS ELETRONICOS: WAGNER, C.D.; PERSSON, P.
B. Chaos in cardiovascular system: an update. Cardiovasc.
Res., v.40, p.257-64, 1998, Disponivel em: <http://www.
probe.br/science.html>. Acesso em: 20 jun. 1999,

* Os autores devem verificar se os enderegos eletronicos (URL)
citados no texto ainda estdo ativos.

Ilustragdes - imagens, figuras ou desenhos devem estar em
formato tiff ou jpeg, com resolugdo minima de 200 dpi,
tamanho maximo 16 x 20 cm, em tons de cinza, com legenda e
fonte arial 9. Tabelas e gréficos torre podem ser produzidos em
word. Outros tipos de graficos (pizza, evolugdo...) devem ser
produzidos em programa de imagem (photoshop ou corel
draw). Todas as ilustragdes devem estar em arquivos
separados e serdo inseridas no sistema como documentos
suplementares, com respectivas legendas e numeragdo. No
texto deve haver indicacdo do local de insercdo de cada uma
delas.

As submissGes devem ser realizadas on-line no endereco:
http://submission.scielo.br/index.php/icse/login

ANALISE E APROVACAO DOS ORIGINAIS

Todo texto enviado para publicagdo serd submetido a uma pré-
avaliagdo inicial, pelo Corpo Editorial. Uma vez aprovado, serd
encaminhado a revisdo por pares (no minimo dois relatores). O
material serd devolvido ao (s) autor (es) caso os relatores
sugiram mudangas e/ou correcdes. Em caso de divergéncia de
pareceres, 0 texto serd encaminhado a um terceiro relator,
para arbitragem. A decisdo final sobre o mérito do trabalho é
de responsabilidade do Corpo Editorial (editores e editores
associados).

A publicagdo do trabalho implica a cessdo integral dos direitos
autorais a Interface - Comunicagdo, Sadde, Educagdo. Nao é
permitida a reprodugdo parcial ou total de artigos e matérias
publicadas, sem a prévia autorizacdo dos editores,

Os textos sdo de responsabilidade dos autores, ndo
coincidindo, necessariamente, com o ponto de vista dos
editores e do Conselho Editorial da revista.

hittp:/ . scielo, brfrevistasficse pinstruc.htm (5 of 6) [14/11/2009 18:52:40]
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ANEXO B - Instrucéo aos Autores — Revista Eletronica de

Enfermagem

El'lfe rmagem : Insvu:.ﬂel para publicacio

INFORMAGOES BASICAS
A Revista Eletrdnica de Enfermagem (REE), disponivel no site hito:/fwww fen ufg brirevistal, ¢ um
peribdico de acesso aberto, gratuito e trimestral, destinade & divulgacio arbitrada da produclo cuenhﬂaa na

drea de Ciéncias da Salde com énfase na de Enfermagem, de autores br e de outras ional

S83o aceitos artigos originais e inéditos, destinados exclusivamente & REE, que contribuam para o
crescimento e desenvolvimento da produgo cientifica da drea da Salde, Enfermagem e correlatas.

A andlise dos artigos serd iniciada no ato de seu recebimento, sando realizada em etapa preliminar pela
Comiss3o Editorial, quanto & observancia do atendimento das normas editoriais, pertinéncia do contedde do
manuscrito a linha editorial do periédico e coeréncia interna do texto.

A publicagio dependera do alendlmenlﬂ do parecer encaminhado ac autor da andlise do artigo, podendo
este conter sugestSes para al ches/\ P ¢Oes. Em caso de reformulacBo, cabe a C Bo Editorial o

h das all =5 A apreciagdo do contedde dos manuscritos € feita pelos membros do
Conselho Editorial e por conselheiros ad hoc, sendo mantido sigilo quanto & identidade dos mesmos e dos
autores.

Os trabalhos deverdo ser ibmetid excly pelo enderego:
btto:Mwww revistas ufg befindex pho/f k k onlineSyubmissicns.  Concomitantemente, os
autores dever3o enviar por via postal, um oficio solicitando a apreciagBo do manuscrito pela revista (conforme
o modelg) & o termo de responsabilidade e acordo de transferéncia do copyright
indicando a categoria do artigo, segundo as definigdes explicitadas nestas normas, autorizando sua putﬂn:al;an
se aceito e apresentando declaracBo de responsabilidade e de feréncia de direitos autorais. Estes devem
vir assinados por todos os autores.

Para as pesquisas provenientes do Brasil, que seres h devem, obrig iamente,
explicitar no corpo do trabalho o atendimento das regras da Resolugio CNS 1596/96, indicando ndmero de
aprovacio emitido por Comité de Etica, devidamente reconhecido pala Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa
{CONEP) do Conselho Nacional de Sadde (CNS). Este deve também ser encaminhade junto com os demais
documentos. Para cutros paises, os procedimentos no texto sfo os mesmos, porém devem atender as
orientagbes do pals de origem para o d i de igagh com seres humancs

Devera, bém, conter a indicagdco de end institucional | e enderego de correio eletrénico.
Especial atengio deve ser dada para estas lnfurmaoéﬁ para contatos entre © Comité Editorial e os autores,

Serdo aceitos trabalhos escritos em portugués, inglés cu espanhol.

NEo serfio admitides acréscimos ou alteracdes apds o envio para composicBo editorial e fechamento do
nimero,

As opi e i it pelos autores sfo de exclusiva resp dos ndo
refletindo, necessariamente, a opinido da Comiss3o de Editoragio e do Conselho Editorial da Revista.

INSTRUGCOES PARA O PREPARO E ENVIO DOS MANUSCRITOS

As regras de referéncia da REE t&m como base as normas adotadas pelo Comité Internacional de Editores
de Revistas Médicas (estilo Vancouver), publicadas no ICMIE - Uniform Requirements for Manuscripts
Submitted to Biomedical Journals (http://www icmie orgfindex html).

CATEGORIA DOS ARTIGOS
A REE publica, preferencialmente, artigos originais, incluindo na sua linha editorial também trabalhos de
revisio, atualizagio, estudos de caso efou relatos de experiénda.
A apresentacBo dos manuscritos deve obedecer & regra de formataclo definida nessas normas,
diferenciando-se apenas pelo nimero permitido de pdginas em cada uma das categorias.
» Artigos Originais: sdo trabalhos resultantes de pesquisa original, de natureza quantitativa ou
qualitativa. Sua estrutura deve apresentar necessariamente os itens: Introdugdo, Métodos, Resultades
& DiscussBo e ConclusSo. Apresentagio em até 20 laudas.
= Artigos de Revisdo: s3c contribuigdes que tém por objeto a andlise critica sistematizada da literatura.
Deve induir com clareza a delimitagio do p , dos procedi t e conclusdes.
Apresentacio de até 15 laudas.
* Artigos de Atualizaclo: sio trabalhos que tem por cbjetivo a descricBo efou interpretagio sobre
determinade assunte, considerado relevante ou pertinente na atualidade. Apresentade em até 10
laudas.
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de manuscritos

Comunicacies breves/Relatos de caso/fexperiéncia: se caracterizam pela apresentacio de notas
prévias de pesquisa, relatos de caso ou experiéncia, de contelido inédito ou relevante, devendo estar
amparada em referencial tedrico que dé subsidios a sua andlise. Apresentagio em até 10 laudas.

FORMA DE AFRESENTA(".EO DOS ORIGINAIS

Os trabalhos deverdio ser apresentados em formato compativel ao Microsoft Word (.doc), digitados para
papel tamanho A4, com letra tipo Verdana, tamanho 10, com espagamente 1,5 cm entre linhas em tedo o
texto, margens 2,5 cm (superior, inferior, esquerda e dlrella), paragrafos alinhados em 1,0 cm.

Titulo; deve sar ap: do em alinh do, em negrito, concise, informativo em até 15
palavras. Use maidsculo somente na primeira do titulo que deve ser apresentar nas versdes da lingua
portuguesa, inglesa e espanhola. A sequéncia de apresentagio dos mesmos deve ser iniciada pelo
idioma em que o artigo estiver escrito. Especificar em nota no fim do documento a indicagio da agénda
de fomento, quando for o caso e, também, quando parte de Relatdrio de Pesquisa, Tese, Dissertaclo,
Monografia de Final de Curso, entre outras.
Autores: a |dentificaclo deve ser feita somente pelo sistema de submisslo online. Devem ser
apresentadas as seguintes informagdes: nome(s) completo(s) do(s) autor{es), formagio universitaria,
titulagio, atuaglo profissional, local de trabalho ou estudo e e-mail, de preferéncia institucional,
Resumo e descritores: devem ser apresentados na primeira pagina do trabalhe, em no maximo 200
palavras, na versio portugués, inglés e espanhol, na mesma sequéncia do titulo. Ac final do resumo
devem ser apontados de 3 a 5 descritores que servirSo para indexacio dos trabalhos. Para tanto os
autores devem utilizar os "Descritores em Ciéncias da Salde” da Biblioteca Virtual em Salde
(http://www.bireme.br/ cu hitp://decs. bys.br/).
Estrutura do Texto: a estrutura do texte deverd cbedecer as orientagBes de cada categoria do
manuscrito jé descrita anteriormente, acrescida das referéncias bibliograficas, de modo a garantir uma
uniformidade e padronizagio dos textos ap dos pela revista. Os anexos (quando houver) devem
ser apresentados ao final do texto,
Tlustragdes: tabelas, figuras e fotos devem estar insendas no corpo do texto contendo informagSes
minimas pertinentes aquela ilustraco (por ex. Tabela 1; Figura 2; etc), inseridas logo apés serem
mencionadas pela primeira vez no texto. As llustragdes e seus titulos devem estar centralizados e sem
recuo. O tamanho méximo permitido & de uma folha A4,
Citagdes:
¥ Para ctagdes "ipsis literis” de referéncias bibliogréficas deve-se usar aspas na sequéncia do texto
¥ As citagBes de falas/depoimentos dos sujeitos da pesquisa deverdo ser apresentadas em itdlico, em
letra tamanho 10, na sequéncia do texto.
Referéncias: ndo devem ultrapassar vinte (20) referéncias, numeradas consecutivamente na ordem
em que ﬁorem mencicnadas pela primeira vez no texte. Devem ser identificadas no texte por ndmeros
abi itos entre paré sem espagos da dltima palavra para o parénteses, sem mengio
aos autores, exceto quando estritamente necessaria & construgBo da frase. Nesse caso além do nome
deve aparecer o nimero da referéncia, Exemplo: Medeiros'”'. Essa regra também se aplica para tabelas
e legendas. Ao fazer a citaglo sequencial de autores, separe-as por um trago (ex. 1-3); guando
intercalados utilize virgula {ex. 2,6,11).

EXEMPLOS DE REFERENCIAS

Artigos em periddicos

Estrutura: Autores, Titulo do artigo. Titule do periddico. Ano de publicagio; Vol i ):Paginas.

Obseﬂagﬁes

Apés o ano de Dublarzl;ao, ndo usar espagos.

Usar os titules at jos oficiais dos periodi Para revistas nacionais que fazem parte da SciELO,
essa informagBo pode ser obtida na pagma da prépria revista, na sessdo "sobre nds". Para abreviatura
de periddicos internacionais, consultar o “Index Medicus - abbreviations of journal titles”
(http://www3.bg.am.pognan.pl/czasopisma/medicus. php?lang=eng).

Ao listar artigos com mais de seis (06) autores, usar a expresso et al apds o sexto autor.

Rev. Eletr, Enf, [Internet]. 2005;11(2): 435-41. AvaRable from: hitg: /v fen. u1g 1 him [436]
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s Artigo Padrio

Esperididio E, Munari DB, Holismo 56 na tecria: a trama dos do oraduands de Qe v,

esc, enferm, USP, 2004;38(3):332-40.

Ramos Filho ADA, Castro TWN, Régo MAV, Alves FO, Almeida LC, Sousa MV, et al. Fatores preditivos de recidiva
do carcinoma mamdrio, Revista Brasileira de Cancerologia, 2002;48(4):499-503.

« \elume com suplemento
Geraud G, Speerings EL, Keywood C. Tolerability and safety of frovatriptan with shert- and long-term use for
treatment of migraine and in comparison with sumatriptan, Headache, 2002;42 Suppl 2:593-9.

« Nimero com suplementa
Glauser TA, Integrating dinical trial data into dinical practice. Neurclogy. 2002;58(12 Suppl 7):56-12.

s Nimero sem volume
Banit DM, Kaufer H, Hartford JM. Intracperative frozen section analysis in revision total joint arthroplasty. Clin
Orthop. 2002;(401):230-8.

* Sem volume ou nimero
Outreach: bringing HIV-positive individuals into care. HRSA Careaction. 2002:1-6

« Artigo em uma lingua di dop gués, inglés e esp
Hirayama T, Kobayashi T, Fujita T, Fujine O. [A case of savere mental dation with bleph hi
ptosis, microphthalmia, microcephalus, hypogonadism and short stature-the duﬁerence from Ohdo
blepharophimosis syndrome]. No To Hattatsu, 2004;36(3):253-7, Japanese,

« Artigo sem dados do autor
217 century heart sclution may have 2 sting in the tail. BMJ, 2002;325(7357):184.

= Artigo em periddico eletrinico
Santana RF, Santos [, Transcender com a natureza: a espiritualidade para os idosos. Rev, Eletr, Enf, [Internet],
2005 [cited 2006 Jan 12];7(2):148-58. Available from:
hite: Far ; 7 2loricingl 02.bim.

+ Artigo aceito para publicago, disponivel online:
Santana FR, Nakatani AYK, Freitas RﬂnMM Souza ACS, Bachion MM. Integralidade do cuidado: concepgles e
praticas de d de graduag em fi g do estade de Goids. Ciénc. salde coletiva
[internet]. Forthcoming. [cited 2009 mar 09]. Author's manuscript available
| fartigo int.php?id artigo=2494.

at: http://www.abrasco.org.br/cienci

Livros:

» Com Unico autor
Demo P, Autc-ajuda: uma socal dai idade como dicio humana. 1st ed. Petrdpalis: Viozes; 2005.

» Organizador, editor, compilador como autor
Brigth MA, editor. Helistic nursing and healing. Philadelphia: FA Davis Company; 2002.

e Capitulo de livre
Medeiros M, Munari DB, Bezerra ALQ), Alves MA, Pesquisa qualitativa em saide: implicages éticas, In: Ghilhem
D, Zicker F, editors. Etica na pesquisa em saide: avangos e desafios. Brasflia: Letras Livres UnB; 2007. p. 99-
118.

»  Instituigio como autor
Secretaria Executiva, Ministério da Salide. Sistema Unico de Saide (SUS): principios e conquista. Brasilia
(Brasil): Ministério da Sadde, 2000. 44 p,

Rev. Eletr. Enl, [Internet]. 2009;11(2):435-41. Avallable from: fenulg. 1 T 437)
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s  Livro com tradutor
Stein E. Anorectal and colon diseases: textbook and color atlas of proctology. 1st Engl. ed. Burgdorf WH,
translator. Berlin: Springer; c2003. 522 p.

+ Livro disponivel na Internet
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Insumos Estratégicos; Ministério da Sadde. Por que pesquisa em salde?
Série B. Textos Basicos de Salde. Série Pesquisa para Salde: Textos para Tomada de Dedsdo [Internet].
Brasilia: Ministéric  da Sadde; 2007 [cited 2009 Mar 09]. Available from:
o al/a r q iss em saude. pdf.

Monografia, dissertacdo e tese

* Monografia
Tonon FL, Silva JMC. O processo de enfermagem e a teoria do autocuidado de Orem no atendimento ao
paciente submetido & cirurgia de préstata: implementagdo de um plano de cuidados individualizade no preparo
para a alta hospitalar [monography]. S8o Carlos: Departamento de Enfermagem/UFSCar; 2005.

» Dissertagio
Coelho MA, Planej, ko e de idades de enfermagem em hospital de rede publica de assisténcia,
am Goidnia/GO [dissertation]. Gou&ma Faculdade de Enfermagem/UFG; 2007, 119 p.

* Tese
Souza ACS. Risco biclégico e bicsseguranca no cotidiano de enfermeires e auxiliares de enfermagem [thesis].
RibeirSo Preto: Escola de Enfermagem/USP; 2001, 65 p.

T em

* Anais/Proceedings de conferéncia
Munari DB, Medeircs M, Bezerra ALQ, Rosso, CFW. The group facilitating interp =]
develop : a brazilian exp of mental health teaching. In: Proceedings of the 16" International
Congress of Group Psychotherapy [CD-ROM]; 2006 jul 17-21; S3o Paulo, Brasil. p. 135-6.

Rice AS, Farquhar-Smith WP, Bridges D, Brooks JW, Canabinoids and pain. In: Destorovsky JO, Carr DB,
Koltzenburg M, editors. Proceedings of the 10th World Congress on Pain; 2002 Aug 17-22; San Diego, CA,
Seattla (WA): IASP Press; c2003. p. 437-68.

= Anais/Proceedings de conferéncia disponivel na Internet
Centa ML, Oberhofer PR, Chammas ). A comunicagio entre a puérpera e o profissional de salde. In: Anais do
B9 Simpdsic Brasileiro de Curnunlmc;ho em Enfermagum {Inlerna’t]J 2002 Mnlo 02-03; SBo Paule, Brasil. 2002
[cited 2008 dec 31). Available from: 5

= Trabalho apresentado em evento cientifico
Robaza MLCC, Carvalho EC, Marziale MHP. Nursing care and attention for children victims of occupational
accident, Conference and Exhibition Guide of the 3™ International Conference of the Global Network of WHO
Collaborating Centers for Nursing & Midwifery; 2000 July 25-28; Manchester; UK, Geneva: WHO; 2000.

Outras publicagies

s Jornais
Souza H, Pereira JLP. O orgamento da crianga. Folha de S3o Paulo. 1995 maio 02; Opinifo: 1° Caderno.

* Artigo de jornal na internet
Deus J. Pacto visa o fortalecimento do SUS em tode estado de Mato Grosso, Didno de Cuiabd [Internet]. 2006
Apr 25 [cited 2009 feb 16]. Saude, Available from:
hitp: /fwvew, o d ba,com, br h d=251738.
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= Lais/portarias/resclugdes
Ministério da Sadde; Conselho Nacional de Salide. Resolugo N2 196/96 - Normas regulamentadoras de
pesquisa envolvendo seres humanos. Brasilia (Brasil): Ministéric da Sadde; 1996.

Conselho Federal de Enfermagem. Resolugdo COFEN-311/2007. Aprova a Reformulagio do Cédigo de Etica dos
Profissionais de Enfermagem. Ric de Janeire (Brasil): COFEN; 2007.

* Base de dados online
Shah PS, Aliwalas LI, Shah V. Breastfeeding or breast milk for procedural pain in neonates. 2006 Jul 19 [cited
2009 mar 02]. In: The Cochrane Datat of Sy ic Revi [Internet]. Hoboken (NJ): John Wiley & Sons,
Ltd. c1999 - » Available from
i ie 4 3 Record No.:

CD004950,

» Texto de uma pédgina da Internet
Carvalho G. Pactos do SUS - 2005 - Comentdrios Preliminares [Internet]. Campinas: Instituto de Direito
Sanitdrio Aplicado; 2005 MNov 15 [cited 2009 mar 11). Available from:
At . . 7 ks LohpRid=1638

» Publicagio no Didric Oficial da Unido
Lei N. B.842 de 4 de janeiro de 1994. DispSe sobre a Politica Nacional do ldoso, cria o Conselho Nacional do
Idoso e déd cutras providéncias. Didrio Oficial da UniBo (Brasilia). 1994 Jan 05.

= Homepage da Internet
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica [Internet]. Brasilia: Ministério do Planejamento, Orgamento e
Gestdo (BR) [cited 2009 feb 27]. Pesquisa Nacicnal por Amestra de Domicilics. Sintese de Indicadores 2005.
Available from:
hittp: /S _gov.br/hom atisti 1, trabalh: ndimen nad. 'default . shtm

DATASUS [Internet]. Brasilia: Ministério da Sadde (BR) [cited 2006 oct 20]. Departamento de Informatica do
SUS - DATASUS. Available from: hitp://w3 datasus.gov.bridatasus/datasys.ohp.

Para mais informagdes sobre as referencias consulte International Committee of Medical Journal Editors

Uniferm  Requi 1t for M P Submitted to Biomedical Journals: Sample References:
(http://www.nlm.nih.gov/bsd/uniform requirements.html), ou ainda, consulte o site Citing Medicine
( 7 bl : books/by fegizrid=ci | TOCS =2).

Rev. Eletr. Enf, [Internet]. 2009;11(2):435-41. Available from: hitp: /e fenufg Al htm, 1433]
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MODELO OFfCIO DE ENCAMINHAMENTO

Data:

Encaminhamos para andlise o manuscrito: INFORMAR Ti'l'l.lLO, de autoria de INFORMAR NOME(S)
DO(S) AUTORE(S), para apreciagdo nesta Revista.

Informamos que nos responsabilizamos pelo conteddo expresso no mesmo, que trata de trabalho
original, ndo encaminhado para cutro periddico impresso ou eletrénico no todo ou em parte.

Sendo drio, nos disponibili para fazer as al ches que forem dadas, por termos
ciéncia das normas de publicag3o na REE.

Listar e solicitar a assinatura do{s) autor{es).

A: Revista Eletrénica de Enfermagem

Rev. Eletr, Ent. [Internet]. 2009;11(2):435-41. Avallable from: Bt v, fen,ulg. 1l him 1440]
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ANEXO C - Oficio de encaminhamento, o Termo de
Responsabilidade e Acordo de Transferéncia do Copyright —
Revista Eletrénica de Enfermagem

OFICIO DE ENCAMINHAMENTO

Florianépoalis, ...... de ..oiiiiiiiiina.. de 2009.

Encaminhamos para andlise o manuscrito:
Formacao docente na perspectiva da
interdisciplinaridade na educacdo profissional em
enfermagem, de autoria de Edilmara Gubert e Marta
Lenise do Prado,
para apreciacdo nesta Revista.

Informamos que nos responsabilizamos pelo
conteddo expresso no mesmo, que trata de trabalho
original, ndo encaminhado para outro periédico impresso ou
eletrénico no todo ou em parte.

Sendo necessario, nos disponibilizamos para fazer as
alteragbes que forem recomendadas, por termos ciéncia das
normas de publicacdo na REE.

Edilmara Gubert
Marta Lenise do Prado
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TERMO DE RESPONSABILIDADE E ACORDO DE
TRANSFERENCIA DO COPYRIGHT

Primeiro autor (responsavel para a correspondéncia)
Edilmara Gubert

Titulo do artigo: Formacao docente na perspectiva da
interdisciplinaridade na educacéao profissional em
enfermagem

1. Acordo da Responsabilidade:

- Declaro que eu participei na elaboracdo deste trabalho e
tenho plenos poderes em atender este acordo.

- Declaro que este trabalho é original e nédo foi previamente
publicado em parte ou no todo; que nenhum outro
manuscrito similar sob minha autoria esta publicado ou em
analise por outro periédico seja impresso ou eletrénico; que
nao violei nem infringi nenhum copyright ou nenhum outro
tipo de direito de propriedade de outras pessoas, e que
todas as citagcbes no texto sdo fatos verdadeiros ou
baseados em pesquisas de exatiddo cientificamente
consideravel.

- Declaro que, quando solicitado, fornecerei informacdes aos
editores a respeito dos dados deste manuscrito.

Edilmara Gubert Marta Lenise do Prado

2. Transferéncia de Copyright: Declaro que, caso este
manuscrito seja aceito, concordo que seu copyright estara
transferido a posse exclusiva de Revista Eletrbnica de
Enfermagem (ISSN 1518-1944). Toda a reproducdo para o
uso pessoal é permitida, assim como a reproducgdo parcial
também é permitida, mas a

referéncia bibliogréafica original devera ser citada.

Florianépolis, ................ de i de 2009.

Edilmara Gubert Marta Lenise do Prado
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ANEXO D - Instrucdo aos Autores - Revista da Rede de

Enfermagem do Nordeste

NORMAS PARA PUBLICACAQ

INFORMAGOES GERAIS

A Revista da Rede de Enfermagem do Nordeste — Rev.
Rene, ISSN 1517-3852, é uma publicacdo técnico-cientifica
da Rede de Enfermagem do Nordeste, sediada no Departa-
mento de Enfermagem da Universidade Federal do Ceard,
desde sua criagdo em 2000. Atualmente, é publicada trimes-
tralmente e se propde a divulgar a producio cientifica de
seus assinantes, profissionais, estudantes de enfermagem e
dreas afins. As diretrizes gerais da Revista sdo definidas e
executadas pela Comisso Editorial.

INSTRUGOES AOS AUTORES PARA PUBLICACAO
DOS MANUSCRITOS

As instruges ora apresentadas objetivam orientar
a0s autores na elaboragdo de manuscritos a serem sub-
metidos e, posteriormente, publicados neste periGdico.
0s manuscritos devem ser inéditos e destinados exclusiva-
mente 2 Rev. Rene, nfo se admilindo sua submisso simul-
tinea, no todo ou em parte a outros periédicos.

Os manuscritos devem ser enviados ao peri6dico
somente por correio eletrdnico para rene@ufc. br. Simulta-
neamente, os autores devem enviar por via postal (Rede de
Enfermagem do Nordeste — Rua Alexandre Baratina, 1115.
Rodolfo Tedfilo. CEP 60.430-160. Fortaleza-CE) ou por via
fax (55 85 3366 8453): oficio dirigido a0 Conselho Edito-
rial, solicitando apreciagio do manuscrito e declarago de
responsabilidade (Modelo 1); autorizagio assinada por
todos os autores, para a publicacio do artigo e declaragdo
de cessio dos Direitos Autorais (Modelo 2); c6pia do Pa-
recer do Comité de fica, caso se trate de pesquisa envol-
vendo seres humanos; comprovante de assinatura de todos
os autores. Ressaltamos que, no momento da submissao,
assim como da publicagdo do manuscrito, todos os auto-
res devem estar com a assinatura da Revista atualizada.

CATEGORIAS DOS MANUSCRITOS

Editorial: texto de responsabilidade do Conselho
Editorial da Revista. Miximo de duas pdginas.

Artigos Originais: abrangem estudos destinados a
divulgar pesquisas originais e inéditas, inclusive aquelas de

cunho qualitativo. No caso de ser pesquisa original e it
deve-se contemplar fntrodugdo, Métodos, Resultados
cussdo e Conclusoes. Os artigos devem conter no méxi
piginas e até 20 referéncias bibliogrificas, havendo, ent
to, alguma flexibilidade, quando se julgar necessério.

Relatos de experiéncia: descrevem exp
cias académicas e assistenciais. Até 15 paginas.

Revisoes: compreendem a avaliagio sistema
e critica da literatura sobre temas especificos. Sua
posi¢do deve incluir a delimitacao do tema, descrigz
métodos utilizados para localizar, selecionar, extrair
tetizar os dados e as conclusdes. Maximo de 15 pagi

Resenbas: sintese ou andlise interpretativa di
recentemente publicada. Méximo de 3 péginas. An
texto, deve-se incluir a referéncia bibliografica cor
da obra resenhada em estilo Vancouver. No final do
deve-se incluir o nome, titulagdo académica, filiagéo
tucional e E-mail institui¢io do autor da resenha.

Comunicagoes breves: contempla es
avaliativos originais ou notas prévias de pesquis
ginais contemplando dados inéditos e que sejam
vantes para a enfermagem. A estrutura do texto
obedecer as mesmas instrucées para artigos orig
Miximo de 5 péginas.

Carta ao Editor: refere-se a cartas recebida
contetido tem o propdsito de discutir temas recentes
levantes de artigos publicados na revista. Serdao publi
a critério do Conselho Editorial. Uma pdgina.

AVALIAGAO POR PARECERISTAS

0Os manuscritos enviados para Rev. Rene :
primeiramente, examinados pelo Conselho Editorial
seguida, enviados para avaliagdo de dois parecerista
signados pela Comissdo Editorial, sendo omitida a i
ficagdo dos consultores e dos autores, os quais serdc
ficados sobre a necessidade de modifica¢es no tex
final do processo, os autores serdo comunicados s
aceitagio ou ndo para publicagdo.
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A Comissio Editorial poderd fazer pequenas modifi-
cagies, mas as wieragies essenciais serido soliciadas aos
autores. Os artigos expressam o pensamento dos aulores e
sdo e sua inteira responsabilidade, ndo refletindo neces-
sariamente 2 opinido da Comissio Editortal. Os trabalhos
recusados serfio devolvidos aos autores,

Serio respeitados alguns ilens que possam cviden-
ciar conflito de interesse entre autores ¢ consultores, de
forma estritamente confidencial, Os consultores poderdo
se manifestar caso haja algum impedimento em relagio a
Sl participagdo como parecerista.

APRESENTACAO DOS TRABALHOS

Os manuscritos deverdo conter no nubdmo 15 pi-
ginas, respeitando-se a categoria de cada um, redigidos na
ortografia oficial, em formate Word for Windows, para im-
pressio em papel A4, em espago 1,5, margem de 2,5em de
cada um dus tados, letra 12, Times New Roman. Os pardgra-
fos devem estar alinhados a 1,5cm.

ESTRUTURA DOS MANUSCRITOS
Primeira pdgina

A primeira pagina (Pdgina de identificagiio) dos
trabalhos deve conter o titulo do trabalho, nome complete
dos autores, resumos em portugués, inglés e espanhol, e
s respectivas palaveas-chave, enderego completo do autor
responsdvel. Em nota de rodapé, devem constar os créditos
de cada autor considerando: dulagiio, cargo, fungio, afi
liagiio institncional e/ou académica, nacionalidade, e-mail,
de preferéncia o institucional, Indicar se houve suporte de
algum drado de inanciamento,

Titulo do artigo: siniético e objetivo, apresenta-
do seguidamente em Portuguds, em negrito; em Inglés e
em Espanhol, em itilico e sem negrito; com no mdxime 14
palavras, em letras maidsculas, centealizados, letea 12, Ti-
mes New Roman. Ressalte-se que a ordem dos titulos serd
alterada conforme o idioma que se apresenta a redagio do
trabalho, isto ¢, se o artigo for redigido em inglés, o pri-
meiro tiulo e o primeiro resumo, deverdo ser em inglés.

Autoria: a indicagio dos nomes dos autores logo
abaino do tiwlo do artigo ¢ limitadz 2 6 ¢ devem apre-

sentar-se um abaixo do outra, em caixa alta, tamanho 10,
fonte Times New Roman ¢ com nimeros sobrescritos. Ex.:

MARIA VERA LUCIA MOREIRA LEITAD CARDOSQ! (MMERO
DFORDEM 1, 2.ATE D 6)

R N S ordem: em porugués, inglés, ¢
cspanhol contendo no miximo 150 palavias que expressem
05 pontos relevantes do texto, isto &, a introdugiio, ohjetivos,
materiais ¢ principais resultados e conclusies,
fornecendo uma visiio clara e concisa do seu conetido.
Deve ser redigido em espago simples, letra 10, Times New
Roman, na mesma seqiiéneia dos titulos.

Descritores: em portugnés, ingliés ¢ espanhol, com
inicial maitiscula, separados por ponto e virgula. Devem
acompanhar o resumo, abstract e resumen, respeitando-
se o niimero de 3 2 5. Utilizar os descritores referidos nos
“Descritores em Ciéncias da Saidde” — DECS/LILACS/BIRE-
ME disponivel no enderego hp:/ hup/dees.ws.br/ e/ou
MESH/ “Medical Subject Heading” — Index Medicus. Para
nomenclatura dos descritores, ulilizir; PALAVRAS-CHAVE;
KEYWORDS E PALABRAS CLAVE, estes nomes devem estar
e caixa alta, letra 10, e em negrito.

Notas dos autores: devem apresentar a tilagio,
2 instituigiio a que estie vinculados, enderego completo
do autor responsével, e-mail, de preferfncia instilucional,
einsergio do nome do puis em que se localizada 2 institoi-
o, antes do e-mail.

Corpo do texto

Texto: Deve ser obedecida a estrutura exigida para
cada categoria de manuscrito. Salienta-se que os trabalhos
de cunho quantitative devem apresentar os resultados se-
parados da discussio, ¢ 08 trabalhos de cardter quaditativo
devem apresentar as falas em itdlico, sem aspas, tamanho
10, e na seqiiéncia do texto. O ilem Conclusdes/Considera-
gives finads ndo deve comter citagbes.

Tabelas e Hustragies: abelas, quadros ou grili-
oo devem ser limitadas a 5§ no conjunto. As tabefas devem
ter titulos concisos, serem numeradas consecutivamente
com algarismo ardbicos na ordem em que forem citadas
no texto, ndo utilizar linhas internas verticais ou horizon-
wis. As notas explicativas devem aparecer no rodapé das



tabelas e ndo no titulo ou cabegalho. Devem apresentar-se
em preto e branco e dentro do préprio texto.

Figuras (fotografias, desenhos, grificos) devem
ser citadas como figuras, e devem ter sido desenhadas
ou fotografadas por profissionais ou demonstrar excelen-
te qualidade de impressdo digital. Devem ser numeradas
consecutivamente com algarismo ardbicos na ordem em
que for citada no texto. As ilustragdes devem ser claras o
suficiente para permitir sua reprodugio. Ndo é permitido
que o contetido dos grificos seja os mesmos das tabelas.
As legendas das figuras, os simbolos, os ntimeros e outros
sinais necessitam ser identificados e descritos quanto a0
seu significado. Caso os autores optem por utilizar ilus-
tragdes ji publicadas, devem encaminhar permissio, por
escrito, para reprodugio das mesmas.

Abreviagées e simbolos: Evitar abreviagdes nos
titulos e resumos do manuscrito, a nao ser que sejam abre-
viagdes padronizadas. No texto, ao citar uma abreviatura,
esta deve ser acompanhada em parénteses de seu significa-
do na primeira vez em que for citada.

Notas de Rodapé: Devem ser precedidas de aste-
risco e serem utilizadas o minimo possivel.

Referéncias Bibliogrdficas: Em relagio s cita-
¢0es no texto, estas devem ser numeradas de forma conse-
cutiva, conforme a ordem em que forem mencionadas pela
primeira vez. Identificar as citagdes por nimeros ardbicos,
entre parénteses e sobrescrito, sem mengao do nome dos
autores e sem espago entre a palavra e o paréntese. Quan-
do se tratar de citago seqiencial, separar os nimeros
por trago (ex: 1-6); quando intercalados, usar virgula (ex:
2,6,10). Ressalta-se que a exatiddo das referéncias biblio-
grificas é de responsabilidade dos autores.

Agradecimentos: neste item, podem ser incluidas
a colaboragiio de pessoas envolvidas, mas que nio se con-
figuram como autores, assim como, agradecimentos por
apoio financeiro, etc.

Referéncias

No corpo do texto, listar os autores em ordem
numérica e conseculiva, conforme sio mencionados e,
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identificd-los pelo mesmo nimero, sempre que citados. O
ndmero deve vir sobrescrito entre parénteses ex: .

Autores: Citar até 6 autores, separados por virgula,
entrando pelo sobrenome, com apenas a inicial maitscula,
seguido das iniciais de prenomes e de outros sobrenomes,
sem ponto ou qualquer outro elemento de ligagio entre
eles. Ex: Vasconcelos FF e ndo Vasconcelos, E de E Para re-
feréncias com mais de seis autores, listar os seis primeiros
acompanhados de et al. separando-os por virgula.

Titulo: Indicar em maidiscula apenas a primeira
letra do titulo e de nomes préprios. Para peri6dicos, os
titulos devem figurar como indexados no Index Medicus.

Pdginas: Suprimir dezenas ou centenas repetidas.
Ex: usar de 43-8 e no 43-48.

Colocagio da pagina na citagdo, nimero do autor
seguido de dois pontos e nimero da pagina. Ex: 119

Notas: Transcrever no idioma da obra, dados como:
edigio- 10 ed.; nota de dissertagio ou tese, ex: [thesis];
notas de Internet, ex: Portugués: “Disponivel em”, “Aces-
sado em”; Inglés: “Available from” e Accessed at”, etc.

EXEMPLOS DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Artigos de Periddicos

1 - Artigo padrio

Campos ACS, Cardoso MVLML, Pagliuca LMF, Rossi
LA. Comunicago: instrumento bésico de enfermagem para
cuidar da mae do neonato sob fototerapia. Rev Rene 2008
out/dez; 9(4):24-32.

2 — Sem indicaciio de autoria

Dyspnea and pain in the left lower limb in a 52-year-
old male patient. Arq Bras Cardiol 2000;75(6):28-32.

3 — Com mais de seis autores

Duckworth W, Abraira C, Moritz T, Reda D, Ema-
nuele N, Reaven P, et al. Glucose control and vascular com-
plications in veterans with type 2 diabetes. N Engl ] Med
2009;360(2):129-39.

4 - Instituicio como Autor

Diabetes Prevention Program Research Group.
Achieving weight and activity goals among diabetes pre-
vention program lifestyle participants. Hypertension.
2002;40(5):679-86.
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5 = Artigo no Prelo

Macido KNE Paglivea LMF, Almeida PC, Cardoso
MVLML, Rebougas CBA. Aspects of verbal communication
between nurses and visually impaired people. Rev Rene.
No prelo 2009,

6 — Yolume com suplemento

Gérvas | Mlencidn primaria, de la teoria a la pricti-
ca. Cad Sadde Priblica 2008;24 Supl 1:24-6.

7 - Fasciculo com suplemento

Conselho Nacional de Satide. Resolugio n. 196, de
10 de outubro de 1996, Dispde sobre diretrizes e normas

I d de pesqui Wendo seres huma-

nos. Biodtica. 1996; 4(2 Supl):15-25.

8 — Artigo com errata publicada

Hamlin JA, Kahn AM. Herniography in symplomatic
patients following inguinal hernia repair. West ) Med. 1995;
162(1):28-31.Erratum in: West ] Med. 1995; 162(3):278

9 = Editoriais

Cardoso MVIML. Caminhos para a Enfermagem.
[editorial]. Rev Rene 2008; 9(4):13.

Livros ¢ Outras Monografias

10 — Individuo como autor

Stefanelli MC. A comunicagdo nos diferentes con-
textos da enfermagem. 1* ed. S3o Paulo: Manole; 2005,

11 = Organizador, Editor, Coordenador como
autor

Almeida MCP. Rocha SMM, organizadoras, O traba-
Iho de enfermagem. Sio Paulo (SP): Cortez; 1997.

12 - Capitulos de livro

Aradjo DA. Psicologia no tratamento de criangas
com paralisia cerebral. In: Lima CLA, Fonseca LE Paralisia
cerebral: neurologia, ortopedia, reabilitagio. Rio de Janei-
ro: Guanabara Koogan: 2004, p.235-40.

13 = Teses, dissertacbes ¢ monografias

Liicio IML. Método educativo para a pritica do teste
do reflexo vermelho no cuidado ao recém-nascido [lese].

mie cega e com limitagio motora durante a amamenta-
o, In: Anais do 60° Congresso Brasileiro de Enf
2008 Nov. 3-6; Belo Horizonte: ABEN Segdo-BH; 2008,

Documentos em Formatos Eletrinicos

15 — Artigo em formato eletronico

Tavares DMS, Rodrigues RAP. Indicadores sociode-
mogrificos e de saide de idosos portadores e ndo por-
tadores de diabetes. Rev Eletr Enf [periddico na Inter-
net]. 2008 [citado 2009 mai 28]; 10(4): [cerca de 8 p].
Disponivel em: hitpz/Awww.fen.ufy br/revistav 1 0mas/pdly
v10n4a03 pdf

16 — Tese, dissertagio ou monografia em for-
mato eletrinico

Foley KM, Gelband H, editors. Improving palliative
care for cancer [monograph on the Internet]. Washington
: National Academy Press; 2001 [cited 2002 Jul 9], Availa-
ble from: hitp://www.nap.edwbooksD309074029/html/

17 = Documentos legais

Ministério da Saide (BR). Conselho Nacional de
Satide, Comissdo Nacional de Flica em Pesquisa. Resolu-
o N° 196 de 10 de outubro de 1996: aprova as diretrizes
e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres
humanos. Brasilia: Ministério da Satde; 1996.

Brasil. Lei No 7.498, de 25 de junho de 1986. Dis-
pie sobre a regulamentagio do exercicio da Enfermagem
e dd outras providéncias, Didrio Oficial da Repiblica Fede-
rativa do Brasil, 26 Jun 1986. Seciio 1.

Ministério da Saide (BR). Portaria n. 399/GM, de
22 de fevereiro de 2006. Divulga o pacto pela satide 2006
— consolidagio do SUS e aprova as direlrizes operacionais
do referido pacto. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 23 fev.
2006. Segdo 1, p. 43-51.

05 trabalhos remetidos para publicagio devem ser
inéditos e exclusivos da Revista, e enviados para rene@
ufe.br com documentagio para: Rede de Enfermagem do

Baratina, 1115. Rodolfo Ted-
filo. CEP 60.430-160. Fortaleza-CE-Brasil. Fone/Fax: 55

Fortaleza (CE): Dep » de Enfe Universid vordeste — Rua Alexand
de Federal do Ceard; 2008,
14 — Trabalk tado em 85 3366-8453.

pr
Pagliuca LMF, Barbosa GOL, Wanderley LD, Oliveira
PMP Andlise da comunicagiio verbal e ndo-verbal de uma



MODELO 1

Ao Conselho Editorial
Rev. Rene — Revista da Rede de Enfermagem do
Nordeste

=
N
4

e Declaracio de R bilidade

P

Estamos encaminhando o artigo (colocar nome
completo do artigo) para que este seja submetido 2
apreciagdo desta conceituada Revista. Afirmamos que to-
dos os autores se declaram responsdveis integralmente
por qualquer alteragdo que se faga necessria no artigo
encaminhado.

Certificamos que este trabalho € original e que nem
parcial ou integralmente foi publicado ou estd sendo ava-
liado com vistas de publicagio em outra revista.

Autores (Listar nome completo de todos autores,
data e abaixo de cada nome, inserir endereco completo
e e-mail)
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MODELO 2

Ao Conselho Editorial
Rev. Rene — Revista da Rede de Enfermagem do
Nordeste

Declaracio de Transferéncia de Direitos Autorais

0Os autores abaixo-assinados declaram que os di-
reitos autorais referentes ao artigo (escrever titulo do
artige) se tornardo propriedade exclusiva da Rev. Rene
— Revista da Rede de Enfermagem do Nordeste. Do mes-
mo modo, assumem total responsabilidade pelas citacdes
e referéncias bibliogréficas utilizadas no texto, bem como
sobre os aspectos éticos que envolvem os sujeitos do es-
tudo.

Estamos cientes de que é vedada qualquer repro-
dugdo total ou parcial, em qualquer parte ou meio de
divulgagio, impressa ou eletrdnica, sem que, a prévia e
necessdria autorizagio seja solicitada e, se obtida, faremos
constar o competente agradecimento 2 Rev. Rene e os cré-
ditos correspondentes.

Autores:
Artigo:
Local e data:
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ANEXO E - Declaragdes de Responsabilidade e de Transferéncia
dos Direitos Autorais - Revista da Rede de Enfermagem do
Nordeste

Ao Conselho Editorial
Rev. Rene — Revista da Rede de Enfermagem do
Nordeste

Encaminhamento e Declaracdo de Responsabilidade

Estamos encaminhando o artigp POTENCIALIDADES DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL
DE ENFERMAGEM para que este seja submetido a apreciacdo desta
conceituada Revista.

Afirmamos que todos os autores se declaram responsaveis
integralmente por qualquer alteracdo que se faca necessaria no artigo
encaminhado.

Certificamos que este trabalho € original e que nem parcial ou
integralmente foi publicado ou esta sendo avaliado com vistas de
publicacdo em outra revista.

Edilmara Gubert Marta Lenise do Prado
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Ao Conselho Editorial
Rev. Rene — Revista da Rede de Enfermagem do
Nordeste

Declaracao de Transferéncia de Direitos Autorais

Os autores abaixo-assinados declaram que os direitos autorais
referentes ao artigo POTENCIALIDADES DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL
DE ENFERMAGEM se tornardo propriedade exclusiva da Rev. Rene
— Revista da Rede de Enfermagem do Nordeste. Do mesmo modo,
assumem total responsabilidade pelas citagbes e referéncias bibliogréafi
cas utilizadas no texto, bem como sobre o0s aspectos éticos que
envolvem os sujeitos do estudo.

Estamos cientes de que é vedada qualquer reprodugéo total ou
parcial, em qualquer parte ou meio de divulgacdo, impressa ou
eletrbnica, sem que, a prévia e
necessaria autorizagdo seja solicitada e, se obtida, faremos constar o
competente agradecimento a Rev. Rene e os créditos correspondentes.

Edilmara Gubert Marta Lenise do Prado

Artigo: POTENCIALIDADES DA INTERDISCIPLINARIDADE
NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL DE ENFERMAGEM
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ANEXO F - Instrucéo aos Autores - Revista Ciéncia, Cuidado e
Saude

|
IR
A

Pagina inicial > Sobre a Revista > Submissdes

Submissoes

fCiancCs (1ef5) 20:3044]
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»eclaragio de Direita Autoral
« » Politica de Privacidade

Submisstes Online

J4 possul um Login/Senha para a revista Ciéncia, Cuidado e Salide?
Agesso

Nao tem Login/Senha?
Cadasirp de usudnos

O cadastro no sistema e posterior legin s3o sbrigatirios para come mbém para verificar o estigio das
submissdes.

Diretrizes para Autores
Os manuscrites apresentados devem destinar-se exclusivamente & Ciéncia, Cuidado e Salde, ndo sendo permitida sua apresentagho
simultinea a outro periddico.

Para submissio do artigo é necessdrio que pelo menos um dos autores seja assinante da revista, Acrescentamos que em caso de
aprovagio, os demals autores também deverdo fazer a assinatura da revista.

Assinatura Anual

Pessoa Fisica - R$ 100,00

Instituicio - R$150,00

Aluno (de Graduago e Pés-graduaglo) -RS 80,00
Ndmeros Avulsos = R$ 25,00

Nameros Avulses (Anos anteriores) - R$ 15,00
A quitagio do boleto bancdrio & informada automaticamente. Nio & necessdrio encaminhar ¢ comprovante.

Os dados (nome, endereco completo com CEP, telefene; & em caso de aluno, também a insttuigdo e o curse) deverdo ser enviados
jpara o e-mail: revden@uem,.br.

[Em caso de nimeros avulses, ambém informar por e-mail o exemplar desejade.

que os o sio como IMPRESSOS, via correies, desse mode, alertames que a entrega poderd
demorar até dez dias (teis para ser realizada.

s autores deverdo encaminhar via coreio:
1. Carta de submissdo dirigida & Comissdo Editorial da Cléncia, Culdado e Saiide, assinado por todes os autores, contenda declaragio
de que se trata de trabalho inédito e que o mesmo ndo estd sendo submetido a outra periddice.

1. Declaragio de transferéncia dos direitos autorais & Revista Ciéncia, Cuidado e Salde, assinada por todos os autores,
3. Cépia do Parecer do Comité de ética em pesquisa com seres humanos.,

O manuscrito 56 serd submatido a avaliaglo dos pareceristas apds a chegada destes documentos

Para avaliagBo do manuscrita, além das normas de publicacio serlio iderad: lidade e relevlncia do tera, d
consisténcia cientifica e atendimento acs aspectos éticos. Os autores sdo dvels pala i e i do trabalho.

Apds submissio ndo serdo admitidas inclusio ou exclusdo de autores.

As opinides e conceltos emitidos nos trabalhos, bem como & exatidlo, ad Boe déncia das citagdes bitliograficas, sbo de
exclusiva responsabilidade do(s) autor(es), ndo refletindo necessariamente a opinido da ComissBo Editorial.

Marmas para apresentagio dos trabalhos

1) Aspectos gerals

- SerSo aceitos trabalhos redigides em portugués, inghés e espanhal.

- Nas pesquisas que envolvem seres humanas, os autores deverdo fazer referéncia ac ndmero do parecer aprovado pelo Comité de

JCiancCui issions (2 of 5) [17/11/2009 20:30:44]
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Submissies

Etica que analisou a pesquisa, bem como explicitar o processo adotado para atendimento das prerrogativas da Resclugio 196/96 do
Conselho Nacional de Sadde.

= Os artigos deverdo ser digitades em "word for windows” %8 ou superior, fonte *Times New Roman®, tamanho 12, com espagamento
dupla, com margens de 2,5 cm e papel A4,

= llustragBes coloridas (figuras) ndo serdo acelas para devendo ser adaptadas para tens de cinza ou preto. Figuras e
tabelas devern ser limitadas (os) a cinco no total.

1) Organizacio

a) Pdgina de identificagdo

Nio numerada, contendo titule do trabaltho com as devidas infermacdes em nota de rodapé: se o trabalho foi nnanclado por algum
‘Brgds ou instituiglo, se ja fol discutide em evento clentifico ou &M revista & 5e ongl o ou tese.
- IndicagBo da segBo a que o texto se destina, conk BXPOSLO NO intreduts

- Nome complete do(s) autor(es), logo abaixe do titule (méxime de sels autores). Ern m de rodapé deverfo constar: formagdo
profissional, titulagho e/ou cargo atual, G0 a que pe ]

- Enderego do auter principal para contato,

b) Manuserito

Exige-se comegdo de portugués, inglés e espanhol & ndo deverd conter notas de rodapé, Deverd apresentar a seguinte estrutura:
- Titule: em portugués, inglés e espanhal;

- Resuma em portugués contende no minime 150 & no mdxime 200 palavras;

- Palavras-chave: 3(trés) a 5 (cinco) palavras ou que o tema, termos listados nos "Descritores em
Ciéncias da Sadde- DECS-| LILACS , elaborado pela BIREME;
= em -nglk devem & versiio do resumo em portuguis e seguido pels

Pal ¥ @ Palabras clave).
- Tento propriamente dite unu‘odu;ln © Di do, O & Ses finais, L]
Referéncias).
Observagdes:
- o depoimento dos sujeitos deverd ser apresentado em espaco simples, em itdlico, com recuo b esquerda, fonte tamanho 10, sem
a:pas & com sua identificagBo codificada a critério do autor, entre paré; Ges devern ser indicadas pelo uso das

antre [-.] @ woes a0 que fol dito devem ser apresentadas entre chave { };
- citagBo "ipsis literes” de atd trés linhas, usar aspas, na seqiéncia do texto; acima de trés linhas, colocar em espago simples, com
recuo & esquerda de 4cm, fonte tamanheo 10. Nos dols casos fazer referéncia ac nimero da pdgina de onde foi retirado o trecha em
questio Exernplo{19:6).

3) Referénciss
- N ultrapassar o limite de 20 (vinte). No texto devem ser numeradas, de forma consecutiva de acorde com a ordem em que forem
mencicnadas pela primeira vez.
= Devemn ser |de|lufludas no texto por nimeres ardbicos entre parénteses e sobrescritos, sem a menglo acs autores, exceto quando
a da frase. Nesse caso além do nome (sem o ano), deve aparecer o nimero correspondente.
- Ao fazer a citagBo seqiencial de autores, separe-as por um trage (ex. 3-5); quando intercalados utilize virgula (ex. 5,8,12).
- As referénclas devem ser listadas na mesma ordem de citagdo no texte, ignorando a ordem alfabética de autores.
- Devemn constar o nomes de todos o3 autores até 6, quando ultrapassar este ndmero, Citar of seis primeiros autores & em seguida
utlizar a expressio et al.
- As referd devem ser &
- A exatidio das referéncias é de responsabilidade do(s) autor{es).

Obs: Ciéncia, culd.ndn & Salide adnca & partir de janeiro de 2007, normas ne para
peribdicas pelo Comité de Editores de Revistas Médicas {estilo Vancouver),
publicadas em 2001 ne volume 9, nimers 2 da Revista Latino-americana de Enfermagem.
Exemnplos:
Livre

Marcondes E. Pedidtrica basica. B3, ed. S50 Paulo: Sarvier: 1939,

Capitulo de Livro
Centa ML. A familia enfrentando a infertilidade. In: Elsen I, Marcon S5. Silva MRD. © viver em familia e sua interface com a saide e
doenga. Maringd: Eduem; 2002. p. 121-40.

Dissertaco/Tese
Mathias TAF. A sadde do idosos em Maringd: andlise do perfil de sua morbimortalidade. 2002. [tese]. SBo Paulo (SP): Faculdade de
savde Publica-USP; 2002.

Artigos de periddicos
Uchimura TT, Szarfarc SC. Anemia e al do das criangas nas escolas de Maringd-FR. Clenc Culd e saide.
2002 jan/jun.;{1): 35-9.

ICianc (3oF5) 03004
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Evento (Anals/Proceedings de conferéncia)
Matsuda LM, 1, Meireles VC, CH, Saalfeld SMS. Instrumentos administrativos para & gestlo do servigo de
In: Anais do 58°¢ Congresso Brasileira de Enfermagem; 2006 nob5-9; Salvador (BA).

ol das
Salvador: ABEn - Seqdo BA, 2006,

Artigo de Jornal
Silva HS. Estatuto do kdoso em estudo. Jornal do Brasil. 2003 Jul §; Caderne B: p. 6.
proibe L de uso de agrotd a base de Folha de 5. Paule. 2002 Set 2; p. 25.
federais, e
Rio de Janeiro. de Estada de Edy 8o e Cultura. Progr Estadual de Educagho Fisica - 1987/1990. Rio de Janeiro: ECEF/

SEEC - RJ; 1987. Mimeografada,
Brasil. Ministério da Sadde. INCA / Comprev. iva de incidé e dade por chncer no Brasil. Rio de janeiro; 2006.

Documentos eletrdnicos

Godoy CB, O Curso de Enfarmagem da Universidade Estadual da Londrina na construghio de uma nova proposta pedagégica, Rav
Latina-Am Enfermagem, [on-line]. 2002 jul-ago. [citade em 28 abr 2006];10{4):596-603]. Disponivel em: URL: http://www scielo br/
scinlo,php? scri 1169200 Jen.co.uk/journsl%202001/4_03_03.htm.

Para cutros exemplos de referincias consultar o site:
it

nim.nih

de titules de em &s consulte o site:
Ittp:ffwww.ibietbr & em outras linguas:
It/ fwww.nbel.nlm.nib b i

Itens de Verificagao para Submissao

Coma parte do processo de 8o, os autores slo & verificar & da 5o em relacBo a todos os itens
listados a seguir. As submissdes que ndo estiverem de acorde com as normas serdo devolvidas aos autores.

1. A contribuigBo € original & inédita, e no estd sendo avaliada para publicaglo por outra revista; case contrario, justificar em
rios 8o Editor”,

. Os arquives para submiss®o estdo em formato Microseft Word, OpenOffice ou RTF (desde que ndo ultrapasse os 2MB)

Todos os enderecos de péginas na Internet (URLS), incluidas no texto (Ex.: htfp://www.ibict.br) estio ativos e prontos para

clicar,

O texto estd e espaco duplo; usa fonte “Times New Reman®, mmanho 12; emprega itdlico ao invés de sublinhar (exceto em

endereges URL); com figuras e tabelas, no limite de cinco, Inseridas no texto, @ ndo em seu final. Limites de paginas de

acorde com o tipo de centribuigho (Artiges originais & de revislo, 15 péginas e relatos de experiéncia e reflexBo, 10 pdginas).

O texto segue o5 padries de estilo e requisitos bibliogréficos descritos em Ciretrizes para Autores, na seclo Sobre a Revista.

. A identificaclo de autoria deste trabalho foi removida do arquivo e da epgBo Propriedades no Word, garantinds desta forma o
crivéric de sigilo da revists, caso submetido para avaliscBo por pares (ex.: artigos), conforme instrugSes disponiveis em
Asegurande a AvaliacBo por Pares Cega.

wm

oo

Declaragao de Direito Autoral

DECLARAGAD DE TRANSFERENCIA DE DIREITOS AUTORAIS

Declars que em caso de Bo do artigo *, concordo que os direites autorais a ele referentes se tormarfo
propriedade exclusiva de Ciéncia Culdado e Saide, vedada qualquer reproducie, tital ou parcial, em qualquer outra parte cu meio de
divulgacho, impressa ou eletrénica, sem que a prévia e necessaria autorizagho seja solicitada e, se cbtida, farei constar o competente
agradecimento i Ciéncia Cuidado e Satde.

Assinatura do(s) autor(es)

Data

vem. phpiCiance (4 of 5) [17/11/2009 20:30:44]
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Submissdes
Politica de Privacidade
Os nomes e enderegos informados nesta revista serdo usades exclusivamente para 0s services prestados por esta publicagdio, ndo
sendo para cutras ou & terceies.

IS5N 1677-3861 (impresso) e ISSN 1984-7513 (on-line)

php/CiencC: (5.0f 5) [17/11/2008 20:30:44]
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ANEXO G - Declaracéo de Transferéncia dos Direitos Autorais -
Revista Ciéncia, Cuidado e Saude

DECLARACAO DE TRANSFERENCIA DE DIREITOS
AUTORAIS

Declaro que em caso de aceitacdo do artigo “DESAFIOS
PARA IMPLEMENTAGCAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA
EDUCACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM?”, concordo
gue os direitos autorais a ele referentes se tornardo propriedade
exclusiva de Ciéncia Cuidado e Salde, vedada qualquer reproducéo,
total ou parcial, em qualquer outra parte ou meio de divulgacéo,
impressa ou eletrdnica, sem que a prévia e necessaria autorizacdo seja
solicitada e, se obtida, farei constar o competente agradecimento a

Ciéncia Cuidado e Saude.

Edilmara Gubert Marta Lenise do Prado
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