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Pai...vocé sempre nos incentivou a
estudar. Desde crianga adorava quando
vocé trazia livros para casa e nos
mostrava o0 quanto de conhecimentos
eles continham. Mesmo na sua pouca
formacdo, procurava nos fazer
entender o valor do estudo e sei que
tinha  muito  orgulho  quando
conquistavamos mais uma série, mais
um obstaculo em nossas vidas. Hoje
VOCé ndo estd mais aqui, mas as coisas
gue me ensinou permanecem vivas e
esta dissertacdo é resultado disso. Se
busquei este caminho e conquistei esta
etapa € porque vocé me ensinou a
querer sempre aprender. E para vocé,
Jodo Batista Ribeiro da Silveira, meu
pai, que dedico esta obra.
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RESUMO

Esta disserta¢do trata das principais orientacGes dadas para o ensino da
matematica na formacdo do professor do ensino primario na Escola
Normal Cathatrinense pela reforma de Instrucdo Publica de 1911 em
Santa Catarina. Tendo como objeto de pesquisa a escola formadora dos
professores que iriam lecionar no ensino primario, buscou-se em
documentos escritos encontrados nos arquivos publicos do estado,
constituir um texto que materializa as representacOes, interpretacoes,
leituras e imaginagdes que construimos da Escola Normal Catharinense
com relagdo a formacdo em Matematica. As diretrizes teorico-
metodoldgicas para esta pesquisa sdo dadas a partir da histdria, vista
como uma producdo, uma operacdo especifica sob um objeto de
pesquisa que se utiliza de um sistema de referéncias para a analise dos
documentos, conforme Michel de Certeau. Também fazem parte deste
sistema de referéncia de analise do objeto os conceitos de cultura escolar
de Dominique Julia e de histéria glocal de Roger Chartier, assim como,
as reflexdes especificas do campo da Historia da Educagdo Matematica
com Wagner Valente. Esta reforma no ensino, considerada como uma
das mais importantes no estado, implementou 0 método intuitivo na
cultura escolar catarinense, determinando objetos materiais ndo
impressos como principal instrumento para a aprendizagem. Como
resultado da pesquisa entendemos que a principal orientacdo para o
ensino da matematica adotada pela Reforma Orestes Guimardes e,
consequentemente na Escola Normal Catharinense na formacgdo do
professor do ensino primario para o ensino da matematica, foi a
utilizacdo de objetos materiais condizentes com os principios do método
intuitivo. A aprendizagem do funcionamento pratico deste material
parecia ocorrer de forma separa das diretrizes teéricas, estando sujeitos a
basicamente reproduzir modelos ensinados.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica. Escola Normal.
Escola priméria. Materiais didaticos de matematica. Método intuitivo.






ABSTRACT

This paper discusses the main directions give to the teaching of
mathematic in the formation of primary school’s teacher at the
Catarinense Normal School by Public Instruction’s reform of 1911 in
Santa Catarina. Having as research object the forming of school
teachers who would teach on primary school we found in written
documents of state”s public records , to constitute a text that materialize
the representation, interpretation, reading and imagination that built of
Catarinense  Normal School with relationship the training in
Mathematic. The theoretical and methodological guidelines for this
research are given from history, sight as a production, and a specific
transaction under a research object that uses a reference system for the
analysis of Michel de Certeau’s documents. Also part of this system of
references the culture school concepts of Dominique Julia and the
glocal history by Roger Chartier, as well as the reflections of specific
field of the History of Mathematics Education of Wagner Valente. This
educational reform, considered one of the most important in the state,
the intuitive method implemented in the culture of Catarinense’s
school, determining non printed material objects as the main tool for
learning. With this research we understand that the main orientation for
teaching mathematics reform adopted by Orestes Guimardes and
therefore the Catarinense Normal School to teach mathematics in a
primary school was the use of a material object according with the
principles of intuitive method. Learning the practical operation with this
material seemed to occur separates the theoretical guidelines and is
subject basically to reproduce models taught.

Keywords: History of Mathematics Education. Normal School.
Elementary School. Materials in mathematics. Intuitive method.
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1 INTRODUCAO

Durante dois anos estive trabalhando para esta producdo que
agora apresento em forma de palavras. Neste periodo minha orientadora,
professora Claudia Regina Flores e meu coorientador, professor David
Antonio da Costa, estiveram a me guiar nos caminhos da Historia da
Educacdo Matematica. Foram eles também que me acolheram no
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica -
PPGECT, da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC,
permitindo que eu fizesse parte nas pesquisas que desenvolvem na area
da Educacdo Matematica.

Meu primeiro grande desafio foi buscar, dentro da linha de
pesquisa "formacdo de professores”, ao qual pertencemos, um objeto de
pesquisa que colaborasse cientificamente com o campo da Educagdo
Matemética. Ainda hoje ecoa em meus ouvidos a voz de minha
orientadora dizendo que precisamos partir de uma inquietacdo do
presente, da visdo critica do momento em que vivemos.

Entdo, acreditando que ser professor é condi¢do subjetiva dada
por uma construgdo historica, fomos buscar elementos relativos a
formacdo do professor para ensinar Matematica na primeira escola
instituida oficialmente para capacitar aqueles que se dedicariam aos
primeiros ensinamentos: a Escola Normal. De forma mais especifica, a
Escola Normal Catharinense que, em seus primordios, formou os
primeiros professores do entdo ensino primario do estado de Santa
Catarina.

Identificado o objeto partimos, assim, para o seu reconhecimento.
A estratégia aqui consistia em buscar elementos que pudessem mostrar-
nos a Escola Normal Catharinense, que permitisse entender a sua
dindmica e a sua composicdo. Também, precisavamos delimitar no
tempo nossa atuacao.

Foi entdo que comegamos a busca pelas fontes de pesquisa:
documentos escritos que de alguma forma pudessem trazer informacdes
para a construgdo do objeto. Aqui, preciso admitir que para mim esta foi
a parte mais prazerosa, onde me encontrei como pesquisadora. Foram
momentos especiais, onde me deslumbrava com aqueles papeis
carregados de muitas historias.

Foram nestas incursdes pelos arquivos histdricos do estado que
descobri a figura emblematica de Orestes Guimaraes, professor paulista
gue organizou e executou a reforma do ensino publico em Santa
Catarina em 1911, transformando significativamente a instrucdo daquele
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momento histérico. De acordo com os pesquisadores da area’, esta foi
uma das mais importantes reformas de ensino no estado, sendo
implantados os Grupos Escolares e modificado de forma singular a
estrutura da Escola Normal.

Diante deste momento tdo importante para a educacdo
catarinense, optamos por delimitar como periodo a ser estudado a
chamada Reforma Orestes Guimaraes de 1911, sendo que daqui partem
nossas inquietacbes e 0s questionamentos que vém compor nossa
pesquisa: Como a Reforma Orestes Guimardes buscou reorientar a
formacdo matemética do professor a partir da Escola Normal
Catarinense?

Tais questionamentos delineiam o seguinte objetivo geral de
pesquisa: Identificar e analisar os elementos relativos ao ensino da
Matemética na formagdo do professor primario na Escola Normal
Catharinense.

Os objetivos especificos estdo relacionados aos capitulos da
dissertacdo, que ficaram estruturados da seguinte forma: capitulo I,
intitulado "Por uma Histéria da Educacdo Matematica na Escola Normal
Catharinense: apontamentos para pesquisa”, que tem por objetivo
apontar as concepcoes tedricas que embasam a pesquisa, assim como
localiza o objeto e as fontes; no capitulo Il, que recebeu o titulo " A
Escola Normal Catharinense: A estrela da Reforma Orestes Guimardes”,
0 objetivo centrou-se em explorar a legislacdo do ensino que organizou
a Escola Normal Catharinense durante a Reforma Orestes Guimaraes,
com vistas a compor um quadro que retratasse a formacao do professor
do ensino primario da época; para o capitulo I1l, nomeado "O Curriculo
da Escola Normal Catharinense quanto a formacdo do Normalista para
ensinar Matematica", propde-se a explorar o corpus documental que
organizou a Escola Normal Catharinense objetivando identificar e
analisar os aspectos relacionados ao ensino da Matematica no curriculo;
encerrando os trabalhos, o capitulo 1V intitulado " Os materiais didaticos
para ensinar Matematica e a formacéo do professor do ensino primario",
tem por objetivo identificar os materiais utilizados para ensinar
Matematica que faziam parte da formagdo do professor do ensino
primario a partir da Reforma Orestes Guimaraes.

Cabe ressaltar que os capitulos foram construidos tendo como
introducdo de suas partes uma epigrafe retirada dos documentos
pesquisados. A intencdo foi problematizar o tema para aquele momento

! Fiori (1991), Silva (2006), Teive e Dallabrida (2011).
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histérico na voz de quem o viveu, tomando isso como ponto de partida
para a escrita de cada capitulo.

Ao trilhar caminhos até entdo desconhecidos para mim,
realizamos incursdes pelas areas da Historia e da Educacdo Matematica,
onde nos encontramos com 0s estudiosos que se debrucam sobre estas
areas e que compdem o quadro teérico utilizado na investigacdo. As
diretrizes teérico-metodoldgicas para esta pesquisa sdo dadas a partir da
historia, vista como uma producdo, uma operacdo especifica sob um
objeto de pesquisa que se utiliza de um sistema de referéncias para a
andlise dos documentos, conforme Michel de Certeau emprega.
Também fazem parte deste sistema de referéncia de analise do objeto os
conceitos de cultura escolar de Dominique Julia e de histéria glocal de
Roger Chartier, assim como, as reflexdes especificas do campo da
Historia da Educacdo Matematica com Wagner Valente.

N&o posso afirmar que foi uma caminhada tranquila para mim.
Penetrar em caminhos desconhecidos, como por exemplo a &rea da
histdria, sempre traz medos, no entanto possibilita novos
conhecimentos. Hoje posso afirmar que transitar pela historia foi meu
maior presente nesta pesquisa, pois me permitiu dialogar com
historiadores que enxergam a histdria em uma perspectiva diferente,
possibilitando que uma pesquisadora e ndo uma historiadora, construisse
seu objeto historico.

Desta forma, o que deixamos aqui registrado é a expressdo escrita
das relagbes gque mantivemos com as nossas referéncias e com o0s
documentos. Esta dissertacdio é o0 texto que materializa as
representacOes, interpretacoes, leituras e imaginacdes que construimos
da Escola Normal Catharinense com relacédo a formacdo em Matematica.
Esta é uma composicdo simbolica que confere sentido a esta escola
como locus da profissionalizacdo do professor primario.
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2 POR UMA HISTORIA DA EDUCAGCAO MATEMATICA NA
ESCOLA NORMAL CATHARINENSE: APONTAMENTOS
PARA PESQUISA

Razdo tinha, e muita, Horacio Mann quando em
ocasido memoravel declarou que o primeiro dever
dos Chefes de Republica é subordinar tudo ao
supremo interesse da educagdo nacional. O meu
interesse republicano me impeliu fatalmente ao
compromisso, tornando principal preocupacéo do
meu governo, de difundir e melhorar o ensino
primario, ja que a nossa Magna Carta entregou
aos Estados esse dificil e complexo problema.
Vidal José de Oliveira Ramos, Governador de
Santa Catarina (RAMOS, 1911, p. 5).

Florian6polis, 1911, em uma mensagem apresentada ao
Congresso Representativo do Estado o governador evoca seu
compromisso com a educagdo. Como republicano, Vidal Ramos levanta
a bandeira da educagdo como fator de extrema importancia, valorizando
a ordem e o progresso do pais.

Dado a este interesse, ou ao seu “compromisso”, que na gestéo de
Vidal Ramos o estado de Santa Catarina passaria por uma das reformas
do ensino primario mais significativas de sua historia. Tal historia €
escrita por inimeros pesquisadores que, de acordo com seus objetivos
de pesquisa, interpretam e ddo a ver as inUmeras perspectivas de seu
contexto.

Nossa pesquisa transita por este periodo histérico situando-se, de
forma especifica, entre aqueles que buscam compreender 0s processos
historicos da Educacdo Matemética em Santa Catarina. Nosso oficio
aqui é o de produzir uma interpretacdo histdrica dos elementos relativos
ao ensino da Matematica presentes na formacdo do professor do ensino
primario na Reforma Orestes Guimaraes®, que eram formados na Escola
Normal Catharinense. Esta interpretacdo histérica baseia-se nos
documentos selecionados e analisados sob a Otica de um sistema de
referéncias.

? Orestes Guimaraes, professor paulista, foi contratado pelo governo do estado
de Santa Catarina para comandar a reforma de ensino. Por sua atuacéo, a
Historiografia da Educagdo Catarinense chama a reforma de Instru¢do Publica
de 1911 de “Reforma Orestes Guimardes” (TEIVE; DALLABRIDA, 2011).
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Para tanto, desenrola-se a seguir, as argumentacdes tedricas e
metodoldgicas utilizadas e as referéncias de outras pesquisas que vieram
complementar nossa escrita.

2.1 Uma pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica e sua
relagdo com outras pesquisas realizadas em Santa Catarina — 0
lugar e o objeto historico;

Toda pesquisa em historia se articula a partir de um lugar. Este é
um dos ensinamentos de Michel de Certeau para aqueles que objetivam
transitar com suas pesquisas na area da historia.

Mas, de que lugar Certeau estd falando? O que determina tal
lugar?

O lugar de onde o pesquisador fala € o lugar de onde ele se
encontra, de onde partem suas ideias, seus argumentos. N&do ha
pesquisador que seja isento das questdes de sua &rea de pesquisa ou
neutro quanto as suas experiéncias com o conhecimento e com a vida.

Desta forma, “toda interpretagao historica depende de um sistema
de referéncia” (CERTEAU, 2010, p. 67), que dara sentido a um
determinado documento, que estando a parte deste sistema ndo ganha
significado relevante.

O lugar do pesquisador ndo é um lugar qualquer, € um lugar
social ao qual o pesquisador pertence e compartilha das mesmas
referéncias. Assim, hd uma estreita ligacdo entre a instituicdo social
vivenciada pelo pesquisador e a definicdo do saber, sendo que tal saber é
tido como “a lei de um grupo ¢ a lei de uma pesquisa cientifica” e seria
“impossivel analisar o discurso historico independentemente da
institui¢do em fun¢do do qual ele se organiza” (CERTEAU, 2010, p. 69-
71).

Partindo, entdo, da premissa que “toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de producéo sécio-econémico, politico ¢ cultural”
(CERTEAU, 2010, p. 66) que situamos nossa pesquisa. O grupo ao qual
pertencemos situa-se no espago social intitulado Universidade Federal
de Santa Catarina, no Programa de P6s Graduacdo em Educagdo
Cientifica e Tecnologica e, particularmente, vincula-se aos
pesquisadores em Educacdo Matematica deste Programa que
compartilnam seus saberes e delimitam os referenciais tedricos no
Grupo de Estudos Contemporéneo e Educacido Matematica — GECEM.

Para Certeau (2010), uma obra de valor em historia é,
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[...] aquela que é reconhecida como tal pelos seus
pares. Aquela que pode ser situada num conjunto
operatério. Aquela que representa um progresso
com relagdo ao estatuto atual dos “objetos” e dos
métodos historicos e, que, ligada ao meio no qual
se elabora, torna possivel, por sua vez, novas
pesquisas. [...] €, a0 mesmo tempo, resultado e um
sintoma do grupo que funciona como um
laboratdrio (CERTEAU, 2010, p. 72-73).

Questdes importantes para este trabalho emergem desta relacéo e
determinam a forma da analise dos documentos e da escrita da historia,
como por exemplo, a forma como pensamos histdria. Se pensarmos a
historia como um relato verdadeiro do passado, onde ndo ha relacGes
com o presente ou que apenas repetimos aquilo que ja foi vivido,
estaremos apostando em uma histéria que seria o espelho do real e o
pesquisador seria isento na investigagdo que transformaria apenas os
fatos ja ocorridos em relatos escritos.

Mas, ndo é desta forma que pensamos. O lugar ao qual pertence
esta pesquisa concebe a historia como uma producdo que usa de uma
operacdo especifica para construir seu objeto histdrico, onde requer uma
pratica cientifica. “O estudo historico estd mais ligado ao complexo de
uma fabricacdo especifica e coletiva do que ao estatuto de efeito de uma
filosofia pessoal ou & ressurgéncia de uma ‘realidade’ passada. E o
produto de um lugar” (CERTEAU, 2010, p. 73).

O posicionamento historico que permite o nosso “lugar” ndo vé a
explicacdo histérica como sendo o que realmente ocorreu no passado.
N&o ha como saber tal como foi. A “historia [a qual defendemos]
pretende dar uma representacdo adequada da realidade que foi e j& ndo
¢” (CHARTIER, 2010, p. 24).

Sendo assim, entdo, do que vamos tratar se 0 momento historico
ja foi e ndo sera mais?

De forma exemplificada podemos dizer que exploramos um
corpus documental, identificado como pertencente a Reforma de
Instrucdo Publica do estado de Santa Catarina em 1911, para levantar as
proposta para o ensino da Matematica presentes na formacdo do
professor que frequentava a Escola Normal Catharinense. Desta forma,
localizam-se nesse momento histérico questes de extrema importancia
para 0 ensino primario catarinense que podem ajudar a ver melhor o
presente, pois, como relata Chartier (2010, p. 9), a pesquisa histérica
“[...] pode buscar conhecimentos e ajudar a compreensdo critica das
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inovacOes do presente, as quais, por sua vez, nos seduzem e nos
inquietam”.

Neste sentido, o que nos seduz e nos inquieta enquanto sujeitos
pertencentes ao lugar identificado anteriormente? Quais as
determinacGes dadas por este lugar para a construcdo de
guestionamentos ao passado?

Primeiramente, o que compde 0 questionamento a formacéo do
professor que ensinava Matematica no ensino primario é, sem divida, a
linha de pesquisa na qual nossa pesquisa estd inserida, ou seja, a
formac&o de professores. Também, as inquietagdes enquanto pedagoga e
toda a vivéncia com professores e as dificuldades com o ensino da
Matematica, permitindo problematizar o vivido.

O valor que a formagéo de professores tinha (e ainda tem) para o
desenvolvimento da educagdo era proclamado abertamente durante a
reforma de ensino que nos propomos a estudar, tornando-se fator
preponderante para o0 entendimento daquele momento histérico.
Segundo o reformador Orestes Guimardes (apud REGIS, 1914, p. 124)
os professores do ensino primario “[...] iriam, como fator maximo, tragar
0 mais positivo combate a hydra do analfabetismo [...]”, sendo
necessario que a reforma, entdo, comecasse pela escola que formava os
professores.

Assim, nosso objeto de pesquisa é a Escola Normal Catharinense,
principal local da formacdo de professores do ensino primario e
instituida nos discursos politicos da época como sendo 0 mais
importante instrumento de transformacdo da Reforma Orestes
Guimaraes, pois cabia a Escola Normal “formar os mestres da mocidade
catharinense” (RAMOS, 1911, p. 28).

Cabe salientar que a competéncia de um professor ¢ “construida e
inserida hum tempo e num espaco, 0 que significa afirmar que ela varia
nos diferentes momentos histéricos” (FUSARI, 1992, p. 27). Um
exemplo bastante significativo, que precisa ser considerado diante do
momento histérico pelo qual passava Santa Catarina na época da
Reforma Orestes Guimaraes, é a remodelagdo dos espacos diante dos
pressupostos de modernidade do governo republicano da época, onde “a
escola deveria destruir as marcas de outras préaticas socio-culturais nos
corpos e mentes das criangas para forjar um homem novo, para uma
cidade nova” (TEIVE, 2008, p. 94). Assim,

A instituicBo escolar passa a ser, entdo,
considerada como uma verdadeira maquina de
civilizagdo, um instrumento de regeneracdo da



31

cidade, de coesdo social, de moralizacao,
higienizacdo e de civilizacdo das classes
subalternas e, evidentemente, um instrumento
para a estabilizagdo do novo regime, uma
vez que com a instituicdlo do sufragio
universal o Estado passou a necessitar de
cidaddos que soubessem ndo apenas ler e
escrever, mas compreender, pensar e agir de uma
nova forma, de modo a tornarem-se cidaddos
produtivos ao capitalismo e patriotas. A escola
passou a constituir-se numa exigéncia a
modernizagdo social pretendida, em auxiliar na
organizagédo do trabalho livre e,
consequentemente, no  principal meio de
acesso ao modelo urbano de socializagdo
desejado, sendo responsabilizada pela
consolidagdo de  novos habitos de
pensamento na populagdo, transformando-se,
portanto, num projeto politico do Estado; mas
para isso era preciso trazer as criancas das classes
populares ao processo de escolarizagdo (TEIVE,
2008, p. 94-95).

Segundo No6voa (2009, p. 183), “a aquisi¢ao pelos professores de
um estatuto profissional ¢ um elemento central” no processo de
consolidacdo do modelo escolar de massa surgido no final do século
XIX e que ira “transformar as sociedades ao longo do século XX”. Tais
professores “serdo formados em escolas normais, designacdo que revela
bem a ldgica de homogeneizacdo que prevalece na edificacdo dos
grandes sistemas publicos de ensino”.

Outro fator determinante para a escolha do objeto de pesquisa é a
composicdo da pesquisa no campo da Histéria da Educacdo Matematica,
que possui relacdo direta com o lugar e 0s pares com O quais se
comunica o pesquisador. “E em fungdo deste lugar [Historia da
Educacdo Matematica] que se instauram os métodos, que se delineia
uma topografia de interesses, que os documentos e as questdes, que Ihes
sdo propostas, se organizam” (CERTEAU, 2010, p. 67).

Neste sentido, Valente (2007, p. 38) afirma a necessidade da
producdo historica em Educagdo Matematica estar comprometida com a
contemporaneidade e dialogando com o presente, pois “[...] ¢ desse
presente que nascem as interrogagdes da pesquisa”. Mas, Valente
enfatiza que este didlogo “[...] deve ser problematizador. Um didlogo
problematizador diz respeito a desnaturalizacdo dos elementos



32

presentes no cotidiano das praticas pedagogicas, que envolvem o ensino
da matematica”.

Pensando, entdo, no objeto de pesquisa, sua construcdo se deve a
problematizag¢do dos elementos que encontramos hoje e “que parecem
sempre ter sido do modo como sao” (VALENTE, 2007, p. 38). Segundo
Valente (2007), alguns questionamentos que podemos levantar podem
ajudar a compreender questdes sobre a Educagcdo Matematica e a pensar
sobre a historicidade presente nas praticas pedagdgicas, como por
exemplo:

Por que hoje colocamos os problemas sobre o
ensino da matematica do modo como colocamos?
Por que pensamos em reformas sobre esse ensino
do modo como sdo propostas? Por que ensinamos
0 que ensinamos em matematica? Por que
determinados saberes matematicos sdo validos
para 0 ensino em detrimento de outros
(VALENTE, 2007, p. 38-39).

Assim, com relacio ao nosso objeto de pesquisa, 0
guestionamento que levantamos para andlise é: Como a Reforma
Orestes Guimardes buscou reorientar a formacdo matematica do
professor a partir da Escola Normal Catarinense?

Cabe salientar que tal questionamento buscou complementar o
guadro de pesquisa sobre a formacdo do professor do ensino primario
com relacdo a Matematica em Santa Catarina, criando conexdes com
outras pesquisas e abrindo possibilidades do que ainda nédo foi feito.

Em levantamento que realizamos sobre pesquisas realizadas e o
tema Escola Primaria e Educacdo Matematica em Santa Catarina
percebemos que ainda hd muito por ser feito, muito pouco foi
encontrado, sendo que, pensando a formacdo do professor na Escola
Normal para ensinar Matematica fica ainda mais reduzido o nimero de
pesquisas, pois ndo encontramos registros.

Em conex&o com a nossa pesquisa, destacamos a Tese de Joseane
Pinto de Arruda, intitulada Historias e Préaticas de um Ensino na Escola
Priméaria: Marcas e Movimentos da Mateméatica Moderna — UFSC —
2011, que teve por objetivo “analisar como e de que modo um ensino
de matemética moderna foi acolhido, apropriado e praticado na
implantacdo das quatro séries primarias do 1° Grau do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, em 1980,
estabelecendo-se uma cultura de ensino” (ARRUDA, 2011). Mesmo
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com tema diferenciado e delimitacdo temporal em outro momento
historico, as contribuicbes dessa tese sdo preciosas, pois percorre o
caminho da Histéria da Educacdo Matematica e suas reflexfes quanto ao
conceito de cultura e de metodologia de uma escrita histdrica
contribuiram muito.

Fora do ambito da Educacdo Matematica, mas mantendo a
relagio com a Escola Normal em Santa Catarina, destacamos as
seguintes pesquisas que possibilitaram outros olhares para a Escola
Normal e a Reforma Orestes Guimaré&es:

(1) A tese de Gladys Mary Teives Auras, Uma vez Normalista,
sempre Normalista: A presenca do método de Ensino Intuitivo ou Li¢coes
de Coisas na Construcdo de um Habitus Pedagdgico (Escola Normal
Catarinense 1911-1935) — UFPR — 2005, pesquisou a constituicdo de um
habitus pedagdgico na formagdo dos professores da Escola Normal
Catarinense através das ideias do método Intuitivo ou Licdes de Coisas,
implementado pela reforma da Instru¢do Publica de 1911. Além de
apresentar detalhadamente a Escola Normal na Reforma Orestes
Guimardes quanto ao método intuitivo e a constru¢cdo de um habitus
pedagdgico conforme os parametros da reforma, Teive possibilitou o
nosso encontro com a figura do reformador Orestes Guimaraes e suas
ideias indicando, inclusive, a existéncia de muitos documentos;

(2) A tese de Vera Licia Gaspar da Silva, intitulada Sentidos da
Profissdo Docente: Estudo Comparado acerca de sentidos da profissao
docente do ensino primario, envolvendo Santa Catarina, Sdo Paulo e
Portugal na virada do século XIX para o XX — Universidade de Séo
Paulo — 2004, que faz um Estudo Comparado da “profissdo docente do
ensino primario na perspectiva dos sentidos a ela atribuidos no periodo
aureo de sua expansao no mundo ocidental” (SILVA, 2004). Utilizando-
se do testemunho de professores do ensino primario e da legislacdo que
organizou 0 ensino, temos nessa tese a possibilidade de entender um
pouco mais 0 que era ser um professor da escola primaria neste periodo
histérico, assim como a forma como se buscava a consolidacdo da
profissdo de professor;

(3) A dissertacdo de Marlete dos Anjos Silva Schaffrath — UFSC
— 1999 - A Escola Normal Catarinense de 1892: Profissdo e
Ornamento, que pesquisou as a¢Bes do poder publico com relagdo a
criagdo e o funcionamento da Escola Normal em Santa Catarina de
1892. Através desta pesquisa foi possivel vislumbrar a formagdo do
professor do ensino primario em Santa Catarina antes da Reforma
Orestes Guimaraes.
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Fora da limitacdo geografica de Santa Catarina, destacamos as
pesquisas realizadas no estado de S&o Paulo e que se aproximam com
esta pesquisa quanto ao objeto e o campo da Histéria da Educacédo
Matematica. Também, permitem ampliar nossa visdo quanto a
procedéncia das ideias desenvolvidas na reforma de Instrucédo Publica de
1911, pois Orestes Guimardes era proveniente deste estado.
Primeiramente, temos a tese de Maria Carmem Lopes da Silva: A
presenca da Matematica na formacéo do professor do ensino primario
no Estado de S&o Paulo no periodo de 1890 a 1930 — PUC/SP — 2008,
que pesquisou a formacdo do professor primario em S&o Paulo no
periodo de reformas educacionais que foram significativas para a escola,
assim como o caminho percorrido pela matematica neste processo;
Também, a tese de David Antdnio da Costa A Aritmética Escolar no
Ensino Primario Brasileiro: 1890 — 1946 — PUC/SP — 2010, que trata
especificamente do conceito de nimero e suas transformacfes durante o
periodo citado acima, usando o livro didatico como fonte de pesquisa; E
a Tese de Livre Docéncia de Wagner Rodrigues Valente: A Matematica
na formacdo do professor do Ensino Primario em S0 Paulo (1875-
1930) — UNIFESP, 2010, publicada em livro (VALENTE, 2011), que se
utiliza da histéria cultural para investigar a formacdo matematica do
professor primario em Sao Paulo, no periodo da segunda fundacdo da
Escola Normal até o fim da Republica Velha.

Temos, entdo, com as teses e dissertacdes elencadas, uma parte
do sistema de referéncias eleitos pelo nosso lugar de producdo da
pesquisa. As escolhas foram feitas seguindo o critério de aproximacao
com nosso tema, tornando possivel fazer conexdes especificas,
selecionadas conforme o discurso que se quer produzir, condizente com
0s objetivos e a probleméatica da pesquisa, conforme dita o lugar.
Segundo Certeau (2010, p. 77), o lugar determina o tipo de produgéo
acolhido e “[...] torna outras impossiveis, [...] representa o papel de uma
censura em relacdo aos postulados presentes (sociais, econémicos,
politicos) na analise”.

Nos proximos tdpicos trataremos dos conceitos que permeiam a
andlise do trabalho e fazem parte do sistema de referéncia, assim como
as determinagbes do lugar quanto as fontes escolhidas e a forma de
operar uma escrita em histéria.
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2.2 A Escola Normal Catharinense: possibilidades de escrita de uma
historia da formacéo de professores em Santa Catarina - as fontes
de pesquisa e a operacéo historiografica

Como era natural e légico, a reforma comegou
pela Escola Normal, destinada a formar os mestres
da mocidade catharinense. Vidal José de Oliveira
Ramos - Governador de Santa Catarina (RAMOS,
1911, p. 28).

Mensagem apresentada ao Congresso Representativo do Estado
em 23 de julho de 1911. Para o poder republicano instituido em Santa
Catarina era natural e légico que a reforma de instrucdo publica tivesse
inicio pela escola de formacéo de professores do ensino primario. Parece
haver uma ambicdo maior do que simplesmente a de formatar o ensino
publico aos moldes administrativos de um governo. Seu objetivo era
“mudar o sistema de ensino de modo a instaurar um novo sistema de
pensamento” (TEIVE. 2008, p. 32).

Para isso, 0 governo estadual e Orestes Guimardes contavam com
a Escola Normal para produzir professores que validassem as ideias
republicanas. Para os reformadores parecia “natural” comecar a reforma
pela Escola Normal, pois os discursos apontam para a convicgéo de que
através da educacdo uma nova ordem se instalaria.

A importancia atribuida a Escola Normal como a escola que
formaria os professores mobilizou uma profunda intervencdo por parte
do governo em todas as esferas. Partindo de exigéncias na selecdo dos
alunos e professores, implantacdo de um curriculo com base cientifica,
mas também reconstruindo/higienizando espacos fisicos condizentes
com o ideal moderno.

A escola moderna caberia, pois, ordenar,
controlar, civilizar as massas, transformando-se
num instrumento de ordem, coeséo e legitimacéo
nacional, num fundamento da estabilidade do
regime republicano. Nesse contexto, caberia a
escola formadora de mestres/as transformar cada
professor num propagador das ideias republicanas,
formando-o de modo a cumprir o duplo
desideratum  de instruir e educar um homem
Novo, para uma nova era, a era do progresso e da
ordem , uma versdo pratica do conceito de
civilizagdo burguesa (TEIVE, 2008, p. 148).
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Neste contexto, pois, se localiza o objeto de pesquisa. A Escola
Normal Cathariense e sua funcdo de formar os professores do ensino
primario, colocada sob os holofotes da época, traduz por si s6 a
importancia de uma escrita sobre sua histdria.

Mas, de que forma essa investigacdo sera realizada? Que
instrumentos serdo utilizados para tal empreendimento?

No inicio deste capitulo ja discorremos sobre o fazer histdrico,
agora resta-nos destacar a forma como isso sera feito, a “operacdo”
realizada pelo pesquisador para compor o seu objeto.

A palavra “operacdo” ¢ bastante propicia para identificar o
trabalho de construcdo do objeto historico, pois é assim que encaramos
uma pesquisa historica: como uma produgdo. A histéria como uma
producdo, concebida por Michel De Certeau (2010, p. 78), aponta a
construcdo do objeto por meio de uma operagdo. Nota-se que 0 uso de
palavras como “operacdo” e “constru¢cdo” demanda um sentido de acgdo,
especificando que “fazer historia é uma pratica”.

Tomar um objeto de pesquisa, aqui a formagdo para ensinar
matematica na Escola Normal Catarinense, ¢ “operar” para que se
constitua em histdria, requer uma prética cientifica. Com relagdo a uma
operacdo especifica de um objeto histérico, Certeau (2010, p. 78)
argumenta que “a historia ¢ mediatizada pela técnica”. Sendo assim, ao
operar com o objeto historico ha todo um trabalho “sobre um material
para transforméa-lo em historia”.

Mas, pode-se perguntar: que material?

Certeau (2010, p. 79) responde a pergunta apontando que o
pesquisador “trabalha, de acordo com os seus métodos, os objetos
fisicos (papéis, pedras, imagens, sons, etc.)”, que se fizeram perceber
como pertinentes a seus questionamentos, sua problematizacéo.

Esses objetos, considerados como fontes de pesquisa pelo
pesquisador, necessitam ser separados e redistribuidos conforme o
sistema de referéncia que acompanha a pesquisa. Para Certeau (2010, p.
81):

Em histéria, tudo comega com o gesto de separar,
de reunir, de transformar em “documentos” certos
objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova
distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na
realidade ela consiste em produzir tais
documentos, pelo simples fato de recopiar,
transcrever ou fotografar estes objetos mudando
ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto.
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De modo a exemplificar, evidenciamos que o material que
utilizamos para analise foi encontrado nos arquivos de guarda de
documentos, como o Arquivo Plblico do Estado de Santa Catarina, a
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina e 0 Museu da Escola
Catarinense. Trata-se de fontes escritas do periodo da Reforma Orestes
Guimardes que reagrupadas conforme os objetivos da pesquisa passam a
categoria de documentos: (a) Programas de Ensino da Escola Normal
Catarinense de 1911 e 1919; (b) Regulamento da Escola Normal
Catarinense de 1911, 1919; (c) Regulamentos de Instrucdo Publica de
1911, 1914; (d) Leis e Decretos relativos a Escola Normal,
principalmente do ano de 1911; (e) Parecer sobre adocdo de obras
didaticas de 1911; (f) Relat6rios de governo: 1911, 1912 e 1914; (Q)
Relatério da Escola Municipal de Joinville elaborado por Orestes
Guimardes - 1907; (h) Mensagens de governo.

De acordo com Lopes e Galvédo (2005, p. 79), o trabalho consiste
em “identificar no conjunto dos materiais produzidos por uma
determinada época, [...] aqueles que poderdo dar sentido & pergunta que
inicialmente se propds”, sendo que, ao serem manipulados, isto €,
“recortados e reagrupados, poderdo servir de base a operagao
propriamente historiografica, ou seja, a interpretagdo escrita”.

Neste sentido, o processo de investigacdo da pesquisa culmina
com a expressdo escrita das relacbes que o pesquisador fez diante de
suas referéncias e os documentos, dando a ver através de uma
publicacéo as representacdes que construiu. O objeto sera materializado
em um texto. Para Lopes e Galvao (2005, p. 96):

A escrita da histéria materializa o trabalho
realizado, é parte da prépria operagdo
historiografica e um dos momentos mais
significativos da tarefa de interpretagdo. N&o se
trata simplesmente de relatar os resultados da
pesquisa: as opgdes e as definicbes em torno da
organizacdo do texto definem e expressam, ao
mesmo tempo e em grande medida, a
configuracdo do préprio objeto.

O relato escrito da historia ndo traduz palavras vazias, sem
significados. Mas, é a expressdo que da sentido a coisas que ndo sédo
mais, permitindo “situar-se em relacdo ao seu outro, o passado”
(CERTEAU, 2010, p. 108). O texto é uma composicdo simbolica que
confere ao objeto um lugar bem determinado, dando vida ou enterrando
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0 passado. De acordo com Certeau (2010, p. 108), “a escrita ndo fala do
passado sendo para enterra-lo. Ela é um timulo no duplo sentido de que,
através do mesmo texto, ela honra e elimina. Aqui a linguagem tem
como funcdo introduzir no dizer aquilo que nio se faz mais”.

Contudo, a elaboracéo da escrita da historia necessita ser feita sob
o controle de regras que, “evidentemente, ndo sdo iguais as da pratica,
mas diferentes e complementares, as regras de um texto que organiza
lugares em vista de uma producédo” (CERTEAU, 2010, p. 105).

Temos, entdo, o retorno das possibilidades e limites que o lugar
nos impde, a analise dos documentos e as colaboragBes possiveis do
sistema de referéncia teorico, que fazem a problematizacéo intensiva do
texto. “A escrita da histéria compde um conjunto coerente de grandes
unidades [...] onde o movimento da documentacdo, quer dizer, das
pequenas unidades [..] opera uma lenta erosdo dos conceitos
organizadores” (CERTEAU, 2010, p. 105). Este “movimento” operado
com a documentacdo, sugerido por Certeau, deve se voltar para “os
desvios que as combinagBes ldgicas das séries [de documentos]
revelam” (CERTEAU, 2010, p. 86). E através dos desvios, dos
deslocamentos realizados pelo pesquisador que aparecem as diferencas e
as pertinéncias para a construcdo do objeto.

Em sintese, um texto histérico é uma nova interpretacdo do
objeto de pesquisa a que se destina, conferindo-lhe novas representacfes
e sentidos, através de uma operacao especifica com os documentos onde
os deslocamentos, orientados pelo conjunto de referéncias, permitiram a
composicdo do objeto.

Desta forma, esta dissertacdo ¢ mais uma possibilidade de escrita
da histéria da formacdo de professores em Santa Catarina e uma
representacdo da Escola Normal Catharinense quanto a formacdo para
ensinar matematica no periodo da Reforma Orestes Guimaraes.

2.3 A Reforma Orestes Guimaraes para a educacgdo catarinense:
perspectivas de uma cultura escolar

As causas primordiais do atraso do ensino
primario entre nds séo a falta de mestres idéneos e
a adocdo de processos arcaicos, considerados
imprestaveis para pedagogia moderna. Cumpria,
portanto, que a remodelagdo do ensino fosse
fundada em bases novas, de acordo com a
evolucdo que se vai operando em todo o pais
sobre este magno assunto. Vidal José de Oliveira
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Ramos - Governador de Santa Catarina (RAMOS,
1911, p. 28).

A mensagem apresentada ao Congresso Representativo do Estado
de Santa Catarina pelo governador traz um discurso politico de
desvalorizacdo do periodo anterior. Os discursos politicos acalorados
defendiam as questbes sobre educacdo acima das outras, levantando
bandeiras que traziam as ideias republicanas-democraticas que
“baseavam-se no governo do povo, mediante o direito de voto”, sendo
que, para isso, “‘era preciso que as populacdes tivessem tido acesso a
instrugdo” (FIORI, 1991, p. 77).

Naquele momento historico, apenas vinte e dois anos apés a
Proclamacdo da Republica, os significados culturais devem sinalizar um
contexto préprio para n6s que falamos de um tempo distante. A
educacdo, o ensino, a escola, marcos importantes em nossa pesquisa,
precisam ser vistos em uma perspectiva de sua cultura propria, mas,
também, ha de se considerar que estdo imersas em um “conjunto das
culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica
ou cultura popular” (JULIA, 2001, p. 10).

Neste sentido, “ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura
da humanidade e, particularmente, do momento histérico em que se
situa. [..] N&o se pode conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja presente
(MOREIRA;CANDAU. 2003, p. 159). Cultura esta entendida como “as
praticas comuns através das quais uma sociedade ou um individuo
vivem e refletem sobre sua relagdo com o mundo, com 0s outros ou com
eles mesmos”, ou ainda, “a totalidade das linguagens e das agdes
simbolicas proprias de uma comunidade” (CHARTIER, 2010, p. 34-35).

Assim, utilizaremos dos discursos politicos do periodo estudado,
traduzidos na legislacdo, mensagens e relatérios oficiais, para localizar
indicios de constituicdo daquela cultura. Percebe-se esse discurso como
simbolos que precisam ser comunicados para serem apropriados por
todos os atores sociais, como “estratégias simboélicas que determinam
posigdes e relagbes e que constroem, para cada classe, grupo ou meio,
um ser-percebido constitutivo de sua identidade” (CHARTIER, 1991, p.
184).

O que é pertinente observar é que 0s discursos transcritos na
forma de documentos oficiais ndo sdo vistos como verdades absolutas
de um regime ou ndo se “[...] reduzem absolutamente as ideias que
enunciam ou aos temas que contém [...]”, mas “[...] possuem sua logica
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propria [...]” e precisam ser tratados “[...] em sua discontinuidade e sua
discordancia” (CHARTIER, 1991, p. 187).
Ainda, com relacéo a isso, Chartier (1991, p. 187) esclarece:

Durante muito tempo, pareceu facil o caminho
que levava a concluir a partir da analise tematica
de um conjunto de textos a caracterizagdo de uma
"mentalidade” (ou de uma "visdo do mundo" ou
de uma “ideologia"), e depois fazia passar desta
Gltima a uma consignagdo social univoca. A tarefa
parece menos simples desde a partir do momento
em que cada série de discursos seja compreendida
em sua especificidade, ou seja inscrita em seus
lugares (e meios) de producdo e suas condi¢des
de possibilidade, relacionada aos principios de
regularidade que a ordenam e controlam, e
interrogada em seus modos de reconhecimento e
de veridicidade.

Voltando, entdo, a mensagem do governador do estado de Santa
Catarina daquele momento historico, estampada na epigrafe acima,
encontra-se a premissa de que o antigo regime politico nada fez ou fez
de maneira errada, necessitando mudangas, sendo o atual regime melhor,
pois possui ideias modernas e novas.

Cabe compreender que aquele era um momento de transicéo
politica para o Brasil. A Proclamag&o da Republica, em 1889, trouxe um
viés politico diferente ao pais, mas o poder publico continuou nas maos
das mesmas forcas politicas do final do Império. Conforme discute
Schaffrath (1999, p. 15), “embora Império e Republica sejam duas
formas distintas de organizacdo politica, a composicdo de forcas no
poder publico continua, todavia sob a égide dos antigos donos do
poder”.

Para Tanuri (2000. p. 67-68) 0 mesmo ocorreu com a educacéo,
pois:

Apesar das modificagbes no plano formal-
juridico, o advento do novo regime ndo trouxe
alteracOes significativas para a instrugdo publica,
nem inaugurou uma nova corrente ideoldgica
educacional, tendo significado o coroamento e,
portanto, a continuidade do movimento de ideias
que se iniciaram no Império, mais precisamente
nas Ultimas décadas.
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Entretanto, se fazia necessario estabelecer uma nova cultura, em
uma nova forma de constituicdo do Estado. A estratégia principal era
“realgar o tempo presente” e “apagar os significados” do outro regime,
como discutem Schueler e Magaldi (2009, p. 37) na citagéo abaixo:

Esquecer a experiéncia do Império: este era o
sentido da invengdo republicana. Para realcar o
tempo presente e a modernidade de suas
propostas, 0 novo regime apagava os significados
politicos e sociais do estabelecimento do principio
da gratuidade da instrucdo primaria, aos cidad&os,
na Constituicdo de 1824, e as suas repercussoes
nas disputas pelos significados, extensdo e limites
dos direitos de cidadania — disputas que se
refletiram na restricdo do direito de voto aos
analfabetos, transformada em lei pela reforma
eleitoral de 1881, que aboliu o0 voto censitario,
mas imp0s o critério da alfabetizacdo para o pleno
exercicio dos direitos politicos, pela primeira vez,
no Brasil. Essa norma foi ratificada nos
dispositivos da primeira constitui¢do republicana.

Contudo, diferentemente do periodo anterior, os republicanos
conseguiram implementar suas ideias, mesmo com dificuldades
financeiras, pois a Constituicdo Republicana de 1891 delegava aos
Estados a responsabilidade de manter a instrucdo ptblica® e isentava o
governo central. O que parece ter ocorrido foi uma intensa motivacéo e
eficiente propagacdo do ideario republicano por meio do sistema
escolar. Segundo Nébrega (2002, p. 114),

[...] na representacdo discursiva do Império ndo
houve o estabelecimento de uma relagdo de
identidade entre instrucdo publica e regime, como
esforcou-se em fazé-lo o ideario republicano. Sob
0 novo regime desenvolveu-se uma retorica
educacional oficial que procurou identificar o
ensino publico e suas reformas a constituicéo e ao

¥ “pela Constituicdo de 1891, cada unidade da federacdo deveria organizar,
estruturar e manter a instrugdo publica primaria e secundaria sob ‘um regime
livre, democratico e leigo’” (NOBREGA, 2002, p. 114).
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fortalecimento da nacionalidade, da cidadania e
do ordenamento social, associando-os a eficacia
administrativa, a0 novo e ao moderno; em
oposicdo ao ineficaz, wvelho, e retrogrado,
representados pelas instituicbes do regime
imperial.

Com um projeto de educacdo popular os republicanos planejam
uma escola diferenciada, moderna e com maior qualidade, que levasse a
populagdo um conjunto de conhecimentos (também de praticas e valores
sociais) que fossem além da alfabetizacdo (SOUZA, 1998). Contando
com tais ideais, 0s governos de varios estados empreenderam reformas
educacionais que buscavam se conectar com a pedagogia moderna,
inclusive Santa Catarina.

A reforma da Instrucdo Publica ocorrida em Santa Catarina a
partir da Lei 846/1910, colocada em pratica em 1911 no governo de
Vidal Ramos, trouxe para a educagdo catarinense grandes mudancas,
seja como reorganizacdo escolar ou como concepcdo pedagdgica de
escola graduada, baseada nos ideais liberais e positivistas do método
intuitivo’ (NOBREGA, 2003, p. 256).

Amparados pela legislacdo de 1910, os governantes catarinenses
comecaram a reforma da Instrucdo Pdblica contratando um profissional
gue pudesse trazer as inovagdes técnico-pedagdgicas da escola moderna.
O modelo Paulista de ensino estava em evidéncia pela utilizagdo de
métodos de ensino considerados modernos e aprimorados. A reforma
educacional em S&o Paulo fora liderada por Miss Marcia Priscilla
Browne, seguidora de uma linha pedagdgica norte-americana, que
revolucionou as escolas Paulistas com o método Intuitivo e uma maneira
diferenciada de conceber a crianga e o aluno. Sendo assim, o governo do
estado de Santa Catarina foi buscar em S&o Paulo a pessoa que viria a
ser a chave mestra para a reforma Catarinense: Orestes Guimaraes.

A participacdo singular de Orestes Guimardes na reforma
catarinense possibilita a construcdo de uma historia em perspectiva
“glocal”, onde as questdes historicas locais estdo associadas as questdes
histéricas globais, conforme aponta Roger Chartier (2010). De acordo
com o citado autor a nogdo de “glocal” designa “os processos pelos

* “O método intuitivo surgido na Alemanha no final do século XVIII, pela
iniciativa de Basedow, Campe e sobretudo de Pestalozzi [...] consistia na
valorizacdo da intuicdo como fundamento de todo conhecimento, isto €, a
compreensdo de que a aquisi¢cdo dos conhecimentos decorria dos sentidos e da
observacdo” (SOUZA, 1998, p. 26).
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quais sdo apropriadas as referéncias partilhadas, os modelos impostos,
0s textos e os bens que circulam mundialmente, para fazer sentido em
um tempo e em um lugar diferente” (2010, p. 57).

Orestes Guimardes vem, entdo, ser a figura que permite esta
reflexdo das referéncias partilhadas entre a reforma estabelecida em Sao
Paulo e a reforma implementada em Santa Catarina. Dentro do limite em
gue 0 nosso objeto de pesquisa permitir, buscaremos fazer a relagédo
desta historia “glocal” entre as duas reformas.

Nascido em Taubaté, S&o Paulo, e normalista da Escola Normal
da Praca da RepuUblica na capital paulista, Orestes de Oliveira
Guimardes era, segundo Teive (2003, p. 223), “[...] um educador
profissional na verdadeira acep¢do do termo [...]” e “[...] representava o
novo, 0 moderno, na época representado pelos ideais de progresso e
civilizagdo e avalizado pela histdria dos paises mais adiantados,
especialmente a Franga e os Estados Unidos”.

De acordo com Auras (2005, p. 94), Orestes fazia parte “da
primeira geragdo de normalistas republicanos, a qual, ao longo da
primeira republica, alcancou grande prestigio e autoridade intelectual”.
Foram seus colegas de escola, figuras importantes no cenario da
instrucdo publica paulista, “entre eles Oscar Thompson, José Feliciano
de Oliveira, Jodo Lourenco Rodrigues, dentre outros”. Este grupo se
destacou, também, “na publicacdo de importantes obras sobre
educacdo”.

A partir do trabalho realizado no Colégio Municipal de Joinville,
organizando e dirigindo para molda-lo aos ideais de progresso e
civilizacdo apregoados pela pedagogia moderna, foi contratado como
Inspetor Geral da Instrucdo Publica. Sua contratacdo tinha por objetivo
organizar e dirigir a reforma da Instrucdo Publica de todo o Estado de
Santa Catarina.

Conforme Teive (2003, p. 224),

Com conhecimento acerca dos novos saberes e
das novas préticas pedagdgicas, com seu
“entusiasmo pela educagdo” e, principalmente,
com dominio do chamado método de ensino
intuitivo, ele, sua mulher, a professora normalista
Cacilda Guimardes, e mais meia dizia de
professores  normalistas  paulistas, também
contratados pelo governo catarinense para auxiliar
na reforma da instruc¢do, eram vistos como “focos
de luz” lancados ao “caos” da instru¢do publica
catarinense. Sob o0 seu comando, 0 grupo
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peregrinou por todo o Estado para ‘demonstrar’ o
método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas,
fazendo circular em terras catarinense a idéia
pedagdgica da época.

As comuns representacfes das figuras dos reformadores como
sendo “focos de luz” ou salvadores do pais quanto ao atraso deixado
pelo periodo Imperial, estdo relacionadas com “a utopia educativa das
luzes, a crenca de que a Republica so seria efetivada com a instauracéo
de uma nova escola, capaz de possibilitar 0 acesso da populagdo ao
conhecimento cientifico e ao cultivo do carater através da educacdo
civica” (AURAS, 2005, p. 100).

No entanto, os conhecimentos de Orestes Guimardes iam muito
além das questes do método. Sua luta estava entre aqueles que
acreditavam na modernizacdo, no novo, traduzidos nos ideais
republicanos de ordem e progresso (AURAS, 2005, p. 98):

Suas ideias sdo uma sintese do positivismo,
reinterpretado pelos seus mestres da Escola
Normal, do cientificismo de carater evolucionista
spenceriano, do liberalismo e das ideias de
Comenius, Rousseau e Pestalozzi, reinterpretadas
por Norman Calkins e traduzidas/adaptadas por
Rui Barbosa. Tal como seus mestres positivistas,
acreditava no poder da educacdo escolar publica
na disseminagcdo de uma nova ética, uma ética
civil, e de uma atitude prética e cientifica diante
do mundo.

Orestes Guimardes possuia convicgdes republicanas de
transformar o povo em uma nagdo, “crenca que marcou a geracdo de
intelectuais brasileiros da Primeira Republica, os quais acreditavam ser
portadores do projeto nacional e da consciéncia do povo” (AURAS,
2005, p. 100). A disseminacdo dessas ideias eram tdo poderosas para
aquele momento histérico que, “por essa razdo, o Estado os acolhia,
concedia-lhes poderes, almejando apropriar-se de suas representacfes
sobre o fendmeno politico” (AURAS, 2005, p. 100).

Vale dizer que Orestes Guimaraes liderou a Instrucdo Pablica em
Santa Catarina com muita austeridade, movimentando-se por todo o
Estado para divulgar o método intuitivo e fiscalizar o andamento de suas
ordens (FIORI, 1991, p. 96).
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O governo do estado de Santa Catarina outorgou a Orestes
Guimardes todo o poder que exercia, mesmo com o “descontentamento
de parte significativa da elite politica catarinense, que via no cargo de
inspetor geral da Instrucdo Publica um espaco precioso de implantacdo
de poder, seja na esfera do poder politico-administrativo, seja nas bases
de sustentagdo” (SILVA, 2006, p. 347).

O cargo de Inspetor Geral de Ensino, exercido por Orestes
Guimaraes, foi criado especialmente para esta reforma, constando sua
criacdo no Regulamento de Instrucdo Publica, viabilizado através do
Decreto n° 585 de 19 de abril de 1911. Segundo tal Regulamento, a
funcdo de Orestes Guimaraes era dirigir toda a parte técnica do ensino,
conforme se observa no excerto a seguir:

Das Disposicdes Transitorias:

Art. 1 — Fica creado, em commissdo, o lugar de
inspector geral do ensino.

Art. 2 — A funccdo do inspector geral do ensino
sera exercida pelo actual professor contractado
para auxiliar a reorganizagdo auctorizada pela Lei
846 de 11 de Outubro de 1910.

Art. 3 — O cargo de inspector geral, consequente
do contracto lavrado com o professor chamado de
<Sdo Paulo>, extinguir-se & pela terminacéo do
dito contracto.

Art. 4 — Ao inspector geral cabe dirigir a parte
technica do ensino, cumprindo ao director da
instrucdo publica prestar-lhe todo o auxilio de
ordem administrativa, que for por elle reclamado.
Art. 5 — O inspector geral do ensino serad
immediatamente subordinado ao Secretario Geral,
cujas ordens cumprira (SANTA CATARINA,
1911g).

A reforma empreendida por Orestes Guimardes centralizou seus
objetivos em trés pontos principais: a) a formagdo do professor
primario; b) a adocdo de um método; c) fiscalizacdo rigida de todo o
processo. Em um relatério de prestacdo de contas sobre o que foi
realizado pela Instrucdo Publica nos primeiros quatro anos da reforma,
apresentado ao Secretario Geral dos Negécios do Estado, Gustavo
Lebon Regis, Orestes Guimaraes enfatiza:
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A meu ver o atrazo da instruccdo publica
anteriormente a reforma era devido, em grande
parte: 1° - a falta de methodos adequados ao
ensino, por parte do professorado sahido de uma
escola normal, que era um escola secundaria, mas
ndo profissional; 2° - & adopcdo de processos
incompativeis com o desenvolvimento mental das
creangas por esse mesmo professorado, que nao
podia colher melhores processos em literatura
pedagOgica, mesmo que se dedicasse a essa
literatura, pois, o mal ja estava em gérmen nos
préprios programmas, que Ihes eram impostos; 3°
a absoluta falta de fiscalizacdo, mas fiscalizacao
technica que é a essencial (apud REGIS, 1914, p.
115-116).

Segundo Orestes Guimaraes, a reforma da Escola Normal era a
“sintese” da reforma de ensino, pois seriam os professores que iriam
combater o analfabetismo, sendo “que absorvia, ja entdo, 1/5 do
dispendido com a instruc¢do publica” para tal empreendimento
(REGIS, 1914, p. 124). Desde o inicio da Reforma os discursos
proclamados, tanto de Orestes Guimardes quanto de outras autoridades,
focavam a centralidade na Escola Normal.

Em 1912, Orestes Guimardes, em relatorio apresentado como
Inspetor Geral de Ensino, declara:

N&o temo e terei commigo todos aquelles que se
dedicam as questdes d’esta ordem, em affiangar:
reforme-se de modo completo o ensino normal
nos seus methodos e processos; oriente-se-0 sob
uma direccdo technica, affeita aos estudos
theoricos da hodierna pedagogia e observagdes de
longa prética quanto aos methodos, e 0 ensino
primério sera reformado naturalmente, sem
entraves, sem obices e sem desfallecimentos. A
base é a Escola Normal (apud COSTA, 1912, p.
52).

Sendo a Escola Normal “a base” da Reforma Orestes Guimardes,
parece que € o professor primario que possui a tarefa de tirar o Estado
do atraso em que se encontra a Instrucdo Pudblica. Segundo Teive e
Dallabrida (2011, p. 69), “a nova cultura escolar inaugurada no ‘viveiro
de professores’ deveria assegurar-lhe o preparo para produzir o cidaddo
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patriota, pratico, higiénico, Util a pétria, o cidaddo racional, entendido
como aquele que respeita as leis, ama a pétria e confia no progresso
social e cientifico”, em sintonia com os ideais republicanos.

Outro ponto importante da Reforma Orestes Guimaraes, que
sinaliza seu lugar de destaque diante dos discursos da época, é a
implantacdo e manutencdo do método de ensino. O reformador relata
sua crenca no sucesso do método de ensino como uma das ancoras de
sua reforma: “No ensino o methodo é um dos mais importantes factores,
0s programmas vém em ordem secundaria. Como em todos os ramos da
actividade humana, os methodos deve produzir o melhor no menor
tempo” (apud REGIS, 1914. p. 158).

A prioridade dada ao método parece estar associada ao saber
aplicé-lo, sendo que o ensino do método deveria se dar principalmente
em aulas praticas. Orestes Guimardes demonstra acreditar nisso ao
relatar que desenvolvia pessoalmente aulas praticas do método, como
podemos ver nas palavras do reformador:

Os methodos e processos de ensino para cada uma
das matérias de que se compdes 0 programma dos
grupos escolares foram dados in-loco, a vista dos
professores e directores, por mim e minha esposa,
professora contractada D. Cacilda Guimardes, que
para tal ministramos 2.252 aulas nos grupos
escolares Conselheiro Mafra, Lauro Muller,
Jeronymo Coelho e Vidal Ramos. A meu ver, o
referido facto contitue um ponto importantissimo
da reforma, por demonstrar o modo pelo qual foi
remodelado o ensino publico e introduzidos no
aparelho escolar os modernos methodos. Affirmo
isto, sem vaidade, pois, professor ha 23 anos,
entendo ser muito mais proveitoso que 0s
inspectores ministrem aulas para processuagao
dos methodos,do que expedirem instrucgdes
cheias de litteratura pedagdgica, que alias é
necessaria, mas que no momento seria improficua,
dadas as condigdes actuais do professorado (apud
REGIS, 1914, p. 158).

O discurso de Orestes Guimardes no relatério transcrito acima
levanta pontos importantes para a analise de nossa pesquisa: a) As aulas
praticas eram divididas por matérias, ou seja, possivelmente eram
ministradas aulas praticas de como ensinar Matematica segundo o
método introduzido pela reforma, o que nos faz questionar se na Escola
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Normal essas aulas praticas também ocorriam; b) As aulas praticas
parecem ter sido parte de um planejamento elaborado com fins de
“remodelar” o ensino, apontando a clara intengdo em extinguir os velhos
habitos pedagdgicos dos professores, implantando uma nova pratica,
uma nova cultura de préatica pedagogica; ¢) A urgéncia dos resultados
ndo permitia esperar que os/as estudantes da Escola Normal se
formassem na moderna pedagogia, assim os professores atuantes nos
Grupos Escolares deveriam ser treinados apenas para reproduzir o que
Ihes era passado nas aulas praticas, sendo dispensado quaisquer
orientagBes da literatura pedagdgica, ou seja, para Orestes Guimardes o
pouco tempo e a falta de preparo do professorado catarinense exigia que
fosse dado énfase no saber fazer e ndo no saber pensar como se faz.

A fiscalizacdo do conjunto da reforma foi um dos pontos
principais citados por Orestes Guimardes. Segundo Teive e Dallabrida
(2011, p. 62), a “Reforma Orestes Guimardes modificou radicalmente o
modo de intervencdo do Estado na gestdo escolar, inaugurando uma
forma inédita de relacéo social e de poder entre a instituicdo escolar e o
governo”. Para Orestes Guimardes o sucesso da Reforma estava
vinculada ao sistema de inspecdo escolar. Segundo o reformador,

Do systhema de inspec¢do escolar tudo depende.
A inspeccdo deve ser centralizada, afim de trazer
0 Governo sempre ao corrente dos resultados da
reforma e manter a uniformidade dos methodos,
de processos de ensino nos grupos escolares e
escolas isoladas, para que os Inspectores ouvirdo
as instrucgdes technicas que verbalmente lhes
darei (apud REGIS, 1914. p. 121).

Para cumprir a tarefa de fiscalizar as escolas foram criados os
cargos de Inspetor escolar e de Chefe Escolar, onde o “Inspetor Escolar
era 0 responsavel, em nivel regional, pelas questdes administrativas e
pedagogicas das escolas primarias e o Chefe Escolar era o seu auxiliar
na fiscalizacdo das escolas isoladas™® (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p.
63).

Entretanto, o objetivo de Orestes Guimardes parece ir além de
uma simples inspe¢do, apontando a necessidade de ser uma visita

® Escola Isolada fazia parte do Ensino Publico Primério do estado de Santa
Catarina, destinadas a criangas maiores de 7 anos e menores de 14, localizadas
nos perimetros urbanos e suburbanos onde ndo houvessem Grupos Escolares
(SANTA CATARINA, 1911g).
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técnica, como podemos ver em seu relatorio ao tratar sobre a inspecéo
escolar:

Ndo me refiro exclusivamente a fiscalizacdo
administrativa ou policial, que ja em si é de
grande vantagem, a essa fiscalizagdo que se
limita: a ver si o professor é assiduo, si a escola é
bem frequentada, si funcciona em logar
conveniente; ndo, refiro-me também & uma
fiscalizacdo que allie a potencia administrativa a
capacidade technica ou profissional [...]. Que seja
capaz de, com seguranca, orientar o professor
quanto aos methodos e processos de ensino e
adoptar nesta ou naquella disciplina do programa
das escolas isoladas, dos grupos escolares e das
escolas complementares; que com proveito se
possa poOr alguns dias a frente de um
estabelecimento  afim  de  uniformizal-o:
fiscalizacdo enfim que seja os érgdos da Diretoria
de Instruccédo levando a sua orientacdo a todos os
estabelecimentos, que desse modo passariam a
funccionar com uniformidade (apud REGIS,
1914. p. 121).

Tudo parece ser fiscalizado, cobrado. A questdo disciplinar,
bastante presente nos documentos da reforma, é tratada com muita
austeridade. Segundo Fiori (1991, p. 97), “a Inspetoria Geral de
Instrugdo Publica fornecia modelos que deviam ser rigorosamente
seguidos”, onde “havia realmente uma rigida orientacdo sobre a acdo
pedagogica”. Para isso, seria necessario inspetores comprometidos e
capacitados tecnicamente para levar as orientacdes metodoldgicas até as
escolas, como relata Orestes Guimaraes no relatério abaixo:

Figura 1 - Excerto do Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Cel. Vidal
José de Oliveira Ramos, Governador do Estado pelo Secretario Geral
Gustavo Lebon Regis. Maio de 1914. p. 122.

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina.
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Segundo Fiori (1991, p. 97), com relacdo aos alunos também se
praticava uma disciplina rigorosa:

A disciplina que era exigida dos alunos era muito
rigida; empregava-se penas disciplinares e normas
regulavam até a organizacdo dos recreios e a
formatura dos alunos, por altura e dois em dois,
antes de entrarem na sala de aula. Havia, por
assim dizer, um clima de normatizagdo militar
regulando o funcionamento dos estabelecimentos
de ensino. Todo material escolar utilizado na
escola era determinado pelos 6rgdo dirigentes do
ensino; o uso de qualquer outro material estava
sujeito a detalhada justificacdo.

Para Silva (2006), as questbes disciplinares ganham maior
relevancia quando os Grupos Escolares sdo implantados, pois eram
escolas modelo dentro do sistema de ensino. Como consequéncia disto,
pode-se observar que os professores deveriam cumprir um papel
importante na manutencdo da disciplina e, a0 mesmo tempo, dar conta
de uma longa lista de deveres, como por exemplo:

Educar fisica, moral e intelectualmente os alunos;
ndo residir fora da sede do grupo escolar; dar
exemplo de moralidade e polidez em seus atos,
tanto na escola como fora dela; manter em suas
classes 0 maximo de disciplina; interessar-se pela
boa guarda e pela conservacdo dos mdveis e
utensilios escolares da sua classe; fazer com zelo,
sem borrdes, raspaduras e emendas a escrituracdo
que lhe estivesse afeta; consultar e requerer ao
governo somente por intermédio do diretor; seguir
0s métodos e processos de ensino recomendados
pelo diretor; comparecer as festas escolares,
embora em dias feriados; cumprir fielmente o
programa e o horario; ndo discutir ordens do
diretor do grupo [...] (SILVA, 2006, p. 367).

No que concerne as necessidades financeiras exigidas pela
reforma, o governo do Estado de Santa Catarina precisou buscar auxilio
fora do pais. A construcdo de prédios para os grupos escolares, a compra
de mobiliario adequado, compra de ma