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RESUMO

O estudo tem como tema o ensino de ciéncias natnoacontexto da
pedagogia Waldorf, abarcando especificidades oaisirdh ocorréncia
desse ensino no cenario brasileiro. Trata-se dep@sguisa qualitativa,
na qual foi utilizada como referéncia teérico-metddica a Analise de
Discurso da linha francesa, em consonancia com stadé&s CTS,
particularmente aqueles sobre Educacdo CTS nagoéiksp Latino-
americana. A pedagogia Waldorf € considerada umapopta
educacional alternativa, foi criada em 1919 por dRuteiner, na
Alemanha. Dentre as principais caracteristicasadgsdagogia — e que a
distingue de outras — estéo: consideracdo de umandao espiritual a
constituicdo do ser humano, ensino organizado emiodues de
“imersdo” (épocas), abordagem permeada pelas agtesducacdo
cientifica de base fenomenoldgica. A fundamentagaopedagogia
Waldorf estd na construgdo filoséfica elaborada [®ieiner, a
antroposofia, que agrega um idealismo objetivotermetado a partir
da atividade cientifica de Goethe — e um monism& t&m como
principio o pensar. Essa fundamentacéo teoriceéfloa possibilitou
reflexdes de ordem epistemoldgica, uma vez quesamantroposofica
de ciéncia ndo atende a critérios de cientificidadeernos. O curriculo
e a metodologia de ensino Waldorf de ciéncias focanfigurados a
partir da consideracdo de uma teoria de desenvehion humano
(antropologia antroposdfica), vinculando a fornmaantetdo de ensino
a faixa etaria do educando, com o intuito de pranama harmonia
entre cognicdo, sentimento e volicdo. O ensino Whlde ciéncias se
distingue por seu embasamento na fenomenologia atlareza (de
Goethe), por uma pratica que apela aos sentimdotakino, através de
experimentos e/ou narrativas, 0s quais dariam diolssi para
desenvolver a capacidade de julgar e para estabelelacbes amplas
entre o ser humano e o mundo — principalmente t& gas 12 anos de
idade. No processo de ensino-aprendizagem, o pdgpeprofessor
Waldorf estaria mais vinculado a formacdo humanidta que a
transmissdo-memorizacdo de conteudos. Esses esoaspectos
possibilitaram reflexdes de ordem didatica. Enwlasade professores
Waldorf foram analisados, considerando as condig@&eproducéo do
movimento do ensino Waldorf de ciéncias no Bras#sas analises
possibilitaram reflexdes de ordem ideoldgica, nantatitva de
compreender como 0S sujeitos-professores se amrsiposicionam
diante de duas formacgfes discursivas delineadasitraposofica e a
académica. Em linhas gerais, notou-se que a pedagdg do



conhecimento escolar cientifico Waldorf, desde ptexto de Steiner
até o contexto atual brasileiro, € um processmhtestparafrastico, que
repete elementos tedricos da antroposofia e cartmgas culturais
alemaes, a nao ser pelo potencial reflexivo ouedesténcia por parte
dos professores que ndo se filiaram completamentediacurso
antroposofico, 0s mais jovens e pouco experien@spedagogia
Waldorf. A interpretacdo do referido processo tambgossibilitou
reflexdes de ordem histérica e cultural, problenaatfio no ensino
Waldorf de ciéncias a pressuposi¢do de universididins saberes e 0
carater prescritivo dos materiais disponibilizados professores, por
exemplo, especialmente quando se assume a impartdacpropor
acles educativas situadas, coerentes com as demlidacessidades
locais.

Palavras-chave:ensino de ciéncias; pedagogia Waldorf; fenomerialog
de Goethe; Andlise de Discurso; CTS.



ABSTRACT

The study has as its theme the teaching of nagamhces in the context
of Waldorf education, covering specificities dedvieom the occurrence
of such teaching in the Brazilian scenario. Thia gualitative research,
in which was used as theoretical and methodologietdrence the
Discourse Analysis of the French line, in line witire STS studies,
particularly those on STS Education in Latin Amarnigerspective. The
Waldorf education is considered an alternative etloal propose, was
created in 1919 by Rudolf Steiner, in Germany. Agidhe main
features of this pedagogy — and that distinguish&sm others — are:
consideration of a spiritual dimension to the cibativbn of the human
being, education organized in periods of “immersiqepochs),
approach permeated by arts, and science educatigth w
phenomenological base. The grounding of the Walddrfcation is in
the philosophical construction designed by Steittex, anthroposophy,
which adds an objective idealism — interpreted fi@oethe's scientific
activity — and a monism, which has the thinking fmynciple. Such
theoretical-philosophical grounding allowed epistérgical reflections,
once the anthroposophical notion of science dodscomply with
modern scientific criteria. The curriculum and nuetblogy of Waldorf
teaching of science have been configured from thesideration of a
theory of human development (anthroposophic antiogy), linking
the form and content of education to the age ofsthdent, in order to
promote harmony between cognition, emotion and tigali The
Waldorf teaching of science is distinguished by htsement on the
phenomenology of nature (Goethe), a practice thgteals to the
feelings of the student, through experiments andAratives, which
would give subsidies to develop the ability to jadgnd establish broad
relationships between human beings and the wondainly from 12
years of age. In the process of teaching-leartimgrole of the Waldorf
teacher would be more linked to humanistic fornmatithan the
transmission-memorization of content. These andratispects allowed
didactic reflections. Utterances of Waldorf teashaere analyzed,
considering the conditions of production of the ement of Waldorf
teaching of science in Brazil. These analyzes abtbwdeological
reflections, in an attempt to understand how thigjestrteachers are
constitute/positioned before two discursive forimasi outlined, the
anthroposophic and the academic. In general, it m@ed that the
pedagogization of Waldorf scientific school knowded from the
Steiner's context to the current Brazilian contesta process rather



paraphrastic, which repeats theoretical elementntiroposophy and
carries Germans cultural traits, except for theeptigl reflective or
resistance by teachers who are not fully joinetheoanthroposophical
speech, the younger and less experienced in Wagthr€ation. The
interpretation of that process also allowed histdriand cultural
reflections, problematizing in the Waldorf teaching science the
presupposition of universality of knowledge and tpheescriptive
character of the materials available to teachersexample, especially
when it assumes the importance of proposing siiuaeucational
actions, consistent with the local realities/needs.

Keywords: science education; Waldorf education; Goethe's
phenomenology; Discourse Analysis; STS.
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INTRODUCAO

Em linhas gerais, este trabalho é um estudo sobresino
de ciéncias naturdisque se desenvolve no contexto pedagogia
Waldorf (PW), uma proposta educacional considerada atteana
criada poiRudolf Steineem 1919, na Alemanha.

A motivacgéo inicial em desenvolver um trabalho dequisa que
versa sobre o ensino Waldorf de ciéncias (EWC)isyrgr conta da
experiéncia pessoal como professor em escola Walglee evidenciou
0 estudante para além de seu aspecto cognitivanpartancia de
considerar outros aspectos, como 0s sentimentaislite/os, no seu
processo educativo. Essa experiéncia possibilitmaaaum maior
contato com as artes e os trabalhos manuais, aéumdconsequente
reconhecimento do papel que os mesmos podem deseanpea
educacao escolar, inclusive quando amalgamadassioede ciéncias
naturais. Mas a referida motivagdo gradualmentsadificou, deixou
de ter um carater ingénuo depois da imersdo emraoegso crescente
de aperfeicoamento em termos de formacdo e sefm ¢f que se
deu/d4 na coletividade académica, na cotidianidade oportunizou
uma contribuicdo a area de Educacado Cientificacadlégica (ECT)
brasileira com a reflexdo sobre um tema ainda to£di

No Brasil hd 28 trabalhos académicos relacionadoRVé
registrados em bancos de teses e dissertacdes GAPHD, USPj e
nenhum deles especificamente sobre o ensino sistad@ de ciéncias
naturais na educacao basica, que se revela contampo de estudo a
ser desenvolvido No ambito internacional, também sdo escassas as
pesquisas sobre o EWC, podendo ser citados oosddedlelinek e Sun
(2003, 2006) e Jstergaard, Dahlin e Hugo (2008peCambrar que
muito do conhecimento associado a PW esta registnawperiddicos de
instituicdes de cunho antroposéficaomo é o caso da Federacéo das

! Consideranda@iéncias naturais campo de conhecimento que abrange biologia,
gquimica e fisica, especificamente.

2Dentre as principais escolas consideradas alteasatistdo aquelas que seguem as
orientacdes pedagdgicas de Rudolf Steiner, Mariat&sori e Célestin Freinet.

3 Levantamento atualizado em 8 de agosto de 2012.

4 Especificamente em periédicos de relevancia na éeeECT brasileira Ciéncia

& Educacgdo; Investigagoes em Ensino de Ciéncias, Caderno Brasileiro em Ensino

de Fisica, Revista Ensaio — nd0o houve registros quando realizada busca pela
palavra-chave “waldorf’, em abril de 2012.

°> Refere-se antroposofia Segundo Abbagnano (2007, p. 68), “esse termearitailo

por J. P. V. Troxler, para indicar a doutrina natuio conhecimento humano
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Escolas Waldorf no Brasil (FEWB) e da Associa¢é®elscolas Waldorf
da América do Norte (AWSNA), e ainda nao foi amparte divulgado
no ambito académico brasil€iroEm sua maior parte, as teses e
dissertacfes citadas, além de artigos produzid@amil relativos a PW
filiam-se ao discurso dessa proposta educacicaialcomo os de Bach
Janior (2007, 2008, 2012), Oliveira (2006), Pass€#004), Romanelli
(2000, 2008) e Santos (2010). Eles ressaltam drlgdes artisticas da
PW, seu curriculo e metodologia diferenciados,eentrtros aspectos,
mas carecem de discutir aspectos culturais e smiéenicos situados,
uma vez que as condi¢cbes de producdo da PW samdaarente

europeizadas — ditando um conhecimento escolar seupente
universal —, em contraste com a(s) realidade(skilbira(s) na
atualidade.

O presente estudo apresenta uma construcdo ddosestibre o
ensino de ciéncias naturais no contexto da PWtmé® essa que nao
€ neutra e considera condigbes e conhecimentoss/latcais. Nesse
sentido, o objetivo central gnalisar o ensino de ciéncias naturais
proposto pela pedagogia Waldorf no cenério brasiled, com base nos
discursos presentes tanto em textos sobre essgqogalagquanto nos
sentidos produzidos por professores envolvidos anensino de
ciéncias naturais em escolas Waldorf. Para comérttj pretende-se:

» Caracterizar em linhas gerais a pedagogia Waldprésentando
suas principais condicbes de producdo amplas (dexion
histérico de sua origem e sua fundamentacdo filso6f
epistemologica);

¢ Delinear as atuais condi¢cdes de produgdo do engaidorf de
ciéncias naturais no cenario brasileiro, probleraatio suas
bases metodoldgicas e curriculares;

¢ Analisar os sentidos produzidos por professoresleiglos com
0 ensino de ciéncias naturais em escolas Waldorf.

(Naturlehre der menschlichen ErkennthB28), e retomado por R. Steiner, quando,
em 1913, separou-se do movimento teoséfico e dssaltar a importancia da
doutrina a respeito da natura e do destino do hdmem

® Em 2010 foi criado um periédico indexado que dieuéspecificamente trabalhos
no campo da pedagogia WaldoResearch on Steiner Education (RoSEle é
publicado por duas instituicdes de ensino supéliadas ao discurso antroposdéfico,
uma da Alemanha (Alanus University of Arts and @b&ciences) e outra da
Noruega (Rudolf Steiner University College).
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Essa pesquisa é justificada ndo somente pelo israditdo
assunto “PW” para a area de ECT, o que indica ailgiidade de
investigacBes mais sistematicas a seu respeitogspaesialmente pelos
desdobramentos reflexivos que elas possibilitang vez que remete a
novas questdes epistemologicas, didaticas, histértturais e
ideolégicad. A PW:

« Se fundamenta numa epistemologia que contrasta aem
construidas pela ciéncia moderna;

» Apresenta especificidades inerentes a triade pafeduno-
conhecimento, principalmente quanto ao ensino daciEs
segundo uma abordagem fenomenologica;

* Revela peculiares condigbes histéricas de produddioseu
conhecimento escolar cientifico, influenciado pelara de
Goethe;

« Tem origem alemd, mas atualmente acontece em déveesses
ao redor do mundo, inclusive no Brasil (que posiiidessas
escola¥;

¢ Gera um “choque de realidades” nos professorespgssam a
lidar com um “outro” discurso sobre educacgdo, d#@mecensino
de ciéncias.

" |deologia na concepcdo da Analise de Discursocésen expressa nha obra de
Orlandi (2009).

8 Sendo 40 de educacao infantil, 24 de educacantinédou ensino fundamental, e

8 de educacéo infantil e ensino fundamental e méaigantamento feito com base

nos dados fornecidos no sitio eletrdnico da FEWB16 de maio de 2012.
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Este trabalho se situa principalmente no entrenuso dois
grandes dominios, a ECT e a Linguagem, uma vez pjamove
reflexdes acerca das condigdes de produgdo deriledeia proposta de
ensino de ciéncias (Waldorf), com base dissursogresentes tanto em
textos a respeito da PW, quanto nos sentidos pidmiipor professores
de ciéncias.

Considerando alinguagem como um eixo norteador neste
trabalho, sera utilizada como referéncia teorictenh@ogica a Analise
de Discurso da linha francesa (AD), expressa naasobe Orlandi
(2007a, 2007b, 2009). Na AD o discurso se da naiag@&d entre
interlocutores (rompe com o modelo emissor-recgpsointerpretacédo
(producdo de sentidos) como o processo que cangtisiorico-
ideologicamente o sujeito no discurso, a hdo-tamsia da linguagem
(que dé& abertura a polissemia), entre outros aspect

Essa abordagem discursiva esta afinada com osdssflimS, em
particular aqueles sobEducacdo CT®a perspectiva Latino-americana
(von LINSINGEN 2007, CASSIANI, von LINSINGEN, 2009;
AVELLANEDA, von LINSINGEN, 2011), delineando uma $tara
critica a respeito de uma suposténcia universal e neutra;
reconhecendo os saberes produzidos por paisesisuftariféricos, em
gesto emancipatério aqueles saberes historicamémsiesmitidos
dos/pelos paises do norte; considerando a relevancia do contexto
local/cultural onde se situam e se inscrevem @stes;

Essa é uma pesquisa qualitativa. Metodologicames&za
realizada uma pesquisa bibliografica em difereméegsos que tratam
sobre a PW (livros e trabalhos académicos), induipublicacdes de
carater antroposofico, buscando principalmente ascepcdes de
ciéncia e ensino de ciéncias naturais assumidasPWa Essas
concepgbes serdo entdo problematizadas a luz dadoEsCTS na
perspectiva latino-americana. Também servirdo coonpus de analise
0s textos coletados junto a professores da are#deias naturais que
trabalham em escola Waldorf, através de questmmaabertos e
entrevistas semiestruturadas. A alguns conceito&dgcondi¢cbes de
producég sujeitq ideologia formacéo discursivadardo maior suporte
nesse procedimento “que demanda um ir-e-vir cotestantre teoria,
consulta ao corpus e analise” (ORLANDI, 2009, p. &m suma, serao
construidos sentidos a respeito das principaisctafsticas do EWC,
tendo em conta a realidade sociocultural brasjleaa partir de
publicacBes e dos discursos de professores retatisra PW.

Essa caracterizacdo do ensino de ciéncias segurieMy aera de
cunho analitico e critico, proporcionado principante pelos
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referenciais aqui adotados. Acontecera uma leiintarpretacéo a luz
da AD e dos Estudos CTS Latino-americanos em tedaolevantar
limites e possibilidades/contribuic6es do EWC aate ECT.

Pretendo tirar proveito do fato de conhecer o usivéa PW, por
conta da citada experiéncia pessoal como profesacgscola Waldorf,
enriqguecendo o trabalho com percepcdes para as puaravelmente
outro pesquisador ndo atinaria. Por outro lad@ esshecimento prévio
pode ofuscar minha leitura de elementos que n&nsaos olhos e que
enquanto pesquisador devo colocar a vista. E ceneo $ivesse deixado
0 papel de ator numa peca de teatro para sentplateaa, como um
critico, para fazer uma pesquisa. Por ter sido atoounstancio meu
olhar de critico, ou seja, 0 modo como vou compeer® explicar a
peca e julgar seu valor.

Apresento aqui um panorama geral dessa dissertagao.
primeiro capitulo discorrerei sobre o referencedrico-metodoldgico
AD, sobre os Estudos CTS Latino-americanos e sadreondi¢cdes de
producdo da pesquisa. No segundo capitulo me dekiugobre as
condi¢cBes de producdo associadas ao tema de esaddterizando em
linhas gerais a PW, com apoio na pesquisa bibfiogrd e
problematizando principalmente as concepcoes deiai@ de ensino de
ciéncias naturais assumidas na PW. O terceiroutapsta destinado a
andlise dos sentidos produzidos por professore$deias naturais em
funcdo de sua atuacdo em escolas Waldorf. Em se@ptesentarei
minhas consideracdes finais.
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1_ CONDICOES DE PRODUGCAO DA PESQUISA
1.1_REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS
1.1.1 Analise de Discurso

O surgimento d&nalise de Discursala linha francesa é
marcado pela publicacdo de “Andlise Automatica decilrso”, de
Michel Pécheux, em 1969. O quadro epistemoldgicall& complexo,
ela se filia originalmente a linguistica, ao mamadse a psicandlise, que
remetem as nocdes de linguagem, histdria e sujepectivamente.

Segundo Orlandi (2009), na AD se assume quiisaursose da
entre interlocutores (rompe com o modelo emissaptor); 0 sentido
do que é dito depende da forma como é dito (fornrdelddo se
articulam); ndo ha um sentido Unico para um discurso, ele é sempre
polissémico, depende da leitura de um dado inteidocem um dado
contexto (n&aransparéncia da linguagem); e a interpretacéo (“leitura do
mundo”) como o processo que constitui histéricaidgicamente o
sujeito. “A AD visa a compreensdo de como um obgatthoélico produz
sentidos, como ele esta investido de significapeia e por sujeitos”
(ibidem p. 26).

A AD ressignifica as no¢fes dajeitoeideologiaao considerar a
influéncia da linguagem e da histdria. N&o é vigerst AD a concepcao
psicoldgica de sujeito. “O sujeito discursivo € sso como ‘posicao’
entre outras. Ndo é uma forma de subjetividade mnaslugar’ que
ocupa para ser sujeito do que diz.” (ORLANDI, 200949). Em outras
palavras, o sujeito é entendido como centro imaigire ideologico e
nao real.A ideologia, por sua vez, ndo é entendida comoovidé
mundo ou ocultacdo da realidade. O individuo se grdeconstante
movimento interpretativo diante de qualquer objeinbdlico —
expresso pela questdo: “o que isso quer dizer inerpretacdo marca
a presenca da ideologia, que “é condicdo parastitogdo dos sujeitos
e dos sentidos"ilfidem p.46). Assim sendo, existe uma intima relacao
entre sujeito, ideologia e interpretacéo (prodwdgisentidos).

A nocao de sujeito para a AD nasce em parte darpise, que o
apresenta como descentrado, sujeito do desejosoiemte (que ndo se
pensa livre e dono de si), e em parte no materialibistorico, na
ideologia althusseriana, que o concebe como atsglgeiconstituido
pela linguagem e interpelado pela ideologia. “O o fazer a
diferenca desse sujeito € o papel de intervengcadindaagem, na
perspectiva de materialidade linguistica e histdrque a AD I|he
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atribui.” (FERREIRA, 2003).

As condi¢des de producadizem respeito a situacdo na qual o
sujeito produz sentidos. Elas podem ser consideraaasentido estrito
(referem-se ao contexto imediato, as circunstam@asnunciacdo) e em
sentido amplo (referem-se ao contexto sdcio-hisiéei ideoldgico). As
condi¢cbes de producédo podem ser explicitadas & garentendimento
de quando, onde, como, por quem, para quem, poleJquera gue o
texto foi formulado.

O interdiscursodiz respeito a memoria, ao saber discursivo que
torna possivel todo dizer, o ja dito e esquecid® spustenta o dizivel. E
€ da confluéncia das condicbes de producédo comteodiscurso, da
formulacdo na atualidade com a memaria constitutju@ o sujeito se
posiciona em seu movimento interpretativo.

Esse posicionamento do sujeito em relagcdo a umurdisc
caracteriza a noc¢do dermacao discursiva- também entendida como
uma regionalizacdo do interdiscurso — que permdmpceender a
producdo de diferentes sentidos e sua relagdo cafeadogia, bem
como estabelecer regularidades no funcionamento dizurso.
(GIRALDI, 2010; ORLANDI, 2009).

A nocdo de formacgédo discursiva implica na fgmacao
ideoldgica “A formacédo discursiva se define como aquilo aquena
formacao ideoldgica dada — ou seja, a partir de poscao dada em
uma conjuntura socio-histérica dada — determinae gpde e deve ser
dito.” (ORLANDI, 2009, p. 43).

Associada a nocdo de formacdo discursiva esta ail@ecio
constitutivg pois para dizer também ¢é preciso nao dizer algo,
formulando limites e determinadas regides de semti®D dizer e o
silenciamento séo inseparaveis, e ajudam a cdngtiserir o sujeito em
determinada formacgdo discursiva. Para Orlandi (@P@vsiléncio é
considerado uncontinuumabsoluto, o real do discurso, é fundante dos
sentidos produzidos; ndo é entendido como falta, a linguagem ¢é que
passa a ser entendida como excesso. Nessa pemspecsiléncio
também significa.

A AD é um referencialte6rico-metodolégico E em termos
operacionais, texto(que pode ser algo escrito, um gesto, um som, uma
imagem etc.) é a unidade de analise. O corpus passan processo de
de-superficializacdo, que gera o objeto discursigoandlise. A partir
desse objeto discursivo, e por estarem inerentele,a& que se pode
extrair a historicidade do texto (sua trama deides), as relacfes de
poder e a ideologia. “Feita a andlise, ndo é sobxto que falara o
analista mas sobre o discurso. [...] O que temomjocproduto da
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andlise, é a compreensdo dos processos de prodacsentidos e de
constituicdo dos sujeitos em suas posic¢des.” (ORRAKRO009, p. 72).

O viés metodologico da AD serd detalhado mais deliaassim
como serdo apresentadas outras nog¢fes (constrasoglispositivos
tedrico e metodoldgico) além das jA mencionadasanesgao.

A AD tem servido como referencial tedérico-metodatdgde
pesquisas em ensino de ciéncias, como retratamadieh Martins
(2009). Particularmente a AD da linha francesapressa nas obras de
Michel Pécheux e, aqui no Brasil, nas de Eni Parail — é utilizada em
trabalhos como os de Cassiani e von Linsingen (2098r e Cassiani
(2008), Almeida, Cassiani e Oliveira (2008), Gira(@010), entre
outros.

1.1.2_Estudos CTS na perspectiva Latino-americana

Em linhas gerais, dsstudos CT%ou Estudos Sociais da Ciéncia
e Tecnologia decorrem de uma analise critica amdelo linearde
desenvolvimento, cunhado nos Estados Unidos aodénll Guerra
Mundial, no qual supostamente o desenvolvimentatifieo acarretaria
sequencialmente um desenvolvimento tecnolégicap@u@o e social.
Segundo esse modelo, o desenvolvimento econémicobem estar
social seriam obtidos somente através da tecnolggi, por sua vez,
dependeria de uma base cientifica (ideia de quecmaolbgia seria
ciéncia aplicada). Sendo assim, o modelo linearddorentou a
formulacéo de politica cientifica e tecnol6gicanmaioria dos paises do
mundo ocidental (AVELLANEDA e von LINSINGEN, 2011).

Mas historicamente tivemos processos que colocararoheque
0 modelo linear, justamente por mostrarem que ceroedvimento
cientifico e tecnolégico também impulsionam uma sivasexploracao
dos recursos naturais e, principalmente, uma exghor de
determinados grupos humanos em favorecimento desolEm suma,
constatou-se que ndo é possivel discutir ciéndecmologia de forma
neutra, sem considerar a sociedade que as constmeque €
influenciada por elas. Nesse sentido, existe utiadrrelacdo entre as
nocdes de ciéncia, tecnologia e sociedade, releg@oque néo é linear
nem necessariamente progressista.

Desde sua origem os Estudos CTS envolveram trégasara da
pesquisa (em prol de uma visdo ndo-essencialista e soaiiéme
contextualizada da atividade cientifica); o das politicas publicas(em
defesa da avaliacdo/regulacdo social da ciéncia e tecnologia); ¢ o da
educacao(introduzindo novos sentidos sobre CTS, primeirameao
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ensino médio e universitario, e posteriormente msin® fundamental,
por volta dos anos 1980) (von LINSINGEN, 2007).

Em termos tedricos, os Estudos CTS inicialmentesgmtaram-
se em duas correntes principais, a norte-amerieamaeuropeia. A
primeira, mais pragmatica, marcada por discutiideri mais as
consequéncias sociais e ambientais negativas degsas cientifico-
tecnolégicos (como o uso da bomba atbmica), e anskegpor se
articular com trabalhos da sociologia (como o Paogr Forte), tratando
a ciéncia e tecnologia em sua construcao socialgsta por interesses
diversos.

Posteriormente, em meados de 1960 e 1970, surgiucomente
latino-americana dos Estudos CTS na reflex@o dacieiée tecnologia
como politicas publicas, que configurou o “Pensdmehatino-
Americano de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (PL&C
(DAGNINO, THOMAS, DAVYT, 1996; VACCAREZZA, 1998),
caracterizado ndo s6 por romper com a nogéao teedicide ciéncia e
tecnologia (universalista, neutra, essencialist&asionista, positivista),
mas por privilegiar o ponto de vista situado d@isojnos processos de
producdo e apropriacdo de conhecimento, por caasidas
especificidades socioculturais e socioecondmicagiomais/locais
(latino-americanas).

Mas como os Estudos CTS estdo associados a educagio
especificamente ao ensino de ciéncias?

A area de ECT tem se apropriado do aporte tedrsoEstudos
Sociais da Ciéncia e Tecnologia para melhor enteedéiscutir a
construcao social da ciéncia e tecnologia, bem casnaroprias nogdes
de ciéncia, tecnologia e sociedade. Isso porquedguse trata de ECT é
necessario um posicionamento — inclusive epistegimdd— a respeito
dessas nogoes.

Os trabalhos na area de ECT de Nascimento e vosingien
(2006), von Linsingen (2007), Cassiani e von Ligsim (2009) e
Avellaneda e von Linsingen (2011), dentre outrosta® afinados
teoricamente com os Estudos CTS na perspectivao{atnericana.
Esses trabalhos apresentam posicionamentos tedimsserao aqui
adotados, principalmente quanto as nocdes de dihcansino de
ciéncias, ciéncia, tecnologia e sociedade.

Os Estudos CTS Latino-americanos nédo assumem a®310¢
tradicionais de ciéncia e tecnologia como atividaalgtdbnomas, neutras,
universais, benfeitoras da humanidade (com raiaestoulo XIX, que
ajudaram e ainda ajudam a legitimar formas tectioasgdde governo e
a ditar curriculos), “na medida que transfere o troende
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responsabilidade da mudancga cientifico-tecnologiesa os fatores
sociais” (von LINSINGEN, 2007, p. 3). Nesse sentidiéncia e
tecnologia sdo considerados processos sociais diepes do contexto
onde sao desenvolvidas/assimiladas.

A ciéncia é entendida como atividade social, atrelada actspe
ideoldgicos e politicos. Através de um trabalhaeteb/intersubjetivo,
os cientistas (humanos idiossincraticos) desenmvlvpesquisas
financiadas com base em determinados interessesnéf@os,
empresariais, politicos, religiosos, morais efiejquisas estas passiveis
de participacdes/limitacées dos artefatos, subisifirmzi mesmo micro-
organismos utilizados para tais, por assumirestatus de atores na
atividade cientifica (LATOUR, 1995).

A tecnologia ndo é entendida como aplicacdo da ciéncia, nem
como artefato. Para Thomas (2008) as sociedades@@mogicamente
construidas ao mesmo tempo em que as tecnologiasosilmente
configuradas. A nogcdo de tecnologia é, portantois nadorangente,
remete a uma forma de organizagao social, conaigfies complexas.

Em primeiro plano, quando se fala sotiedadetrata-se de um
grupo contextualizado histérica, espacial e culteate. E em termos
de conhecimento cientifico e tecnolégico, os Eu@IS Latino-
americanos valorizam aquele construido na regiastir da resolucao
de problemas sociais, na perspectiva de ndo usligade e né&o
neutralidade. Em segundo plano, se considera asofmmento dessa
sociedade, principalmente em tempos de globalizag® isolamento
gue se deu e se d& historicamente pelas relacéefor(h) existentes
entre as sociedades, e pela crescente facilitagdeirdulagdo de
conhecimento e de pessoas (real ou virtualmente)um regime de
tempo cada vez mais rapido, instantaneo (VIRILIER3).

Surge, entdo, uma espécie de paradoxo, pelo fatws qmises
latino-americanos (“periféricos”; do sul global) estarem submetidos a
uma relacdo de dependéncia do conhecimento ciensfitecnologico
produzido nos paises ditos desdmidos (“centrais”; do norte global),
ou ainda, em uma linha mais radical, por estarebmstidos a uma
colonizacdo cultural,ao aceitarem normas e valores impostos pelos
paises “centrais” (VARSAVSKY, 196%pud AVELLANEDA e von
LINSINGEN, 2011). Porém, de acordo com von Linsmd2007), a
transferéncia de conhecimento (ou tecnologia) édseg do norte pode
acontecer dentro de um processo de assimilacdo&gerade
conhecimento dos paises do sul, porém de manétieacrcriativa e
coerente com a realidadestes; a assimilagdo/geragdo de conhecimento
por uma sociedade em particular implica conquist&onomiapara
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definir de que maneiras deseja funcionar, em quse l@entifica e
tecnoldgica deseja estabelecer suas relagfesssociai

Na realidade, a tentativa de delimitar as noc¢descidacia,
tecnologia e sociedade é frustrada, uma vez gém dé polissémicas,
se interpenetram, sdo constituidas de inter-refagd@amicas e
complexas. Nesse sentido, Avellaneda e von Lingsing2011),
identificam como principios orientadores de umacadéio ancorada na
perspectiva dos Estudos CTS: (1) combater as daitasotecnologia-
sociedade e ciéncia-sociedade, buscando abordéorme integrada
aspectos sociais, econdmicos e politicos nos @osede producao e
circulagdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico; (2) problematizar
gualquer manifestacdo de determinismos tanto sogi&into cientificos
e tecnoldgicos; e (3) evitar apresentar a ciéncia e a tecnologia como
resultado da genialidade de um individuo, recontdreseu lugar de
enunciacgéo e as relagdes socioculturais que pesuaiatividade.

Apesar de assumir as nogfes de ciéncia, tecnodog@iedade
em seu carater integrado, dindmico e contextuaizaéo universal) —
e, por isso, serdo aqui grafadas no singular g efaito das analises
pretendidas neste trabalho, foram explicitados relgsentidos sobre
essas hog¢des, que servirdo como apoio tedrico.

1.1.2.1 Educacéo Cientifica e Tecnologica funddatEnnos Estudos
CTS Latino-americanos

Em se tratando de pesquisa na area de educacdadicderé
relevante explicitar aqui algumas consideracdes eapeito das
concepcbes de educacdo, ciéncia e ensino de dfmEsmo que
brevemente. Parte-se do pressuposto de que umanitetea proposta
de ensino de ciéncias esta ancorada numa concejgc@téncia, de
educacao e, em sentido mais amplo, numa visdo ddor(iEL-HANI e
BIZZO 2002; GAMBOA, 2007). Nesse sentido, acredita-se que
determinada visdo de mundo ou paradigma (na nogfnidna) pode
ser modificada por meio de processos educativos poenovam
reflexdes e problematizagbes sobre uma realidasta.po

A visdo de mundo de um individuo corresponde a
organiza¢do fundamental de sua mente, incluindo um
conjunto de pressupostos subjacentes a seus atos,
seus pensamentos, suas disposi¢les, seus juizos etc
Esses pressupostos tém um carater tanto ontoldgico
como epistemoldgico, constituindo critérios para a
apreciacdo de quais ideias ou crengas sao
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consideradas validas e relevantes, ou, nos termos d
Cobern, ténforca e alcancepara o individuo. (EL-
HANI e BIZZO, 2002, p. 13, grifo dos autores)

Na perspectiva dos Estudos CTS Latino-americaneduaacao
€ concebida na O&pticaritica ou sociocritica. “As abordagens
sociocriticas convergem na concepc¢éo de educagéo compreensao
da realidade para transforma-la, visando a cor&trde novas relagdes
sociais para a superacdo de desigualdades ecosbdmicsociais”
(LIBANEO, 2005). Uma educacédo a favor de propogtadagdgicas
orientadas a construcdo de cidadania e ao exeméciprincipios de
democracia e justi¢a social, com abordagem contextualizada, social e
culturalmente referenciada; que contemple temas da atualidade,
presentes na sociedade; que propicie uma formagdo ampla do individuo.

Assume-se a educagcdo como formacdo de sujeitos
(subjetividades) — inscritos em um lugar, cultusbeiedade especificas,
com potencial de reflexividade —, que ndo se daagpao ambiente da
escola; considera-se a educagdo formal (sistema educativo
institucionalizado), mas também a educacgdo ndao dloratividade
educativa organizada e sisteméatica realizadadorsistema formal), e a
educacdo informal (quee d& ao longo de toda a vida, independente do
contexto) (AVELLANEDA e von LINSINGEN, 2001; GIDDENS,
1991; GASPAR, 2002). Como este trabalho trata de uma proposta
pedagdgica especifica, realizada em escolas, fovarbas reflexées na
educacao formal.

No que se refere acensino de ciéncias e tecnologia
fundamentado nos Estudos CTS Latino-americasm®pdeao ensino:
propedéutico, candnico e de viés internalista, gustenta uma
concepgdo neutra e positivista de ciéncia (“o método cientifico”); que
repete conteddos disciplinares estanques, supadiuméversais; e que
propaga a imagem de cientista como génio, desalprddutor
individual de conhecimentos sempre benéficos a hidade. Por outro
lado, é favoravelao ensino: que aborda temas/problemas sociais — e,
portanto, apresentam dimensdes culturais, polia@sondmicas —, com
0 propésito de fechar a brecha entre duas cult(hramanistica e
cientificotecnoldgica); que se aprofunda nos contextos regionais/locais
dos educandos sem deixar de se articular com oexdoniglobal,
preparando-0s para a convivéncia interculturaltersocial sem perda
de identidade; que propicia a participacdo cidadd nos processos
decisorios sobre mudanca tecnologica (von LINSINGEDN7).
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Educar, numa perspectiva CTS ¢, fundamentalmente,
possibilitar uma formacgéo para maior insercédo $ocia
das pessoas no sentido de se tornarem aptas a
participar dos processos de tomadas de decisGes
conscientes e negociadas em assuntos que envolvam
ciéncia e tecnologia. [...] Em outras palavras, educa
para estabelecer relagbes de compromisso entre o
conhecimento tecnocientifico e a formagdo para o
exercicio de uma cidadania responsavel, visando a
maxima participagdo democratica, o que implica
criar condigbes para um ensino de ciéncias
contextualizado, social e ambientalmente
comprometido. (von LINSINGEN, 2007, p. 13-14)

Avellaneda e von Linsingen (2011) exploram algulesnentos
histéricos que estdo na base tanto da ECT comoEsaglos CTS
Latino-americanos. Também explicitam a oposicamadelo linear de
desenvolvimento e a nao neutralidade da ciénciaceotogia como
pontos comuns entre reflexdes em educacédo e oddssBI'S em geral.
Descrevem (e propdem como agenda de pesquisagik@s em que
esses estudos tém se aproximado da educacao: rétjodado ao
reconhecimento e problematizacédo das implicacogmiiiica cientifica
na educagdo; (2) relativo a pesquisas no campo educativo que
promovem visdes nao essencialistas e sociocultardaém situadas,
colocando em didlogo os Estudos CTS e as reflexdes pedagodgicas; e (3)
relacionado a didatica, na busca por ajudar e rakter as discussdes
feitas a partir dos Estudos CTS Latino-americaApentam esse Ultimo
eixo como “o tenddo de Aquiles”, pela pouca aplcados Estudos
CTS Latino-americanos nas propostas educativas e sendo
desenvolvidas.

Pensar uma educacao cientifica que dialogue com as
reflexdes dos ESCTL [Estudos Sociais da Ciéncia e
Tecnologia Latino-americanos] significa reconhecer
que é necessario gerar um programa de pesquisa
orientado a acdo, o qual geraria discussdes nos
diferentes coletivos com o objetivo de ter efeitas
campo de educagdo cientifica e tecnoldgica.
(AVELLANEDA e von LINSINGEN, 2011, p. 228)

Uma renovagdo educativa fundamentada nos EstuddS CT
Latino-americanos perpassa, portanto, pela discusi&f conteldos
curriculares (ndo necessariamentestanques em  disciplinas;

relacionados a vida dos educandos), de metodologiai&cnicas
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didaticas. Com base no que foi apresentado até agpretendida

educacdo é suficientemente flexivel, criativa ¢diceripara atender as
demandas sociais situadas; ndo € de carater estatico, prescritivo,
normativo, ou bancério (na nocao freireana).

Existem diferencas importantes na atuacdo pedagdyitre os
niveis de formacdo (educacdo infantil, ensino fomatgal, ensino
médio e ensino universitario). Em sua maioriagasativas didaticas de
cunho CTS registradas se referem ao ensino urt&eos
principalmente aos cursos de graduacdo em enganhaiambito da
educacdo basica, sdo escassas as citagfes sansrus fundamental
e médio em trabalhos que se utilizam de algumapeetisa CTS.
Nascimento e von Linsingen (2006) ressaltam a &slga de se
implantar abordagens educacionais CTS na educatgioab pelo fato
de muitos brasileiros a cursarem apenas parciagmenpor poder se
aproveitar do dominio (inter)disciplinar das ci@scinaturais, por
abranger a biologia, quimica, fisica e geociéncias.

Outro ponto que dificulta uma proposicdo didaticASCnos
paises latino-americanos sdo 0s conteldos exigitosavaliacdes
nacionais (como o SAEB e o ENEM no Brasil), quebaca por moldar
(politicamente) as propostas curriculares e, carsgigmente, os livros
didaticos, sem contar as especialidades/disciplijae dominam a
estruturalmente a educacéao formal.

Para além dos referenciais aqui adotados, que fapresentados
de forma separada, considerpeaaspectiva discursiva da Educacdo CTS
ao contemplar o dialogo tedrico entre a AD e osidtst CTS Latino-
americanos, que convergem em: problematizar a alelatle do
discurso cientifico e tecnologico; abarcar a complexidade inerente aos
processos construidos socialmente (incluindo osntifims e
tecnolégicos), pois perpassam pela linguagem eugémd de sentidos
em determinadas condic8es, gerando discursos &lgarafrasticos e
outros tantos polissémicos); assumir um posicionamento critico e
resistente frente a discursos dominantes-hegensumideersais; entre
outros, todos com influéncias no campo educativo.

Assim é que pensamos CTS numa perspectiva
discursiva. As novas percepcdes das relagbes CTS, a
partir das quais os sentidos hegemdnicos conferidos
ao ensino de ciéncias se transfiguram pela
desnaturalizacéo, favorecida por problematizacdo e
dialogicidade, abre as portas para a construgdo de
novos sentidos sobre a ciéncia e a tecnologia e,
implicadamente, para novas percepg¢fes de sociedade
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e dos papéis dos atores sociais. (CASSIANI e von
LINSINGEN, 2009)

Depois de ter discorrido sobre os referenciais ideér
metodoldgicos deste trabalho, a AD e os Estudos C&gno-
americanos, bem como alguns sentidos sobre as siagbeliscurso,
sujeito, condicdes de producdo, ciéncia, tecnologgaciedade,
educacao, ensino de ciéncias e tecnologia, entraspwa seguir seréo
apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa.

1.2_ ASPECTOS METODOLOGICOS

1.2.1_ Consideracdes sobre a Andlise de Discurso seu viés
metodoldgico

Ja foi citada a AD como um referencial teérico-rdetogico.
Foram apresentadas algumas nocdes de seu disposéirico
(discurso, sujeito, ideologia, condi¢cdes de produgéd que permitirdo
tecer reflexdes ao longo deste trabalho, juntameoten os
apontamentos dos Estudos CTS Latino-americanos.

A AD abarca ainda urdispositivo analiticoque néo é prescrito,
nem linear; é construido pelo préprio analistalepende da questéo que
desencadeia a andlise e da natureza do textoamaé&ado, em funcao
do dominio cientifico a que o analista se vincula.

Segundo quadro tedérico da AD ndo ha descricdo sem
interpretacdo. Para compreender seu objeto de cestudnalista se
dedica a um trabalho no entremeio da descricdoecionerpretacdo. Ele
deve procurar descrever 0os gestos de interpretdgasujeito ao se
expressar em determinadas condicbes de producastpsgejue
constituem os sentidos a serem analisados. “O sitsgy a escuta
discursiva, deve explicitar os gestos de intergéeteque se ligam aos
processos de identificacdo dos sujeitos, suas;ddis de sentidos:
descrever a relacdo do sujeito com sua memori&®LENDI, 2009). O
analista contempla o processo interpretativo, etea, reflete durante a
analise com mediacao dos dispositivos teorico ét@oa Sendo assim,
a andlise ndo é neutra, nem objetiva, mas deve sgnos subjetiva
possivel, e deve explicitar como um discurso pro@efeitos de)
sentidos.

De acordo com Orlandi (2009), em termos da analiss,
primeiro passo estd na constituicdo do corpus. dE@lmeja uma
exaustividade horizontal (em extenséo), nem a cewnghé em relacdo
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ao objeto empirico (texto), uma vez que ele é o@ds@l, se vincula a
outros; busca-se a exaustividade vertical (em profundidade)ya pode
ser exercitada através de recortesntagens discursivegue atendam
aos objetivos da analise e permitam chegar a supreenséo, seguindo
critérios tedricos da AD.

Em termos metodoldgicos, em um primeiro momentarddise é
feita a passagem dauperficie linguisticgpara a mbjeto discursivpdo
corpus (material bruto, texto, enunciado) para jetoltedrico, através
do procedimento dée-superficializacadgprimeiro tratamento de analise
superficial). Na de-superficializacdo o analistdem na materialidade
linguistica (sintaxe e circunstancias de enuncija¢é@otando desfazer a
ilusdo que se da no dominio da enunciagdguyecimento n® 2uando
h& a impresséo de que o que foi dito s6 poderiditedaquela maneira,
guando se esquece/apaga outros sentidos possiv@ig Ise enuncia). A
de-superficalizacdo possibilita perceber a relagéice diferentes textos
em um mesmo processo discursivo, bem como a reldgadiscurso
com as formacgdes discursivas. Assim sendo, a ansdisinicia pela
configuracéo do corpus, delineando seus limitesnasmo tempo que
ja se utiliza de algumas nog¢des tedricas (construtonceitos) para
discutir a materialidade linguistica desse corfisim processo que
demanda avancar e retroceder constantemente ensalta ao corpus,
teoria e andlise; isso deve se dar ao longo de todo o trabalho
(ORLANDI, 20009).

Em um segundo momento da andlise é feita a passégehjeto
discursivopara oprocesso discursivatravés de um procedimento que
possibilita perceber a relagcéo entre diferentesudi®s frente ao mesmo
processo ideoldgico (ideologia), bem como a relagas formacdes
discursivas com as formacdes ideoldgicas. Parsa@acesse processo
discursivo, para explicitar o0 modo como o0s sujegesconstituem e
apreender a historicidade do texto, o analistatefiriticamente sobre a
ilusdo que se da no dominio ideolégiesquecimento®nl: quando ha
impressdo de “origem” do pensamento no sujeito; ele se coloca como
origem do que diz, apesar de seus enunciados memesEmpre a um
discurso dado e, assim, se repetirem, terem artiite e sucessao)
(ORLANDI, 2009).

O esquecimento ideoldgico, inconsciente, ndo sa@nif
assujeitamento a determinados sentidos, uma vezhgusempre a
possibilidade de resisténcia e de producdo de nesatidos. Ocorrem
repeticdes em trés niveis: aempirica (sem compreensao, “efeito
papagaio”), aormal (Qque se aproxima da parafrase: se mostra como
uma outra maneira de dizer o mesmo), lEstdrica (a que possibilita



42

deslocamento de sentidos, polissemia, 0 surgimedo novo)
(ORLANDI, 2009). As repeticdes evidenciam radacbes de sentigo
pois um discurso é sustentado por outros, assinp caponta para
dizeres futuros.

Em suma, osentidose osujeito sdo referéncias no trabalho do
analista. Ele busca reconhecer regularidades qmsqrara apreender
sentidos em momentos/contextos distintos, sentjdiesse repetem ou
se deslocam. Além disso, busmampreenderla constituicdo identitaria
do sujeito no discurso. O procedimento analiticecd® vai desde a
materialidade linguistica do texto em direcdo asdaghes e
possibilidades do discurso (exterioridade histéiitamlogica).

Depois de ter feito algumas consideracdes sobr® a&m seu
viés metodoldgico, apresento a seguir os procedoaeadotados em
direcdo a concretizar o objetivo central desta yieaq

1.2.2_ Organizacéo metodolégica em funcao do objeti central da
pesquisa

Conforme apontado na se¢éo anterior, ao se utiizaispositivo
analitico da AD é necessério inicialmente condiaice delimitacdo do
corpus a questdo que desencadeia a analise, queigpaez, esta em
funcdo de determinado dominio cientifico. No casstal pesquisa, 0
objetivo central éanalisar o ensino de ciéncias naturais propostaapel
pedagogia Waldorf no cenério brasileir@ptou-se por realizar uma
primeira abordagem sobre a PW e seu ensino deiasémen funcéo do
ineditismo desse tema & &rea de ECT.

Essa abordagem esta estruturada em dois conjuntestds, (1)
documentd® a respeito da PWe (2) osenunciados dos professores
Waldorf que serdo problematizados e analisados a luzefe®nciais
tedrico-metodolégicos aqui adotados. Trata-se dea pasquisa
qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986) que pretende (1) caractetiza
descrever-interpretar) as condigdes de producdWdG — que incluem
sua fundamentacao tedrica, metodologia e currieulpor meio de
pesquisa bibliografica em dissertacfes, teseasliartigos e palestras,
bem como (2) analisar os sentidos produzidos pafegsores Waldorf

® “Texto” na concepgédo da AD, como sendidade de andlise de discurso.

10 «Estes incluem desde leis e regulamentos, norpaeceres, cartas, memorandos,
diarios pessoais, autobiografias, jornais, revisteseursos, roteiros de programas de
radio e televisdo até livros, estatisticas e ampuescolares.” (LUDKE e ANDRE,
1986)



43

de ciéncias (lidar com a subjetividade desses swseolares). Apesar
da organizacdo metodologica aqui explicitada ens duertentes” (1 e

2), as mesmas ndo podem ser entendidas de maswada, pois uma
esta condicionada a outra, confluem para um mesombexto, as

condicdes de producédo do EWC no Brasil.

Levando em conta a triade professor-aluno-conhetome o
processo ensino-aprendizagem, vale ressaltar qagesquisa se foca
no conhecimento escolar cientifico Waldorf, no essbr Waldorf e no
ensino (que se da através de forma/metodologiantew@do/curriculo
especificos). Esse foco acaba por silenciar o aluno e a aprendizagem;
silenciamento coerente com o préprio objetivo degpesa. Em razéo do
ineditismo do tema “PW” para a area de ECT, sesiaplicado tomar
como ponto de partida o aluno e/ou a aprendizagem.

O respaldo tedrico-metodologico desta pesquisaneséd, além
de reflex8es decorrentes dos Estudos CTS Latinoicames.

Cabe lembrar um questionamento importante sug@addviarli
André numa palestra, quando abordava a pesquisktativa em
educacao: “por que aquela pessoa falou aquilo fadieacido?”.
Esse questionamento aponta a necessidade de sgdecanss sujeitos,
no contexto em que estdo. Nesse sentido, a AD — ah&ca
explicitamente o sujeito em sua constituicdo histéideoldgica — se
mostra como um arcabouco tedrico-metodoldgico obderepois da
subsidios para compreender as posicdes assumidas pores
escolares em determinadas condi¢Bes de produgimtidos.

Ao discutir em termos epistemoldgicos e filosofiesspesquisas
brasileiras em educagdo, Gamboa (2007) comenta sohldimensao
ética associada a opcao do pesquisador — secpphifio neutro, sujeito
da histoéria — por determinado marco tedrico-metagiob, uma vez que
este pressupde uma concepcgdo de ciéncia, um entertdi sobre
sujeito e objeto, bem como uma visdo de mundo.

Acredito que um professor, e certamente ndo someletese
forma pelas experiéncias ao longo de toda sua elastituido pela
historia, linguagem e ideologia (ORLANDI, 2007b02). No caminho
da vida que percorri até aqui, posso distinguierdifites pousadas. Fui
formado na perspectiva empirico-analitica durasde@ iminha educacéo
basica e graduacao, e na perspectiva fenomenolthgiooenéutica ao
atuar em escola Waldorf. Mas, considerando minisagggem/formacao

1 palestra intitulada “Métodos de Pesquisa Qualiiatim Educacdo no Brasil”, no
“Workshop do Programa de Pds-graduagédo em Educzieatifica e Tecnoldgica”,
em 26 de marco de 2010, Florianépolis/SC.
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no ambito da pés-graduacdo, me aproximo agora de perspectiva
criticaa estou construindo novos sentidos ndo s6 sobresmceenle
ciéncias, mas sobre ciéncia, tecnologia, socieddidguagem e,
principalmente, sobre as relagbes que se estabelace entremeio
dessas nocoes.

1.2.2.1_Documentos a respeito da pedagogia Waldorf

As condi¢fes de producdo do EWC foram levantades lzase
principalmente em livros e trabalhos académicostiaiam sobre a PW,
ou mesmo em publicacdes de cunho antroposoficaysobruto).
Foram escolhidos trechos especificos desses dotusngacortes) que
propiciaram problematizacdes e reflexdes, semprdoteem conta o
objetivo central desta pesquisa.

A escolha de determinados documentos e ndo desosgraleu
por conta de conhecimento prévio de publicacdes rqpréeiam ou
influenciam significativamente a préatica pedagégiadorf no Brasil,
ou que foram originadas a partir de reflexdes peits dessa pratica. E
dentro do arcabouco teérico-metodoldgico da ADa essolha pode ser
compreendida como um primeiro procedimento de smalAlgo
peculiar nesta pesquisa é o fato de que assumeigipale analista ja
tendo atuado como professor em escola Waldor§cedscunstancia “o
modo como vou compreender e explicar a peca erjdga valor”,
conforme ilustrado analogicamente na sec¢dao intéodut

As condi¢cdes de producdo do EWC, bem como as &effex
tedricas sobre os referidos documentos que versane s PW, serdo
apresentadas no capitulo 2.

1.2.2.2_ Enunciados dos professores Waldorf

A andlise dos sentidos produzidos por professorakloff de
ciéncias foi realizada a partir dos textos obtidasforme a descrigédo a
seguir.

Observei algumas aulas de ciéncias na Escola WWa#ldaba, de
Florian6polis/SC, em agosto de 2010, nas quaisitooia de aspectos
didaticos, principalmente (ANEXO 1).

Por participar do “Il Curso de Ciéncias - Pratied&yogica das
Ciéncias na Escola Waldorf”, em Botucatu-SP, owtuble 2010,
também pude realizar trés entrevistas e recolhestmgmarios abertos
respondidos por professores Waldorf de ciéncias.

A primeira entrevista foi feita com uma professogae
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provavelmente é a pessoa aqui no Brasil com a nexiperiéncia em
realizar o ensino fenomenoldgico de ciéncias, dedaccom a base
tedrica de Goethe e Rudolf Steiner (ANEXO 2).

A segunda entrevista foi realizada com uregresentante da
Federacado das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB).tieevutras coisas,
ela falou a respeito da formacdo continuada deepsofes Waldorf
brasileiros com foco nas ciéncias, sobre o intd@&a@ducar os jovens, a
traducdo e uso de material didatico estrangeir® geespectivas futuras
no ambito da PW aqui no Brasil (ANEXO 3).

A terceira entrevista aconteceu cdvianfred von Mackensen
importante no contexto global do EWC, por sua d@&peia como
professor Waldorf, autoria de material didatico eénistracdo de
palestras e cursos. O cerne de sua explanagéoafeomcepgdo de
ciéncia assumida por Rudolf Steiner, ou seja,rated principalmente a
respeito do aspecto epistemolégico que ampara o0 AMEXO 4).

O referido curso para professores foi uma oGtimartap@ade
para ter acesso a um grupo especifico que se satengelo EWC,
concentrado num mesmo evento. Dos cerca de 60 spovés
participantes do curso, 23 responderam a um quésiio com
perguntas abertas; solicitei também dados pessoais de formacédo e
atuacdo profissional (ANEXOS 5 e 6). Desses 23 tmpresios
respondidos, 10 eram de professores que lidandatalih com o ensino
de ciéncias naturais (biologia, quimica ou fisiea) escola Waldorf,
excluindo professores de clas§é&NEXO 7). Destaco os de dois
professores em especial, licenciados em biologia pouca experiéncia
profissional (cerca de 1 ano de atuacdo em escalidovi) (ANEXOS 8
e 9). Foi possivel analisar os sentidos sobre ensi@ ciéncias
construidos por jovens professores de ciénciasatjusm em escolas
Waldorf, no encontro/confronto entre o discurso guEgiico da
formacéao inicial e o discurso da Pedagogia Waldorf.

Também obtive informac¢des importantes através de um
guestionario respondido por um professor ex-alumtd@vf da Escola
Rudolf Steiner em S&o Paulo/SP, com larga expéséno EWC.
Chamo a atencdo a sua experiéncia profissionab tantna escola
brasileira quanto na atual, na Suiga; ele tem uma nogdo de como a PW
acontece em diferentes contextos socioculturais. felou sobre a
“pressdo” do vestibular na educacdo béasica aquBrasil, o papel do
professor Waldorf, e relacbes entre ciéncia, tegial e sociedade,
dentre outros pontos (ANEXO 10). Ele tem ministradtas em cursos
de formacao de professores com foco no ensincétheias, promovidos
pela FEWB recentemente.
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Todo esse material obtido apresenta uma diversidadgontos
que geram reflexdes e sdo passiveis de criticacipaimente por
revelar uma educacdo cientifica diferente do cocieeal, pelo
embasamento numa concep¢do de mundo que consitedominio
espiritual. Ele constituiu, juntamente com os doentos sobre a PW, o
corpus empirico para analisar o ensino de ciémeiigais proposto pela
pedagogia Waldorf no cenério brasileiro.

Os sentidos produzidos por professores envolvidas @ ensino
de ciéncias naturais em escolas Waldorf — contidmsparticular, nos
textos comentados nessa secdo (registros de aedigvistas e
questionarios) — serdo analisados no capitulo 3.
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2_ PEDAGOGIA WALDORF E SUAS CONDIGOES DE
PRODUCAO

A pedagogia ndo pode ser uma ciéncia — deve ser
uma arte. E onde existe uma arte que se possa
aprender sem viver constantemente em sentimentos?
No entanto, 0s sentimentos nos quais é precisa vive
para exercer aquela grande arte da vida que é a
pedagogia, esses sentimentos que € preciso ter com
vistas a pedagogia, s6 se acendem pela observagao
do Macrocosmo e sua relacdo com o homem.
(STEINER, 2007a, p. 125)

2.1_ PEDAGOGIA WALDORF: QUADRO GERAL

A PW é considerada uma proposta alternativa entcaelao
ensino tradicionaf.

Influenciada por tedricos da educacéo e profisgona
tais como J. DeweR. Steiner, M. Montessori, A. S.
Neill, o movimento da escola nhova e 0 movimento da
educacao progressista, cuja notoriedade aumentou na
década de 1920, derameducacédo alternativasua
orientagdo centrada na crianga, 0 posicionamento de
valorizar a individualidade, a énfase na vida, a
importancia em cultivar a sensibilidade estética
através da arte, a gestdo democratica da vidaagscol
dentre outras caracteristicas. (NAGATA, 2006, p. 2,
traducéo nossa, grifo nosso)

Criada porRudolf Steineem 1919, na Alemanha, a PW surge
num contexto de caos social apés a | Guerra Munfli@nte do
desenvolvimento tecnoldgico dos paises europeus apBevolugéo
Industrial, do marcado tecnicismo aleméao, Steimgowa um futuro de
exacerbado materialismo e sugere as artes com@ponto, em prol da
formacao integral do ser humano.

Emil Molt, empresario e conselheiro comercial dariffa de
cigarros WaldorfAstoria (vem dai a denominagdo da pedagogia
Waldorf), pediu a Steiner que proferisse uma palestra sms
funcionarios; depois dessa ocasido, solicitou que entdo organizamae

12 Caracterizado por: transmissdo-recepcdo dos condigos; abordagem

conteudista, fragmentada e abstrata; professor disciplinador e detentor do
saber/poder; e alunos confinados aos montes nas salas.
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escola para os filhos desses funcionarios, compemde-se a
contribuir financeiramente. Antes do funcionameaioprimeira escola
Waldorf, em Stuttgart, Steiner proferiu trés cialespalestras a pessoas
que formariam o primeiro grupo de professores Waldeles tratam,
respectivamente: (1) sobre o estudo geral do seaha (antropologia
antroposdfica) (STEINER, 2007a), (2) metodologiadigdatica na
educacdo (STEINER, 2003), e (3) discussdes pedapdSTEINER,
1999). Desde entdo, o0 conteldo dessas palesttas,dal outras, serve
de referéncia para a reflexdo e atuacdo daquekeseenvolvem com
essa orientacéo pedagégica (STEINER, 2007a, 3% 11).

Desde sua origem, a PW se difundiu pela EuropadBstUnidos
e atualmente existe em muitos paises ao redor dalanwnos cinco
continentes, totalizando pelo menos 995 escolaSQXIACAO DAS
ESCOLAS WALDORF LIVRES, 2010). No Brasil existerualmente
72 dessas escolas e contam com o respaldo da ¢&dletas Escolas
Waldorf no Brasil (FEWB).

Aqui se insere uma interessante questdo cultuos, @ PW de
alguma forma acontece em diferentes contextos mdtimais, por
adaptacdes desse conhecimento escolar especifealidade de cada
localidade, mas acaba por carregar tracos gernsnisso remete a
discussbes sobre uma pressuposicdo de universalidasl saberes
associada a PW, que, em um viés mais critico, @oder entendida na
perspectiva de colonialidade cultural.

Algumas das principais caracteristicas da PW —eeagdistingue
de outras propostas educacionais — séo: considedacéma dimenséo
espiritual a constituigdo do ser humano; teoria de desenvolvimento
humano marcada por seténios (contemplando estégiamaturidade
fisica, emocieal e cognitiva); abordagem permeada pelas artes
(educagdo estética); curriculo diversificado (que abarca trabalhos
manuais, masica, coral, astronomia, mineralogiaijagem, desenho
geométrico, entre outras atividades); professor de classeo ensino
fundamental (que acompanha a mesma turma do poir@aeibitavo ano
lecionando a maioria das matérias); ensino em épocas(periodo de 3 a 4
semanas no qual o professor leciona a mesma magaida principal
a primeira aula diaria e que dura cerca de 2 hdrashliagdo através

13 Steiner proferiu cerca de 6000 palestras a resgkis mais variados temas,
abarcando os principais campos do conhecimento tumeomo a pedagogia,

agricultura, medicina, arte, arquitetura etc. Forgiitados e traduzidos seus 28
livros a partir dos originais em aleméo.

1 Em outros momentos do texto farei referéncia 2@¢éh no sentido descrito,

como sendo um periodo no qual os alunos passamnpgrocesso de imersdo em
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de uma caracterizagdo qualitativa; e educacdo cientifica de cunho
fenomenolédgico (que, grosso modo, metodologicamente segue um
caminho que parte da experimentagdo/vivéncia em direcdo a
conceitualiza¢do) (LANZ, 1979).

Antes de discutir o EWC e para melhor compreendé-lo, se faz
necessario apresentar algo sobre a vida e os pensamentos de Steiner e
Goethe.

2.2_RUDOLF STEINER E A ANTROPOSOFIA

2.2.1 Biografia resumida de Rudolf Steiner

Figura 2. Rudolf Steiner (1861-1925).

Como retrata em obra autobiografica (STEINER, 2006), Rudolf
Steiner nasceu em 27 de fevereiro de 1861 em Kraljevec (Austria).
Desde a infancia queria aprender algo que lhe ajudasse a responder
questdes interiores sobre a vida e o mundo. Mostrava sensibilidade para
a existéncia de um mundo espiritual, o qual acreditava se manifestar ao
seu redor, seja na natureza ou no ser humano.

Seu pai foi telegrafista em estradas de ferro e o ensinou a ler e
escrever. Por conta da profissdo do pai, pode vivenciar na infancia o
ambiente das estagdes de trem, que representavam o desenvolvimento
tecnoldgico da época. Isso era um contraponto ao seu encantamento pela
natureza, pelas paisagens das montanhas, logo na primeira infincia.

Por volta dos nove anos de idade se aproximou das artes,
especialmente do desenho e da musica, com o violino ¢ o piano. Na
geometria afirma ter encontrado a felicidade pela primeira vez; tinha
satisfacdo de observar de maneira puramente interior o desenvolvimento

determinado tema de estudo.
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de formas, sem impressoes externas. Sentia-sechigeranimicamente
pela geometria, pelo teorema de Pitagoras ou imdlagande realmente
se encontram as retas paralelas, por exemplo. d&osi de grande
importancia ter conhecido o padfeanz Maraz que |lhe proporcionou a
vivéncia do culto, a qual lhe colocou diante dase%ides enigmaticas
da existéncia”; cativou-0 ainda pela astronomia.

A conselho do pai, aos dez anos vai para um colé@gitifico
(em Wiener-Neustadt), onde desenvolveu especiateisge por temas
de fisica e matematica. Aos catorze anos leu Kariti¢a da Raz&o
Pura), pois “queria chegar a um critério sobre como o @gehamano se
situa diante do criar da natureza”. A partir do;gel anos ministrava
aulas particulares e tinha uma disposicdo autaidetsim aprendeu
sobre linguas grega e latina. Também fazia atividades praticas;
encadernava livros, fazia taquigrafia e cuidava addtivo de um
pequeno pomar. Frequentou a Academia Politécnic¥ielea, onde
continuou se dedicando as ciéncias exatas, tamlagticipou como
ouvinte em aulas de filosofia, literatura, estétftsiologia e anatomia
humana.

Desde o final do colégio cientifico ja se debrucselre estudos
filosoficos. Defendeu sua tese de doutorado ensdfla (em 1891),
intitulada “A questdo fundamental da gnosiologiamc especial
consideracéo a teoria cientifica de Fichte”, naveisidade de Rostock.
Logo depois (em 1892) essa tese gerou o livro ‘atdede Ciéncia, um
preludio a Filosofia da Liberdade”.

Naguele tempo, eu me julgava obrigado a procurar a
verdade através da Filosofia. Devia estudar
Matematica e Ciéncias Naturais. Estava convencido
de que ndo encontraria nenhuma relagcdo com elas

caso ndo conseguisse basear seus resultados num

seguro solo filosofico. Contudo, via um mundo
espiritual como sendo a realidade. Era com toda a

evidéncia que em cada pessoa se me manifestava sua

individualidade espiritual. (STEINER, 2006)

Desde cedo buscava encontrar elementos para cordprezmo
se relacionavam os mundos fisico e espiritual. AllnKant e Fichte,
leu Kierkegaard, Stirner e Nietzsche. Via o “euirtauno como ponto de
partida para um conhecimento verdadeiro. “Imporaea naquela
época, expressar o vivo urdir da alma humana sédrmaa de uma
imagem pensamental exatéjifem).

Steiner teve aulas com Franz Brentano (1838-19l@3ofo e
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precursor da Fenomenologia, e com Robert Zimmerniad24-1928),
filbsofo herbartiano. Também leu varias outras sbilaséficas, como
por exemplo, as de Hegel, Schelling e Traugott Kiliigha admiracédo
por Karl Julius Schrder, seu professor de liteeaalema na Academia
Politécnica, que ensinou sobre as obras de GoeHuhiber. Ainda fez
um estudo aprofundado da “Morfologia Geral” de Etdaeckel e do
darwinismo original (século XIX).

Por seu desempenho académico, a partir de 188%6ternou-
se responsavel pela edicdo dos escritos cientifamsGoethe na
literatura nacional alem&Dgutsche Nationalliteratr a convite de
Joseph Kurschner. E, entdo, publicou em 1886 “Idri¥ésicas para uma
gnosiologia da cosmovisdo goetheana”, uma vezgué em condi¢des
de sistematizar a maneira como Goethe concebiaadim f@némeno da
natureza. No segundo prefacio da edicdo alema da falpracitada,
escrito em 1923, Steiner afirma:

Ao coloca-la [a cosmovisdo de Goethe] hoje
novamente perante mim, ela se me apresenta também
como fundamento gnosiolégico e a justificacdo de
tudo que posteriormente disse e publiquei. Ela fala
de uma esséncia do conhecer que abre o caminho do
mundo sensorial para o espiritual. (STEINER, 2006)

Steiner foi convidado a trabalhar Aoquivo Goethe-Schilleem
Weimar (Alemanha), para onde se transferiu em £3@@idiu até 1897.
Desenvolveu um grande interesse cognitivo e umasecpuente
atividade literario-filoséfica. E dessa época suohgas fundamentais:
“Verdade e Ciéncia: preludio para uma Filosofid_deerdade” (1892) e
“A Filosofia da Liberdade: fundamentos para umasfifia moderna”
(1894).

Depois de alguns anos em Berlim como redator fitgr&teiner
passou a dedicar-se a uma intensa atividade comfereacista e
escritor, no intuito de expor e divulgar os residgede suas pesquisas
“cientifico-espirituais”, de inicio no ambito d8ociedade Teosofica
(1902) e mais tarde d8ociedade Antroposoficgor ele fundada em
1912. Em Dornach (Suica) ele e mais pessoas detaezacdes
construiram em madeira o prime®metheanumum trabalho de paz em
meio a | Guerra Mundial,sede daSociedade Antroposofica,
posteriormente, d&scola Superior Livre de Ciéncia Espiritudlouve a
necessidade de se construir uma nova sede, emetmngor conta de
um incéndio que destruiu a primeira em 1922,
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Comumente os livros de Steiner publicados no Brpsia
Editora Antroposoficdrazem na aba da contracapa, dentre o resumo de
sua biografia, o seguinte:

Steiner morreu em Dornach, em 1925, deixando
contribuicdbes em diversos campos da atividade
humana, como as artes, organizacdo social,
pedagogia (Waldorf), medicina, farmacologia,

agricultura, entre outros. E por oferecerem uma
alternativa as cosmovisdes e praticas materialistas
tiveram repercussdo e inspiraram o surgimento de
instituicdes antroposéficas em todos os continentes

Ao conhecer a biografia de Steiner, entendi queosa
caracteristicos da PW advém de sua propria expaiée vida. A PW
nao é uma proposta educativa estruturada somerateiadas reflexdes
tedricas de Steiner, mas necessariamente das MBéne
questionamentos interiores que o preencheram aammeicte desde a
tenra infancia. Sentidos foram construidos, posigdem assumidas e
acOes foram tomadas por Steiner com base em dd&difsrmacao.

Conforme ja foi mencionado, Steiner buscou ao lateyeua vida
compreender a relacéo entre 0 mundo fisico e umdmaspiritual. Ele
também teve uma formacédo académica preponderantardpo das
ciéncias naturais, além de ter se debrucado soloderaade diversos
pensadores, dentre eles, Kant, Schiller e Goetssas=foram algumas
das principais condi¢des de producéo iniciais @epsapria obra, que é
vasta, se difundiu e ganhou adeptos ao redor daonudois de seus
livros servem como pilares fundantes do que se ndebesu
posteriormente como antroposofia, frutos de suassideracdes de
cunho filosofico, sdo eles “Verdade e Ciéncia” (8VER, 1985) e,
principalmente, “A Filosofia da Liberdade” (STEINEFD0S).

2.2.2_ Obras fundantes da concepcao de mundo propegor
Rudolf Steiner

Em “Verdade e Ciéncia” Steiner reconhece os méditofilosofia
kantiana (“ndo é possivel conhecer a coisa emrsdy pretende trazer
elementos para superéa-la, por adotar uma visdouteandiferente (“a
realidade € mesmo essa”). Segundo Steiner, por dogiensar(poder
cognitivo) se pode captar tudo para explicar o muacklucidar suas
causas. Steiner se apoia teoricamente na filogdéemad de Fichte,
Schelling e Hegel, os quais “procuraram os primsigrimordiais das
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coisas dentro do aquém da razdo humana” (STEINER5)L em

oposicdo as ideias de Kant. Steiner refuta tanteatismo ingénuo
(realidade dada € indubitavel) quanto o idealismenscendental
(realidade dada como contetdo da propria conselgndefende uma
teoria do conhecimento embasada no “pensar sgieasar”.

Em “A Filosofia da Liberdade” Steiner considera goeser
humano, como individuo, seria “senhor de seu d®stioma vez
desperto para a consciéncia de ser ele propridetgtoninado e, assim,
potencialmente livre. Segundo Steiner, 0 que difgegia 0 ser humano
dos outros seres seria @ pensar racional; entre o ser humano ¢ o ato
por ele realizado existiria um motivo conscient®a, pensar. Em funcéo
dessa consciéncia, o ser humano seria insatisfettador de desejos,
guestionador sobre os fenébmenos do mundo (bipakeiccu-mundo).
“A histéria cultural é, pois, o resultado da in@ge busca pela unidade
entre o eu e o mundo. Religido, Arte e Ciéncia ymarm, cada uma a
seu modo, esse mesmo fim.” (STEINER, 2008). Atral@pensar o ser
humano poderia relacionar objetos/fatos a outrogetadfatos
observados ou percebidos, formando conceitos. Gapepor sua vez,
precederia a observacdo do préprio ato de pensafendo ser
concebido sem o auxilio de qualquer outra coisab“® ponto de vista
qualitativo, séo iguais o objeto observado e ddattle mental [pensar]
gue a ele se dirige.thidem).

Segundo Steiner (2008), os elementos de uma vidigidoal
seriam goercepcdpo sentir, 0 pensare opensar conceitualsendo esse
Gltimo um pensar “puro” no qual o conceito seri¢edainado a partir
de uma esfera ideal/espiritual, sem referéncia @ameldo perceptual
determinado. O pensar seria algo universal e drssgria algo mais
individual. Por exemplo: existiria um \inico conceito de tridngulo; para o
conteldo desse conceito seria indiferente quemrraufa, mas cada
individuo (subjetivo) conceberia o triangulo denfiar particular. A
percepcédo seria uma parte da realidade e o cormmisiituiria a outra
parte. E o ato de conhecer seria a sintese depgéérelacionada ao
mundo exterior) e conceito (relacionado ao munderior), através de
representacdes individuais condicionadas concotaiteante ao
pensamento e ao sentimento. “O sentimento € o peio qual o
conceito obtém inicialmentgda concreta.” (STEINER, 2008).
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PERCEPCAO representacio CONCEITO
sentir pensar
[de natureza individual] [de natureza universal]

Figura 3. Esquema da relag@o entre percepgdo e conceito segundo a
teoria do conhecimento de Rudolf Steiner.

Ou seja, a teoria steineriana ndo dicotomiza razdo e
emogdo. O papel do conhecedor ¢ fundamental para
o conhecimento, as questdes da afetividade humana
estdo implicadas no ato de conhecer. Assim, ndo ha
uma submissdo do conhecimento a ordem inerente
das coisas. O observado depende do observador, e
este, inclusive em suas dimensdes emotivas e
afetivas, é participante do processo de criagdo do
conhecimento. (BACH JUNIOR, 2010, p. 279)

Filosoficamente, Steiner se posiciona claramente a favor de um
monismo™, da explicagio do mundo por meio de um principio Gnico, no
caso, o pensar. O individuo humano ndo estaria separado do mundo,
formaria parte deste, e sua conex@o com o cosmo em sua totalidade s6
seria interrompida para/pela sua percepgdo. O monismo mostraria,
assim, que o pensar ndo ¢ subjetivo nem objetivo, mas um principio que
abarca os dois aspectos da realidade (percepg¢do e conceito).

Pensando, superamos efetivamente a visdo parcial da
percepgdo. Através de mera especulagdo conceitual,
tampouco conseguimos chegar a realidade. Mas,
achando as ideias correspondentes as percepgdes,
vivemos na realidade. O monismo ndo tenta achar
algo metafisico situado além da realidade, porque
encontra a realidade no conceito e na percepcdo. Néo
tenta construir uma realidade transcendente a partir
de meros conceitos, porque o conceito ¢ para ele

15 Segundo Abbagnano (2007, p. 681), “Wolff chamava de 'monistas' os filosofos
que admitem um Uunico género de substincia' (Psychol. rationalis, § 32),
compreendendo nessa categoria tanto os materialistas quanto os idealistas. Porém,
conquanto algumas vezes tenha sido usado para designar estes ultimos ou pelo
menos algum aspecto de sua doutrina, esse termo foi constantemente monopolizado
pelos materialistas; quando usado sem adjetivo, designa o materialismo”.
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apenas o lado da realidade inacessivel a percepgéo
que faz sentido somente em conjunto com a
percepgdo. Ele suscita no homem, porém, a
conviccao de que ele, de fato, mora na realidade e
nao precisa partir em busca de um mundo fora do
campo da experiéncia. O monismo elimina a vontade
de buscar a realidade absoluta num mundo além,
porque reconhece o contetdo da experiéncia como
realidade. (STEINER, 2008)

Ainda segundo Steiner (2008), a vida ndo estagdgstinada,
dependeria de nossas escolhas. A liberdade seranie a (evolucao
da) entidade humana, & medida que cada individodeta a se
emancipar das qualidades genéricas, das cardctgigue o definem
como pertencente a uma espécie. Essa liberdadpsesgaria no
pensar e no agir individuais, mesmo considerandoomtexto das
comunidades humanas e a assuncdo de valores doeidsdos. Em
termos das relagBes estabelecidas entre os semanbs, a causa
primitiva da sociabilidade estaria em um mundo lid@spiritual)
comum, apesar das distintas individualidades humana

O homem livre vive na confianca de que o outro
homem livre pertence ao mesmo mundo numénico
[espiritual] e, por isso, se encontrara com eleseas
intencdes. [...] Quem pode dizer que é livre enasod

as suas agdes? Mas em cada um existe uma esséncia
profunda na qual se expressa o homem livre.
(STEINER, 2008)

Em suma, em “A Filosofia da Liberdade” Steiner aprga uma
concepcdo de mundo baseada no pendaem como pretende
demonstrar que o ser humano participa de um musgdoitaal. O
pensar seria, em si, uma atividade espiritual. “@nspr fica
caracterizado como o elemento por meio do qual meho penetra
espiritualmente na realidade (ninguém deveria cutifiesta concepcéo
de mundo baseada no pensar vivido com 0 mero &Eom).”
(STEINER, 2008).

A partir dessa sintese a respeito das obras fusgldatconcepcao
de mundo proposta por Steiner, pode-se afirmar guéw, e
consequentemente o EWC, se baseia em uma teociantiecimento de
cunho idealista Alids, em uma obra anterior (“A obra cientifica d
Goethe”, 1884-1897), o préprio Steiner havia asdantomo Unica
visdo de mundo satisfatoriadealismo objetivdSTEINER, 1984). Seja
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0 que apontou tanto conmbealismo objetivauanto comanonismoele
considera que a realidade é o conteido de umaiéxpiarhumana que
une, por meio do pensar, um dominio ideal (conaBi® um dominio
real (perceptivo). Essa fundamentacéo idealistacstra em contraste a
grande maioria das epistemologias adotadas/codasrupela ciéncia
moderna, 0 que torna o EWC passivel de analise itcacr
principalmente por estabelecer a nogdo de conceitm algo espiritual,
ideal, universal, arquetipico, essencial.

Quanto ao que Steiner expde especificamente comosmo,
observa-se uma influéncia/sintonia com o que posteente sera
descrito/problematizado neste trabalho como sendwt®dologia do
EWC, que é de cunho fenomenoldgico, e depende setasente de
uma atividade pensante por parte do aluno sobreo alg
observado/percebido. Cabe ainda ressaltar que gB®@osta
metodoldgica se ancora no pressuposto de que deatmnhecer, a
aprendizagem, se da pelo sentimemtajue também é coerente com a
fundamentacao filoséfica proposta por Steiner.

O raciocinio puramente intelectual e materialiga s
compraz em acreditar que ndo se pode penetrar no
amago das coisas sendo por meio de conceitos
abstratos; dificilmente admitira que, para esse fim, as
outras forcas animicas sejam pelo menos tao
necessarias quanto o intelecto. Nao se trata apenas
uma metafora quando afirmamos ser possivel
compreender algo tanto com o sentimento e as
emocBes quanto com o intelecto. (STEINER, 2007b)

Ainda nas obras das quais trata essa secdo, dedrangeeal,
Steiner se refere ao ser humano com foco no aspelitaual e ndo no
social/coletivo, bem como silencia questdes culitsiuadas. O aspecto
social estaria na base espiritual compartilhadaspieldividuos. Apesar
de ter assumido explicitamente o0 monismo, no qe&rdiumano estaria
integrado ao cosmo (interdependéncia individuoami, que também

s

remete aoholismd®), a visdo de mundo de Steiner é um tanto

18 Holismo, segundo Abbagnano (2007, p. 512), sdridJma variante da doutrina
daevolucdo emergent@.), que consiste na inversdo da hiptese mestmie em
considerar que os fendmenos biolégicos ndo deperdinfendmenos fisico-
quimicos, mas o contréario. [...] 2. K. Popper deimmm H. [holismo] a tendéncia
dos historicistas em sustentar que o organismalsassim como o bioldgico, é
algo mais que a simples soma dos seus membrosamt#Em algo mais que a
simples soma das relagfes existentes entre 0s m&mbr
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antropocéntrica, além de condicionar a liberdadepaosar e ao
decorrente agir do individuo, no que seria um macegradual de
evolucéo espiritual da entidade humana.

Na proxima secdo serdo apresentadas algumas acagSide
sobre a nocdo dentroposofia que se desenvolveu a partir da
fundamentag&o agora discutida.

2.2.3_A nocéo de antroposofia

Em termos gerais, antroposofia € uma visdo de mundo
construida por Rudolf Steiner. Ele mesmo a denamihciéncia
espiritual” e, como o préprio nome diz, busca ohemimento sobre o
ser humano.

Mas como apresentar o que vem a ser a antroposofiafroprio
fato de tentar escrever a respeito dela ndo € téaéd, uma vez que se
configura como um terreno vasto, complexo e, aivérias da ciéncia,
movedico. Sendo assim, recorrerei a alguns texiesegocam sentidos
de antroposofia, mas ndo s6 aqueles do ponto te qie se filia ao
discurso de Steiner. Ressalto ainda que ndo pretdatimitar uma
nocao de antroposofia, conceitua-la, mas apenasrtéatona algumas
de suas caracteristicas que contribuirdo para mieltespretar o EWC.

A Antroposofia € um caminho de conhecimento que
deseja levar o espiritual da entidade humana para o
espiritual do universo. Ela aparece no ser humano
como uma necessidade do coracdo e do sentimento, e
deve encontrar sua justificativa no fato de poder
proporcionar a satisfacdo dessa necessidade. A
Antroposofia s6 pode ser reconhecida por uma
pessoa que nela encontra aquilo que, a partir @e su
sensibilidade, deve buscar. Portanto, somente podem
ser antropdsofos pessoas que sentem como uma
necessidade de vida certas perguntas sobre ai@ssénc
do ser humano e do universo, assim como se sente
fome e sede. (STEINER, 192pudSETZER, 1998)

Nas palavras de Steiner, a antroposofia remete praoesso de
autodesenvolvimento do ser humano, que é enteratidm um ente
dotado de uma qualidade espiritual, atrelado amessAqueles que se
ocupam da antroposofia seriam sensiveis a ques&estenciais
interiores, relacionadas também de alguma formparéprio universo.
Ao tratar o ser humano como uma entidade que possaiesséncia,
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Steiner assume uma concepcdo de ser humano de videalista,
universal e essencialista

No sitio eletrdnico d&ociedade Antroposéfica no Brasil
Setzer (1998) lista alguns aspectos que caradatergzantroposofia e a
difere de outras ideias e praticas:

» abrangéncigtrata sobre a vida humana e a natureza em geral);

» edificio conceitual(é apresentada sob a forma de conceitos
voltados a capacidade humana de pensar e compreender);

» espiritualismo(por um método préprio, conclui que o universo
ndo é constituido de matéria e energias fisicas,aheange um
mundo espiritual complexo, com diferentes niveise gossui
seres puramente espirituais; a substancia fisica € uma
condensacao da substancia espiritual, o espititora matéria e
¢ sua origem);

« antropocentrismo(parte da compreensdo do ser humano para
compreender o universo);

» desenvolvimento de Orgdos de percepcdo suprassangor
mundo espiritual pode ser visto tanto como o mufidco,
através de exercicios de meditacdo individual kBEeana
atividade de pensamento consciente e controlado);

» desenvolvimento da consciéncia, da autoconsciédaia,
individualidade e da liberdad@aracteristicas humanas a serem
preservadas e desenvolvidas);

» cosmovisdo abertéoda obra de Steiner esta publicada,
disponivel, ndo ¢ secreta);

* renovacgédo da pesquisa cientifi@troposofia considerada como
evolugdo do método cientifico proposto por Godbhiscando
tornar a pesquisa cientifica mais humana);

¢ desenvolvimento morélecomendacdo de um desenvolvimento
moral realizado pessoalmente, com base em um dingdsta,
preservando a liberdade individual, sem imposigd#¢srnas de
mandamentos, dogmas e leis).

Setzer ipidem) ainda aponta que a antroposofido é um
movimento ou edificio mistico de ideias; uma religido; meditnica;
sexista, racista ou nacionalista; moralista; dogmatica; uma seita, nem
secreta; uma sociedade fechada; teosofia.

De maneira bastante sintética, podem ser citadasnak nocdes
principais da antroposofia: haveria quatro grandssos (mineral,
vegetal, animal e humano); a entidade humana seria constituida de
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corpo, alma e @érito; a existéncia humana seria uma série de vidas
interrompidas por processos de excarnacao e wmiidisi por processos
de encarnacdo; o ser humano poderia ser entendido em uma
trimembracdo (sistemas neuro-sensorial, ritmico espiragdo e
circulacdo — e metabdlico-motor) associada a tripdesar-sentir-
querer/fazer, bem como poderia vivenciar trés grdifisrentes de
consciéncia, os estados de vigilia, sonho e sono; a evolugdo do ser
humano abarcaria estados pré-terrestres, e estatimamente
relacionada ao cosmos, a encarnacdes planetamiagmeprocesso de
coevolucdo; haveria um ser supremo norteador dos atos humanos, que
remeteria a um verdadeiro cristianismo e ndo ast@hbanalizado das
religides cristds; ndo existiria o "diabo" como forca do mal, mas duas
forcas cosmicas (luciférica e arimanica) que tenmissdes especificas,
e que se tornariam "mas" quando o ser humano ga deminar por
elas; quanto ao destino humano, haveria tanto um aspecto carmico como
um aspecto de escolha individual; a vida humana seria caracterizada por
ciclos de 7 anos, marcados pela predominédncia derndeada
configuracdo animico-espiritual (LANZ, 1979).

A respeito da educacdo oferecida em escolas Wal&oefner
orienta que seja de forma a ndo explicitar aos adles a
fundamentacdo antroposoéfica, e que esta ndo skjadéta como um
dogma, mas sim a fonte de inspiracdo didatica eodokigica
educacional. Ele critica a ciéncia, apesar de derasi o conhecimento
produzido através dela.

Nao nos compete, em absoluto, transmitir a pessoa
em formacdo nossos ‘dogmas’, nossos principios, o
conteldo de nossa cosmovisdo. Nao aspiramos a
criar uma educagdo dogmatica. Aspiramos a que 0s
dados obtidos por n6s mediante a Ciéncia Espiritual
se tornem acdo educacional viva. Aspiramos a
possuir em nossa metodologia, em nossa didatica, as
possiveis emanagdes da Ciéncia Espiritual viva
aplicadas como tratamento animico do homB.
ciéncia morta s6 pode emanar o saber; da Ciéncia
Espiritual viva emanard metodologia, didatica,

um manejo no sentido animico-espiritual Poder
ensinar, poder educar, eis nossa aspiragaol...

[...] Uma escola artistico-educativa é o que
estaremos esforcando-nos por fundar com a Escola
Waldorf.” (STEINER, 2007a, p. 17-18, grifo nosso)
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Essas primeiras proposicfes a respeito da antrfi@oswam
expostas a partir de discursos pro-antroposofidas. no contexto deste
trabalho é importante estabelecer um didlogo camosuliscursos, que
problematizam/questionam os principios antroposéfi€ com base
nesse dialogo entre discursos distintos, ouvinflratites posi¢ées, que
se intenciona mencionar alguns sentidos sobre @#odia, tendo em
conta a discussédo adiante sobre o EWC no cen&sddiro.

Rickli’ (2010), em artigo independente, aponta a existédei
tensBes no relacionamento entre o pensamento oherSéeos critérios
de cientificidade amplamente aceitos no cenaridé&o&co mundial. O
autor reconhece os resultados da proposta educétaldorf como
sendo bons, apoiando-se ainda na publicagéo detigm da UNESCO
gue admite os resultados notaveis da PW, apesseudembasamento
tedrico duvidoso (ULLRICH, 1994pudRICKLI, 2010). Ele cita ainda
as reacdes aos movimentos de educacdo Waldorf icamciamento
publico tanto nos EUA quanto na Austrdlia, ondegsestionou a
formacdo de professores, por fornecer crencas cembasamento
tedrico ao invés de teorias cientificamente aceitas

Rickli (2010) também sintetiza que existem trésogipde
elementos no legado de Steiner: (A) as praticagpqdem ser julgadas
pelos resultados em si; (B) informagdes e elaboragdes teodricas que
foram ou podem ser reconhecidas de acordo comriasitéde
cientificidade atuais; e (C) informagdes e elaboragdes tedricas que ndo
sdo passiveis de contestacdo nem de confirmadi@oe(res a planos
espirituais, a “planos superiores”). Diante desssdep, os legados (A) e
(B) poderiam de fato ser considerados/discutidosambexto cientifico.
Quanto ao legado (C), urmonhecedor da obra de Steiner poderia
assumir trés posicdes/atitudes distintas: “fé”,réa@acao poética” ou
“recusa cética”.

Struchel (1988) contextualiza o embasamento histore
filoséfico da antroposofia e da PW, chamando acdieranto para o
conservadorismo veiculado na Alemanha pelo romamtiguanto para
0 misticismo em oposicao a racionalidade iluminista. Apontseola
Waldorf como instancia disciplinadora velada, geepptua principios
conservadores, universais, espirituais, moraligtadticos e apoliticos,
formadora de seres doceis, obedientes e de bagagédtaral
humanistica classica. “A escola Waldorf em quesi@io se apresenta
como uma escola critica no sentido de questiorsaci@l: o misticismo

17 pedagogo que estudou a obra de Steiner duransedeadiinta anos, além de ter
realizado tradug@es analiticas de cinco de sexsslav partir do original em alemao.
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nao prevé esse questionamento” (p. 61). Ela ird&ps antroposofia
como movimento mistico, que poderia ser consideradmo a
cristianizagcao da Teosofia, desenvolvida entreno do século XIX e
comeco do século XX. “O misticismo de Steiner fazde cosmopolita e
apolitico, moralista e disciplinador da vontade, énocéao” (p. 84).

Especialmente a respeito das problematizactess feivhre a
antroposofia, destaco a ideia de que um conhecgglomesma em
alguma instancia tem que assumir uma post@eericd seria a postura
daqgueles que se filiam incondicionalmente ao dixrde Steiner, a sua
visdo de mundo, uma vez que esta se ancora nunsteupwndo
suprassensorial, dentre outros fatores. Em opgsigéousa cética
confere a “ciéncia espiritual” os rétulos de “dogmdseita”,
“misticismo”, caracterizaria a postura daqueles, gab a 6ptica da
ciéncia, identificam fissuras na construcdo teérmatroposofica,
incluindo seus pressupostos idealistas, universaisticos, apoliticos,
entre outros.

Quanto as proposi¢des de Steiner sobre a antrép@sofrelacéo
ao contexto educacional Waldorf, os conhecimentasntificos
serviriam pelos seus contelidos em si, como sexistisse uma relagcéo
de dependéncia com o aspecto didatico-metodologicpal, segundo
ele, “emanaria” da “ciéncia espiritual” para tratgfformar)
animicamente o ser humano.

2.2.3.1_ Antroposofia e a no¢do de sociedade

Conforme ja exposto, Steiner refere-se ao ser hong@mmdo
énfase ao aspecto individual. O individuo teria welacéo/constituicdo
intimamente relacionada ao cosmos e participariauhe processo
evolutivo espiritual. Segundo essa visdo, 0 aspectoal estaria
primordialmente ancorado a uma base espiritual oomas
individualidades. Além desse aspecto social primagrd associado a
uma evolugdo espiritual da entidade humana, ersgetr no
pensamento de Steiner uma proposta de organizagasodedade
propriamente dita.

N&o se objetiva aqui explorar detalhadamente aatetsborada
por Steiner a respeito da organizagéo social, [pasas levantar pontos
que contribuam para melhor compreender o EWC néaritebrasileiro.
Nesse sentido foram consultados principalmente do&balhos
académicos que versam sobre a PW e incluem apamttasnsobre o
tema desta se¢io (ROMANELLI, 2000; BACH JUNIOR, 2012). E com
base nesses apontamentos que serdo apresentadassalgflexdes
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centradas nas possiveis relagdes entre as noc¢Oemntamosofia,
sociedade e educacdo.

Steiner elaborou uma teoria para tratar a vida@medade tendo
como base a ideia dEimembracdo Assim como considera o ser
humano trimembrado em corpo, alma e espirito, eéamem membros,
tronco e cabecga, ele preconiza uma sociedade tbnaelan A nocdo de
trimembracao de Steiner se caracteriza na perspelgique a parte esta
no todo e o todo esta inscrito na parte, e, parfgrara compreender a
sociedade (todo) seria necessario compreendeiédunalidade (parte).
Segundo Bach Juanior (2012), com dmmembracdo do organismo
social Steiner concebe a sociedade como um organismm, Wwoa
dindmica de transformacé&o orgéanica.

Os trés “membros” da sociedade idealizada por Steiariam a
esfera cultural e espiritual(londe se inscrevem ciéncia, arte e religiao),
a esfera politico-juridica (representada pelos setores juridico,
administrativo e politico), e asfera econbémicdrepresentada pelas
atividades de produgéo, circulacdo e consumo de)b@s principios
gue regem essas esferas sociais séo liberdad&jadeee fraternidade,
respectivamente, em alusdo aos ideais da Revolue@icesa.

Romanelli (2000) afirma que quanto a esfera ecocemi
especificamente, Steiner se opSe ao pensamentdata Amith de que
haveria um mecanismo econémico de regulacdo dbdetinteresses
(egoismos) humanos, resultando no bem comum (a fmésivel”). E
num sentido mais amplo, para ele seria somentgéatrda vida em
sociedade que as leis espirituais encontrariam aptieacdo plena de
sentido, possibilitando alcancar o bem-estar da anigade pela
eliminacé@o do egoismo. Esse seria o principio kow@és relevante.

O bem-estar de uma integralidade de pessoas que
trabalham em conjunto é tanto maior quanto menos o
individuo exigir para si os resultados de seu thaha

ou seja, quanto mais ele ceder estes resultadnssa s
colaboradores e quanto mais suas nhecessidades
forem satisfeitas, ndo por seu proprio trabalhos ma
pelo dos  outros. (STEINER,1983 apud
ROMANELLI, 2000, p. 55)

A trimembracgéo do organismo social, como formargamzagéo
da sociedade idealizada por Steiner, tem como pdetgartida a
individualidade humana e, considerando sua te@ideenvolvimento
humano na perspectiva de evolugcdo espiritual, temocponto de
chegada (ideal) o que chamou de “espirito livreitr& esses pontos
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haveria um processo de autodesenvolvimento.

Apoiando-se no pensamento de Schiller, Steinerddargue o
ser humano é inacabado, ao mesmo tempo que é edpafro em
potencial. Assim, o individuo estaria num procesamstante de
melhoramento ou enobrecimento (busca pelo divietg perfeicdo) a
partir de si mesmo, conjugando simultaneamente e sevir a ser, num
estado de consciéncia que superaria os determigigstootempo ou
sentidos (que requer transformacédo, diversificagdaja razdo (que

requer configuracao, unidade) (BACH JUNIOR, 2012).

Aideia de individualidade em Steiner expande-se em
toda a sua obra e inspira tanto sua ideia de edogcac
como a concepcdo de sociedade. E a partir de uma
confianca na potencialidade da individualidade que
Steiner formula suas ideias a respeito da relagcdo
educacdo e sociedade. (BACH JUNIOR, 2012, p.
324)

Steiner preconiza a independéncia do ser humanelagio as
normas impostas pelas instituicbes (Estado, Igreg@) quais nao
forjariam sua moralidade e poderiam coagi-lo emlmusca individual
por liberdade (no sentido do “espirito livre”). Bedessa maneira, a
organizacéo social pretendida por Steiner se fuedtama autonomia
em relagdo as instituicbes e seus codigos ingtigyicem um
individualismo éticp a partir do qual o individuo atingiria uma
consciéncia espiritual (ROMANELLI, 2000).

O ser humano em desenvolvimento deve tornar-se
adulto através da forca do educador e professor
independente do Estado e da economia, que pode
desenvolver livremente as capacidades individuais,
porque estas podem prevalecer em liberdade.
(STEINER, 1962pudBACH JUNIOR, 2012)

Segundo Bach Junior (2012), a educacédo pertenaegafera
cultural e espiritual, cujo principio norteadoriaea liberdade, o que
significa uma escola livre (autbnoma) das outraderas (politico-
juridica e econdmica). Isso nao significaria queeasolas “livres”,
como a Waldorf operariam fora do sistema legal nigie nem que
seriam independentes de necessidades financeiraseritd uma
liberdade no ambito pedagdgico ao centralizar @gsso educacional
no ser humano, e ndo a servi¢co dos valores redatipenas ao Estado e
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ao mercado. Estes valores quando postos em prétiéaea educativa
operariam como opressao as individualidades humasagiais, em seu
potencial latente (de “espirito livre”), possitdlitam novas relacdes
sociais, diferentes daquelas instituidas hierasguénte.

As forcas de julgamento e sentimento que estdo
predispostas na personalidade humana e que
deveriam ser desenvolvidas num saudavel cultivo da
vida espiritual publica, ndo encontram o caminh® na
instituicdes sociais em que o homem moderno vive.
Estas instituicoes esmagam o] livre
desenvolvimento do ser humano individual De

dois lados, interpde-se esta opressao. Por lado do
Estado e da vida econdémica. E o ser humano investe,
consciente ou inconscientemente, contra esta
opressdo. Neste ataque, estd a real causa das
demandas sociais do nosso tempo. O restante que
vive nessas exigéncias é onda levada a supertieie q
esconde o que reina nas profundezas da natureza
humana. (STEINER, 1962pud BACH JUNIOR,
2012, grifo nosso)

Chama-se atengdo a dois aspectos do processo d®-ens
aprendizagem Waldorf: avaliacdo qualitativae on&o uso de livro-
texto ou livro didatico Em termos tedricos, essas escolhas sao
justificadas com base nas noc¢bes antroposoéficasibdedade e de
trimembracdo do organismo social. Para Steinerq)188 avaliacbes no
formato de provas ou exames finais teriam servérgtiautoridades ou
Orgdos de ensino, mas seriam prejudiciais ao ihgivantes do periodo
da puberdade. Pelo menos em relacdo aos alunoddeai®m até por
volta de 14 anos, Steiner ndo concebe as prova® quossiveis
instrumentos de diagnostico da aprendizagem, que l@se em seus
resultados poderiam ser elaboradas novas agdes pedagogicas; ele
defende uma postura de prevencdo dos alunos fr@ngeipostos
maleficios causados pelas provas. A necessidaddivilos didaticos,
por sua vez, estaria atrelada a exigéncia por gdageutoridades de que
os alunos fizessem provas. Em outras palavéasiner confere as
provas e ao livro didatico um carater mais normatiburocratico ou
controlador do que formativoApesar desses apontamentos contra 0s
exames e os livros didaticos, Steiner defendiaagualunos deveriam
alcancar as mesmas metas pedagodgicas das esdaleagu
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Convém considerar os [livros didaticos] usuais. Se
pudéssemos dispensar os livros, tanto meBeros
alunos nédo tiverem de submeter-se a exames
publicos, ndo sera necessario livro algumNa
Austria seria obrigatdrio levar os alunos a um exam
publico. Deveriamos constatar de que maneira se
exige que comprovemos a realizacdo das metas do
ensino. O ideal seria a inexisténcia de qualquer
exame. O exame final € um compromisso com as
autoridades. E preciso saber, sem provas, que som a
criangas ocorre isto ou aquilo. Medo de provassante
da puberdade ¢é muito prejudicial a toda a
constituicdo fisiolégica do ser humano, atuando
forcosamente sobre toda a constituicdo fisica e
psiquica O melhor seria a aboligdo de qualquer
tipo de exame.As criangas se tornam muito mais
prontas em suas respostagSTEINER, 1999, p. 22,
grifo nosso)

Em seu ideal de sociedade Steiner critica os lsbide
pensamento de origem materialista. Ele aborda st@muelo conflito de
classes, e para superar a burguesia ndo propbebateera classe
dominante, mas no desenvolvimento de um modo deapenie néo seja
burgués nem na perspectiva de estratificagcdo s@nah isso, a PW néo
incitaria a luta de classes, mas superar 0s pr@siesociais por um
caminho né&o reconhecido pelo viés materialistaaAsformacéo social
preconizada por Steiner apela a um autodesenvailtimgue tende a
ser interpretada como utdpica. A principio Steidealizava uma escola
acessivel a qualquer pessoa, de qualquer classd, soma escola
popular (para filhos dos operarios da fabrica Wd#ldstoria, em
Stuttgart, e para criangas de outras classes dalagdp), mas esse
objetivo inicial ndo se concretizou satisfatoriatee(BACH JUNIOR,
2012).

A nocao genérica de educacao livre do Estado e elgato é
transposta para as escolas Waldorf, as quais seadntinistram.
Assim, o principio de liberdade para a esfera mltda sociedade
(todo) também estaria presente na escola (parte3céla Waldorf seria
um espaco para propiciar o autodesenvolvimento pissoas nela
inscritas, a favor da autonomia segundo o princii@neriano de
liberdade da individualidade. “A escola Waldorf foensada como
republica de professores, sem alguma instanciaisufera dela para a
tomada de decisdes. Outro fator agregado € a pasagdo entre quem
administra e quem leciona.” (BACH JUNIOR, 20123p9-330).
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Apés ter apresentado os principais apontamentdssfgior
Romanelli (2000) e Bach Junior (2012) a respeitaatzio de sociedade
preconizada por Rudolf Steiner, cabe aqui uma x&dle
problematizadora, pois existem pontos passiveisritiea, que geram
guestionamentos.

A proposta de sociedade idealizada por Steineaseidno “livre
desenvolvimento do ser humano individual”, pensamguoe diverge de
uma noc¢do de sociedade como coletivo, como grupocom
caracteristicas culturais, politicas e econbmicpedficas — que pode
se posicionar em processos decisdrios que objetivaimmizar
problemas sociais concretos. A ideia de transfoiimapcial de Steiner
€ atribuida a um engajamento espiritual indiviqaatoeducac¢é&o), uma
utopia que foge a propria materialidade da socedage clama por um
engajamento politico. Em termos praticos, qual asesi efetiva
capacidade transformadora da organizacdo socigbgia por Steiner
perante contextos sociais marginalizados, marcgukla realidade
miseravel?

A organizagdo social em trés esferas (trimembrapgade ser
interpretada como uma estrutura que tenta dissasf@ctos que na vida
em sociedade se inter-relacionam constantementehafada esfera
cultural e espiritual, por exemplo, abarca a ateiéncia, a religido, a
educacdo, que sdo atividades humanas construidstdrida e
socialmente, imbuidas de interesses de diferentdens, ndo so6
culturais, mas também econdmicos, politicos, eotteos. Apesar de
Steiner se opor a “mao invisivel’, ele declaradamearéio se opde a
classe dominante na questédo do conflito de claBsgsjue ndo se opor
a classe dominante? Numa perspectiva atual, odatsua intencéo
inicial ndo ter se concretizado satisfatoriamente quanto a
acessibilidade para todas as classes sociais fesgge as escolas
Waldorf atendem majoritariamente a classe dominanportanto, seria
conveniente ndo se opor a ela.

A nocao de independéncia em relagao ao Estadomesmado é
irreal na pratica, ainda mais a partir do pontovidéa de que tanto o
Estado como o mercado econdmico séo instdnciasades de uma
construcdo social. Em outras palavras, as intiadagsferas cultural e
espiritual, politico-juridica e econdmica pressupdgupos especificos
de pessoas, com determinados valores, que coletitamvao
elaborando o que se tem como escola, Estado, neergadgrando
aspectos do que seriam essas trés esferas. Nede,s e relativiza ou
mesmo inviabiliza o pensamento de que o Estadoerado ou a
Igreja, por exemplo, imp&em uma forca opressorareatou algo que
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impossibilitasse a liberdade humana. Além disso, tenmos da

organizacao social de uma nac¢do, com suas inssaeiadministracao
em assuntos educacionais (como é o caso do MipistérEducacéo —
MEC - no Brasil), seria no minimo questionavel uescola que

simplesmente ignorasse os documentos legais enagilyoos planos e
diretrizes curriculares elaborados no ambito natjorstadual ou

municipal. Pela tendéncia em desconsiderar as begais da educacéo
nacional, em assunc¢éo exclusiva da base tedricapasbtfica e de um
curriculo formado por conhecimentos supostamenieersais — mas

gue carrega tracos culturais germanicos —, coser@-escola Waldorf
um caréater questionavel.

A autoadministracdo da escola Waldorf proposta $tiner
como um desdobramento do que idealizou para adsmige por uma
autonomia em relac@o a normas externas, é sinalizadBach Junior
(2012) como sendo questionavel guanto a praticidegfetividade, uma
vez considerada a dificuldade de preparar os @offes para lecionar e
administrar ao mesmo tempo.

2.2.3.2_ Antroposofia e a no¢éo de ciéncia

Steiner teve uma formacgéo fortemente ancorada mpealas
ciéncias naturais e exatas, também foi conheceaalditodofia kantiana
racionalista, a qual se op6s. Em sua formacédoalimio de Franz
Brentano (professor de Husserl), que o nutriu desa®entos
precursores da fenomenologia. Ele foi bastanteuenftiado pelo
contexto do movimento romantico que vigorou na Aleha, com suas
peculiaridades conservadoras e individualistasereglitemente do
racionalismo iluminista, que abarcava inovacdegipas e sociais.

Em sua obra Steiner tenta constantemente defimir‘siéncia
espiritual” fazendo comparagdes/criticas a ciéferendendo-a como
universal e neutra), mas, ao mesmo tempo, acaita resultados. Ele
aponta que a antroposofia, que pressupfe um munglassensivel,
“amplia” os conhecimentos obtidos pela ciéncia tléadicional. Assume
uma postura antimaterialista, e eleva os fins hamatima dos fins
cientificos. “A ciéncia seria mera satisfacdo daiosidade se néo
atinasse a elevacdo dalor da personalidadéhumana. As ciéncias
adquirem seu valor real somente pela exposicaagiifisado de seus
resultados para a vida humana.” (STEINER, 2008).



68

Erudicdo e formagdo cientifica ndo sdo premissas
indispensaveis para a abertura desse ‘sentido
superior', que pode abrir-se tanto para um homem
simples quanto para um cientista de renome. O que
hoje em dia é frequentemente designado como 'Unica
e exclusiva ciéncia' pode até mesmo ser, para esse
fim, antes um empecilho do que uma ajuda — pois
para essa ciéncia so6 é valido como 'real' o que é
acessivel aos sentidos comuns. E por maiores que
sejam seus méritos quanto ao conhecimelgssa
realidade, ela a0 mesmo tempo cria, ao definir como
padrdo para todo saber humano o que é necessario e
benéfico asua prépria sapiéncia, uma infinidade de
preconceitos que fecham o acesso as realidades
superiores. (STEINER, 2004b, p. 22-23)

Hoje podemos ouvir com frequéncia que o
materialismo do século XIX foi cientificamente
superado. Em verdade, ele ndo o foi. Ndo se percebe
que continuamos operando com conceitos que
somente servem para 0 mundo material. Assim o
materialismo se disfarca, enquanto no século XIX se
revelava abertamente. O materialismo disfarcado é
tdo intolerante contra uma cosmovisdo espiritual
guanto o materialismo explicito do século passado.
Ele apenas ilude a muitos, que acreditam dever
recusar uma cosmovisao espiritualmente ampliada,
porgue a ciéncia natural ja abandonou o materialism
ha muito tempo. (STEINER, 2008)

Por ocasido da inauguracdo da primeira escola Walklm seu
pronunciamento Steiner reconhece a ciéncia ditdictemal e os
“progressos técnicos” que ela possibilita, mas ragnta que ela néo
vingaria plenamente no contexto educativo, por r@arcar as
dimensdes humana e espiritual, por ser de car&@eanitista e “morta”.
Confere ainda a “ciéncia espiritual” (antroposqfigye inclui a PW, a
tarefa de introduzir na humanidade uma conviccaexisténcia de um
dominio espiritual inerente & natureza/mundo, demando que isso
contribuiria em um suposto processo evolutivo féspl) dessa
humanidade.

S6 que a mim ndo parece que alguém possa discernir
de forma correta justamente aquilo que a cultura
atual da educacgédo e do ensino impde se ndo puder
perceber o quanto é necessaria, em nossa época, uma
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completa renovacao espiritual — se nao for capaz de
reconhecer profundamente como ao futuro deve
afluir, no que fazemos como professores e
educadores, algo totalmente diverso daquilo que
pode prosperar na esfera hoje denominada
“educacdo cientifica Contudo, hoje o professor
que deve formar o homem do futuro € introduzido na
opinido, na mentalidade da ciéncia atuathdis me
ocorreu censurar depreciativamente essa ciéncia
atual. Estou inteiramente compenetrado do apreco
por tudo que essa ciéncia do presente alcangou de
triunfos para a evolugdo da Humanidade, com sua
opinido e seu método cientifico baseados justamente
no conhecimento da Natureza, e pelo que ainda
alcancara no futuro. Mas justamente por isso rBassi
me parece —9 que emana da opinido cientifica e
cultural atual ndo pode ser frutiferamente
transmitido a arte da educagcdo e do ensino
porque a grandeza dessa opiniao reside em algo
diferente do lidar com o ser humano eiglsight no
coracdo, na indole do homem. Podem-se fazer
enormes progressos técnicos com o que jorra dh atua
mentalidade. Com ela pode-se também desenvolver
uma livre opinido da Humanidade no aspecto social;

mas ndo se pode — por mais grotesco que isto possa
soar ainda hoje a maioria das pessoas —, com uma
opinido cientifica que, por um lado, chegou
paulatinamente a conviccdo de que o coragao
humano é uma bomba e de que o corpo fisico
humano é uma engrenagem mecanica, com o0s
sentimentos e sensac¢des que emanam dessa ciéncia,
vivificar a si proprio a fim de poder ser um aitist
educador da pessoa em desenvolvimento.
Justamente pelo fato de nossa época engrandecer
tanto o dominio da técnica morta é que é
impossivel desenvolver a viva arte de educar
Entdo é preciso que um novo espirito interfira na
evolugdo da Humanidade - justamentesspirito

gue procuramos por nossa Ciéncia Espiritual O
Espirito que conduz a ver no homem vivente o
portador de instrumentos de pulsdo e succdo — um
mecanismo — s6 pode ser compreendido segundo 0s
métodos cientifico-naturais. Cumpre introduzir na
mentalidade espiritual da Humanidade a convicg¢éo
de que o espirito vive em toda existéncia natwral,
gue se pode reconhecé-lo. (STEINER, 2007a, p. 14-
15, grifo nosso)
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De maneira geral, pode-se afirmar que a antroposofia estad mais
préxima de uma ciéncia universal e neutra, seja por ainda reconhecer
seus resultados ou por criticai-la em sua tendéncia materialista e
reducionista para se auto-afirmar como “ciéncia espiritual”, do que de
uma ciéncia como construgdo social imbuida de interesses politicos e
econdmicos, entre outros. A mesma antroposofia se autoproclama
pretensiosamente a cumprir uma espécie de “missdo espiritual” que
abarca a humanidade. Porém, em termos do EWC, sera esclarecido
adiante que a critica contraditéria feita por Steiner a ciéncia — ja que ao
mesmo tempo a reconhece — soa em vao no campo educativo, pois a
maneira como a ciéncia é ensinada nas escolas Waldorf acaba por
reforgar uma visdo empirista, universal e neutra de ciéncia.

E de principal importancia a obra de Goethe, especialmente seu
método cientifico aliado a arte, na fundamentagdo da construcdo tedrica
de Steiner. As proprias atividades de carater cientifico realizadas sob
orientagdo antrogoséﬁca (como a agricultura, a medicina ¢ a farmacia
antroposoficas)'® ndo hesitam em buscar respaldo metodoldgico no
legado de Goethe, ¢ se denominam como “ciéncia goetheana”,
“goetheanismo”, “fenomenologia de Goethe” ou ‘“fenomenologia da
natureza” (OSTERGAARD, DAHLIN e HUGO, 2008; SEAMON e
ZAJONC, 1998; HOLDREGE, 2005). Nesse sentido, serdo apresentados
a seguir alguns aspectos sobre a vida e obra de Goethe, para subsidiar
uma melhor compreensio de seus reflexos no EWC.

2.3_ GOETHE, UM ARTISTA-CIENTISTA

Figura 4. Goethe (1749-1832).

18 No Brasil, por exemplo, o agrénomo Andreas Attila de Wolinsk Miklos (USP), o
médico Ricardo Ghelman (UNIFESP), e o farmacéutico Flavio Milanese
desenvolveram pesquisas segundo os principios da “fenomenologia de Goethe™.
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Rudolf Steiner foi profundo conhecedor da obra tifiea de
Johann Wolfgang vooethe O que chama atencdo aqui € o fato de
Goethe ser lembrado por sua expressiva obra eatigtiincipalmente a
poético-literaria, e ndo por seus trabalhos de @wiéntifico. Mesmo
algumas de suas principais obras literarias, cBasto e Afinidades
Eletivasestdo permeadas pela teméatica cientifica (MAARG20

Segundo Kestler (2006), nos tempos de estudantéreieco em
Leipzig (1765-1768), Goethe se interessou por estwikentificos em
botanica deCarl von Linné(Lineu), em historia natural dGonde de
Buffone em fisiologia dé\lbrecht von Haller Num periodo de doenca
na casa dos pais em Frankfurt, se volta para oslestalquimicos e
herméticos, dos quais Ihe resta a conviccdo deaguda € a principal
qualidade da natureza. Depois, ainda como estudsnt&strasburgo,
assiste aulas de anatomia, medicina e quimica.

Quando se muda para o grdo-ducado de Weimar, erf, 177
Goethe inicia suas pesquisas cientificas. Prinestada mineralogia e
geologia, publicando varios trabalhos, dos quaislestacalber den
Granit (Sobre o granito), de 1784. No inicio da década7d®, volta-se
a anatomia humana, osteologia e zoologia. “Goetit@oedescobre o
0sso intermaxilar no homem, que todos os animaidetvados
possuem, cuja existéncia sempre fora negada pelatoraistas de
entdo” (KESTLER, 2006, p. 44). Ele chega a ideiasluivas,
acreditando no parentesco entre o ser humanorrais. Essenodelo
fundamental(de continuidade entre historia natural e histbrianana)
inspira seus estudos botanicos, quando comecantaplam jardim ao
lado de sua casa. Sua primeira investigacdo nesadah publicada em
1790, intituladaVersuch die Metamorphose der Pflanzen zu erklaren
(Tentativa de explicacdo da metamorfose das plarEascontraposicao
a nomenclatura de Lineu (presente na obumdamenta botaniga
Goethe:

busca encontrar na multiplicidade, na variedade das
formas vegetais uma forma primordial, uma forma
tipica [Urpflanzd. Além disso, interessa-lhe explicar
quais sdo as leis que determinam as variacfes, as
evolugbes Metamorphose a partir dessa forma
primordial. [...] Mas é aqui, no estudo da botanica
nas investigacdes anteriores sobre a anatomia, a
geologia e a zoologia, e posteriormente na
investigacdo sobre a luz e as cores em sua
Farbenlehre que vai se revelando e delineando o
propésito de Goethe de tentar apreender o processo
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formativo da natureza viva como modelo de qualquer
forma artistica. [...] Ou seja, para ele existe uma
identidade, um paralelismo entre as leis da
natureza e as leis da arte(KESTLER, 2006, p. 45-
46, grifo nosso)

Ainda de acordo com Kestler (2006), a partir dessestudos
botanicos, Goethe se dedica ao campo da morfologiacia batizada
por ele, que trata da forma, formacdo e transformagdo dos seres; expde
suas ideias a esse respeito na oHdwa Morphologie (Sobre a
morfologia), de 1817. Mas para ele a forma na@é estatico, remete a
mudanga, transi¢do; a metamorfose seria a chave de todos os sinais da
natureza.

Em sua obr#&arbenlehre(A doutrina das cores), de 1810, Goethe
apresentou a tese basica de que as cores ndes@Entds da luz, mas
sim que surgem através do antagonismo e coopedachz e da treva.
Tanto sua teoria das cores quanto da metamorfaseldatas seriam
“determinadas pelas leis da polaridaBeléritat; pertencente a matéria)

e da intensificacdo Sfeigerung pertencente ao espirito), conceitos
fundamentais de sua visdo de mundo como um todoatiaeza, da
vida humana e da arte” (p. 49). Goethe afirma di®hé& matéria sem
espirito, e viceversa; afirma também que os contrarios ndo constituem
dualidades antagbnicas, mas uma mesma unidadé&pdircomo luz e
treva, vida e morte.

Goethe se dedica também ao estudo da meteorologia,
investigando as formacgfes de nuvens, expresso naavetsuch einer
WitterungslehrdPesquisando a meteorologia), de 1825.

Ao longo de sua vida, Goethe se corresponde colueirtts
cientistas, como o botanid¢arl Friedrich Phillipp von Martius(1794-
1868), que veio ao Brasil em expedicéo cientifioaRib de Janeiro a
Amazobnia (de 1817 a 1820), e o naturalidtaxander von Humboldt
(1769-1859). Em suma, dentre suas contribuicdesifigas, destacam-
se trabalhos sobre mineralogia e geologia, zool@i@steologia,
botanica, morfologia, teoria das cores e meteoi@log

As concepgbes cientificas de Goethe, moldadas \psi® da
totalidade da natureza e de sua relacdo com o hpguesndam uma
perspectiva panteista (de que cada ser vivo passaiesséncia divina).
“Ele foi o uUnico cientista da modernidade que cgnae superar o
esquema da distincdo cartesiana, porque para edsp@ito esta
realmente presente na matéria” (KESTLER, 2006 2jp. Sua obra néo
separa homem e natureza, nem matéria e espinevea uma intima
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relacéo entre arte e ciéncia.

Quem ndo estda convencido de que todas as
manifesta¢cfes da esséncia humana, a sensibilidade e
a razdo, a intuicdo e o entendimento, devem ser
desenvolvidas para se tornarem uma decisiva
unidade, independentemente de quais destas
qualidades se tornem predominantes em cada um,
passard a vida se esgotando nesta reducdo
desagradavel e nunca compreendera, porque tem
tantos inimigos tenazes e porque ele mesmo as vezes
também vai confrontar outros como inimigo. Assim,
um homem nascido e formado para as assim
chamadas ciéncias exatas, quando estiver no apice d
sua razdo-entendimento, ndo compreendera
facilmente que pode haver também uma fantasia
sensivel exata, sem a qual a arte é impensavel.
(GOETHEapudKESTLER, 2006, p. 53)

Steiner (1984) tece algumas consideragdes a regfmstmotivos
pelos quais o poeta Goethe fora induzido pararieiéDa a entender
que a hipdtese mais coerente seria a de uma teadéristica com
necessidade interior a ser complementada pelo petisatifico.
Haveria uma ligacédo objetiva entre arte e ciérdgatal forma que uma
exigisse a perfeicdo na outra. “Foi desta forma Guethe sempre
enfocou também a arte. Esta era, parausiedas manifestacdes da lei
fundamental do Universo; a outra era a ciéncia. Arte e ciéncia emanam,
para ele, damamesma fonte” (p. 81, grifo do autor).

2.3.1_ Goethe: aspectos filoso6fico-epistemoldgicos

Segundo Hobsbawm (2002), Goethe era adepto a
Naturphilosophi€’ — marcada por uma concepcdo de universo
evolutivo, interligado e dialético —, oposta emntes cientificos ao
classicismo franco-britanicayue, por sua vez, remetia intelectualmente
ao universo cartesiano-newtoniano, racionalist&eamicista.

19 «A filosofia da natureza de Schelling (daturphilosophiy estava em intima
consonancia com o movimento integral do romantisatemdo, que alcangou
expressao ndo apenas na arte, mas também naadigia ciéncia, a ponto de a
concepcao filoséfica da natureza cunhada por Sehaler a mesma defendida pelos
poetas do romantismo aleméo, e por importantegseptantes de uma nova visdo
mistica e da ciéncia alema.” (De SOUZA, 2010)
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O periodo de Goetheséii generima historia cultural

da Alemanha, a tal ponto que os historiadores seele
referem como &oethezejto “periodo goetheano”
(c.1770 a ¢.1830). O classicismo aleméao de Goethe e
Schiller [...] prenuncia o Romantismo. (MAAR,
2006, p. 101)

As j& citadas contribuicdes cientificas de Goette, alguma
forma, ficaram silenciadas. Por exemplo, a teodsa cbres de Goethe
permaneceu ofuscada, cientificamente inadequadantediado
enquadramento newtoniano, que ainda vigora. Narlasposterior ao
periodo de Goethe, o fil6sofo Ludwig Wittgenstainhiélogo Gregory
Bateson teriam reconhecido a ciéncia por ele debdda
(JSTERGAARD, DAHLIN e HUGO, 2008), assim como oidts
Werner Heisenberg, mais recentemente (MOURA, 2008¢smo
inscrito em um dominio de validade restrito, a atiemtifica de Goethe
pode ser reconhecida e posta teoricamente em isirdopensamento
sistémicd’, estando disponivel para releituras em tempossatua

Maar (2006) afirma que, no entendimento dos estogico que
ainda mantém interesse pela ciéncia desenvolvid&pethe ndo sdo os
resultados que obteve, mas a forma pela qual adqEeus
conhecimentos, 0 processo cognitivo que empregoistiia uma
realidade dada aos nossos sentidos pelo mundaoex¢euma que se
cria no mundo interior das ideias. Na verdade essaldades se
confundiriam numa Unica, seguindo a perspectivilaarphilosophie
Nesse sentido, para 0 poeta-cientista a sensacdwidiral é
insubstituivel, e seu objetivo na pratica ciendific fazer com que as
préprias percepcdes sejam conscientizadas.

Nao é necessario que nds vejamos e vivenciemos
tudo nés proprios. Mas se queres confiar no outro e
nas suas representacdes, entdo pensa que estds a
partir de agora diante de trés entidades: diante do
objeto, e diante de dois sujeitos. (GOETIdpud
MAAR, 2006, p. 108)

20 A teoria geral dos sistemas foi proposta em 1980 pidlogo Ludwig von
Bertalanffy cuja proposta tedrica se opde as perspectivaanioesta e reducionista.
“O principio sistémico pode ser entendido com umpa interdisciplinar que
enfoca a complexidade e a interdependéncia enparsss para formar um sistema
dinamico, buscando integrar as varias ciénciasraiate sociais sob uma dimenséo
ndo usual.” (PFUETZENREITER, 2006)
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Em linhas gerais, os trabalhos cientificos de Goeattam de
cunho qualitativo e desprovidos de matematizac&spm em sua teoria
das cores e nas investigacbes quimicas. Motivasienies para 0s
modernos historiadores da ciéncia considera-logahe questiona-lo,
principalmente, quanto a sua falta de formacédo mmatiea (MAAR,
2006).

O método cientifico de Goethe é ao mesmo tempatiitue
sistematico, procede passo a passo, em uma seguinabservacdes
experimentais organizadas em ordem especifica. EBsdam de
observacdo, de acordo com Goethe, refletiria aites#r inerente ou
esséncia do fendbmeno, assim como fez em sua twasiaores. Para
Goethe ndo existe separagcédo entre os fen6menoseeria que o0s
explica, os fenbmenos em si tornam-se a teoria. efodologia de
Goethe para estudar a natureza caracterizou undéifenomenologia
avant la lettre apresentando similaridades com a fenomenologiaisle
proposta por Husserl na filosofia moderna, mas éambiferencas, uma

vez que o projeto de Husserl era puramente filoa(f0STERGAARD,
DAHLIN e HUGO, 2008).

Sua ideia de dnschauendes Denken talvez
traduzivel como "observacdo contemplativa [atenta,
cuidadosa, intuitiva]" - implica que ha uma senisive
(e altamente cultivada) entrega a experiéncia
sensorial, ea0 mesmo tempama nitida e clara
interpretacdo conceitual dessa experiéncia. Oy seja
pensar e ver/perceber/experimentar acontecendo
junto em todo o processo, nunca estdo separados.
[...] Assim, a ciéncia de Goethe é uma espécie de
fenomenologia hermenéutica da natureza, onde os
fendmenos sdo entendidos em termos de si mesmos,

nao em termos de “esquemas” impostos. (DAHLIN,
2001, p. 466, grifo do autor)

Steiner (1984) expde a importancia de se enxergar
ensinamentos de Goethe sobre a natureza, sobngarsEsmos Vivos,
para além do estudo de suas partes e caracteristixriores,
contemplando o todo que lhes da esséncia e significado; afirma que: “no
fundo, parece indiferente ter Goethe sido o primeiescobridor ou
apenas redescobridor de um fato, pois este séradseil verdadeiro
significado pela maneira como Goethe o integra e @sao de
natureza” (p. 13). Steiner (1984) esclarece querae filosofico do
legado poético-cientifico de Goethe esta idealismo alemao(pds-
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kantiano). Afirma que na época recente fazemosaswobservacoes
sensoriais, as armazenamos, mas nao as integramus concepcao
global de realidade. Segundo ele, ndo penetramesmmstérios do
mundo e da vida, o que é possivel através d@eamsarcorreto, assim
como Goethe fez e viu 0 mundo, com um olhar diterele seus pares.
O pensardiante dasdeiasteria 0 mesmo significado que o olho perante
a luz, seria um 6rgdo da percepcao. E acreditaangsinido levaria a
combinar o que se tem considerado inconcilidvehétodo empirico e
0 idealismo como visdo cientifica de munddSteiner (1984, p. 77)
afirma ainda que “procedendo rigorosamente de accoth o método
da ciéncia descobri que a Unica cosmovisao sdtiifatra adealismo
objetivo (grifo nosso). [...] € nunca encontrei uma opos@grincipio
entre minhas ideias bésicas e a atividade ciemtifecGoethe” (grifo do
autor). Steiner explica também que o método usauto Goethe é
baseado na experiéncia pura, mesmo quando seé&ldeé, pois, na
busca de que o objeto revele a sasénciando permite a influéncia de
algo subjetivo em sua pesquisa.

Quem atribui ao pensar sua capacidade de percepgéo
que ultrapasse o sensivel deve forcosamente atribui
lhe também objetos que transcendam o mundo
meramente sensorial. Ora, 0s objetos do pensar sdo
as ideias. Apoderando-se das ideias, o pensar se
funde com o fundamento da existéncia universal;
aquilo que atua fora penetra no espirito do homem:
este se torna uno com a realidade objetiva em sua
mais elevada poténcigd percepcdo da ideia na
realidade é a verdadeira comunhdo do homem
(STEINER, 1984, p. 75, grifo do autor)

Steiner, apods ter se dedicado a editar os esaikogificos de
Goethe, escreveu em 1886 um livro intitulado “Lmihb@sicas para uma
gnosiologia da cosmovisdo goetheana” (STEINER, &)04do qual
sistematiza o método cognitivo empregado por Goeathe suas
atividades de cunho cientifico. Ao mesmo tempo $igéner contesta o
pensamento kantiano, exalta o pensamento cientifieo Goethe,
afirmando que este fora fundamentado nas idei&didler. Argumenta
sobre a capacidade ilimitada do ser humano de cenhema vez que
seus pensamentos seriam “captados” a partir de apemsos
essenciais/césmicos (preexistentes no mundo, neerso), € nao
“produzidos”. Esse principio é considerado porrigiecomo o germe
do que posteriormente foi postulado como antrop@sgiie remete a
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uma concepcgao idealista, além de guardar as imflagredricas do
romantismo alemao, extraidas das obras de Go&bkiléer.

Com relacdo a visdo de mundo e obra cientifica &dethe,
Steiner as compreendeu inscritas no dominiaddalismo objetivd™,
Além disso, alguns autores consideram atividadetifiea de Goethe,
principalmente sua metodologia, pertencente ao camga
fenomenologid’. A metodologia cientifica empregada por Goetheepod
ser caracterizada como unfanomenologia da naturezgois ele
desenvolveu uma maneira (contemplativa) de obsedescrever e
compreender a natureza, identificando aspectos na&age
(JSTERGAARD, DAHLIN e HUGO, 2008).

O legado cientifico de Goethe, incluindo o processgnitivo
que empregou, certamente influenciou Rudolf Steiterto que foi
incorporado em sua teoria do conhecim&hte é relevante para
entender adiante a proposta Waldorf de ensino fenolagico de
ciéncias.

Goethe resistiu as tendéncias reducionistas daiaién
natural e preservou um interesse genuino na
experiéncia real e nas muitas maneiras pelas quais
um fendmeno pode aparecer para nos. [...] Goethe e
o modo fenomenologico de estudar a natureza
também é de grande importancia para o ensino de
ciéncias nas escolas Waldorf. (GSTERGAARD,
DAHLIN e HUGO, 2008, p. 95, tradugdo nossa)

21 |dealismo objetivo“Um dos trés tipos fundamentais de filosofia:uigfio do
mundo, segundo Dilthey, mais precisameniataicdo baseada no sentimento e
dominada pela categoria do valor Nesse tipo de filosofia Dilthey incluia
Heraclito, os estbicos, Spinoza, Leibniz, ShaftegbuGoethe Schelling,
Schleiermacher, Hegel; considerava o panteismo uma de suas caracteristicas (Das
Wesen der Philosophi&€907, 111, 2; trad. it., em Critica da razdo histéricap. 469) "
(ABBAGNANO, 2007, p. 723, grifo nosso)

“Enquanto o idealismo subjetivo parte da conscérbd sujeito individual, o
idealismo objetivotoma como ponto de partida a consciéncia objetava&iéncia,
tal como se expressa nas obras cientificas. O wdmtdessa consciéncia ndo é um
complexo de processos psicoldgicos, mas uma sorpardamentos, de juizos. Em
outras palavraspdo é algo psicoldgico e real, mas sim ldgico e atle é um
sistema de juizos (HESSEN, 2000, p. 59, grifo nosso)

22 A fenomenologiaé, segundo conceito préprio, um método que pdissitis
essénciasmanifestar-se ou revelar-se como tais.” (ABBAGNANZDO7, p. 997,
grifo nosso)

Fenomenologia“Descricadodaquilo que aparece ou ciéncia que tem como wvbjeti
ou projeto essa descricaoiilem p. 437, grifo nosso)

B Vide secdo 2.2.2.
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Aproveito ainda para compartilhar o seguinte qoastinento:
Goethe imaginava que o conhecimento “contra-hegemdproduzido
por ele poderia influenciar o ensino de ciéncias goontece hoje de
forma sistematizada e institucionalizada em escol&aldorf?
Provavelmente ndo. Mas, entdo, como isso se deu?

2.4_ENSINO DE CIENCIAS SEGUNDO A PEDAGOGIA WALDORF

O objetivo principal deste trabalho é analisarVBEno cenario
brasileiro. Para tanto, ja foram apresentados algusidios tedricos
(AD e CTS latino-americano), bem como foi expliddauma parcela
significativa das condi¢cdes de producdo amplaseflerida proposta
educacional em ciéncias, comecando por uma nogab sgbre a PW,
indo em direcdo a sua origem filoséfico-epistemigidgque remete a
Rudolf Steiner e sua antroposofia, influenciada gehomenologia de
Goethe. Daqui em diante serdo tratados especig@mestaspectos
pedagdgicos, o EWC propriamente dito, aproximaredoagla vez mais
do contexto brasileiro na atualidade.

2.4.1_Percurso de constituicdo do conhecimento ek cientifico
Waldorf

Rudolf Steiner (1861-1925), fildsofo austriaco queu a PW,
estava imerso no contexto sdcio-historico do fidal século XIX e
inicio do século XX. Ao longo de sua formacéo fain@ de Franz
Brentano (precursor da fenomenologia) e foi infai@do mormente
pela obra de Goethe (1749-1832), a qual guardsodrdgnto da
fenomenologia quanto do idealismo objetivo. E 0 camontece
atualmente nas escolas Waldorf é resultante deracegso histérico de
construcdo de conhecimento pedagogico, o qual mptae diversos
atores e cenarios, como indicado na figura 5.
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O ensino de ciéncias Waldorf mostra-se como urntemss
complexo. Em linhas gerais, estad atrelado a um egsac de
recontextualizac®d com sucessivas transformacdes, desde as
concepgOes cientificas de Goethe até a constitudgdoonhecimento
escolar cientifico explorado por professores e adufValdorf na
contemporaneidade.

Esse “caminho” é uma interpretacdo bastante diogaa, pois
nao é tdo “linear” na realidade, mas agrega asipdis condicdes
histéricas de producdo do conhecimento escolar difaldoltado a
educacdo cientifica. E considerando esse arcabdecelementos
histéricos, filosofico-epistemologicos e pedagégicque pretendo
analisar o EWC no cenétrio brasileiro.

2.4.2_Metodologia do ensino Waldorf de ciéncias

Em linhas gerais, a PW é bastante reconhecida mpalegiar a
arte como mediadora no processo de ensino-aprendizagem,
independentemente do campo de conhecimento quserstado como
objeto de estudo. No contexto da PW o processoatidac entendido
como um processo artistico. Além das prOprias dettles artisticas
presentes no curriculo Waldorf (como a mdsica, aangodelagem,
desenho, pintura e teatro), sua metodologia dex@nscessariamente
apela a capacidades artisticas tanto do professonta do educando.
Rudolf Steiner, idealizador da PW, orienta em smsasitos pedagogicos
gue ao longo da formacéo béasica dos educandosimagguilibrio entre
0s aspectos artistico e cientifico, bem como dveutte um sentimento
de religiosidade (ndo de uma religido especifichd, veneracdo a
natureza/mundo. A triadgéncia-arte-religidoé comumente explorada
no pensamento antroposéfico, com desdobramentos pnaticas
educativas Waldorf.

Os procedimentos pedagogicos de carater afetivo-
estético intensificam a relagdo de efeito recipemne

a arte e a ciéncia, entre a emoc¢ao e a razdo. Adgue

do conhecer ndo é mais restrita aos seus aspectos
guantitativos. A importancia real e comprometidanco

0 papel da arte na educagcao Waldorf cunha o valor
qualitativo do conhecimento como elemento
fundamental no processo de compreensdao do mundo.
(BACH JUNIOR, 2010, p. 279)

24 pedagogizacéo do conhecimento, na nocédo de Bersis®in (2003).
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A educacdo Waldorf entende que, em sua constituigaser
humano possui 0s aspectos cognitivo, sentimentebligvo. Nesse
sentido, pode ser considerada uma educacao esfitisando se baseia
apenas na intelectualidade, € multissensorial petiesa sensibilidade
dos alunos (ANDRADE E SILVA, 2010). O EWC apela s@&mente ao
pensar mas também asentire aoquererdos alunos. E com base nessa
concepgédo de sujeito integral que Rudolf Steinesud#s orientagbes a
respeito da metodologia de ensino de ciénciasepte®em suas obras
pedagdgicas (STEINER, 2003 e 2009). Além disso, egidencia a
importancia de fazer relacdes entre os diversoagata estudo e a vida
do ser humano; aponta que isso € necessario a formagao dos jovens, para
além do conteddo/teoria em si ou mesmo de umalatiei experimental
ilustrativa.

Tomem a aula de Fisica. Certamente ndo é
aconselhavel realizar-se uma aula de Fisica de tal
maneira que nos carreguemos os aparelhos para a aul
de Fisica e neles desenvolvamos isto ou aquilo
metodicamente. Podemos proceder de maneira
extremamente criativa nisso, montar uma coisa sobre
a outra etc. Com certeza pode parecer que no
momento nds alcangcamos muitissimo. Mas a questao
nao pode ser essa: que nds alcancemos muitissimo no
momento. A questdo s6 pode ser gealmente
estejamos dando algo aos jovens para a vidRara

isso, no entanto, precisamos alargar os conceitos
continuamente. Devemos chegar a desenvolver
qualquer fendmeno, digamos na Otica, na Hidraulica
etc., mas estarmos sempre prontos a passar de um
para o outro. Por exemplo, se a possibilidade isurgi
fazermos a ligagdo com isto ou aquilo, passarmos
imediatamente para os fendmenos climaticos, para
fendbmenos do mundo todo, talvez para uma coisa
bem remota, para que assim o aluno percaiando

lugar no mundo existem relagBes- e vivencie a
emocao que se vivencia quando se é levado de uma
coisa até outra, para que através disso passe por
tensbes e relaxamentos e com isso se aproprie das
coisas.

De importancia todo especial é porém a relagcdo que
devemos estabelecer em todo lugar onde existir a
possibilidade:a relacdo com o ser humano como

um todo. Em todos os pontos deveriamos aproveitar a
oportunidade de estabelecer relagdo com o ser
humano como é. (STEINER, 2009, p. 23, grifo nosso)



82

Com o tempo, essa proposta de Steiner passou pela interpretagdo
daqueles que se filiaram a sua obra. Professores Waldorf se dedicaram a
desenvolver uma metodologia para o ensino de ciéncias que
correspondesse aos ideais de Steiner. H4 um consenso entre os mais
experientes a respeito de uma estrutura que pode ser utilizada na pratica
escolar, de maneira dinamica e ritmica ao longo dos dias de uma época
de ciéncias (periodo de imersdo, geralmente de 4 semanas, no qual o
professor leciona a mesma matéria na aula principal, a primeira aula
diaria e que dura cerca de 2 horas). Destaco a seguir os apontamentos
feitos por Johannes Kiihl (ex-professor Waldorf, atualmente dirigente da
secdo de ciéncias naturais no Goetheanumzs) e Manfred von Mackensen
(experiente professor Waldorf na area de ciéncias), quando ministraram
cursos a professores Waldorf brasileiros, em 2008 e 2009,
respectivamente.

Kiihl afirma que existem duas colunas sobre as quais se sustenta o
ensino de ciéncias: o aspecto fenomenoldgico e o aspecto antropologico
(idade dos jovens). Em termos de organizagdo, sugere que fossem
realizadas experiéncias na parte central da aula, em prol de atingir o
aluno por inteiro (pensar-sentir-querer). No final da aula os alunos ja
estariam dispersos; nesse momento seria melhor apelar para as forcas da
fantasia, fazendo uma retrospectiva (descrever de forma
sintética/objetiva o que aconteceu). Ai viria o papel da noite, do sono,
que permitiria um acesso ao plano espiritual; o aluno traria perguntas
desse sono no outro dia. O trabalho se reiniciaria, entdo, com uma
retrospectiva (revisdo) do dia anterior. Se no segundo dia o conceito
tivesse sido atingido, ele poderia ser retomado no terceiro dia (para
melhor compreensdo). Afirma ainda que n3o adiantaria tentar fazer
todos esses passos (experimentagdo, descricdo e conceitualizagdo) num
unico dia.

12 dia 22 dia 32 dia
retrospectiva A retrospectiva B /
(pensar) compreensdo A

experimento A
(pensar-sentir-querer)
descrigdo A
(fantasia; sentir)

experimento B

M ~ = 0 3
® ~ =0 3

descrigdo B

Quadro 1. Esquema de como um tema de ciénciassgodmsinado na aula
principal, em dois ou trés dias, de acordo domannes Kuhl

% Goetheanum é a sede mundial do movimento antroposéfico, localizado em
Dornach, Suiga.



83

Considerando que cada ser humano é um espelhadegéfoca
em que vive, Mackensen afirma que, € necesséigervar os alunos e
a si proprio, externa e internamente, quando sejalema formacéo
voltada ao equilibrio entre os aspectos artistidbs@is e tecno-
cientificos. Ele diz que os métodos atuais de ens@ébaseiam numa
concepcéo errbnea de “trazer contetdos para deotr@ vez que o ser
humano aprende quando “sai de si” e vai em diregio
mundo/conhecimento.

Para exemplificar como proceder no ensino Waldertiéncias
naturais (FEWB, 201la), Mackensen inicialmente @®ioai na
realizacdo de um experimento simples (agua subindga canudo),
falou sobre o vacuo e sobre a diminuicdo da pressi@oo aumento de
altitude. Em seguida contou uma histdria veridscdore um acidente de
avidd®; a porta do bagageiro havia sido fechada, mas nio se confirmou
se estava travada; durante o voo, a descompressdo teria causado a
abertura do avido. Com base nesses elementosi(egptr e historia),
indicou como tratar determinado contedido de ensamaula principal,
em trés fases:

Momento | — Descricdo do fato (fatos fisicos). Momento de
apresentacdo do acontecimento, fenbmeno ou expadnt@ professor
deve tentar isentar-se, apenas trazerundo fisico-materialcontar os
fatos com objetividade, sem colocar sentimentoslo§oos detalhes
devem ser relatados, inclusive os termos técnf@gsofessor deve estar
muito bem preparado e preenchido pelo assuntoyredato deve ser
completo, mas sem explicagdes. Por exemplodesEreveo que o
comandante do avido fez (fato);

Momento Il — Relato das sensacfes envolvidas (fatos animicos)
Momento nao-informativo, emocional, carregado de
imagens/representacdes, pleno de julgam&nt@s professor pergunta
aos alunos sobre os saetimentogm relacao aquela situacéo. Ativa-
se umjulgamento subjetivoPor exemplo: “o0 que deve ter sentido a
aeromoca quando estava caindo do avido?”. O porfeseve se conter
para ndo fazer explicagdes, deve ter um autocontrole;

Momento Il — Relacdes entre os fatos (fatos com carater
pensamental). Momento que envolve uma representagidal, uma

26 Acidente com avido da compantimerican Airlinesem 12 de junho de 1972.

27 Mackensen esclarece que julgamento ndo tem odeed& menosprezar ou
diminuir a qualidade de algo/alguém. Significacelaar uma coisa com outra, unir.
Por exemplo, quando percebo uma pessoa caminhamlgassos firmes, através
da viséo e audicao posso julgar: “é uma pessoa doi estd andando”.
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atividade interior de unido das coisas. O professeve preparar
perguntas que gradativamente levem o0s alun@srdéextos maiores

contextos do mundo que convergem para a humanidadaula nao

deve se fechar nas causas externas, apenas rostfat. O professor
deve abrir para um contexto maior. Temos que léudo o que

ensinamos até o (enigma do) ser humano”. A secuélas perguntas
deve conduzir a uma ampliacéo, a globalidade:

a) Perguntas de causa direta: que envolvam cosacsitaples,
mecanicos, fechados, l6gica (certo e errado). Remplo: “por
que a porta se desprendeu?” [porta mal travaderedifa de
presséo entre o interior do avido e o ambienterexteliminuicéo
da pressdo externa com o aumento de altitude];

b) Perguntas de encadeamento de causas. Por exépglague o
avido ndo podia ser mais governado?” [cabos ebétric dutos
hidraulicos conectados ao manche se romperam guacii®o do
avido cedeu];

c) Perguntas de causas mais distantes. Por exemsploe a
economia por parte da empresa aérea, que nao fatdaa
inspe¢do de segurancga no aviao;

d) Perguntas que levem a contextos maiores. Pon@agsobre os
passageiros que tém a ilusdo de que terdo muitdagems por
pouco dinheiro, a0 comprarem uma passagem mais barata; o
acidente de avido mostra que o problema é de tqdesgstamos
interligados.

Para seguir esse método, em termos organizacidviackensen
explica como poderia ser uma aula principal solsistema circulatério
humano. No primeiro dia, depois que algo foi dibre o coracéo, faz-
se um desenho, com nomes, descricdo do processo-gpAFRSSO, COM
grandezas fisicas, seus valores ageb; de maneira factual (momento
I; cerca de 40 min). Esses valores poderiam ter sido obtidos, medidos
inclusive anteriormente. Na sequéncia, haveria wmaversa sobre
como vivenciamos 0 coragdo, como nos relacionamas @ sangue.
“Como me sinto quando meu coracdo se acelera? Gumainto
guando tenho um sangramento?”. Essa parte da amlateria ao
subjetivo, as relagdes (momento II; cerca de 15 min). No restante da
aula: correcdo da tarefa, leitura de texto, saliciuma nova
tarefa/pesquisa etc. Depois de uma noite de samee-permitiria um
acesso ao plano espiritual —, no outro dia, seffigitas aos alunos
perguntas que levassem a contextos mais amplasarido com uma
pergunta de conhecimento fisico/anatbmico, soespassura da parede
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do coracdo, por exemplo, até chegar em questdes sobre a funcgdo e
posicdo do ser humano no universo (conhecimento mais abrangente)
(momento III; cerca de 40 min). Nesse exemplo fica claro que
Mackensen propde uma estrutura que se repete a cada dois dias:

* o professor prepararia a aula com grande antecipacao;

e 1°dia: tema A —momento III, tema B —momentos I e II;

» 2°dia: tema B —momento III.

12 dia 22 dia
tema A - momento Il
(conceito)
tema B - momento |
(conclus&o)
tema B - momento Il
(julgamento)

tema B - momento Il
(conceito)

®m ~ =0 3

Quadro 2. Esquema de como um tema de ciéncias pode ser ensinado na aula
principal, em dois dias, de acordo com Manfred von Mackensen.

Mackensen afirma que a conclusdo ¢ algo do corpo, o julgamento
¢ uma capacidade da alma, e o conceito ¢ algo do espirito. Na conclusdo
se percebe o que foi feito dentro da realidade factual do mundo
[momento I], o julgamento gera representagdes internas [momento II] e
o conceito se expande além da representagdo [momento 1% Aponta
que a narracdo da historia ou fenomeno/experimento deve atingir varios
sentidos dos alunos. No exemplo do avido: a neblina remete a visdo, o
movimento do avido ao equilibrio, o piloto procurando o painel ao tato.
Segundo ele, quando conseguimos inter-relacionar mais de um sentido,
abarcamos a realidade (percepgdo sensodria). “Uma percep¢do nio se
esgota quando vemos algo. Nos participamos e atuamos ativamente. NOs
trabalhamos muito quando queremos perceber o mundo e, através disso,
a realidade surge. O mundo s6 se gera pela nossa percepcdo”. Afirma
ainda que a vivéncia dos fatos e a relagdo entre eles ¢ que promove a
compreensdo. “Se o aluno ndo tem essa vivéncia, ele internamente
reflete: ‘isso é bom para vocé, mas ndo para mim’”. O professor ndo
poderia “empurrar” o conhecimento técnico/cientifico aos alunos.

Mackensen argumenta sobre a importancia da capacidade de
formar julgamentos (apelo as emocdes, as imagens e representagdes) e
que o cerne do ensino reside na coexisténcia e fluxo mutuo do ser

28 «Conclusdo” aqui remete, paradoxalmente, a algo que estd no principio, a
exposi¢do de um fendmeno, a descricdo de um fato fisico, e ndo a um resultado
final.
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humano para o mundo, e vice-versa. Aponta que,rtr gle uma
observacdo material, precisamos promover uma dosovessencial
(do ser humano) aos alunos. Afirma que formar julgetos a partir
desse processo, da parte objetiva e factual emégdirgo mais complexo
(il6gico e social), leva ao desenvolvimento dorsgnano, torna-o livre.
Mackensen usa o exemplo de minérios extraidos asilBr levados em
contéineres ao exterior:

Quanto cabe em cada contéiner e como arruma-los
para caber mais em um navio € um problema légico.
Nossa vida esta cheia de problemas ou situacdes
légicas. A exploracdo de minérios tem que ser

relacionada com o contexto brasileiro, fazendo

ligacBes com algo légico e também com algo ilégico.

Dependendo de consideragfes logicas ou supra-
légicas € que o presidente do pais vai decidirstaxa

de impostos sobre os minérios, que poderdo
influenciar toda a economia. Para [0 presidente]

tomar uma decisdo precisa-se considerar 0 povo
brasileiro, o contexto social. Considera-se o0

il6gico >

Nés mesmos temos que acompanhar na préatica o
desenvolvimento desse método e perceber o que
acontece em nos. Precisamos saber observar a nos
mesmos. Essas observacbes ndo séo feitas no
trabalho, no estudar, mas a cada instante, notoonta
com a vida®

Mackensen esclarece que essa é uma interpretalgiia dbra de
Steiner, em especial & GA 302 (STEINER, 2809 principal seria que
os professores observassem seus alunos.

Essas indicacBes de como organizar a aula prinsgdae um
tema de ciéncias na escola Waldorf, tanto as dd Kdéimo as de
Mackensen, revelam uma estrutura que se pauta eanritmicidade.
Em todos os dias de urdpocade ciéncias, a aula abarcaria trés partes:
a primeira, voltada a conceitualizacdo; a segunda, na qual ocorre o

29 Mackensen, por ocasido do “I Curso de aprofund&mea Ensino de Ciéncias
Naturais para professores Waldorf: representatgaju concluir”, promovido pela
FEWB, na Escola Waldorf Aitiara, Botucatu / SP,janmeiro de 2009.

%0 1dem nota 29.

81 GA: indica a numeracdo de determinado volume daded completa

(Gesamtausgabele Rudolf Steiner.
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fendmeno/experimento ou se apresenta factualmente o tema de estudo; e
a terceira, em que os alunos expressam suas ses/sagiimentos.

Observando uma sequéncia de quatro aulas deépaza de
guimica, ministrada por um professor brasileiro cdrastante
experiéncia na PW, tive a impressdo de que a auagle se
aproximava a um “didlogo socratico”. Apés toda anslizacao
promovida através da experimentacgéo, ele conduaideaapor meio de
perguntas estimulando o pensamento dos jovens. Também pude
perceber que, em linhas gerais, as aulas se airacien por uma
organizagdo padronizada. A aula se iniciava conrewsao do
experimento observado no dia anterior, exigindo tengio e
participacdo dos alunos, o uso do pensar e docfamologico deles.
Provavelmente o professor aproveitava esse mongar fazer uma
espécie de avaliacdo qualitativa do que os alunbarh apreendido em
relac@o ao experimento, pois eram feitas pergutitasionadas a alunos
de sua escolha. O professor continuava conduzinddiseusséo,
procurava resgatar algo feito ou conversado tamhéanmais dias,
sempre em direcdo a ampliar a compreensdao do temauestao,
fazendo inclusive relagdes com a vida humana; tentava organizar junto
com os alunos uma “conclusédo”, umenceitualizagdo Esse primeiro
momento tomava a maior parte do tempo de aula. Eguida, o
professor promovia o experimentuum apelo aos sentidos dos alunos;
eles observavam atentamente, participavam e atufavam hipGteses
para tentar explicar o que se processava diante deles; nesse momento
exigia-se dos alunos uma percepcao da “esséndéendmend. No fim
da aula (e como tarefa de casa), os alunos faziaa descricdo
bastante detalhada do que haviam observado, ddayiem sentidg,
escreviam seus textos em cadernos de folhas braseaspautas, bem
como faziam ilustragBes/desenhos dos experimentwspilando uma
edécie de portfolio; essa descricdo depois era melhorada com as
consideracdes feitas no dia seguinte, na partmlira aula. N&do eram
usados livros didaticos durante as aulas. Em shenda uma reviséo e
um processo de conceitualizacdo em relacdo ao denwia anterior,
depois uma experimentacdo e descricdo sobre otama (ANEXO 1).
Certamente o professor em questdo estava atuandocodéo com as
orientacBes dos supracitados professores estrasgeir

Corroborando as descricfes a respeito da metddaliogeWC,
feitas com base tanto nos apontamentos dos profesddaldorf
alemaes Mackensen e Kiihl como nas observagbestizagedagdgica
do professor Waldorf brasileiro, esta a descric&oDdvid Mitchell
(professor Waldorf americano que editou e é awgonditas publicacdes
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antroposdficas sobre o EWC na revista da Associalz@n Escolas
Waldorf da América do Norte). Ele também afirma quEWC se da
através da sequéncia: fenbmeno — observacéo/péocepprmacao de
representagfes/sentimentos internos — descricddhdea — reflexdo
sobre o observado, busca por conclusdes e fornacéonceitos.

A abordagem Waldorf para esses assuntos
[cientificos] é diferente em relacdo ao que vocé
mesmo pode ter tido em sua escola publica ou
privada. Historicamente, o método cientifico é
ensinado pelo professor ou livro-texto, no qual uma
hipotese é apresentada e os alunos sdo solicitados
comprova-la. Este método é linear, tem resultados
previsiveis, e ndo estimula ninguém. [...] Esse é o
motivo pelo qual escolas Waldorf usam uma
abordagem totalmente diferente. Professores Waldorf
iniciam com um fenémeno para que os alunos
observem. Eles entdguardam suas observacdes
internamente e depoescrevem detalhadamente o
que viram. A turma discute as observacgdes, pensa
sobre elas, luta com elas, talvez repete o
experimento, e entdo se esfor¢a para chegar a uma
concluséo. Porque isso ou aquilo aconteceu? Nesse
processo o pensamento dos estudantes esta ativo.
Eles chegam aos conceitos através de sua prépria
atividade pensante interior e trabalho de
julgamento. [...] Eles redescobrem o que foi
creditado a Cavendish ou Priestley de descoberta,
mas eles possuem a experiéncia de encontrar isso po
si mesmos, eles possuem o conceito que eles
originaram. Depois a atividade pensante adquirida
serd utilizada por eles na vida quando se depararem
com problemas que exigem discernimento,
independentemente se eles continuam estudando
ciéncia ou ndo. (MITCHELL, 2003, p. 22, tradugéo
nossa, grifo nosso)

O discurso de Mitchell, apesar de se opor a méigio de
ensino de ciéncias do tipo comprobatoria, reforgagio positivista de
ciéncia quando enuncia “o método cientifico”, refora imagem de
cientista como descobridor/produtor individual denlecimentos
sempre benéficos a humanidade, além de explicitateacdo de fazer
com que os educandos reproduzam uma experimentéediifica do
passado — 0 que remete a jA mencionada influéactaltura alema, do
romantismo, da postura nostalgica e conservadarayndamentacéo da
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PW —, como se isso ainda fosse possivel.

Mitchell (2003) discorre sobre as habilidades deskidas
gradualmente pelos educandos ao longo da formaeéinW de acordo
com o estagio de desenvolvimento (faixa etérisgdeea pré-escola até
0 ensino médio, sintetizando-as emstimulacdo dos sentidos»
observacao astuta [acurada}> rigoroso treinamento do pensamento
pensamento fenomenoldgiccEle afirma que o desdobramento
harmonioso da personalidade depende da maturagéetacem cada
estagio de desenvolvimento, e que cada habilidadersstroi com base
na anterior. Mitchell expde que a metodologia deEWxplorada a
partir do 60. ano escolar, depende do desenvoltomg@névio de
algumas habilidades e promove o desenvolvimentoouteas, com
reflexos na postura do educando quando adulto.

De maneira geral, a metodologia do EWC ¢é fortement
influenciada pela abordagem fenomenol6gica goethebem como
aplica a fundamentagdo antroposofica, principalmenda teoria
steineriana do conhecimento, na qual o conceitmétriido a partir da
percepcdo, mediado pelo sentimento, o que estdriaulado a
constituicdo humana em corpo, alma e espirito.i€hinlo processo de
ensino € marcado por um experimento a ser obseruatéato concreto
(mesmo que seja uma histéria). No decorrer do idefgrrocesso se
estimula a formag&o de julgamentos, a tecedur&ldedes, e, por fim,
uma generalizagdo conceitual (extracdo de um pimainificador,
essencial). Inscrita nessa generalizagdo concestatia uma relacéo
ampliada com a vida humana. Portanto, a metodoldgi&WC, dita
fenomenoldgica, ainda remete a concepcéo epistginal@ealista e a
empirico-indutivista.

Nesta concepcdo  [empirista—indutivista] as
atividades experimentais sdo organizadas de modo a
buscar generalizagbes hum movimento que vai do
particular para o geral. O conhecimento deriva da
observacgéo, sendo esta a origem do conhecimento.
(ROSA e ROSA, 2010, p. 4)

A estrutura em momentos (“passos”) I, Il e Il fame a
metodologia Waldorf de ensino de ciéncias um cargtescritivo-
normativo, além de um carater universal, pois eegpmja ao contexto
educativo, as especificidades locais (sociaisuit, econdémicas...),

ndo as pressupde. A ciéncia ensinada é afinada a&omocdo de
neutralidade, remete a um conhecimento enciclopédic quanto a
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construcdo do conhecimento, apesar de particiglaxiamente (na
din&mica de perguntas e respostas), sentimentainjeotn a producéo
de representacdes internas), e volitivamente (néecgdo prépria dos
registros textuais e desenhos), o aluno é bastdependente da
conducao planejada/realizada pelo professor.

Pinho-Alves (2000) propde atividade experimentalcomo
instrumento de ensino, adotando uma perspectivateapblégica
construtivista, e a distingue das nocdes @e&periéncia e
experimentacdo Ele entende experiéncia como ‘“instrumento
socialmente aceito para a elaboracdo do conhe@mewgar’, e
experimentacdccomo ‘“instrumento historicamente construido para a
producdo do conhecimento cientifico”. Jatwidade experimentakeria
funcdo mediadora no didlogo didatico entre professestudante e
conhecimento cientifico, sem carater prescritivoador reconhece a
importancia das atividades experimentais (conststiis) no processo
de ensino-aprendizagem em Fisica, mas nédo as eomsigficientes.

O ponto de maior convergéncia entre os apontameatgd’inho-
Alves (2000) e a metodologia do EWC, ja que estmis@ mormente
por um experimentt, seria a opcdo por registros experimentais que
contemplam o relato do estudante, relatando o ouenderam do
fenbmeno, diferentemente da receita dos antigasdrals. Mas muitos
sdo o0s pontos de divergéncia, principalmente emmo®r
epistemoldgicos, uma vez que a metodologia do EB/& érancorada
nas concepcdes prévias dos educandos. Mesmo emnvestente
fenomenoldgica e abrangendo processos sentimentafiexivos por
parte dos educandos, a metodologia do EWC se amoxie uma
concepgcdo empirista-indutivista (énfase na obsé@ovage na
experimentagdo como fonte de conhecimento; abordagem que vai de um
fato particular em direcdo a generalizagdo), @yd a
atuacdo/mediacdo do professor no processo de emiendizagem e
possui uma organizacao estrutural fixa-prescritimamentos |, Il e I1l).

Segundo Jstergaard, Dahlin e Hugo (2008)pnto central das
criticas fenomenolégicas as propostas tradiciomais contexto da
educacéo cientifica parece ser como ajudar os rdosa estabelecer
uma ponte entre suas experiéncias de vida e oraoi@entifico. A
proposta de EWC visa o surgimento de um sentiméatplenitude da

32 Optou-se utilizar ao longo deste trabalho o tetexperimento” para se referir &
atividade pratica/didatica realizada na metodologga EWC, uma vez que tal
atividade ndo corresponde plenamente a nenhumanaig®es explicitadas por
Pinho-Alves (2000).
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natureza nos alunos, de uma totalidade da qual buseano néo esta
separado, a0 mesmo tempo que 0s conceitos cientfdn delimitados.
Mas os autores afirmam que o processo de aprerdizago pode ser
organizado apenas através de um método purameiadaologico.

O ensino de ciéncias em escolas Waldorf dos EU/Avaliado
quantitativamente por Jelinek e Sun (2003, 200énti@ outras formas
de avaliacdo, foram feitas gravacBes em video di&s,aa partir das
quais se verificou que uma grande parte do temgé@tido foi utilizado
para fazer perguntas, considerar as possiveis staspas perguntas e
observar fenbmenos inesperados (2003, p. 49). Hsese#tados sdo
coerentes com a descricdo dada para a metodolajtoly na qual se
privilegia 0 momento de reflexdo (momento ) a e#gp de um
fendbmeno observado/estudado (momento Il), marcaiogonducao do
professor a uma dindmica de perguntas e respéstaka nesse estudo
se concluiu que o ponto forte do EWC é sua metgimlaue pode ser
melhorada e adotada em outros contextos educagi@uam a ressalva
de ndo se assumir a fundamentagéo antroposofica.

Ao olhar o desempenho dos alunos Waldorf, é
compreensivel por que é dificil inadmitir o ensino
Waldorf de ciéncias como um método viavel.
Certamente, com base nas tarefas solicitadas nesse
estudo, os estudantes tiveram um desempenho
impressionante, demonstrando altos niveis de
raciocinio légico verbal e ndo-verbal, o maior hive
de habilidade com raciocinios cientificos, confancg

e motivagao intrinseca. Se esses resultados védo se
sustentar quando pesquisas mais abrangentes forem
conduzidas, ou transferidas a outro dominio
cognitivo, esse € um ponto que permanece incerto,
mas estudos futuros sé@o claramente justificados. Os
alunos Waldorf também deveriam ser avaliados
guanto ao seu conhecimento cientifico. (JELINEK e
SUN, 2003, p. 62-63, traducéo nossa)

Delimitar as melhores qualidades da metodologialdavh
intencionando possibilita-las para o ensino de oi#@n em outras
cendrios educativos seria uma tarefa ousada, evasib que sua
origem esta arraigada na cientificamente questeinfundamentacao
antroposofica, a qual Ihe conferiu viés idealista.

Contudo, uma metodologia fenomenolégica no erdénciéncias
pode proporcionar uma rica experiéncia para osoalucontribuir no
processo de aprendizagem, na compreensdo de osnceéntificos
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abstratos que parecem néao ter relacdo com o mumboétude, com a
vivéncia prética cotidiana, minimizando condicbésnantes. Mas nao
deve ser a unica abordagem, nem suficiente; outras propostas
metodoldgicas que ndo dependem tanto da conducgdprafessor
também precisam ser possibilitadas, dando maiortuahe para a
construgcdo do conhecimento cientifico por parte gldprios alunos,
com base nos seus conhecimentos prévios e no tmmexque estdo
situados.

2.4.3_Curriculo Waldorf e sua base na antropologiantroposéfica

O conhecimento escolar cientifico Waldorf, assiomoc sua
metodologia de ensino, possui suas peculiaridgo@ssipalmente no
gue se refere a escolha por determinados conteiddancao da faixa
etaria dos educandos, a origem de alguns dessg=idoa (associados
as atividades cientificas de Goethe), e a intapéet distinta para
alguns conhecimentos cientificos de sentidos dig@dhds/legitimados.

No ambito da PW a noc¢éo de curriculo esta fortéeneinculada
ao que seriam “0s contelidos de ensino”, que reanietticacdes prévias
a respeito do que deve ser ensinado na escolaafesao limitada de
curriculo que sera tratada nesta secdo, uma veaspia € concebida
no EWC. Contudo, entendemos curriculo como algtintisde um rol
de conteldos prescritos a serem ensinados, maosimalgo dinamico
e construido em funcdo do contexto social, cult@wapolitico do
educando, numa perspectiva critfca

A PW justifica sua proposta curricular com basesemnteoria de
desenvolvimento humano, marcada por ciclos de sates,
caracterizada em textos da PW como sendo w@anaopologia
antroposofica “Antropologia” aqui remete a um sentido diferente
daqueles associados a sociologia. Comumente os lig Steiner sobre
a PW publicados no Brasil peaditora Antroposoficaexplicam na aba
da capa que a antropologia antroposéfica seridlisarbiopsicossocial
do ser humano, considerando sua constituicdo enwsanento
animico-espiritual a par da realidade fisica. Emmés praticos, o
curriculo Waldorf faz uma correspondéncia diretiieea contetido a ser

% pugas (2008) sintetiza que no campo da teoriacalar critica: “A ideia de um

conhecimento universal é questionada e atreladacamhecimento das diversidades
culturais no campo pedagdgico, sinalizando simalarente a importancia de néo
perdermos de vista a intencionalidade politicartawdacéo entre cultura e escola.”

(p. 44)
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ensinado e determinada fase de desenvolvimentoadega ou jovem.

A Pedagogia Waldorf trabalha a partir da visédo
antropoldgica desenvolvida por Rudolf Steiner,
fundamentada numa ciéncia empirica moderna e
ampliada pelo conhecimento da realidade animico-
espiritual. Ela leva a uma compreenséo diferenciada
das fases evolutivas da infancia e da adolescémzia,
decorrer das quais se desdobram e se transformam as
relagbes com o mundo e a disposicdo para o
aprender.

Os conteudos do ensino tornam-se legitimos por se
relacionarem com a faixa etaria dos alunos
(RICHTER, 2002, p. 5).

Na visdo antroposofica de desenvolvimento humargipgrafia
terrena de um individuo seria marcada aproximadtmancada sete
anos (seténios) por uma transformacdo em sua wigdt fisico-
espiritual. Haveria nesse percurso biografico unaade influéncia do
cosmos, cada planeta — ndo em sua forma materéd, S como
entidade espiritual — “regeria” com suas qualidadspecificas um
determinado seténio (STEINER, 1960a).

Steiner (2004b) considera que o ser humano censistcorpo
(por meio do qual pertence ao mundo que percebe ess® mesmo
corpo),alma (por meio da qual constréi seu préprio mund@spirito
(por meio do qual se manifesta um mundo elevadmados outros
dois). Especificamente quanto a natureza corpéoehothem, Steiner
afirma que este tem afinidade com trés formas thtéexcia perceptiveis
aos sentidos, os minerais, as plantas e os anifg@pria forma de
existéncia humana constituiria um reino em si. Astacao mineral do
ser humano é designadarpo fisico.A “forma espiritual cheia de vida”
(p. 35), também presente nas plantas e animamss(gele crescem e se
reproduzem), é chamadarpo etéricoou corpo vital O corpo astralé
aquele através do qual o ser humano experimenggicimhente 0s
instintos, cobicas e paixdes, e onde também atusnpeacepcdes
sensorias (causando impressdes), assim como cummeos animais
(seres que percebem o entorno e possuem expesiénigdores). E o
eu é o cerne do ser humano, promove a consciéncé mesmo e do
mundo, ¢é responsavel pela individualidade do home®.
desenvolvimento do corpo fisico, corpo etérico erpao astral
aconteceria principalmente durante o primeiro, sdgue terceiro,
respectivamente.
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Todos estes aspectos devem ser considerados a luz
da complexidade da existéncia do homem. Ele tem,
paracomegar, a sua organizagdo fisica; depois sua
organizacgdo etérica, que tem uma grande dificuldade
para atuar a sua maneira no organismo fisico entre
sétimo e o décimo quarto ano. [...] Apoés o décimo
quarto ano, comeca a instalacdo ativa do corpo
astral, e mais tarde do eu em si. (STEINER, 1960b,
traducéo nossa)

A teoria antroposéfica, além de considerar osomeimineral,
vegetal, animal e humano (GABERT, 2005) em intielagdo com os
corpos fisico, etérico, astral e eu (constituicamdygimembrada do
individuo), faz uma correlacao daqueles com a,tégaa, ar e fogo (“os
4 elementos” da antiguidade grega e da alquingapeactivamente.

Imagine-se isso do modo como o grego o imaginou

no fogo o quente e seco, no ar o quente e Umido, na
agua o frio e umido, na terra o frio e seco. Quando

imaginamos essas qualidades e as tornamos vivas
dentro de nés, entdo essas sao ideias que nos
apreendem qualitativamente. [...] Os cadaveres nos
tumulos, estes sim podem se sentir da maneira como
acontece quando os aproximadamente 70 elementos
se agrupam de acordo com as leis quimicas. [...] E

em contraste, eles [seres humanos] se tornam
compreensivos, abrangentes em seu corpo etérico
quando tém essa ideia dos quatro elementos.

(STEINER, 2009, p. 132-133)

Alids, Steiner propde uma forma de observar osioslu—
preferencialmente de 7 a 14 anos — e organizédosala de aula com
base nos “4 temperamentoghelancdlico, fleumatico, sanguineo e
colérico). Cada ser humano teria 0s quatro temparars, mas haveria
a maior expressao de um deles devido a predomaé@ecum de seus
guatros membros constitutivos (corpos fisico, etgriastral e eu),
possivel de ser interpretada pela configuracédo attpocfisico e pelo
comportamento do individuo. A assuncédo dos “4 teampentos” por
Steiner como uma base de entendimento do ser humanete a
medicina hipocratico—galénica (MUTARELLI, 2006).

No sentido da Ciéncia Espiritual, consideramosro se
humano como sendo composto de um eu, um corpo



95

astral, um corpo etérico e um corpo fisico. No

homem ideal, naturalmente, entre esses quatro
membros da entidade humana reinaria a harmonia
preestabelecida pela ordem césmica. Contudo, na
realidade isso ndo ocorre em qualquer ser humano.
Disso ja se pode concluir que a entidade humana nao

estd efetivamente acabada quando é entregue ao
plano fisico: a educagdo e o0 ensino devem

justamente servir para fazer de cada individuo um

homem completo. Um dos quatro elementos sempre
prevalece sobre os demais, e o resultado da educaca
e do ensino consistira na harmonizacdo entre os
quatro componentes. (STEINER999 p. 13-14)

Segundo Steiner (2007a) no primeiro seténio, perioid
nascimento até a troca dos dentes (por volta desases), a crianca se
caracterizaria por ser um ente imitativo, por quinéar o que ocorre a
sua volta; haveria por parte da crianca (como manifestacdo de seu
passado pré-natal ndo fisico) uma suposicdo inemtecde que o
mundo é moralNo segundo seténio, periodo entre a troca ddsslern
inicio da puberdade (por volta dos 14 anos) no sealesenvolveria o
corpo etérico, a crianca aprenderia com bassut@idade haveria por
parte da crianga um interesse pelo que é atudkutleslo o mundo
humanamente e ndo animalescamente, pressuponadauelo é belo
Quanto ao ensino para criancas nessa fase, Stailiex que deveria ser
imbuido de beleza e arte, que “[...] ajudas so posler criadas quando
o professor, o docente, quer ele préprio sair dmbalo pedante, do
burgués. Isto ele realmente s6 consegue quandardgiga de fazer
com que sua relacdo com a arte seja bastante (ibidem p. 114). E
no terceiro seténio, periodo a partir da puberdaéecerca de 21 anos
em que se desenvolveria o corpo astral, no quat@sisos do futuro se
fixariam na alma do ser humano, o adolescente a@estadyia uma
relacdo com o mundo a partir filozo propriq haveria uma disposigdo
por parte dele para achar qumondo é verdadeiro

Ainda com relagcdo as caracteristicas e relacbes s@
estabelecem principalmente em cada um dos trésipoisnseténios, a
construcdo tedrica de Steiner permite interpretae @averia uma
associacdo entre esses seténios e a trimembragfdrezn em
abdome/membros, térax/tronco e cabeca, também steopor ele. O
primeiro seténio estaria mais associado com o #speolitivo
(“querer”) e o sistema metabdlico-motor da crianiy®. anseio por
cultivar um senso artistico-estético na crian¢gsegundo seténio estaria



96

mais relacionado ao aspecto sentimental-emociofs@ntfr’) e ao
sistema “ritmico” (circulacdo e respiracdo). E we@o seténio estaria
mais associado com o aspecto pensamental-refldpensar’) e o

sistema neuro-sensorial do adolescente/jovem.

membro

sistema
predominante

qualidade da alma

estado de consciéncia

relagdo com um dos
reinos

cabega

neurossensorial

pensar

vigilia / consciéncia

superagdo do reino
animal

tronco / térax

cardiorrespiratério

sentir

sonho / semicosciéncia

inversdo do reino

(“ritmico”) vegetal

abdome / membros
(bragos e pernas,
maos e pés)

dissolugdo do reino

metabélico-motor .
mineral

querer sono / inconsciéncia

Quadro 3. Nocao antroposdéfica de trimembracdo quadiferentes aspectos.

Ao ter uma minima nog¢éo da teoria de desenvolvioneamano
elaborada por Steiner, principalmente quanto @&ssprimeiros seténios,
é facil lembrar a teoria cognitivista de Piagetgukls trabalhos
académicos que tratam sobre algum aspecto da RW aproximacdes
existentes entre essas teorias. Oliveira (200@nafihaver pontos de
concordancia entre as teorias de Steiner e Piagetambito do
desenvolvimento infantil, citando ainda o traballecGinsburg (1982), o
qual aponta que: “A ideia de uma sequéncia invariéle niveis de
desenvolvimento na infancia em que a crianca persgarelaciona com
0 mundo de maneiras muito diferentes das do adultompartilhada
por Piaget e Steiner.fhfdem,p. 327, traducédo nossa). Romanelli (2000)
afirma que os conceitos datogénese filogénesecunhados por Piaget
(todo individuo, em seu desenvolvimento ontogeoétiepetiria o
desenvolvimento filogenético da humanidade) sexapam da linha de
raciocinio aplicada por Steiner em sua propostadieacdo basica.
Para Bach Junior (2007), o periodo do segundoisaténconcepcgéo de
Steiner (dos 7 aos 14 anos) coincide com a fasmoreto-operatorio
de Piaget (dos 7 aos 12 anos), evidenciando geeret®nhecem a
importancia da concretude na formacéo do pensanl@ntoianca nessa
fase, o papel regulador dos sentimentos na apeayetfiz, bem como
uma relagdo entre afetividade e moral. Segundoeleke Sun (2006),
apesar de pontos de convergéncia, as teorias deerSte Piaget
divergem quanto & base em que se déo os estagaesedevolvimento
humano, para Piaget é cognitiva, enquanto queSiamaer € espiritual.
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A intencéo de explicitar algumas caracteristicgsidas da teoria
de desenvolvimento humano proposta por Steinesautili os reflexos
da mesma no curriculo Waldorf, principalmente ne ge refere ao
ensino de ciéncias.

A base antropoldgica antroposoéfica do curriculolddfy se
expressa, por exemplo, no fato de ndo se enscr&@rga a ler antes dos
7 anos, que estaria numa fase de crescimento #siEsenvolvimento
de sua coordenacdo motora, pois esse seria umspoodesalubre e
abstrato para ela.

Uma crianca treinada intelectualmente antes dos
quatro, cinco anos de idade leva para a vida atgo d
terrivel, que poderd torna-la materialista. [...]
Embora justamente em nossa civilizacdo seja
sumamente necessario o homem se tornar
plenamente licido na vida madura, devemos deixar
gue a crianga permaneca 0 mais longamente possivel
naquela agradavel e sonhadora vivéncia em que ela
cresce em direcdo a vida — o mais demoradamente na
imaginacdo, na atividade pictérica, na auséncia de
intelectualidade. (STEINER, 2007c, p. 29)

Segundo Andrade e Silva (2010), dos 7 aos 14 ari®¥/ nao
intenciona uma intelectualizacdo precoce, o ensguessariamente se
faz através de uma metodologia que parte da viaéhas fendmenos,
com atributos artisticos e cultivo a fantasia, sxplicacfes abstratas.
Nesse sentido, 0 EWC acontece nos primeiros amotaess de forma
bastante qualitativa e concreta, depois progras&mge incorpora
processos quantitativos e abstratos.

Antes da puberdade, ndo é bom conferir ao ensino
um carater simplesmente sistematizante ou
cientifico, pois o homem sé obtém um correto
conceito intimo da verdade quando atingiu a
maturidade sexual. (STEINER, 2007a, p.115)

Segundo Richter (2002), um curriculo Waldorf sexciriza por
sua base antropoldgica, por considerar a idadeedohsmano em
formacg&o. Haveria uma flexibilidade para adaptac@es vez que a
realidade escolar seria constituida por uma traeneoddicdes diversas:
a individualidade do professor que esta diantdakse, a propria classe
com a personalidade de cada aluno, 0 momento ibs®ra localizacéo
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geografica, além das autoridades e leis que regensioo de tal escola
na qual o curriculo sera formulado. O autor apfasgistamente o que
afirma ser um estudo que incorpora curriculos Wéldlaborados no

decorrer do tempo em diferentes paises, a tituloorientacdo e

exemplo, sem carater programatico ou dogmatico.

Mesmo que um discurso produzido no &mbito da PWeso
curriculo, como o de Richter (2002), afirme néo dénacarater
programatico ou dogmatico, é passivel de critidato de existirem
registros das indicacbes dadas pelo proprio Stedneespeito dos
conteldos a serem ministrados em determinadass séseolares
(STEINER, 1999,2003; STOCKMEYER, 1969). Essas indicacbes de
Steiner, bem como o referido estudo que compilacosteddos
historicamente utilizados em escolas Waldorf, airsd® bastante
consultados por professores Waldorf e, a princippodem ser
entendidos sim de maneira prescritiva ou normgislas mesmos. “O
dogmatismo em relagdo a adocéo de prescricdesptmitado como
principal desafio a ser superado para a compreedad®edagogia
Waldorf.” (BACH JUNIOR, 2012, p.6).

2.4.3.1_Curriculo sugerido no ensino Waldorf dincias

A partir de uma obra pedagégica de Steiner quistragsuas
indicacbes aos professores por ocasido da cop8tituda primeira
escola Waldorf, na Alemanha (STEINER, 1999), p&lesmpilar o
curriculo Waldorf de ciéncias original. Além dis$oi, possivel notar as
caracteristicas de dois marcos no desenvolvimentwidnca (rubices)
gue influenciam na determinacéo desse curricul&[SER, 2003).

Idade do Ano
aluno Temas curriculares em ciéncias naturais
escolar
(anos)
7 1° narrativas/descricdes dambiente circundante (animais
plantas e paisagens conhecidas)
8 20 narrativas/descricdes dambiente circundante (animais
plantas e paisagens conhecidas)
9 3° comeca-se a falar damnimais relacionando-os ao ser
humano
rubicéo
dos 9
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10

40

“Prosseguiremos assim na quarta série, de opog tanto n

terceira como na quarta séries relacionare
cientificamente aeino animal com o homem.” (STEINER
1999, p. 155)

11

50

estudo de animais escolhidos, na perspectiva
trimembragdo; botanica, estabelecendo relagdes com
desenvolvimento humano

12

60

continuacdo dabotanica; mineralogia (relacionada
geografia); inicio da fisica com a acUstica (em relagéo
musica e ao ensino tonalfiptica, termologia, nocdes
béasicas deletricidade e magnetismq astronomia

rubicéo
dos 12

13

70

redacdes com caracterizacdes afeémais; astronomia
(continuagdo); nutricdo e condicdes de saudefisica:
ampliacdo do ensino dacustica termologia, 6tica,
eletricidade e magnetismq conceitos basicos daecénica
(alavanca, roldana, plano inclinado etc.); quimica: estudo da
combustdoem direcdo a conceitos quimicos elementare

mos

D

“Convém aproveitar as nocgdes de fisica e de qujmica

adquiridas nessa série, para proporcionar aos flunw
visdo de conjunto da vida profissional e emprekaria
destacando esta ou aquela empresa e também daSeg
dos transportes; tudo isso relacionado com o ensino da fisica,
da quimica e da geografia, partindo das ciénciasraia.”
(STEINER, 1999, p. 155)

14

80

revolucdo propiciada pefadquina a vapol e pelotear
mecéanico(em historia); continuagdo da viséo conjunta das
indUstrias e transportes antropologia: a mecanica dos
0ssos e dos musculps constituigdo interior dolho etc.;
fisica: ampliagdo dos assuntos do sexto dmdraulica,
pressdq principio de Arquimedes aerodinamica
climatologia, meteorologig quimica: processos industriais
em relagdo a processos quimiapsimica organica(amido,

ues

acUcar, proteina, gordyra

Quadro 4. Temas curriculares em ciéncias naturajzogtos originalmente por
Steiner, de acordo com sua teoria antroposofigedenvolvimento.

Em uma palestra datada em 6 de setembro de 1989resentar
de forma resumida o curriculo de ciéncias natug&tisiner explicita sua
intencao: “Se os Senhores conseguirem estrutueasino das ciéncias
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naturais

conforme

acabamos

de abordar, poderédo a-fmr

extraordinariamenteivido; e a partir das ciéncias naturais despertardo
na crianga um interesse por tudo o que ha no mermo tudo o que é
humano.” (STEINER, 1999, p. 156).

Quanto

as

consideracdes

de Steiner a respeito

desenvolvimento humano, ele indica dois marcos iqdels) que

influenciam na escolha e na abordagem dos tema®m £nsinados. O
primeiro deles ocorreria por volta dos 9 anos dééd quando a crianca
teria um fortalecimento da autoconsciéncia, e arsgg por volta dos

12 anos, quando a constituicdo animico-espiritual afianca se

intensificaria, por conta de uma maior atuacado atpa astral junto ao

corpo etérico. Esses dois rubicdes determinariantamto, trés periodos
no ambito educativo, um até os 9 anos, outro dass9l2 anos, e outro
dos 12 anos em diante, sendo que de acordo coarageristicas das
criancas em cada um desses periodos foram sugeoslotemas

curriculares e a metodologia de ensino para osedifes campos de
conhecimento, inclusive para as ciéncias natugiE(NER, 2003).

Fase

Caracteristicas

CitagOes sobre os rubicdes e sua
influéncia no ensino de ciéncias
(STEINER, 2003, grifo nosso)

10
periodo

(antes do
9 anos)

- a crianga ainda esta
amalgamada ao ambiente
circundante;

- 0 ensino se da a partir d
serhumano (da crianga);

.- 0 entendimento que a
crianca tem é mais
instintivo

“Antes, ensinam-se Ciéncias Naturais
criancas de forma mais narrativa
pdescritiva Ndo comegaremos com 0 ens
de Ciéncias Naturais propriamente d
antes de haver sido transposto o rubicdo
nono ano de vidd

exemplo:ainda ndo séo ensinados conceitos da 6ptica

rubicéo
dos 9

a consciéncia do eu é fortalecida

20
periodo

(entre9 e
12 anos)

- é necessario considerar
inter-relacdo entre o ser
humano e o ambiente;

- 0 homem é entendido
como sintese dos reinos @
natureza;

- podem ser feitas
descri¢Ges de fatos fisicos
simples do mundo exterio
sem ainda explorar as

d'Os Senhores podem dizer, e com razéo,
muito pouca coisa pode ser ditacdanca de
nove anos sobre a histéria natural d
homem. Mas por pouco que seja, esse p
gue se pode ensinar a crianga sobre o
humano deve ser proporcionado como L
preparacdo para qualquer outro ensino
Ciéncias Naturais. Procedendo assim,
Senhores precisardo saber que no

humano existe, de certo modo, uma sin

n

do

AS
e
ino
ito
do

que

o]
OuUCO
ser
ma
de
0s
ser
ese,




aplicacdes das leis da fisi
ao proprio ser humano;

- estudo da biologia
humana é feito pela
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cam resumo de todos os trés reinos
Natureza, estando estes reunidos em

superior no homem. Nao sera preciso d
isso a crianca, mas pelo andamento de

anatomia externa, mas ndeensino os Senhores deverdo proporcionar

pela fisiologia;

0 sentimento de que o ser humano é e

da
grau
zer
seu
Hlhe
ssa

- h& equilibrio entre o sintese de todos os demais reinos naturais
instintivo e o juizo no Consegui-lo-do0 se, ao falar do homem,
entendimento que a crian¢gderem a necessaria énfase e provocarem na
tem crianca a impressdo da importancia do
homem dentro de toda a ordem do mundag.”
exemplo: na fisica, pode-se ensinar sobre a refracdo, serge
funcionamento de instrumentos Opticos
rubicdo |o lado animico-espiritil do individuo se intensifica;
dos 12 | fortalecimento do corpo etérico
“Agora comega outra coisa a tornar-se
compreensivel ao ser humano, apods |ele
haver transposto esseaubicdo com a
- 0 adolescente passa a | chegada dodécimo segundo ano de vida
avaliar como a atividade d\ntes disso os Senhores podem abordar|com
mundo exterior se prolonga, crianca, 0 mais claramente possivel, a
no interior do ser humano; | constituicio do olho humano — porém ela
-0 adolescente ganha a | 3o sera capaz de compreendé-lo | de
capacidade de julgare | maneira correta antes dessa idade.”
30 estabelecer relagdes; - - — -
eriodo - podem ser tratadas nogc eg aqU||0 que constitul QU|ZO pl’OprIamentE
P fisiologicas e histéricas; dito, pelo qual podemos contar com| o
(apés os | - © ENSINO se da a partir doentendimento ramonal,} .|ntelectu'al do
12 anos) | interesse pela vidaundo; homem, pertence ao ultimo periodo |do
- 0 entendimento que o | Primeiro  grau.  Por isso  utilizamgs
adolescente tem se da maig/stamente a idade de doze anpsque
pelo juizo transcorre pela via do juizo, para fazer
confluir aquilo ao qual ainda é necessario
um certo instinto, mas que ja é muito

fortemente encoberto pelo juizo.”

exemplo:agora pode-se tratar da formacgéo de imagens nchalmano,
aproveitando os conceitos da Optica tratados anteente, ente 9 e 12

anos

Quadro 5. Caracteristicas da crianga/adolescerdeatdo seu periodo de
desenvolvimento, segundo a teoria antroposofica.

Dadas originalmente em 1919 nos cursos ministradosles que
formariam o corpo docente da primeira escola Wéldan Stuttgart,
Alemanha, as indicacbes de Steiner quanto ao ularide ciéncias
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naturais e a forma como aborda-lo no ensino, tendw justificativa as
fases do desenvolvimento da crianca, foram mantelaainda se
expressam nas escolas Waldorf atualmente, inclusive Brasil.
Analisando algumas das principais publicacbes qersawm sobre o
curriculo Waldorf, desde 1919 até recentemente (KMEYER,
1969; MASTERS, 1992; STEINER, 1999, 2003; RICHTER, 2002),
nota-se queos conteldos curriculares se repetem, eles pouco se
modificaram ao longo do processo de recontextualizdo que vem
constituindo o conhecimento escolar cientifico Watif. A partir
dessas publicacdes serdo feitos a seguir maissapontamentos sobre
o curriculo Waldorf de ciéncias.

Em escolas Waldorf, o ensino de ciéncias ndo étrado como
matéria especifica no inicio da formacdo béasices gnantegrado as
atividades ai desenvolvidas. Segundo Masters (1892¢s do 4ano
escolar Waldorf as criancas entram em contato comatareza,
experienciamo mundo de maneira exploratéria. Por exemplo, as
criancas do jardim de infancia podem fazer uma chada na qual
coletam folhas, pedras etc.; a énfase ndo esta no conhecimento em dar
“rétulos” (casca de arvore, ametista, semente cesgpl etc.), mas na
alegria da descoberta, na beleza da forma, nodadaz com a cor, no
amor do mundo. Além dessa “experiéncia natufhistorias naturais”
sdo contadas pelo professor de forma imaginativaiascas, nas quais
tudo o que compde o mundo natural (sol, vento, mukga etc.) dialoga
como personagens que atuam em conjunto. Atravéasiésgstorias, o
envolvimento volitivo das criancas em relacdo aumah se
transformam em sentimentos, a0 mesmo tempo quesntids sutil de
observacéo é despertado.

Segundo Richter (2002), por exemplo, no 1° ancrasicas
tomam conhecimento das relagdes entre naturezaheis@no através
das narrativas/descricbes feitas pelo profess@septhticas feitas fora
da sala de aula; no 2° ano as fabulas sobre animais e plantas, e as lendas
promovem um elo com a natureza; no 3° ano ¢ a historia da criagdo do
mundo do Antigo Testamento que trata, em formardgens, a origem
da Terra, plantas, animais e homem, além de uméncia de
agricultura.

A titulo de exemplo, uma pratica pedagdgica emoi#s comum
no 2° ano em escolas Waldorf brasileiras tem cemato ciclo da agua,
mas a abordagem ndo € abstrata, nem esquematinasendoca em
conceituar os processos de mudanca de estado dizidgua. Realiza-
se, por exemplo, a leitura de um poema de RutresSSaltitulado “A
gotinha d'dgua”, alguns versos a cada dia, servideohistoria aos
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alunos. Com base nos acontecimentos dessa histariada do pondo
de vista da gotinha d’agua personificada, o profeds classe prepara
atividades complementares para trabalhar os coscéatiplicitamente
presentes no poema. Uma dessas atividades € eapiletwima aquarela,
gue por si ja envolve o uso da agua, na qual ggdpraos alunos que
expressem um ambiente aquatico, como se estivesseraos nesse
ambiente, vivenciado pela gotinha em algum trechdidtoria. Outra
atividade possivel no contexto desse tema € adsiima nascente, com
um trecho de riacho e uma roda d’agua. Essas va€rdmaginativas,
artisticas e praticas — promovem aos alunos uneepeiio peculiar e
significativa a respeito do ciclo da agua.

No # ano, sdo tratadas qualidades de certos animaigngdo
fazer comparacdesom a forma humana. Por exemplo, o coelho com
suas patas para escavar tocas, o rato com seuss diwisivos
incessantemente ativos, o porco com sua sensiglidancentrada no
focinho, entre outros. Esse “estudo natural” ndmntece pela
observacdo direta dos animais, mas atravésladarico feita pelo
professor sobre o formato do corpo, tipo de movimertomportamento
e habitat do animal, estimulando na crianga suacid@de interior de
visualizacdo. O professor tem a liberdade parallescque animal vai
descrever, doméstico ou selvagem, conhecido ou odescido
(MASTERS, 1992).

Segundo Masters (1992) as etapas edperiéncia natural
histéria naturale estudo naturalque acontecem desde a pré-escola até
0 # ano Waldorf, sdo de grande importancia, assim cowpas
experiéncias de vida, para despertar as capacidealgsitivas do
adolescente. As aulas de ciéncias estdo inseridsse nprocesso de
despertar, a0 mesmo tempo que o estimula, formantdase para a
compreensao do que vem ao encontro do adulto ewidaugrépria.

Entdo um rico estoque de experiéncias na educagdo
inicial leva a uma riqueza na vida de pensameros n
adolescente e no adulto. Mas o estoque deve dispor
de tempo para ser construido. O raciocinio causal
prematuro a prejudica, portanto o inicio do modo de
educacao cientifica baseada no raciocinio causal
[deve acontecer] somente na idade de 11-12 amos (6
ano). (MASTERS, 1992, p. 34, traducao nossa)

Do 4° ano em diante — com maior énfase a parté®doaté o 12°
ano, as ciéncias naturais sédo ensinadasuteaprincipal (primeira aula
diaria, que dura cerca de 2 horas), népacaespecifica (periodo de
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imersdo no estudo de determinado campo do conheingeralmente
de 4 semanas). A justificativa no contexto da PVeémfatizar o ensino
de ciéncias somente a partir do 6° ano, adotanduetndologia
fenomenolégica, estd no entendimento de que nda saundavel ao
desenvolvimento da crianga um estimulo a precoeidatelectual.
Sendo assim, mesmo no 6° ou 7° ano, por exempl&/© apela mais a
aspectos perceptiveis e qualitativos, e graduabmeait incorporando
aspectos mais abstratos e quantitativos.

No ensino médio Waldorf se evidencia para muitreas de
ciéncias uma tendéncia de apresentacdo que vas@ongo para as
partes, do macro para o micro, do concreto parbstrado, do visivel
para o invisivel. Essa abordagem estaria coereote & fase de
desenvolvimento do educando, segundo a antropolgi@posofica.
Por exemplo, no contexto da PW, o ensino do modé#dmico na
guimica ou da citologia na biologia nédo é realizaddnicio do ensino
médio, muito menos antes dele, mas somente nortl°cauando o
educando (por volta dos 17 anos) ja teria deseitols capacidades
cognitivas para aprender esses assuntos, que rengeteonceitos
abstratos e a um universo nao visivel a olho nu peficeptivel.

Eeieg Quimica Fisica N::?ei;a Tecnologia
Antropologia | Zoologia Botanica Q) (F) ,3' m
@) @ (8) ™
homem em
cabeca,
tronco e

& membros;
‘5’ sistemas polvo,
= neuro- ovelha e
° sensorial, rato
A respiratorio-

circulatério e

digestivo; uso|

dos membros|
D P raiz, caule, folha|
~= aguia, . .
) lezio, e flor; arvore;
8 bovino ob_serva(;ao do
e} reino vegetal

acustica;
estruturas das instrumentos
B plantas em musicais; teoria| tipos de
‘5’ relacédo ao das cores e | rochas;
S habitat; Optica; pedras
o observagéo de eletrostatica; | precio-
© plantas ao longq magnetismo; sas
do ano termologia;
astronomia
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alimentagéo ¢

sistema A
digestivo; mecanica
sistemas (a'f?“’a’.‘ca’ plan
respiratorio, inclinado,
< | circulatério ’rolldana,); .
[ P . = | acustica; optica|
= enddcrino, plantas fogo, combustao (espelhos e
& nervoso medicinais C'Ck? OZ COZ;. camara escura)
o central; calcario; metais termologia
~ doencas 9
relacionadas; (conduge\'o do
vestuario calor.),
ligado ao bem magngtlAsm‘o;
- eletrodinamica
estar fisico e
psiquico
hidrostatica,
"do grdo até a | hidrodinamica,
farinha"; cereais;| aerodinamica;
. amido; gluten; meteorologia;
© anatomia: proteina; agucar] termologia
o sistema fermentagao; (mudangas de
@ | esquelético e| gorduras e 6leos| estado,
5 muscular sabdo; celulose;| transmissao de
curtume (couro);| calor); 6ptica
fabricacdo de | (prisma, lentes,
queijo instrumentos
opticos)
sistema
sensorial:
visdo, termologia;
& | audicdo, tato; combustéo e mecanica;
‘g anatomia e oxidagdo; ar; maquina a
= fisiologia de quimica organica vapor;
o 0SS0Ss e fermentacao; eletricidade;
> musculos; éter; éster acustica;
laringe do ser telefone
humano: voz
e linguagem
fisiologia: -
= sister%as cinematica, fiagao,
= h - i e tecelagem,
L | circulatério, sais; dinamica, industria
Q | respiratorio, cristalizagao; estatica, texiil
© digestivo, difuséo e osmosg; conservacéo dg rodu 5{0 de
‘é urogenital, 4cidos e bases energia, P fibr?as
nervoso, gravitagéo artificiais
enddcrino
célula; microscopio; seres uni rodas
e pluricelulares; produtores ¢ hidraulicas,
a _decompositgrgs tabela periédica; . tu(t)_inas,
= microscopicos; virus, modelo atémico: eletromjclgnetls— hel!ces,
e bactérias, protozoérios, algas, fisico-quimica: ! mo; fisica usinas
@® fungos; diviséo celular; q o atdmica; elétricas;
2 imortalidade potencial e morte estequiometria; astronomia fabricagdo do
— . ] f radioatividade
biologicamente determinadal papel,
infeccdes e tumores; origem ¢la impressao,
vida; evolugdo; embriologia encadernaca




106

quimica organica tecnologia
carbono como quimica:
elemento da vida 6ptica; teoria substancias
& . faner6gamas; hldrocar,bonetos das céres de naAtL."Aa'.S e
N | paleontologia| . . . ! (petréleo, . artificiais,
2| "do homem: | Principais metamorfose da: isomeria. Goethfe, luz; materiais
2 embriologié filos; plantas de polimeros eth ) efeth sintéticos;
S humana; vertebra- Goethe; alcoois aldeid6’5 fotpeletnco; andlises de
& bioéticay dos vegetacbes do cetonayls acidos dualidade onda qualidade
pais P particula; teoria
carbonicos, da relatividade (solo, ar,
ésteres; agua);
bioquimica; lixo tecnologia do
e reciclagem computador

Quadro 6. Principais conteddos de ensino sugentis recentemente no ensino
Waldorf de ciénciad?

Analisando os contetdos sugeridos no EWC des@eaté b 12°
ano escolar, algumas caracteristicas curriculageslipres sdo notadas,
principalmente as rela¢des diretas com a fundarg@ntantroposdfica e
com aspectos da atividade cientifica de Goethe.gi se refere a
ligacdo com a teoria de Steiner, a énfase no seaho, o conceito de
trimembracado e a consideracdo dos reinos minezgktal e animal se
expressam no curriculo Waldorf de ciéncias.

A relacdo com os trabalhos cientificos de Goethigtifica pela
presenca no curriculo Waldorf de temas remetemsasesabalhdy
como a mineralogia (6M), a botanica e a metamorftzseplantas (5B,
6B, 12B), a paleontologia humana (12A), e a tedais cores (6F, 12F).
Na biologia aparece a énfase no ser humano (4A,8AA9A, 10A,
12A), principalmente nos aspectos anatbmicos eldigicos, e o
conceito de trimembracdo (4A, 4Z, 5Z), expresso ftnede
cabeca/tronco/membros ou na triade dos sistemas
neurossensorial/cardiorrespiratério/metabdlico-motan correlacdo a
triade pensar/sentir/querer. Masters (1992) coreola presenca da
trimembracao no curriculo Waldorf quando afirma:

O que é enfatizado na aula principal [de ciénaias]

4° ano é a triplice forma do ser humano: cabeca,
tronco e membros, embora nessa fase, a
consideracdo da estrutura 6ssea como tal ndo esteja

% Quadro construida com base nas descricdes dostcimst curriculares sugeridos
para as escolas Waldorf presentes em Richter (2P@23 tanto, foram selecionados
0s contetdos mais representativos no contexto sim@iWWaldorf de ciéncias e/ou
mais relevantes para a andlise no escopo destthinab

% Vide secao 2.3.
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em questao. Ea cabeca inteira, o tronco intego, o
membros inteiros que nos interessam. (p. 14,
traducéo nossa)

A divisdo em reinos mineral, vegetal e mineraérfaldo reino
humano proposto por Steiner) aparece na biologigimiga e
mineralogia (4Z, 5Z, 5B, 6M); a divisdo nesses reinos remete ao sistema
de classificagcdo proposto por Lineu, em 1735, mooli Systema
Naturae.Segundo Masters (1992), no 4°, 5° e 6° ano Waldoohtece o
estudo dos reinos animal, vegetal e mineral, réispecente. Essa
sequéncia seria coerente com a sequéncia do déserarto da
crianca desde mais nova, quando sua participacdmurmdo é de
natureza mais ativa e animada (em correlacdo aosia), até o limiar
da adolescéncia, quando gradualmente se tornam sedentarios e
entretidos com os pensamentos (em correlagdo aesars).

Especificamente quanto ao tema de zoologia do i, a
curiosamente registrado no quadro 6 como “polvellave rato” (42),
segue um enunciado do préprio Steiner sobre com@iro estudo do
reino animal, caracterizado por uma descricdo/gaord‘artistica” e

detalhada do

animal em seu ambiente e por formular

relacdes/comparacdes com caracteristicas similaresentes no ser
humano — o que remete a metodologia fenomenol&gaapensamento

de Goethe:

Seria bom se os Senhores pudessem levar para a
classe — teriam de arranjar alguma maneira de fazé-
lo —, por exemplo, um polvo, um rato, um carneiro
ou talvez um cavalo — algum espécime da esfera
desses mamiferos — e, depois, talvez um
representante do ser humano; bem, exemplares
humanos os Senhores tém suficientemente na classe:
basta apresentar um aluno aos outros como objeto
humano. Agora é necessario saber exatamente como
proceder: Em primeiro lugar, os Senhores procurardo
apresentar aos alunos o polvo. Contardo como ele
vive no mar e, visualmente ou por meio de desenho,
mostrardo sua aparéncia; em suma, familiarizardo as
criancas com o polvo. A medida que o forem
descrevendo, as criangas sentirdo que a desceigéo t
uma forma peculiar. Talvez somente mais tarde,
guando os Senhores descreverem por exemplo o rato,
as criancas notardo o qudo diferentemente terdo
descrito o polvo. E preciso tentar desenvolver nas
criancas essa sensibilidade artistica, para que pel
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maneira como 0s Senhores procederam
diferentemente na descricdo do polvo e do rato elas
também sintam uma diferenca entre esses dois
animais. No caso do polvo, os Senhores devem
apontar como ele sente algo daquilo que existe em
seu derredor: ao notar qualquer perigo a sua volta,
solta logo seu liquido escuro a fim de camuflar-se
num envoltério e assim desviar 0 que se aproxima
dele. Pode-se entdo dizer a crianga muitas coisas q

a levem a compreender que o polvo, ao agir, ao se
proteger de alguma maneira de seus inimigos ou
também alimentar-se, sempre age como, por
exemplo, 0 homem ao comer ou observar algo. O ser
humano come algo porque tem fome, uma sensacao
que lhe é transmitida por sua lingua, por seuso8rga
do paladar. E o olho humano tem continuamente a
necessidade de ver na luz; fazendo isso, pode
entender-se com a luz. Pelo fato de os orgaos
humanos do paladar quererem saborear é que
recebem aquilo que serve de alimento. Descrevam,
portanto, o polvo de maneira que por sua descacao
crianca sinta a sensitividade dele, sua sutil pede

das coisas ao seu redor. Os Senhores terdo de
elaborar uma descrigéo artistica do polvo, paraague
criangas realmente venham a capta-lo através de sua
palavras.

[...] Assim se desperta na crianga, pela descricdo do
polvo, do rato ou do carneiro e do proprio homem,
cada vez mais uma imagem emocional e sentimental
do fato de os animais inferiores terem como
caracteristica a cabeca, o0s animais superiores o
tronco e 0 homem os membros.

[...] Ndo se infundem conceitos morais nas criancas
apelando ao intelecto, mas ao sentimento e a
vontade Contudo, s6 poderemos apelar ao
sentimento e a vontade se dirigirmos 0s pensamentos
e sentimentos da crianga ao fato de como ela propri
s6 serd plenamente um ser humano utilizando suas
maos para trabalhar em prol do mundo, como isto faz
dela o ser mais perfeito de todos e como existe uma
relacdo entre a cabeca humana e o polvo, e entre o
tronco humano e o rato ou o carneiro ou o cavalo.
Por sentir-se assim inserida na ordem natural éaque
crianca também assimila sentimentos pelos quais
mais tarde se sentird indubitavelmente um ser
humano. (STEINER, 2003, grifo do autor)
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Esse enunciado ocorrido e registrado por ocasi@dasedminarios
pedagogicos destinados aos professores da priesida Waldorf, é
apenas um exemplo dentre vérias indicacbes decBtgile d4 subsidios
para compreender o porqué do curriculo Waldorf i@ac@as manter
ainda na atualidade temas aparentemente arbitrdfisstemas que
configuram o curriculo Waldorf atual (conforme ocadto 6) pouco se
modificaram em relagdo aqueles sugeridos inicialen@or Steiner em
sua obra (conforme o quadro 4), que recorrentemaoéda & Nocao
antroposofica de trimembracdo — em diferentesitmpseéconforme o
guadro 5) — juntamente a énfase no ser humanordssta a forca do
discurso de Steiner, que quando comparado a untiagppedagdgica
situada — em uma escola Waldorf brasileira hojeggemplo —ainda é
repetidg havendo um processo de recontextualizagdo meadrfistico
do que polissémico. A principio ndo faz sentidoualgpropor a uma
crianca o estudo especifico do polvo, rato e ovelaf ano; so se
compreende isso quando se apresentam as condiede®dlcdo da
PW e seu discurso antroposéfico. E da mesma fooutps tantos
temas do curriculo Waldorf de ciéncias ainda sdproczidos,
mantendo interlocucdo direta com o discurso inicial Steiner, de
carater universal, idealista e antropocéntrico,ap@da insistentemente a
uma aprendizagem ancorada n&o sO no intelecto, tamabém no
sentimento e na vontade.

No 5° ano, sédo estudados trés representantesndaisaantigos e
sagrados em sua relagdo com o ser humano — &fidae ltouro —, que
possibilitariam uma percepc¢éo interior de trés idadkes da alma —
pensar, sentir e querer —, respectivamente. Pan@g&e no caso da
aguia, animal mais neurossensorial em relacdo&modeao touro, 0 voo
representa a capacidade de imaginacdo e a visaprefindidade
remete a objetividade do pensamento (MASTERS, 1992)

Assim como Steiner sugere uma comparagdo da formaana
com a forma de outros animais, sugere que no 5%armmpare as
plantas com o crescimento humano desde o nascinfMBINER,
1999). Em paralelo as fases de evolucao da plaata sua capacidade
de ganhar verticalidade, de se erigir —, o bebélesenvolve de um
estado mais sonolento para um estado mais desgtisdo/A vida
humana estaria marcada por um processo tempasah asmo o ciclo
de vida de uma planta, com diferentes fases (MASH,ER992).
Segundo Steiner (2007c), a gradual conquista dacmgrle de andar,
falar e pensar na infancia tem como alvo o corgiodida crianca, com
desdobramentos na futura vida adulta.

Masters (1992) afirma que no 6° ano Waldorf é desta o
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universo mineral de um ponto de vista mais topagpakeja de forma
ampliada (estrutura dos continentes) ou de formas ndatalhada
(relagcdo com um ambiente ou paisagem especificggor@ de vista
geoldgico é explorado na geografia do 9° ano. Mesmestudo das
rochas, podem ser feitas relagcdes com a triplan@agdo do corpo
humano, como: a fertilidade dos depésitos tergarem prover
alimentos e o sistema digestorio; a dinamica do ciclo do calcario (em
paralelo ao ciclo da agua) e o sistema cardiomaspio, bem como
presenga do calcio nos ossos; a resisténcia, dureza, impermeabilidade e
estabilidade dos cristais e o cranio humano contemdsubstancia
cerebral/nervosa.

Segundo Masters (1992), ainda no 6° ano Waldarfecaria se
exercitar na observagédo dos fendmenos a logicausa e efeitd‘Mas
isso ndo € tudo, fenbmenos ndo sdo percebidos ipElecto: sao
percebidos pelos sentidos. Nao é de se estrardréanio, que também
no sexto ano, o0s sentidos recebem treinamentoiéspepara aumentar
0 ato de percepcdo.” (p. 19, tradugdo nossa). Nbs=gHo, se estimula
nos alunos a percepg¢do do mundo através das lgisrdpectiva e do
desenho de sombras (recursos utilizados nos deseoBaegistros das
aulas de ciéncias). Por volta dessa idade (12 anosapacidade de
observacéo esta ficando mais apurada, simultanéaraetim primeiro
amadurecimento do pensamento abstrato, que sersaroordicdes
necessarias para se utilizar a metodologia fenoldgica de ensino de
ciéncias recomendada por Steiner.

Tendo em conta esse marco no desenvolvimentoiaacarpor
volta dos 12 anos, idade na qual passa a ser agpl@a capacidade
cognitiva para relacdes de causa e efeito, o clorivvaldorf contempla
no 6° ano qualidades polares/complementares @ec&u, escuridao e
luz), expressas no estudo da mineralogia e astian(@il, 6F). Esses
dois campos do conhecimento aproximariam o alunoogdo de que o
ser humano possui algo em comum com 0 universogude € um
microcosmo que guarda a mesma esséncia do maci@cosm

Ainda dentro da fisica do 6° ano Waldorf (6F) studa: a
acustica, sendo que os instrumentos musicais peeevir como base
préatica desse estudo, uma vez que a musica € uonagde da PW em
todos os niveis de ensino; a dptica e a teoria das cores, podendo ser
tratada a partir do pontde vista de Goethe; além da eletrostatica,
magnetismo e termologia. “Nas aulas de fisica @%8 8° ano (de 12 a
14 anos de idade), seis ramos tematicos sdo estidsaim, luz, cor,
calor, magnetismo e eletricidade (geralmente netam). Além disso,
a mecanica é tratada no 7° ano.” (MASTERS, 1992 1p.traducéo
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nossa).

No 6° ou 7° ano das escolas Waldorf brasileiraslmente
acontece uma saida de campo para uma pratica @épea, em
sintonia com diferentes contetdos curriculares efes§os — como o
estudo de mineralogia, desenho através da pergpectde sombras,
guimica inorganica (calcario e a formacdo de casrrdogo e a
combustdo) e fisica (6ptica, termologia, acUsti@)tre outros da
geografia e histéria -, caracterizando-se como uatwidade
interdisciplinar. Fonseca Rodrigues (2007) defemdmportancia de se
fomentar a pedagogia Waldorf nos estudos do mesmediscussdes
relativas a educacdo ambiental, coloca ainda dhjiat=de de adota-la
como base pedagogica para uma futura “escola deee$pgia” no
Brasil.

O estudo da mecénica basica no 7° ano € maidajwali com
aplicacfes matematicas limitadas. O motivo dessa t&er ministrado
no 7° ano se relaciona a fase de desenvolvimergoogalunos estao
passando, o inicio da puberdade, em que ficam dexisos (ganham
maior estrutura dssea) e seus movimentos corpsgaisodificam, nao
sdo tdo graciosos como ha infancia. Assim, os alusdam uma
disposicao interior para estudar as maquinas sinfptEmo a alavanca,
a polia e o plano inclinado), cujos principiosdis estdo em sintonia
com o que seu corpo fisico estd exteriorizandoanfese. As maquinas
simples geralmente séo estudadas por meio de femtas) invengdes e
constru¢cdes humanas, por exemplo, o martelo, bardle mao, pinca,
rampa, parafuso, macaco de troca de pneus, et(SERS, 1992).

Na biologia do 7° ano é estudado o ser humanatia ga tema
“salide, higiene e nutricdo”, com énfase na nocatcdiglado”, num
sentido amplo (7A). Esse estudo envolve diferensestemas
morfofuncionais do corpo humano, e ndo deixa desidera-lo
trimembrado, assim como no 4° e 5° ano. Em pardelmcao de
“cuidado”, na botanica pode-se estudar as plantadicinais, por
exemplo (7B).

Ainda no 7° ano, acontece uma introdugdo a qujmiees com
uma abordagem diferente daquela que tradicionaémaobntece nas
escolas em geral, que se inicia com o estudo delma@tdmico. No
EWC o estudo da quimica se inicia no 7° ano de imrsaisestémica,
envolvendo processos quimicos que envolvem o fogw, a agua e a
terra (“os 4 elementos” da antiguidade grega elgainaia), como a
combustdo, respiracdo, fotossintese, formagéo derras, oxidacdo,
entre outros (7Q). Ao “fogo” é dada especial ateng@r representar o
processo pelo qual passam os alunos depois dowi2la idade.
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Na biologia do 8° ano, cada 0sso humano é estuslabiservado
numa perspectiva “escultural”, e a trimembracdo ekmueleto é
percebida (cranio — caixa toracica — 0ssos longoisis) (MASTERS,
1992). No 8° ano é estudada a quimica organica, &ofase nas
substancias estruturais ou que armazenam energErvem para a
alimentacao (proteinas, carboidratos, lipideo®matle processos dos
guais essas substancias participam, como a fergd@ntado péo e do
leite — e a saponificacdo (8Q). Na fisica do 8° smestudam temas
relativos aos fluidos (no estado liquido ou gasosoh situacdes
estaticas ou dinamicas, envolvendo ou néo trocalde (8F).

No 9° ano se estuda o0 sistema neurossensorialpectas
anatémicos e fisioldgicos dos ossos e musculogdbwsnano. Também
se sugere o estudo dos 6rgéos relacionados acéatay a laringe, em
sua peculiar relacdo com a linguagem (9A). Na quérdb 9° ano ainda
se estuda a quimica organica, a fermentacdo ateoélia destilacéo,
além de processos que envolvem gases atmosférmmeo a
combustdo, a oxidacao, a respiragdo e a fotossintese (9Q); também pode
se tratar sobre 0os metais, as ligas metalicasaspectos histéricos dos
povos antigos com os metais, como a alquimia. Kiaafido 9° ano é
enfatizada a sugestdo de se estudar os processuss feé artefatos
oriundos do periodo da Revolucao Industrial, cooo foa termologia e
mecanica associadas & maquina a vapor; a eletricidade associada ao
telefone e ao telégrafo também é indicada (9Fk Mahbrar que Rudolf
Steiner teve em sua infancia uma intima relacdo ocoambiente da
estacdo de trem, propiciada por conta da ativigedéissional de seu
pai, algo que remete a escolha curricular do trevapor como tema
chave na fisica do 9° ano.

No 10° ano mais uma vez aparece na biologia @@sio ser
humano trimembrado, apelando a aspectos anatémidisoldgicos
(10A). Na quimica desse mesmo ano é estudada dcquiimorganica
(10Q), geralmente se iniciando pelos sais, paraislee tratar os acidos
e bases, ordem distinta daquela comumente adotadaescolas
tradicionais. A ideia que subsidia essa ordem éto fle os sais
existirem naturalmente em abundéancia no ambienggiegpermite uma
melhor abordagem fenomenoldgica em relacdo ao®saedbases no
estado isolado. Quanto a triade sal-acido-baséymasse tratar o sal
como um composto com qualidades distintas as ddeshe bases que
0s origina, que por si j& sdo quimicamente corrdss. Nesse
contexto, comumente sdo estudados os cristais, soan forma
tipicamente bem definida, marcada por faces, asgelmetas. A fisica
do 10° ano é totalmente voltada para a mecanictonmama (10F).
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No 11° ano o curriculo da biologia deixa de apetar
“antropologia” e se volta principalmente a citokngia genética, a
embriologia e aos seres/entes que ndo sdo visvelso nu (fungos,
algas, protozoarios, bactérias, virus) com a idterde possibilitar aos
alunos uma aproximacdo ao dominio microscépico.s&ledmbito,
poderia se chamar a atencéo, por exemplo, quepnzdiegdo assexuada
das bactérias, por biparticdo, ha uma “imortalidpdincial” (11ZB),
uma vez que este ser teria a capacidade de sdirrepae perpetuar
constantemente; isso configuraria uma sutil e implicita meng¢ao a nogao
de reencarnagdo, que é assumida na teoria antfigaosBeguindo a
mesma légica de se voltar a um dominio ao qual sgatem acesso
perceptivel aos olhos, é estudado na quimica doadd®°o modelo
atdmico, a tabela periddica, calculos estequionu&re a radioatividade
(11Q). E na fisica no 11° ano basicamente s&o aktados diferentes
aspectos da eletricidade e do magnetismo. Nessaanaso também
pode ser realizado um estudo de astronomia, masiooriés diferente
daquele realizado no 6° ano, abarcando corposteglado visiveis a
olho nu, a discussdao dos sistemas astronbmicos e
astronomia/astrofisica moderna, por exemplo (11F).

Analisando os temas sugeridos para o 11° anoevicente que o
curriculo Waldorf possui uma organizacdo horizontam outras
palavras, cada ano do curriculo Waldorf guarda wimcipio comum
que justifica a escolha de determinados temas eda @ampo
disciplinar. Esse principio comum tem embasamerdo fase de
desenvolvimento do individuo, segundo a teoriaogotsofica. No 11°
ano, por exemplo, a biologia, a quimica e a fisiradam de temas
relacionados a entes néo visiveis a olho nu, qunsaevem em
dominios ndo acessiveis em termos perceptiveisesala micro ou
macroscépica. Especificamente na biologia do 14° @mama a atencao
a sugestdo ao estudo da origem da vida e evolligdos esses temas
estariam coerentes com a capacidade cognitiva ldossacom idade
por volta dos 17 anos, que permitiria desenvolvarraciocinio mais
abstrato e discutir questfes existenciais e filoasf Portanto, cada ano
do curriculo Waldorf, em seu embasamento na antigj@o
antroposofica, possui uma légica interna, um ppiocicomum que
norteia a escolha de temas de estudo nos difereca®spos
disciplinares; isso ndo concretiza uma proposta curricular
interdisciplinar, mas com uma coeréncia internacaga ano escolar, e
gue minimiza a perspectiva de fragmentacéo dosdados.

Na biologia do 12° ano basicamente é estudadalagia e a
botanica (12Z, 12B); as inter-relagbes entre zoologia e botanica
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propiciariam o estudo de aspectos da ecologiaevdiacdo. Ainda no
12° ano, na quimica se estuda a quimica organiqaicitendo o
carbono como “elemento quimico da vida” (12Q), disiaa se estuda a
Optica, a ondulatéria e tépicos de fisica modert2F). No 12° ano
concentram-se temas bastante relacionados a devideentifica de
Goethe, como “a teoria das cores”, “a metamorfae mlantas” e o0s
estudos em zoologia, osteologia e paleontologiaamam(12A, 12B,
12F). O curriculo do 12° ano d& abertura a temas euolvem
conhecimentos cientificos e tecnolégicos mais tesea sua aplicacdo
na vida humana, como bioética, lixo e reciclagemtree outros,
instigando nos jovens um posicionamento a respgegses temas.

Nesse sentido, nota-se que o curriculo Waldorfciédacias,
principalmente do 6° ao 12° ano, abarca temasequiein a seguir um
caminho que vai do concreto para o abstrato, qeeciéx do simples
raciocinio logico-causal a reflexdes ampliadasusch cada vez mais
estabelecer relagbes com a vida humana, nortedmeld/ando um
ganho crescente de autonomia por parte do educ8edando Masters
(1992), é de vital importancia desenvolver nos @unma consciéncia
(ecoldgica) global ao longo dos anos escolaresatfald

Especificamente no contexto do que é consideran@msino
médio Waldorf, do 9° ao 12° ano, nota-se um cuoiem ciéncias e
tecnologia com uma tendéncia de ordenacao cromalpgm termos da
prépria histéria da ciéncia e tecnologia (vide madyo 6, os contetdos
da fisica ou da tecnologia, por exemplo). Esse é aspecto
desfavoravel se interpretado como “um curriculo qabarca
cumulativamente os conceitos cientificamente prms’, guardada a
impossibilidade e inviabilidade de concretiza-lo tempo didatico do
ensino médio. Masters (1992) reconhece que hailtifide do professor
Waldorf em lidar com a crescente quantidade dee¢olos disponiveis
em ciéncias, colocando sobre ele a responsabilidaddecidir quais
serdo os temas de estudo, e sugere que essesskjarastratados de
maneira integrada.

Desde a inauguragdo da educacdo Waldorf de Rudolf
Steiner em 1919, descobertas na ciéncia fizeram
avancos imprevistos. Nesse ponto, a evolugcdo da
astrofisica, genética, aerodinamica, ciéncia nuclea

exploracé@o espacial, ciéncia da computagdo e muitos
outros ramos altamente especializados eram uma
coisa do futuro. Além disso, s6 podemos supor que a
pesquisa cientifica vai continuar investigando mais

profundamente na matéria, alargando (e estreitando)
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campos do conhecimento nos préximos anos. A
questdo com a qual todo professor de ciéncias em
escola Waldorf tem que conviver, portanto, tem que
ser: O que Steiner nos deu como fundamentacdo em

ciéncia foi suficiente? O professor de ciénciasipee
estar totalmente consciente porque é [suficieateg

[suficiente essa fundamentagéo], e ao mesmo tempo,

tem de desenvolver a capacidade de sabaroe

guando apresentar desenvolvimentos recentes de
uma forma adequada. (MASTERS, 1992, p. 10, grifo

do autor, traducao nossa)

A questdo lancada para que o professor Waldorti@ecias
resolva envolve genséo quantidade-qualidadpianto aos contetdos de
ensino, bem como quanto a maneira como trata-tegtichmente. De
maneira geral, a PW pende para o polo da “qualidanas ndo pode
desconsiderar a enormidade de conhecimentos na cértifica e
tecnoldgica construidos mais recentemente, primgrate agueles que
se relacionam diretamente a problemas sociais eatals. O professor
Waldorf tem sim um papel decisério no processo ahsine-
aprendizagem em ciéncias — algo que se reflete omaatdo do
educando —, podendo adotar uma postura mais caakea(repetindo
o discurso pedagdgico original de Steiner) ou mtializada, inovadora
e até critica, uma vez considerado seu potendiekieo.

Em sua proposicdo original, Steiner afirma serimgortancia
gue o jovem (no ensino médio) tenha conhecimentprithaipio basico
de funcionamento dos artefatos dos quais faz ustiaxtamente na vida
prética e que as diferentes disciplinas objetivena fiormacédo social,
incluindo oportunizar nogdes sobre sistemas de ugém industrial.
Uma vez que isso fosse concretizado, de maneirdaaengeneralista,
haveria desdobramentos em como esse jovem se quesial
socialmente na vida adulta futura. A respeito dohesimento de pelo
menos o principio basico de funcionamento das saiseerido por
Steiner, Masters (1992) afirma que isso ndo setdiiai a artefatos
simples, uma vez que estamos atualmente rodeados
maquinas/processos tecnologicamente aanEomplexos; a intengdo
seria dar aos jovens uma sensacdo de compreens@o seu
estende/perdura por toda a vida, para que quandoltosd
intencionalmente dessem suas préprias contribusdesundo.

po
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S6 poderemos trabalhar contra essas coisas [as
sensagfBes decorrentes do ndo conhecimento do
principio basico de funcionamento das coisas usadas
na vida cotidiana, como a maquina a vapor, o bonde
elétrico, etc.] se iniciarmos esse trabalho ja nas
Ultimas etapas do primeiro grau, ndo deixando
realmente o aluno de quinze, dezesseis anos termina
essa fase sem ao menos possuir alguns conceitos
elementares dos processos mais importantes da vida;

deste modo ele adquirira a predisposicao paraja ca
oportunidade que se apresentar, estar curioso e
ansioso por saber 0 que ocorre em seu derredor, e a
partir dessa curiosidade e desse anseio ampliasa se
conhecimentos. Por isso é que, no fim do primeiro
grau, deveriamos empregar as varias matérias de
ensino assim, num sentido abrangente, para uma
formacgéo social do ser humano [...]. Isto significa
gue ndo deveriamos deixar de introduzir a criaaca,
partir dos conceitos de Fisica e Ciéncias Naturais
adquiridos, a0 menos no curso dos sistemas de
producdo mais proximos dela. De maneira geral, o
jovem de quinze ou dezesseis anos deveria ter
recebido uma nocdo do que ocorre numa fabrica
téxtil ou numa fabrica de sabdo. Naturalmente se
tratara de proceder da maneira mais econdmica
possivel. Sempre se pode fazer uma descricao
sintética de uma empresa complexa, resumindo de
maneira bem primitiva o que se desenrola de modo
complicado. [...]

Essa exposicdo resumida de determinados ramos da
producdo industrial € extremamente benéfica para
jovens de treze, catorze, quinze e dezesseis 880s.
nessa época eles organizassem um caderno contendo
“fabricacdo de sabdo”, “fabricacdo de cigarros”,
“fiacdo”, “tecelagem”, etc., seria muito bom. N&o
seria preciso ensinar logo uma tecnologia mecanica
ou quimica em sentido amplo, mas o jovem tiraria
muito proveito de tal caderno. Ainda que esse
caderno viesse a ser perdido, permaneceria o
residual. A pessoa nédo sé se beneficiaria de saber
essas coisas; 0 mais importante ¢ que ela viria a
sentir, enquanto passasse pela vida e por sua
profissdo, que alguma vez tomou conhecimento e se
ocupou delas. Isto atua sobre a seguranca de sua
atuacao, sobre a seguranca com que ela se posiciona
no mundo. [...]

Hoje, tudo na vida é especializado. Na verdade essa
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especializacéo é terrivel, e a razdo por que reahad
tanta coisa especializada é o fato de ja no ensino
comecarmos a especializar. O que foi explicado
poderia ser resumido nas seguintes palavras: tudo o
gue a crianca aprende no curso de sua vida escolar
deveria ser tdo abrangente que lancasse muitos fios
de ligagdo com a vida pratica. Muitas, muitas cisa
gue hoje s&o antissociais poderiam tornar-se sociai
se ao menos pudesse ser despertada uma visdo para
aquilo que, em nds, ndo fara diretamente parte de
nossa profissdéo em tempos futuros. (STEINER,
2003)

Cabe lembrar que Steiner constitui-se discursivdeneem
determinadas condic¢des historicas, principalmeqteslas do final do
século XIX e inicio do século XX, na Europa. Eleoquz seus
enunciados a partir da posicdo de quem vivencicambiente das
estacbes de trem a vapor, nas quais a comunicagiayva via telégrafo,
bem como os vincula as suas circunstancias maidiatas, como na
ocasido da fundacédo da primeira escola Waldorfadalas familias dos
trabalhadores de uma fabrica de cigarros.

Analisando a proposta curricular inicial em ci@scformulada
por Steiner (quadro 4) em comparagdo a propostaular geralmente
adotada pelas escolas Waldorf recentemente, igiduas que estdo
localizadas no Brasil (quadro 6), pode-se afirma do 1° ao 8° ano
ndo houveram modificagbes, ha uma fiel repetic@9Dano em diante,
h& uma coeréncia do curriculo atual em relagcd@postamentos foram
feitos por Steiner em curso complementar aos ofes, por conta da
estruturacdo do ensino médio dois anos apds a daadda primeira
escola Waldorf (STEINER, 2009). De maneira gerallamjo a
configuracdo do curriculo Waldorf em ciéncias entdagia utilizado
atualmente, ndo s6 no ensino fundamental, mas nmbenT® ensino
médio, ela se deve ao trabalho de professores gumcigparam em
pesquisar a obra de Steiner e recontextualizdpeatica pedagdgica,
como € o caso de Manfred von Mackensen, entreutro

No caso especifico das indicagbes de Steiner guagafossem
dadas nocgbes de producdo industrial aos jovenss @taram
organizadas no curriculo mais recente como a diisgiitecnologia”
(vide quadro 6). Seria interessante averiguar eutliscom mais
profundidade como o discurso de Steiner sobre dcalo escolar,
fortemente vinculado ao contexto em que viveu xgeessa em aulas de
ciéncias nas escolas Waldorf, em que medida héuahgrara releituras
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e adaptacdes as condi¢des atuais-locais ou mesiaténeias e criticas
por parte dos professores.

A tecnologia aparece explicitamente no curriculalddff, mas
como uma disciplina — a principio, desvinculada aasas — a partir do
10° ano, sugerindo temas como tecelagem, indugisél, rodas
hidraulicas, turbinas, usinas elétricas, matesaigéticos, computador,
entre outros (10T, 11T, 12T). A sequéncia dos tearserem tratados em
tecnologia sugere uma relagdo com a propria histidais revolucdes
industrial, cientifica e tecnoldgica. A tecnologi@ mostra presente na
PW, mas tem sido concebida como artefato e/ou iasisoa processos
de producdo. Masters (1992), afirma que no ensidionWaldorf surge
entre 0s alunos a seguinte questdo: “Quais as qu@iseias sociais da
aplicacdo da tecnologia?”, e que “toda atualizag@icurriculo Waldorf
de ciéncias do ensino médio € incorporada nessspeidiva, Nno
contexto humano” (p. 34, tradugcdo nossa). Nessdideenseria
interessante investigar se nas escolas Waldorfsmarde ciéncias e
tecnologia é realizado de forma a problematizaagectos/relagdes
sociais a ela inerentes.

2.4.3.2_ Pluralismo epistemolégico no curriculo &daf de ciéncias

Uma questdo que surge no &mbito do curriculo &alde
ciéncias, além da mudanca de trato com o saber wad da
metodologia fenomenoldgica, é se o proprio sabatamBor conta de
sua fundamentagdo antroposotfica, a PW reconhecdo tan
conhecimento cientifico tradicional como um domingspiritual,
assumindo outros pontos de vista. Por exemplo nskega antroposofia,
h&d outra interpretacdo para a teoria da evolucie djfere da
(neo)darwiniana; ha convergéncia quanto a ancestralidade comum dos
seres humanos e outros seres, mas ha divergén@ateadimento de
como se deu/da o processo evolutivo, pois Steimesidera que existe
um “propésito espiritual”’, uma direcdo de forcasmitas, e ndo o
acaso, entre outros aspectos. Nesse sentido, pissmgahumano seria
forma primordial dos formatos animais (GABERT, 200%0 estudo do
sistema circulatdrio, o coracdo nao é visto coma bomba, o modelo
mecanico explicativo comumente utilizado (KOLISKZD10). A teoria
das cores de Goethe é tdo considerada, talvez aquaisto a de Newton
(RICTHER, 2002; STERGAARD, DAHLIN, HUGO, 2007). Haveria,
portanto uma espécie guralismo epistemoldgiccE relevante notar
que, de alguma forma, as escolas Waldorf instihativam o ensino de
uma ciéncia de outra tradicdo em alguns temasaso @de ser assumida
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pelos professores que nelas atuam. Ou, no mingsa,@itra concepgao
de ciéncia promove uma situacio de confronto eligtetas visbes de
mundo - aquela(s) desenvolvida(s) principalmente foamacdo
universitaria e aquela vivenciada através da i@oursna
PWr/antroposofia — na qual os professores precisgmoscionar.

Em artigo independente, ao resenhar o capituladRibteiner
1861-1925" do livro de Joy A. Palmer “50 Grandesid¢zdiores - de
Confacio a Dewey”, Setzer afirma que:

[...] as EW [escolas Waldorf], contrariamente as
escolas comuns, ndo passam uma visdo materialista —
e portanto unilateral — do mundo. Deve no entanto
ficar claro que a ciéncia é estudada no ensinoanédi
com todo o rigor da ciéncia classica. Por exemplo,
faz parte do curriculo de biologia o estudo daigeor
da evolugédo de Darwin, mas ela é apresentada como
teoria, e ndo como verdade, apontando-se também
para os problemas intrinsecos a ela. Por outrg lado
considerando-se que criancas pequenas tém uma
religiosidade inata, e a imaginacdo e a fantasia
constituem nesse periodo ferramentas educacionais
fundamentais, o criacionismo biblico é dado nas
primeiras classes — novamente, ndo como uma
verdade literal (0 que nado poderia ser captado
conceitualmente pelas criangas), mas como imagem.

(SETZER, 2008)

O enunciado de Setzer (2008), que indubitavelmsatélia ao
discurso antroposoéfico e da PW, corrobora ideiaserammmente
discutidas. Ele se explicita uma nocéo de ciénocigeusal e positivista
[a ciéncia é estudada no ensino médio com todayar rda ciéncia
classica]; reconhece a teoria da evolugdo de Darwin, mas a problematiza
e essa interpretacdo se refletiia no ensino Walffaz parte do
curriculo de biologia o estudo da teoria da evaudé Darwin, mas ela
€ apresentada como teoria, e ndo como verdadetaaporse também
para os problemas intrinsecos a ela]; e afirma ser utilizado um texto
biblico no ensino as criangas pequenas [o criaomibiblico é dado
nas primeiras classes], justificando que teriam trelagiosidade inata”.

Conforme ja citado anteriormente, a triade ciéade-religiao é
comumente explorada no pensamento antroposoéfic@ uwez que
teriam em comum a incessante busca por unificagrchemano e o
mundo, segundo a perspectiva monista na qual oipiinunificador é o
pensar (STEINER, 2008). Essa assuncao de que ajénte e religido
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compartilhariam de um mesmo sistema metafisicefffioo tem
desdobramentos nas praticas educativas Waldorf, proguram
equilibrar aspectos artisticos e cientificos, assimmo cultivar um
sentimento de religiosidade, de veneracao a natmendo.

Steiner atribui & religiosidade um sentido diféeemo dado para
religido ou instituicdo igreja, afirmando que aejgrsuprime a liberdade
e coibe as a¢des humanas, por considerar imprdpdos os motivos
que nao estdo de acordo com ela. “Uma igreja ow @atmunidade de
pessoas produz escraviddo quando seus pastoresofmsspres se
comportam como instancias moralizantes e o0s segsideges sdo
obrigados a pedir autorizacdo deles para as fargaszes de suas
acOes.” (STEINER, 2008). Ainda quanto a nocao tlgiosidade para
Steiner, esta remete a uma perspectiva panteista,pgr sua vez, é
considerada uma caracteristica do idealismo objetssumido por ele
como postura filoséfica, sob a influéncia do peresm de Goethe
(KESTLER, 2006; MAAR, 2006; ABBAGNANO, 2007).

Sepulveda e El-Hani (2004) apontam que 0s pestprissa em
educacéo cientifica ndo podem se omitir diantecdasrovérsias sobre
as relacdes entre educacdo religiosa e educac@iificee em grande
parte geradas em torno do ensino de evolugdo, neeratthdas por
discussoes filosoficas acerca da compatibilidadeénoampatibilidade
dos pressupostos metafisicos e epistemoldgicosrel@gdes e da
ciéncia. Sintetizam que aparecem trés posicionarserd literatura que
trata das relacbes entre ciéncia/educacédo cientfieligido/educacéo
religiosa: (1) incompatibilidade; 2 independéncia e
complementaridade; e (3) possibilidade de criar um campo
interdisciplinar. Assim como 0s autores, compaatiios do segundo
posicionamento, por entender que o conhecimenttifii® tem seus
pressupostos (materialistas) e configura determisather, assim como
outras formas de conhecimento descrevem diferenten@e mundo, e
configuram outros saberes (religiosos, -culturai€.)etTanto o
conhecimento cientifico quanto outro tipo de comhento é
igualmente valido e apropriado, mas em coerénciecatexto em que
cada um se inscreve ou é aplicavel, havendo ahilidsile de dialogo
entre eles (EL-HANI e BIZZO, 2002).

O uso de um texto biblico (criacionista) para msISas criancas
com idade em torno de 9 anos a origem da Terrafgdaanimais e
homem (RICHTER, 2002; SETZER, 2008) constitui uma pratica
pedagdgica que é reflexo da fundamentacdo antrp@sé@ qual
integra teologia crista e ciéncia. Essa praticaxapa-se teoricamente
do terceiro posicionamento apontado por SepulveB&Hani (2004),
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sendo, portanto, questionavel do ponto de vistaatptado.

Jelinek e Sun (2003), a partir da pergunta “CorRWapoderia
oferecer uma forma vidvel de educacédo cientifica®dplematizam a
fundamentacdo antroposofica por ndo estar de aamhocritérios de
cientificidade, por ndo ser empiricamente test@eelqualquer pessoa,
uma vez que se utiliza de declaragBes paranorraaiserificaveis. “No
cerne da questdo estd uma distingdo entre pensapsntdocientifico e
cientifico - uma distin¢éo feita pela aceitacaati@l paradigma do que
se constitui a ciéncia.” (ibidem, p. 64, traducéssa). Afirmam que se
a antroposofia e 0 EWC forem inseparaveis ¢é difieilaceita-lo como
vidvel, pois mesmo ndo havendo evidéncias de qoeesfinadas as
nocdes antroposoficas relativas ao desenvolvimemoano e evolugao
(entidade humana com diferentes configuracdes eaigspirituais a
cada seténio, atrelada ao desenvolvimento do cosanestagios preé-
terrestres), a estrutura curricular é organizada base nessas nocgoes
(ndo cientificas), com o intuito de que o profesédaldorf oriente
corretamente o educando no que seria seu processwdrnacao.

Apesar dos esforcos de Steiner em pedir uma osgtica por
parte daqueles que conhecem sua obra, ela é padsiveritica e
guestionamento quando se tem como referéncia aizi@@omo campo
de interacdes e construcdes humanas, com seuosrij@ie demarcam
os limites entre o que é ou ndo cientifico. Uma wuemsiderada a
antroposofia como pseudociéncia, na qual se fund@me a
metodologia e o curriculo do EWC, este também passaer
questionavel na perspectiva cientifica.

2.4.4_Breve interlocucdo entre os documentos ofits e a proposta
de ensino Waldorf de ciéncias

Os Parametros Curriculares Nacionai@®CN) e adDiretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino MédigDCNEM) sao
documentos oficiais cujas orientagfes educacidisasn construidas
focando as nocdes de competéncias e habilidadsisy) asmo as de
contextualizacédo e interdisciplinaridade. Essa®@®¢ém sido repetidas
ou reduzidas a simples termos em discursos pedamgoguperficiais,
em grande parte por ndo haver a apresentagdoitxglitre o que se
entende a respeito de cada um deles nesses doognodictais, e por
nao haver convergéncia entre as diversas integietafeitas dessas
nocbes e os sentidos intencionados pelos autorssddoumentos
(RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2008). Por conta disso,onée
pretende aqui fazer uma discusséo profunda de esses documentos
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oficiais estabelecem relagbes com os pressupostasutares da PW,
mas apenas uma breve interlocu¢do que abarca m@SA8S, mesmo
tendo em vista sua tendéncia a polissemia.

Existem criticas a estreita relacdo entre nocdesepte nos
documentos curriculares oficiais (competéncias, ilidades e
contextualizagdo) e o universo da cadeia produtiva mercado de
trabalho, conferindo aquelas nocfes o carater iigade, necessidade
ou exigéncia perante esse universo (LOPES, 2002).

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sao<®i
norteadores de um curriculo por competéncias,
conforme as DCNEM. A contextualizacdo esta
associada a uma aprendizagem que tenha sentido para
o aluno e se recomenda o trabalho, a cidadania, o
corpo, a saude e o meio ambiente como contextos
principais, embora maior énfase seja dada ao trabal
(RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2008, p. 271)

E sobre a interdisciplinaridade, ocorre que a magrte das
interpretacbes feitas principalmente pelos professosobre como
concretizar essa nogdo — através de abordagemidamdposicdo as
disciplinas, trabalho com projetos —, fogem aoidemretendido pelos
elaboradores dos documentos curriculares oficials: ideia de
interdisciplinaridade néo é a de se opor as diseip| mas de vislumbrar
competéncias e habilidades que para serem corara&tessitam dos
conhecimentos de mais de wuma disciplina.” (RICARD®
ZYLBERSZTAJN, 2008, p. 265).

Diante dessas consideragdes, pode-se afirmareaosnque as
nocdes de competéncias e habilidades com o safgiddilidade para a
atuacdo profissional, presente tanto nas DCNEM tquaws PCN,
criticadas por limitar a formacdo geral do educasgoaproximam com
indicacbes de Steiner para os jovens do ensinoomé&gdisas mesmas
noc¢des, mas com o sentido de fundo cognitivo, ptesenas matrizes
curriculares de referéncia do SAEB, se aproximanis ntdm as
indicagdes de Steiner em todos os niveis de ensino; sem esquecer que
ele ainda associa o desenvolvimento de habilidedesmpeténcias
cognitivas a transformagfes na constituicdo anhesmritual do
individuo.

Assim, as competéncias cognitivas podem ser
entendidas como as diferentes modalidades estisitura
da inteligéncia que compreendem determinadas
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operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer
relacbes com e entre os objetos fisicos, conceitos,
situacdes, fendmenos e pessoas. (BRASIL, 2008, p.
17)

A nocdo de contextualizagcdo presente nos documiaritcais
nao é clara, nem fechada, dando margem a polissbtamao admitir
contextualizacdo como “busca de sentido ao quensiea, o discurso
desses documentos se aproxima das indicagcbes oherStes quais
apontam que o ensino deve ser realizado de forestahelecer relacdes
com a vida humana e despertar no jovem o intefgEsemundo, seja
no dominio do entorno ou do global. Contudo, Stem@® é enfatico em
se referir a uma educacéo voltada a resolucdo oldepnas sociais
situados, por exemplo, na perspectiva CTS latinermana, sua
proposta educacional é de carater mais univeidakdista.

A nocdo de interdisciplinaridade com o sentidcencionado
pelos autores dos referidos documentos oficiais e Wao
necessariamente se opor ou por fim as disciplinase -aproxima
bastante com as indica¢des de Steiner sobre @uworriconsiderando
sua organizacao horizontal. Porém, as interpretagésses documentos
sdo outras; os sentidos mais associados a no¢ao de interdisciplinaridade,
mesmo que ndo se reflitam nas préaticas pedagddeado ao choque
com a estrutura escolar atual, sdo aqueles queraroacomper com a
fragmentacdo dos conhecimentos em disciplinas, @lgoteoricamente
nao acontece na PW, com sua proposta de ensintuestta em épocas
disciplinares.

2.4.5 Algumas consideracdes sobre a metodologia eurriculo
Waldorf de ciéncias

O EWC é estruturado em épocas, sendo que é tratadampo
de conhecimento cientifico especifico em cada éflmotbgia, quimica
ou fisica). Apesar de a fenomenologia de Goetkeresequentemente, a
PW se aproximar do pensamento sistémico, por se agendéncias
mecanicistas e reducionistas, apesar de metodaltiiizada no EWC
objetivar no processo de ensino aprendizagem aragée de relagbes
amplas entre o contetdo estudado e a vida humeslagées essas ndo
necessariamente alcancadas na pratica pedagogsta -eontraditéria
ou incoerente a opcao pela tradicional fragmentagdalisciplinas. Por
outro lado, essa fragmentacdo pode ser compreeselifitet considerado
gue a PW possui uma base filoséfica romantica ssicla, e uma base
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epistemoldgica que reconhece uma ciéncia neutraiversal. Além
disso, a fragmentacdo dos contelidos pode favoreser,termos
metodoldgicos e curriculares, o processo de “ineérgfietendido na
escola Waldorf em cada campo de conhecimento,ediiemente do
periodo letivo tradicionalmente adotado em outrasolas, o que
agregaria determinado valor a formagéo do educdwtoexemplo, uma
época de fisica contribuiria com determinado velafidade, distinto
daquele que uma época de biologia teria, considerarfio sO o
desenvolvimento volitivo, sentimental e cognitivateincionado pela
PW, mas também o espiritual.

Considerando ainda a organizacdo curricular hotdon
estruturada com base na nocdo de que as difereligemplinas
compartilham de determinadas intengbes pedagdégicasada ano
escolar, de acordo com a fase de desenvolvimenteddeando, a
fragmentacdo em disciplinas pode ser relativizada minimizada.
Contudo, as disciplinas fragmentadas em cada épum@em limites a
construcdo de atividades que envolvam mais de umpaade
conhecimento, de carater interdisciplinar, as gajaidariam o educando
no enfrentamento de sua realidade cotidiana megtifala. As questbes
sociais, politicas e econdmicas ndo sao estangéescomplexas, os
problemas da vida exigem mais do que um entendiment
compartimentalizado dos conteddos.

2.5_ PEDAGOGIA WALDORF NO BRASIL

Mesmo com a positividade dos dados coletados na
pesquisa empirica, constata-se o0s limites desta
pedagogia quanto:

- a complexidade da teoria que a estrutura, par est
amparada em conceitos que ndo se encaixam nos
paradigmas vigentes da cultura materialista. [...]

- a possibilidade de se criar uma dicotomia entne u
‘mundo Waldorf e o ‘mundo la fora[...] (BACH
JUNIOR, 2007, p. 207-208)

A PW teve seu inicio com a inauguracdo da primeseola
Waldorf, em Stuttgart, Alemanha, em 1919, no cdotele caos social
apos | Guerra Mundial. Logo antes dessa inauguyag@aforme ja
exposto na secdo 2.1, Rudolf Steiner deu oriensagipieles que
formariam o primeiro colegiado de professores Whéldatravés de
conferéncias que trataram basicamente sobre a taptioposoéfica de
desenvolvimento humano, aspectos metodologicog&ichs, além de
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discussbfes pedagogicas sobre temas levantadosgesr rofessores. A
PW se difundiu para outros paises e atualment&eaxisscolas Waldorf
nos cinco continentes, sendo em maior nUmero apeias.

A primeira escola Waldorf no Brasil comecou em3/2956, na
cidade de S&o Paulo, como “Escola Higienopolis'tadal Karl e Ida
Ulrich, professores na Escola Waldorf de Pforzhelemanha, foi
convidado para fundar a escola, lecionar e formdros professores
Waldorf. Depois, em 1958, a escola se mudou para propriedade
rodeada de jardins, no Alto da Boa Vista (Santo Wapanomeada
“Escola Waldorf Rudolf Steiner” (EWRS). Em 1970 eyou o
primeiro Seminario de Pedagogia Waldorf no Brdsildado pelo casal
Rudolf e Mariane Lanz (hoje, Centro de FormacéaoPdefessores
Waldorf, onde funciona um “Curso Normal”, legalmentconhecido
desde 1998). Em 1973 foi fundado o ensino médamel975 houve a
conclusdo da primeira turma nesse nivel de endlesde entéo,
surgiram outras escolas Waldorf no Brasil, inicette no estado de
S&o Paulo e depois em outros estados (FEWB, 1998).

A respeito das origens da PW no Brasil, fica carmafluéncia
cultural alemd, principalmente através dos professe familias que
participaram da fundacdo da primeira escola. Didist&, a questédo que
pode ser levantada é a tensdo — temporal e cultugak se estabelece
entre a proposta pedagoégica Waldorf originada ebh9,18a Alemanha e
as atuais praticas nas escolas Waldorf que ocanemiferentes paises,
com/em diferentes culturas.

Escolas Waldorf S SE CO NE N
Ensino Infantil 4 30 3 3 0 40
Ensino Infantil e Fundamental 3 14 3 3 0 23
Ensino Fundamental 1 0 0 0
Ensino Infantil, Fundamental e Médio 0 7 1 0 0
8 51 7 6 0 72

Tabela 1. Nimero de escolas Waldorf de acordo cogidio do Brasif.

A regido sudeste do Brasil € a que possui o nmaionero de
escolas Waldorf (51), representa 71% em relac&otabde 72 escolas.
Quanto ao nivel de ensino, as escolas Waldorf dadtaapenas a

%6 Dados obtidos no sitio eletrdnico da FEWB, em déndio de 2012.
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educacdo infantii somam maior nimero (40) em relea@d total. As
escolas nas quais a metodologia fenomenoldgicawericulo Waldorf
de ciéncias podem se concretizar, por contar camoal com faixa
etaria acima dos 12 anos, sdo as que possuem dustlemental ou
ensino médio (32 escolas, que representam 80%alh to

Refletindo sobre a fundamentacao antroposoéfiddwlade cunho
universal e com influéncias tedricas/culturais geritas, bem como, de
outro lado, sobre os problemas sociais e diferengaturais e
econdmicas existentes no extenso territorio biesilsurgem algumas
perguntas que expressam um sentido gerahcEmpatibilidade Sao
elas: (1)Como a PW se transforma/adapta em um contexto fiasta
distinto do alemao/europeu?2) As escolas Waldorf brasileiras
trabalham conhecimentos locais (musica, literatw#ncia etc.)?(3)
Em que familia ou condicdo nasce o aluno Waldd#y Ensino
fenomenoldégico e antroposéfico de ciéncias parariugh) Por que o
discurso da PW se mantém atualmen(@?0O que agrega pessoas em
torno da visdo de mundo antroposofic&®sas perguntas giram em
torno de trés nucleos teméticos principais, umsdedativo a questédo
cultural (perguntas 1 e 2), outro a quességioeconémicdperguntas 3
e 4), e outro relativo a questdowdsdo de mund@perguntas 5 e 6), 0s
quais ndo estdo necessariamente dissociados. Nfwetwmde aqui
responder essas perguntas, mas afirmar que eldamoa discussao
sobre 0 EWC que acontece no cenario brasileiro.

A partir de experiéncias pessoais que se derandifarentes
escolas Waldorf brasileiras, serdo feitos algureht@mentos sobre as
perguntas levantadas, com o0 simples intuito de ndais um passo
reflexivo, permanecendo mais préximo do campo Bij.

(1) Existe uma escola Waldorf no litoral baianoma area com
bastante floresta e atividades rurais, que atendecas da comunidade
local, com caréncia socioecondmica. Nesse con@x®RW passa por
modificacbes, uma vez que se distancia das corsligidturais,
econdmicas e climéaticas das escolas Waldorf ewmspeu mesmo
daquelas localizadas no sul do Brasil, onde ha maftuéncia da
cultura alema. Na referida escola baiana, por ekengentre as
atividades curriculares Waldorf do 3° ano, é cattiv o milho e ndo o
trigo. Mas pode-se questionar a confecgdo de ralpéd algo proposto
pedagogicamente para desenvolver a coordenacao ranofela
incoeréncia com o clima quente da regido e a coesgg ndo serventia
dessas roupas para a propria comunidade. Nessadaliinda pode-se
questionar qual o sentido de realizar o ensino femwlogico de
ciéncias — na maioria das vezes entendido de naapedscritiva e
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pouco critica pelos professores — a uma comunidmeetem maior
necessidade de se instrumentalizar para resolvepseblemas locais.

(2) De maneira geral, as escolas Waldorf trabalham
conhecimentos da cultura local, principalmenteetecionados a lingua
materna. Porém, a iniciacdo musical proposta pélgBla flauta doce,
desde o 1° ano escolar, e que remete a intendedelide formacao
classica geral, pode ser questionada quando surgesturas
conservadoras por parte dos professores, danda @hertura para o
uso de instrumentos de percussao (tipicamentddiras), por exemplo.
E nitida a influéncia/presenca da cultura germanas atividades das
escolas Waldorf brasileiras. No que se refere ainerde ciéncias, a
figura de Goethe acaba sendo supervalorizada, ceilo os
conhecimentos construidos por outros cientistaijsive os brasileiros.

(3) A condigao socioecondmica da familia que eleeu filho(a)
numa escola Waldorf geralmente esta associadaabizlgio da escola,
mas ndo é uma regra geral. Ndo se pode negar,xparp®, que a
escola Waldorf mais antiga no Brasil, localizadatembairro nobre da
cidade de S&o Paulo, atende um publico priviled&#zhstado que
possui afinidade a cultura alema. Uma escola Waléilamtrépica
localizada na cidade de Botucatu-SP, em uma éanmed medeada de
condominios com boa parte de moradores filiados di&zurso
antroposofico, além dos filhos desses moradoresbéam atende
criangas e jovens mais carentes, que possuemdmisstudos. No geral
as escolas Waldorf séo instituicdes associativas fses lucrativos ou
privadas, mas existem ainda algumas poucas est@laerf publicas,
no Rio de Janeiro e em Espirito Santo do TurvgeBPexemplo. Nota-
se gue quanto mais carente o publico atendido encenor afinidade a
cultura alem&, maior a tendéncia a incompatibikdath proposta
Waldorf em relacdo a aspectos socioecondmicoseraisl situados.

(4) Junto as questdes socioecondmicas e cultestdsatrelada a
nocdo de visdo de mundo. Assim sendo, 0 ensinariemalégico e
antroposofico de ciéncias é coerente para os (dispsie pais que se
filiam ao discurso antroposéfico, que se vinculdeterminada visao de
mundo e abarca um dominio espiritual. No outroegmtr, por exemplo,
pode-se afirmar que é filosdéfica e culturalmenta@rente propor a PW
a uma comunidade indigena ou quilombola, num ass®Emto agrario
dos “sem-terra”, entre outra®ntextos especificos; e se algo parecido
com isso acontece de fato em algum lugar do muédoassivel de
critica, por se aproximar de uma espécie de (m)cxcao cultural.

(5) Mesmo em contextos culturais e socioecondmdistntos
daquele em que tipicamente vigora a tradicdo alema visdo
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antroposdéfica de mundo, a PW se mantém atualmea® uma

tendéncia a aumentar o nimero de escolas Waldonfio ¢ o que

acontece no Brasil. A maior parte das iniciativagddaif no Brasil se da
em funcéo da educacao infantil (vide tabela 1)tasuvezes por conta
do desejo, organizacao e atuacdo de grupos degaisfinidades as
nocdes de sustentabilidade, alimentacdo saudavelirgipalmente,

educacao alternativa, ndo abstrata nem precocen Assno esses pais,
professores que compartiiham dessas noc¢des bussamfarmacao

especifica na PW e contribuem para esse processo

manutencao/ampliacdo da mesma. E, geralmente,sddp@stabelecida
uma escola Waldorf de educacdo infantil, surge eloapos pais e
professores para que se constitua o ensino fundalnendepois o

médio.

(6) A motivacé@o dos professores em trabalhar nal&@dValdorf
ou dos pais em matricular ou manter os filhos malasWaldorf pode
ser justicada pela identificacdo com alguns pressop, jA citados,
como o de educacgédo alternativa — com apelo as artess trabalhos
manuais —, sustentabilidade, alimentacdo saudéwet outros, mesmo
gue ndo haja plena consciéncia da antroposofia.a Mez tomado
conhecimento inicial da PW por parte de pais ofiegsores, existe uma
tendéncia de aumento de experiéncias — sociaiagpgitas, artisticas
etc. — no ambiente educacional Waldorf e de apdzfonento na obra de
Rudolf Steiner. Esses fatores d&o subsidios paex apl pessoas
envolvidas com a PW passem a se posicionar, assamiosturas que
vao desde a filiagdo incondicional ao discursocgutsofico e sua visédo
de mundo ¢rencg até arecusa céticy. Nesse sentido, pode-se afirmar
que as praticas pedagdgicas que acontecem nasasesddldorf
brasileiras, sem esquecer seus diferentes contegtiiseconémicos e
culturais, refletem determinadas formacgfes dos attlas, de acordo
com o grau de filiacdo ao discurso antroposoéfica parte dos
professores e pais.

Quanto a manutencao/ampliagdo da PW no Brasik ciéthr a
existéncia de um 6rgao diretamente relacionadeca Bor exigéncia do
Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Séo, Raunktituiu-se
em 1998 a Federacdo das Escolas Waldorf no BrieEBWE), com
objetivos de representar oficialmente e dar protdedal as escolas
Waldorf, fomentar cursos de acordo com a necessidks escolas
filiadas, editar livros e publicacbes destinadasapmfundamento dos
professores, promover contatos e intercAmbios caostituicdes

37 Conforme discutido na secéo 2.2.3.

de
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antroposoficas estrangeiras, entre outros (FEWB8R0

A FEWB faz o trabalho de traducdo e edicdo de nadge
didaticos dirigidos aos professores, uma vez quealgente sao
produzidos por professores estrangeiros com laxpariéncia na PW.
Dentre os materiais didaticos historicamente aiilizs como referéncia
fenomenolégica/antroposéfica para as aulas de ia®nem escolas
Waldorf brasileiras, estdo os Bats H. Julius Hermann von Baravalle
Reinhold Gaberg, principalmenteManfred von Mackensen

Um questionamento que surge por conta da existéacFEWB
é sobre aelagéo de forgg ORLANDI, 2009) que se estabelece entre o
discurso desse 6rgdo e o discurso presente nosndotas oficiais em
educacdo. Mesmo que as escolas Waldorf brasilegstejam
regulamentadas perante os 6rgdos publicos de ensinacionais,
regionais ou municipais, como o MEC e as diretodasensino —, a
partir da experiéncia pessoal, nota-se que ascasafiedagogicas que
nelas sdo desenvolvidas estdo mais subordinadasicigacdes da
FEWB, as quais podem ter influéncia da Secdo Peiamodo
Goetheanum (sede mundial antroposoéfica, na StHgag silenciamento
dos discursos dos documentos oficiais no cotiddasescolas Waldorf
brasileiras pode ser compreendido se consideratian@ambracdo do
organismo socidl, proposta por Steiner.

2.5.1 Movimento do ensino Waldorf de ciéncias nor&sil

Nos ultimos anos a FEWB vem promovendo cursos de
formacdo continuada para professores Waldorf caro f ensino de
ciéncias. De maneira geral, esses cursos se a@ragiepela vinda de
professores palestrantes estrangeiros, quase seafapEropa, onde
existe a maior concentracdo de escolas Waldorf ieidades
antroposdficas. Ha uma preocupacao por parte daBFERY capacitar
os professores brasileiros que lidam com o ensmoci@ncias nas
escolas Waldorf, de acordo com o0s pressupostos doiégpcos
goetheanisticos/antroposoficos.

Vale lembrar que esses cursos promovidos pela FEWB
geralmente contam com a participacdo de professecém-contratados
nas escolas Waldorf. Esses professores tém, emdigontato inicial
com a fundamentacdo antroposofica, bem como comhematros
professores, de diferentes escolas e de diferdigeiplinas, sejam eles
mais ou menos experientes na PW. Ou seja, sdméietanas quais 0s

38 Conforme apresentada na secéo 2.2.3.1.
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professores novatos entram em contato com um aliggurso (o da
PW/antroposofia), bem como com professores — eamnars e
brasileiros — filiados a esse outro discurso.

Aqui se insere a discussao sobre a questao culturgirofessor
estrangeiro (“detentor do conhecimento”) que vewsinem 0 professor
brasileiro (“mal preparado”, “dependente da cultdaninante™) — e
sobre uma pressuposta universalidade dos sabetesonhecimento
associado ao contexto estrangeiro (alemao) tene@envir ao contexto
brasileiro.

Dentre os atores principais no percurso de coigdid do
conhecimento escolar cientifico Waldorf ja foraratados Goethe e
Rudolf Steiner, além de toda discussédo episten@dddicorrente da
andlise de suas proposicfes tedricas. Também futados professores
Waldorf estrangeiros, como Johannes Kihl e Manfiid Mackensen,
de origem alema, que em mais de uma ocasido wisitar Brasil para
ministrar palestras ou cursos de formacdo paragsofes brasileiros,
especificamente quanto ao ensino de ciéncias seqfthdamentagéo
da PW. Eles ndo foram os Uunicos, outros professeséengeiros
também j& foram convidados pela FEWB com a mesteagéo, a de
capacitar os professores Waldorf brasileiros neorfemologia de
Goethe e na metodologia do EWC.
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XI
Congresso
Curso de H» 1° Curso 2° Curso . m 3° Curso Ib?m- Curso de
" My Congresso Congresso americano e
Ocasido inicio de e com com W com inicio de
ano Brasileiro Mackensen | Mackensen Brasileiro Mackensen de PW/ ano
de PW de PW 4° Curso
com
Mackensen
Escola Escola Jodo Escola Escola Escola Escola Jodo
Rudolf Guimaraes g g o Escola Rudolf Guimaraes Escola
PO Aitiara — Aitiara — A I Pl
Local Steiner — Rosa — Botucatu — | Botucatu — Viver — Steiner — Rosa — Viver —
Sao Paulo - | Ribeirdo SP SP Bauru - SP | Séo Paulo — | Ribeirdo | Bauru-—SP
SP Preto — SP SP Preto — SP
. julho . outubro julho outubro julho janeiro
Data janeiro 2007 2008 Jjaneiro 2009 2010 2011 2011 2012 2013
Palestrante g;‘]l::?l: JOER:FS Mackensen | Mackensen I\éll;lclileelf Mackensen | Mackensen E::e(l;l:};)
principal (Inglaterra) (Suiga) (Alemanha) | (Alemanha) (Suica) (Alemanha) | (Alemanha) 7 B§
Peter
. 5 Wolter Bos Wolter Bos
Biologia - Glasby
Graham (Holanda) (Australia) (Holanda)
2 Kennish - 1B 1B = 1B
S (Inglaterra) - Hendrik Ens Hendrik Ens
% Quimica He;)sc:?kal)ins (Suiga) 1B (Suiga)
S 6 +1B +1B
9
3 Johannes = Johannes .
3 o R Kihl | Dieter Gerth | Dieter Gerth | F1eidrik Ens
S Fisica - p (Suiga) - 7 (Suica)
s (Suiga) T1B (Suiga) (Alemanha) | (Alemanha) Y2B
2 +1B +1B
2
S Hendrik Ens Hendrik Ens
O Geografia - 1B - (Suica) - (Suica) 2B 2B
Aty Mackensen
Historia - - (Alemanhs) 1B 1B 1B 1B 1B
n° dos que
3 atuam no 0 2 2 2 3 2 4 6
g Brasil (B)
)
§ é n° dos que
£ atamem 1 3 5 1 1 3 3 1
§ & outros
g0 paises
L3
S | Proporgdo
§ 2 dos que
g | amamno 0% 40% 50% 67% 75% 40% 57% 86%
\E\ Brasil em
I relagdo ao
total

Tabela 2. Historico dos cursos de ciéncias promovidos pela FEWB e propor¢ao de
professores Waldorf formadores que atuam no Brasil em relagdo aos que atuam em

outros paises.
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FEDERACAO DAS ESCOLAS WALDORF NO BRASIL

Curso de Aprofundamento do ensino de Ciéncias
para Professores Waldorf, com énfase no

Ensino Médio.

23 a 27 de Julho, 2007
Escola Waldorf Rudolf Steiner

Ministrante:
Mr. Graham Kennish
Professor no Science Teacher Training

Course Wynstones, ligado a Wynstones
School.

Artes: Modelagem e Pintura:
Cecilia Tilkian e

Goudy Le Berre

Graham Kennish ¢ professor

waldorf na Inglaterra com larga
experiéncia no Ensino Médio.

Os contetdos de suas.palestras Nas Atividades Pedagogicas serao
contemplardo os seguintes temas: abordados os seguintes assuntos:
® Uma perspectiva necesséria do ® BIOLOGIA do 9° ao 12° ano.
ensino de Ciéncias para os professo- e QUIMICA do 9° e 10° ano.

res da Pedagogia Waldorf.

e As bases do Goetheanismo que S
norteiam o ensino das Ciéncias. ! [Cafe" 00

e A metodologia antroposoéfica que
embasa a estruturagado das aulas.

10:30 - 12:00 hs

PROGRAMA

Taxa de inscricdo: R$ 150,00
F EWB Até 30 de junho na FEWB, com Monalisa:

Pax.: 11 5524.0473 - E-mail: fewb@fewb.org.br

Figura 6. Materiais de divulgacdo de cursos voltados a formagdo de professores
oferecidos pela FEWB, relacionados as ciéncias. (a) Curso com Graham Kennish.
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. Il Congresso Brasit
ne Pepacocia WaLparrF

-

Ribeirao Preto SP
Inscrigdo até 30 de junho

lo site
www.fewb.org.br
Informagdes
(11) 5524 0473
congresso@fewb.org.br

Figura 6. Materiais de divulgacdo de cursos voltados a formagédo de professores
oferecidos pela FEWB, relacionados as ciéncias. (b) II Congresso Brasil de PW.
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Il CURSO DE CIENCIAS
Pratica Pedagogica das Ciéncias na Escola

Waldorf

-

De 08 a 12 de outubro de 2010
.

/ _
“A abordagem do espelhamento no curriculo
escolar e as formas de se trabalhar com
NS ~ conceitos” ,

(Ai tiara
Local: “\weescoa wadort Botucatu - SP

Figura 6. Materiais de divulgacdo de cursos voltados a formagdo de professores
oferecidos pela FEWB, relacionados as ciéncias. (c¢) 2° Curso com Mackensen.
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FEDERACAO DAS ESCOLAS,WALDORF NO BRASIL
||| Congresso Brasil de

Pedagogia Waldurf

CIENCIAS, ARTE E RELIGIAO
NA EDUCAGAO WALDORF

tmpbr

S — 5 ¢ o
o — " Tl <
o CAOMMAHLE N ’v‘ -

Figura 6. Materiais de divulgacdo de cursos voltados a formagdo de professores
oferecidos pela FEWB, relacionados as ciéncias. (d) III Congresso Brasil de PW.
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Observando os materiais de divulgacdo dos cursosiéhcias
promovidos pela FEWB, quanto a forma e conteldes etmetem a
atividades comumente realizadas nas escolas Watdonb a pintura ou
desenho (apelo as artes). Nota-se, por exemplgooda uma fonte
tipografica especifica e um fundo cuja teméaticaatenaos pressupostos
da antroposofia, como a relagdo do ser humano coosraos (b)/(d). O
material (a), especificamente, explicita que osaedo curso ministrado
pelo palestrante estrangeiro contemplédma perspectiva necessaria
do ensino de ciéncias para professores da PWAs bases do
Goetheanismo que norteiam o ensino das Ciéncigs’"metodologia
antroposofica que embasa a estruturacdo das aul&@3” conteldo
discursivo desses enunciados se repete em outrdsriai® por
exemplo: “metodologia  antroposéfica” (a), “embasamento
antropolégico e metodolégico(b) e “as formas de se trabalhar com
conceitos”(c). Os materiais (a) e (c), especificamente adash 0 nome
dos ministrantes estrangeiros — algo que remete@onde dependéncia
(da cultura do outro) —, provavelmente para conat&dibilidade.
Outros apontamentos poderiam ser feios sobre psHesiais, mas nao
se pretende aqui fazer uma analise em profundidiade mesmos,
apenas chamar a atencdo a algumas regularidadesstias. Dentre
elas, a relacdo temaética ciéncias-arte(-religidg)anto ao contetdo — e
o layout que remete as artes, mesmo com o objetivo de weabas
ciéncias — quanto a forma. Essas regularidadesapvosentidos,
principalmente naqueles que sdo o publico-alvo @WB — os
professores Waldorf —, sentidos esses que se ampxido discurso
antroposofico.

Desde o curso ministrado por Mackensen em janeir2009, a
FEWB apoiou a formag&o de um grupo de professaasidiros com
interesse de se aprofundar na metodologia poresendolvida (Grupo
de Ciéncias Waldorf do Brasil). Esse grupo tem sainido
frequentemente, sendo que recebeu orientacfes deMzen tanto nas
ocasifes em que esteve no Brasil (em janeiro d@, 20@ubro de 2010,
outubro de 2011 e julho de 2012) quanto atravésdotatos a distancia
estabelecidos via FEWB.

Em todas essas vindas de Mackensen, por conta uiegsc
Waldorf de ciéncias, também esteve presente umo opitofessor
Waldorf que ministrou aulas e tem participado depsecesso de
formacdo dos professores Waldorf brasileiros. Aufi@idade em
relacio a esse professor é o “dialogo cultural” qek
personifica/estabelece, pois é brasileiro e mantéfacdo com o
movimento de EWC no Brasil, ao mesmo tempo quealinabem uma
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escola Waldorf na Suica e segue as orientacdes atkedsen. O
discurso desse professor a respeito do EWC no IFRNSEXO 10)
apresenta pontos de reflexdo relevantes para tivobgeste trabalho e
sera analisado no préximo capitulo.

O propodsito da FEWB de constituir um grupo de madees
brasileiros capacitados segundo a metodologia
fenomenolégica/antroposéfica, especificamente aerdedvida por
Mackensen, sem mais depender da vinda de professstengeiros,
cada vez mais autdnomo (ANEXO 3), vem se concradizalsso pode
ser percebido pelo aumento do numero de professdrakslorf
brasileiros em relacdo ao de estrangeiros mindtraaulas nos cursos
de formacgédo continuada promovidos pela FEWB, n@gerde janeiro
de 2007 a janeiro de 2013 (tabela 2).

Dentre esses professores brasileiros destacam-ge Ao
primeira possui uma larga experiéncia no goetheanie no ensino
fenomenolégico de quimica e biologia em escola @/§ldilém de ter
atuar em cursos de formagdo em PW — seu disculN&EX® 2) sera
analisado no proximo capitulo. O segundo tem foémaga area de
ciéncias humanas, experiéncia como professor dérihis geografia,
sociologia e filosofia, sendo que tem ministradtasude histéria nos
cursos Waldorf de ciéncias. Alids, esse é um aspgee chama a
atencdo, a metodologia proposta por Mackensen ittarsagerida pela
FEWB e pelo Grupo de Ciéncias Waldorf do Brasil s#opara as
disciplinas das ciéncias naturais, mas também pamgeografia e
histéria, com abertura para a literatura e histdaiarte.

Ou seja, a proposta metodolégica de Mackensen —veoe
sendo cada vez mais conhecida e praticada porspomfs Waldorf
brasileiros — € pouco especifica em relacdo a rdetado campo de
conhecimento, é de carater generalista. Em terméscgs, ela se
realiza tendo comeomento ¥ um experimento e/ou narrativa, sendo
gue os experimentos sd0 mais comuns nas aulasida & quimica,
enquanto as narrativas sdo mais comuns nas aulggealgafia e
historia; isso ndo significa, porém, que nao possa haver uma narrativa
numa aula de fisica, por exemplo. Existiriam, pudaas tendéncias de
maior uso de experimentos nas aulas de ciéncidasegade maior uso
de narrativas nas aulas de ciéncias humanas, sprel@as ciéncias
biolégicas se situariam entre essas tendéncias.

39 Conforme descrito na secéo 2.4.2.
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O curso ministrado pelo Dr. Mackensen em janeiro
de 2009 incitou a formacdo de um pequeno grupo o
qual tem a intencdo de dar continuidade as ideias e
praticas apresentadas a partir do que foi instigado
naquele momento. Mesmo de longe, ele continua a
orientar e estimular o trabalho deste grupo.

A base para os estudos foi e € o ciclo de paled&as
Rudolf Steiner, Reconhecimento do Ser Humano e
Realizacdo do Ensino (GA 302), em que este aborda
0 ensino das ciéncias dentro da pratica pedagégica
de base antroposofica. Desde entdo, vem ocorrendo
encontros regulares e trocas permanentes entre o0s
professores envolvidos com o intuito de tornar
realidade tais propostas para nossas aulas e gscola
Os participantes destes encontros sdo oriundos e
ativos em diversas escolas Waldorf do Brasil, sao
especialistas de diversas areas do EM [ensino fnédio
(quimica, fisica, biologia, histéria e geografia3a®
também professores de classe do EF [ensino
fundamental] que ministram as aulas de ciéncias.

O trabalho do grupo consiste no estudo da obra de
Steiner e no exercicio das propostas metodologicas
fim de concretizar e aprofundar a realizagdo paatic
no cotidiano das aulas de ciéncias. (FEWB, 2011b, p
4)

Segundo Peter Glashy (professor Waldorf em escalddif da
Australiaf®, Manfred von Mackensen teve um papel decisivo na
modernizagdo e atualizagdo das sugestdes de R8tifer para o
ensino de ciéncias naturais nas escolas Waldarfudwlo inteiro. Relata
gue ele trabalhou de perto com lideres da Sec&iéheias Naturais do
Goetheanum (sede antroposéfica mundial) para desenvnovas
formas de abordar os fenbmenos da natureza e sga&mcom 0 ser
humano, e publicou trabalhos importantes em reviatgroposoficas.
Depois de uma longa carreira como professor, tesediider do Centro
de Pesquisas Pedagdgicas proximo a escola Waldoikagsel, na
Alemanha, onde, junto com outros colegas professamiou um dos
primeiros cursos de formacédo de professores Wakkpécificamente
para o ensino médio, em 1983. O trabalho de pesquisto as
atividades pedagogicas do grupo de professoressigeKfoi importante
para as publicacdes relativas ao curriculo esddaldorf, desde as
humanidades até as ciéncias naturais, e Mackeaspririeiro autor ou

4% Em nota por conta do falecimento de Manfred vortkédasen, ocorrido no dia 23
de novembro de 2012.
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coautor na maioria dessas publicacdes. Mackensepéta trabalhou
profundamente na compreensdo antroposéfica da gémgné suas
mudancas ao longo do desenvolvimento humano, cemgéie essa que
norteou a metodologia e a didatica da formacgéo roéegsores em
Kassel (e em outros lugares do mundo). Na décad@%® e depois de
2000 o trabalho de Mackensen se estendeu para dacant® Norte,
Brasil e Australia; cerca de sete anos atras ele se aposentou das
atividades no Centro de Pesquisas Pedagdégicasselkase dedicou a
orientar as escolas na Suica, Australia, ItaligsBBre Coréia. Seus
escritos continuaram na elaboracdo da compreenk#&bfita dos
passos da cognicdo — conclusdo, julgamento e donegisegundo a
teoria elaborada por Steiner.

Existem publicacdes com a tematica da fenomerolbgiGoethe
relacionada as escolas Waldorf, abrangendo mu#ssngos do ensino
de ciéncias, dentre elas estdo as de Manfred vorkeéviaen
(JSTERGAARD, DAHLIN e HUGO, 2008). Ele é reconhexid
mundialmente no &mbito da PW pelos materiais didatdestinados ao
uso de professores Waldorf, compilados a partiredperiéncia de
muitos anos atuando em escola Waldorf. Eles gerdémeontém
descricBes detalhadas de experimentos de ciénpi@eedimentos para
executa-los, ilustracdes, histérias de aconteciosentientificos,
aspectos biograficos de cientistas, sem deixaxplciar relacbes com
as influéncias tedricas de Steiner e Goethe. Ewsdariais didaticos
foram traduzidos e editados pela FEWB (destacamssapostilas de
fisica e quimica, para o 6° 7° e 8° ano escofarddo comumente
consultados por professores Waldorf brasileiropmegparacdo de suas
aulas de ciéncias. O conteudo produzido principatenpor Mackensen,
portanto, tem uma grande influéncia no EWC brasilei

O questionamento que surge em funcdo da forteiéindia
estrangeira fomentada pela FEWB, tanto pela tradutg materiais
didaticos quanto pela organizacéo de cursos deaftffande professores,
€ a intencionalidade de replicacéo de determinadime de ciéncias nas
escolas Waldorf brasileiras. Esses materiais diogitsao do tipo “guia
do professor”, ditam os contelddos e a forma pelal gevem ser
ensinados, conteldos que permanecem estaticonntiedaalizados
histérica e culturalmente, e que podem apresentas eonceituais ou
conhecimentos pseudocientificos, considerando adafuentacao
antroposofica.

Mackensen fez a “ponte” entre o conhecimento asantifico
Waldorf de origem alemd — a partir de como intdgqurea obra de
Steiner — e o atual contexto brasileiro, seja ésade seus materiais
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didaticos (traduzidos pela FEWB) ou através de aukss e orientacdes
a professores Waldorf brasileiros, aos quais trdinsoma metodologia
fenomenolégica/antroposéfica de ensino de ciéncias.

Chama-se aqui a atencdo para possiveis deslocasen¢o
sentidos ao longo do caminho de recontextualizdodesde as origens
tedricas da PW (influenciadas pela obra de Goetlpassando pela
interpretacéo de atores-chave como Mackensen,giakcdo da FEWB
— com o trabalho de traducéo e edicdo de matedalaticos e fomento
de cursos de formacdo de professores —, pela famalp “Grupo
Waldorf de Ciéncias do Brasil”, até se concretiziaterminada pratica
de ensino de ciéncias em escola Waldorf brasileira.

Adiante serdo analisados discursos de profes¥daborf frente
a aspectos do EWC — como a metodologia, o currieukurso de
formagé&o para professores —, tendo em vista semgiat reflexivo e de
resisténcia diante de um discurso distinto dagoedsente na formacéo
académica tradicional.

41 Conforme apresentado na secéo 2.4.1.
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3_DISCURSOS DOS PROFESSORES/ATORES SOBRE O
ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA
WALDORF

Quanto aos aspectos metodoldgicos da analise aqui realizada,
recapitulam-se os principais passos. Os procedimentos de andlise ja
foram apresentados de maneira mais detalhada na secdo 1.2,
referenciados principalmente na AD (ORLANDI, 2007a, 2007b, 2009),
com abertura para interlocucdes tedricas ancoradas na perspectiva CTS
latino-americana  (von LINSINGEN, 2007, CASSIANI, von
LINSINGEN, 2009; AVELLANEDA, von LINSINGEN, 2011).

Inicialmente na constituigdo do corpus discursivo busca-se a
exaustividade vertical (em profundidade), a qual pode ser exercitada
através de recortes no corpus bruto e de montagens discursivas que
atendam aos objetivos da analise.

Depois se realiza a passagem da superficie linguistica para o
objeto discursivo, através da de-superficializagdo, processo analitico
com foco na materialidade linguistica — sintaxe e circunstancias de
enunciagdo —, para desfazer a ilusdo enunciativa de que ha um sentido
unico para o que se diz. Isso possibilita fazer relacdo entre diferentes
textos em um mesmo processo discursivo e a relagdo do discurso com
formagdes discursivas.

Por fim realiza-se a passagem do objeto discursivo para o
processo discursivo, através de uma abordagem que possibilita perceber
a relagdo das formagdes discursivas com as ideologicas. Explicita-se
como os sujeitos se constituem e apreende-se a historicidade do texto,
através da reflexdo critica sobre a ilusdo ideoldgica de que se é a origem
do que diz, apesar da memdria discursiva ou interdiscurso (formula¢des
feitas e esquecidas que determinam o que dizemos), apesar de haver
repeti¢do dos discursos, pela anterioridade e sucesséo.

superficie linguistica
(corpus bruto; dado empirico)

l [de-superficializagdo]

objeto discursivo
(relag3o entre textos; configuracdo de formagdes discursivas)

!

processo discursivo
(compreens3o da constituicdo dos sujeitos; relagdo das formagdes discursivas com a ideologia)

Figura 7. Esquema dos procedimentos de anélise do discurso.
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O corpus sera constituido tendo em conta dois &Epgwincipais:a
natureza do material de andligea questdo de pesquis®uanto ao primeiro
aspecto, os enunciados dos professores foram elatdavés de notas de campo
(observacdo de aulas), questionérios respondidosgistros/transcricdes de
entrevistas; todo esse material apresenta-se cewio escrito (vide secdo
“ANEXOS”), do qual serdo escolhidos trechos para ggja feita a analise.
Quanto ao segundo aspecto, 0 objetivo central dquisa énalisar o ensino
de ciéncias naturais proposto pela pedagogia Wdldar cenario brasileirp
sendo que, para tanto, foram elencados trés otgetispecificos:

e Caracterizar em linhas gerais a pedagogia Waldpresentando suas
principais condi¢cdes de producdo amplas (0 conthidtdrico de sua
origem e sua fundamentacao filoséfico-epistemokgic

» Delinear as atuais condi¢gdes de producéo do elgaidorf de ciéncias
naturais no cenario brasileiro, problematizando ssubases
metodoldgicas e curriculares;

e Analisar os sentidos produzidos por professoresoleitos com o
ensino de ciéncias naturais em escolas Waldorf.

Os dois primeiros objetivos especificos ja foraesetvolvidos no
capitulo 2, mas estdo intimamente relacionado&pasecessarios, a andlise dos
discursos dos professores (terceiro objetivo eBpeki A pretendida analise
trara novos sentidos, complementara o que ja $oudido no capitulo 2.

Como foi apontado na sec¢éo introdutéria destelinab justifica-se uma
investigacdo sobre o EWC por conta dos desdobrasesflexivos que ele
possibilita, os quais giram em torno de algumasstf@s principais. Essas
guestdes se relacionam aos objetivos especifi@guais confluem para o
objetivo central da pesquisa, ressaltando que agudessas relacdes séo
diretas, sem desconsiderar que fazem parte de wuoegmo discursivo
complexo, nado linear, nem fechado. Tanto as referiguestdes quanto os
objetivos especificos com 0s quais estabelecempaeldireta séo:

* Questdo epistemolégicgantroposofia X critérios de cientificidade;
pluralismo epistemoldgico) — relagdo com o primeiobjetivo
especifico;

* Questao didaticalensino fenomenoldgico de ciéncias; especificidade
na triade professor-aluno-conhecimento) — relagdm ® segundo
objetivo especifico;

e Questao historica e culturgbrigem na tradi¢cao cultural alema X pratica
pedagdgica atual no Brasil: repeticdo, adaptac@oresisténcia?) —
relagdo com o primeiro e 0 segundo objetivo esjpegif

* Questao ideologicdconstituicdo dos sujeitos diante de “outro” disou
sobre educacao, ciéncia e ensino de ciéncias)aga@lcom o terceiro
objetivo especifico.

Essas questbes servirdo de parametro para oseeowr corpus bruto.
Dentre os textos disponiveis (ANEXOS), serdo sefteos trechos
considerando as referidas questfes, através dassguprocedera a analise. As
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montagens discursivas formadas serdo exploradéivaimente através do
referencial te6rico adotado (AD e CTS latino-anearix).

Na secdo 1.2.2.2 foi realizada uma descri¢éo wusbre as condi¢Oes
de producéo dos enunciados dos professores Waklgpfa essa descricdo sera
ampliada, com o objetivo de detalhar os contexspe@ficos nos quais cada
texto foi produzido.

Serdo caracterizados seis contextos enunciativoes Eerdo
apresentados de acordo com a ordem cronoldgicabtengdio do corpus,
durante o periodo desta pesquisa. Trés dentre gsisesontextos enunciativos
serdo agrupados, pois se deram por ocasido dautdoCde Ciéncias - Pratica
Pedagégica das Ciéncias na Escola Waldorf”.

Assim como em situacdo de entrevista, leva-se emtacque 0s
professores que responderam ao questionario podgmagresentado o
mecanismo dantecipacdoFLOR, CASSIANI, 2008). Este se caracteriza pela
postura de um individuo dizer aquilo que consideraa resposta esperada pelo
seu interlocutor, dentro das dadas condi¢cdes delupdm. No caso, 0s
professores respondentes estavam cientes de quesquigador havia sido
professor Waldorf de ciéncias, estava investigaaido relacionado ao EWC,
num encontro de formacdo em EWC... Tudo isso dmritri para esses
professores anteciparem em suas respostas, sejeent@vistas ou nos
guestionarios.

A seguir, junto a apresentacéo clirpus discursivee a descricdo dos
contextos de enunciacd® ja sera efetuada @e-superficializagdo processo
analitico no qual se busca abjeto discursivo— relacdo entre textos e
configuracdo de formagfes discursivas. Para taet@o utilizados construtos
da AD, como a parafrase (repetices: empirica, dgrhistorica), a polissemia
(deslocamento de sentidos), as relagbes de forg@écio (ndo dito) e a
intertextualidade (ORLANDI, 2009). Num segundo matoe na secdo 3.5,
seré feita a passagem algjeto discursivgara gprocesso discursivo

3.1_ OBSERVANDO AULAS DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA
WALDORF BRASILEIRA

Enunciador: [prof. Z]

n° Enunciados selecionados

O professor pediu que uma aluna descrevesse oimgrap da aula anterior,
Ela descreveu com detalhes. O professor pediu gnsgssem por que o qiie
tinha carater fluidico tornou-se sélido (denso)ileefou vapores, no processp.
Fala sobre o aspecto “fogoso” associado ao &lcool a® aglcar.
Carboidrato/agUcar: tem carbono e agua, por contagdie acontece antes, na
fotossintese; o carbono é “vivificado” pela dgua. Destaco os adjetivos usados
pelo professor: fogoso, fluidico, vivificado, denéeso remete ao fogo, agua,
ar e terra, respectivamente; os quatro elementos considerados na antiguidade
greco-romana).

O professor pediu que a atencdo dos alunos fosdada para as descricbe

L)
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no caderno, com a intencdo que cada um melhorasse groprio texto, na
busca por uma descricdo “refinada” (isso € caradsico do método
cientifico de Goethe)(3° dia)

8:20 h — o professor organiza a bancada e apagduags para realizar um
novo experimento Experimento I: mistura &lcool etilico com &cidaférico
em quantidades iguais. A rea¢do gera uma densa fumaga branca, a solugdo
ficou laranjaamarronzada; liberou um cheiro especifico, que lembrou
alcool/acetona. Depois o professor adicionou agtsperimento II: foi medidg
a temperatura de uma substancia descoialag estava abaixo da temperatura
ambiente. Depois o professor flambou essa substanci

[-]

Depois da experimentacdo, que exigiu bastante destidos dos alunos
(visdo, tato, olfato), o professor fez perguntassamunos que remetiam a
essas percepgbes: Como vocé sente que...? Comagpeocébe que...? O qu
te leva a pensar que..(3° dia)

D

O professor recomendou que iniciassem a descric@o eXperimento no
tempo restante da aula. Os alunos trabalham e fazewmentarios,
conversam em tom baixd professor fica atento ao que acontece na sala e
conversa com uma aluna que chegou para a épocalffeicp apenas neste
dia. Sugere a ela que pesquise sobre a producdo do &leoseu viés
ecoldgico e social (trabalhadores envolvidos noteata cana)(2° dia)

Quadro 7. Enunciados selecionados do [prof. Z].

Observei quatro aulas de ciéncias na Escola Wakimba, de
Floriandpolis/SC, de 9 a 12 de agosto de 2010gunas tomei nota de
aspectos didéaticos, principalmente (ANEXO 1). Omer observar
guatro dias em sequéncia para ter uma nocao de aoomeciam 0S
momentos metodoldgicos (“passos”) do EWC, ndo apena um dia
letivo, mas na continuidade de um dia para o outmg vez que a PW
considera o papel do sono na aprendizagem dossaluno

A Escola Waldorf Anaba existe desde 1980, ofeemhecacdo
infantil e ensino fundamental, do 1° ao 9° anene planos de implantar
0 ensino médio. As aulas observadas ocorreram em época de
guimica para uma turma de 9° ano. Cabe esclareser qganto ao
curriculo, o 9° ano faz parte do ensino médio Wldo

A referida escola se localiza no sul do Brasil, audade onde
residem familias vinculadas a atividades antropos®f sem contar a
proximidade em relagdo a cultura alema. No gemlalonos dessa
escola provém dessas familias, ou de outras queactiinam certos
ideais de vida — como educacdo alternativa, sudididade,
alimentacdo saudavel etc. —, de classe econdmidafaiéa.

As salas de aula dessa escola foram construisasyameira, e
muitos dos objetos dentro das salas também saocadeimra, como as
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carteiras e estantes. A sala de aula do 9° anctarsbguia esse padrao,
e comportava menos de trinta alunos.

O professor que ministrou essas aulas [prof. Zkpioformacgéo
académica em engenharia elétrica, possui formagfopasofica —
incluindo cursos de ciéncias promovidos pela FEWBuUeso(s) de
goetheanismo —, trabalha ha 24 anos na area degdacsendo 17
deles em escola Waldorf, e leciona mateméaticaafisjuimica e ensino
religioso.

Desde a primeira aula observada os alunos sahiareu) estaria
presente no papel de pesquisador e faria uma @igsery Nao fiz
intervencbes durante as aulas, permaneci sentadoinoo da sala,
observando, tomando nota do que acontecia e dex@ef que me
surgiam instantaneamente.

Houve regularidades que precisam ser menciongd#ss do
inicio da aula propriamente dita, o professor cimgntava cada aluno
com um aperto de méo na porta da sala, junto coatluoss — todos de
pé — declamavam ritmicamente um poema de Rudalie3fee faziam
um alongamento, ginastica ou “ritmo” — com palmaee. Essa ultima,
em que se colocavam os alunos em movimento, seavea “sintoniza-
los”, despertar os sonolentos ou acalmar os maiadag. O referido
poema foi escrito por Steiner (em 26 de setembrbdd®) para que os
alunos declamassem de manhd, sendo que este iespeeifte é para
alunos a partir do 5° ano; existe um outro poema @anos do 1° ao 4°
ano.

Eu contemplo o mundo
onde o sol reluz,

onde as estrelas brilham,
onde as pedras jazem,
onde as plantas vivem

e vivendo crescem,

onde os bichos sentem

e sentindo vivem,

onde ja o homem,

tendo em si a alma,
abrigou o espirito.

Eu contemplo a alma
gue reside em mim.

O divino espirito

age dentro dela

assim como atua sobre a luz do sol.
Ele paira fora,

na ampliddo do espago
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e nas profundezas

da alma também.

A Ti eu suplico,

0 divino Espirito,

que béncéo e forca
para o aprender,

para o trabalhar,
crescam dentro em mim.

(Rudolf Steiner; poema da manha dos alunos maiores)

Esse poema esta repleto de sentidos que fazeBoassnocdes

antroposoficas, como a de trimembracdo do ser haimancorpo, alma
e espirito nde j& o homem, tendo em si a alma, abrigou aitgpie
de classificagdo em 4 reinos — mineral, vegetaiane humano —Hu
contemplo o mundo onde o sol reluz, onde as estkgitham, onde as
pedras jazem, onde as plantas vivem e vivendoaresande os bichos
sentem e sentindo vivgr referido poema é repetido em todos os dias
letivos, de forma mnemadnica — repeticdo empirid&L({@NDI, 2009) —,
e remetem a uma visao de mundo (antroposéfica)determinados
sentidos que participam da constituicdo dos sgjeipincipalmente
aqueles que estdo imersos num processo formatiadtdo, na
posicao de alunos.

Depois dessa parte inicial, a aula se dividia e@s fpartes
principais. A primeira parte era a que mais senegte(cerca de 50
min), na qual acontecia unmavisdoprincipalmente do experimento da
aula do dia anterior; os alunos permaneciam sesitadon o material
guardado, e a pedido do professor descreviam detathente o que
havia acontecido no experimento da aula anteriém ae responder as
perguntas por ele formuladas; apenas no final dpada os alunos
faziam anotacdes no caderno sobre a discusség seltee 0 que se
concluiu conceitualmentenelhorando os textos individuais que haviam
sido feitos de tarefa (vide enunciado n° 1).

No 3° dia de observacdo, na parte inicial da aulprofessor
utiliza termos que remetem ao quadro tedrico deoposofia — “os 4
elementos” —, mas que s&o incomuns em aulas deiaséde escolas
nao Waldorf:

Destaco os adjetivos usados pelo professor: fogoso,
fluidico, vivificado, denso (isso remete ao fogpa

ar e terra, respectivamente; os quatro elementos
considerados na antiguidade greco-romana).
(enunciado n° 1)
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Esses termos demonstram a filiacdo do [prof. Zldsourso
antroposofico; ele se inscreve numa formagdo dis@ur
antroposofica/Waldorf, uma vez que explicita essagbes fogoso,
fluidico, vivificado, dendoe n&o outras. “A formacgdo discursiva se
define como aquilo que numa formacédo ideol6gicaadadu seja, a
partir de uma posi¢cdo dada em uma conjuntura $osi6rica dada —
determina o que pode e deve ser dito.” (ORLANDID@0p. 43).
Provavelmente um professor de outra escola, coma opitoposta
pedagdgica, ndo consideraria nem usaria a classificem 4 elementos,
a qual ndo é compativel com sua formacdo acadéreita
ciéncia/epistemologia.

O professor pediu que a atengdo dos alunos fosse
voltada para as descricdes no caderno, com a
intencdo que cada um melhorasse seu proprio texto,
na busca por uma descricdo “refinada” (isso é
caracteristico do método cientifico de Goethe).
(enunciado n° 1)

Em termos didaticos, esse professor também reprozensino
uma metodologia que remete as atividades cierdifis Goethe, as
guais influenciaram Steiner e sua formulagcdo da BWéthe também
buscava uma descricdo “refinadal em sua fenomenologia da
natureza pois desenvolveu uma maneira (contemplativa) likemwar,
descrever e compreender a natureza, identificasgectos essenciais
(@STERGAARD, DAHLIN e HUGO, 2008).

Observando o processo de constituicdo do conhetimen
escolar cientifico Waldorf, percebe-se, portantoauweprodugdo quanto
a forma e conteldo, quanto a aspectos metodolégidesricos. Isso
pode ser interpretado como uma espécigegeticdo formal na qual
sdo mantidos os sentidos apesar dos dizeres néim sxatamente 0s
mesmos (ORLANDI, 2009).

Na segunda parte da aula acontecia efgerimento(s)que
instigavam a curiosidade dos alunos; o professorausma bancada alta
para manusear o material de laboratério, permaeecisiléncio durante
0 experimento e seus gestos eram precisos; ela ped os alunos
apenas observassem atentamente; em seguida, @sprofeedia aos
alunos que descrevessem oralmente o que tinha eambmt no
experimento, se haviam formulado alguma hip6tesa paque viria
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acontecer, e o quénham sentido/percebi¢goao longo dos dias, a
duracéo dessa parte da aula variou entre 15 a 40as@.

8:20 h — o professor organiza a bancada e apaga as
luzes para realizar um novo experimento.

[...]

Depois da experimentacdo, que exigiu bastante dos
sentidos dos alunos (visdo, tato, olfato), o predes

fez perguntas aos alunos que remetiam a essas
percepcdes: Como vocé sente que..? Como vocé
percebe que..? O que te leva a pensar que...?
(enunciado n° 2)

Quanto a essa segunda parte das aulas observhdaxuca
atencgdo o fato do [prof. Z] usar uma mesa do tgrachda, na altura do
peito, para realizar o experimento e manipular aserais, € ndo os
alunos p professor organiza a bancada e apaga as luzea paalizar
um novo experimentoOu seja, a organizacdo da sala era tal que o
professor ganhava posi¢do de destaque — frentecadie— e os alunos
permaneciam fixos nas carteiras, com exce¢éo das wan gue um ou
outro aluno especifico participava/ajudava a pencebnsorialmente —
visualmente, olfativamente, tatiimente — determinfghémeno. Havia,
portanto, certo distanciamento entre os alunos experimento, que
dependia mormente da acdo do professor; ndo eraorgaaizacdo na
qual, por exemplo, os alunos se dispunham em grp@gsenos e eles
mesmos conduziam a atividade experimental, confarmea proposta
construtivista (PINHO-ALVES, 2000).

A descrita organizagdo das posicdes — tanto espapi@anto
discursivas — do professor e dos alunos na sdéeaefma estrutura que
demarca uma hierarquia, umelacdo de forca(ORLANDI, 2009) na
qual o professor se pronuncia — que seja apenagesios — a partir da
bancada e os alunos permanecem numa postura Goodiche pouca
mobilidade corporal. Na perspectiva da metodoladga EWC, essa
postura dos alunos se justificaria pela necessidadplena atencéo e
concentracdo na observacdo do fendmeno durantpesimento, uma
vez considerado que logo na sequéncia seriam Blastas percepcdes
e hipoteses decorrentes do mesme@rpfessor fez perguntas aos alunos
gue remetiam a essas percepc¢des: Como vocé semte?Domo vocé
percebe que...? O que te leva a pensar qie...?

Por outro lado, a nocdo dencarnacap considerada na
antroposofia e na PW, tem reflexos na relagcédo quefessor estabelece
com o aluno. O professor deveria ter uma atituderd&indo respeito
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perante o aluno, pois este ja teria passado poasoenhcarnagdes, nas
quais sua constituicdo espiritual estaria sendidéla”’. Nessa
perspectiva de evolugéo espiritual do ser humarmstamente comum
tanto ao professor quanto ao aluno, ndo se estabielauma relacdo
hierarquica ou de forca. Uma vez consciente e e¢daote com esse
entendimento, o professor teria como papel fundéahejudar o aluno
em seu processo de encarnacdo e desenvolvimembicewdspiritual,
através de uma pratica pedagogica coerente core oagla faixa etaria
demandaria, de acordo com a antropologia antrojgas6f

Na terceira e Ultima parte da aula, o professordgva o
material do experimento e orientava que os aluhescrevesseno
momento do experimentmo caderng incluindo suas impressfes
pessoais e eonfeccdo de desenhos ilustrativG®mo tarefa o professor
solicitava a conclusdo dessa descricdo da seguarttadga aula ou uma
pesquisa, por exemplo. No ambito da PW se consaeapel do sono
de um dia para o outro; apés terem supostamenssab@ um plano
espiritual ao dormir, os alunos trariam para a aués questdes relativas
ao tema de estudo vivenciado no dia anterior.

O professor recomendou que iniciassem a descri¢cdo
do experimento no tempo restante da aula. Os
alunos trabalham e fazem comentérios, conversam
em tom baixo. [...] Sugere a ela que pesquise sabre

producdo do alcool e seu viés ecoldgico e social
(trabalhadores envolvidos no corte da cana).

(enunciado n° 3)

Essa terceira parte da aula se relaciona ao “quesenocao
antroposofica da trimembracdo pensar-sentir-qudtea parte mais
volitiva, na qual os alunos passam ao campo da [agéimiciassem a
descricdo do experimento no tempo restante da alls. alunos
trabalham.], depois de terem exercitado seu “pensar” e sewtits, na
primeira e segunda parte da aula, respectivamente.

Cabe aqui ressaltar que ao longo das observacOege ho
abertura para discussdo de temas que extrapolavaf@n@neno
experimental em si, que se ampliavam para quest@ésis e ecologicas
situadas $ugere a ela que pesquise sobre a producao do l&cseu
viés ecologico e social (trabalhadores envolvidoscorte da cang)
Essa abertura estaria de acordo com o que Steieeorgza — ao
estabelecer relagdes com a vida humana — e quepest&to na
metodologia de EWC proposta por Mackensen (prithcipate no
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momento [1If% A partir desse exemplo didatico, com essa atzewur
discussédo de problemas sociais e ecoldgicos, podérmar que houve
uma aproximagdo com a nogdo de educacao na pévapedtrica aqui
adotada — nocdo de educacdo ancorada nos Estudss lafifio-
americanos e na perspectiva discursiva — (AVELLAMEPR von
LINSINGEN, 2011; CASSIANI e von LINSINGEN, 2009; mo
LINSINGEN, 2007).

Em suma, a aula pode ser entendida como uma triragétdy
suas trés partes remetem ao pensar, sentir e quaereteoria
antroposoéfica. A partir dessa descricdo das regdaldes presentes nas
aulas de ciéncias em escola Waldorf, pode-se afirquee estas
ocorreram de acordo com a proposta metodoldgiddatdensen e, de
maneira indireta, tiveram influéncia tedrica da di@enologia de
Goethe.

3.2_ COLETA DE DADOS NO CURSO WALDORF DE CIENCIAS
PROMOVIDO PELA FEWB

Considerando o histdrico recente de cursos e evgmomovidos
pela FEWB nos quais esteve presente a tematictficiar(vide se¢éo
2.5.1), aproveitou-se o ensejo do “ll Curso de C&n - Pratica
Pedagdgica das Ciéncias na Escola Waldorf” (na l&s@daldorf
Aitiara, em Botucatu/SP, outubro de 2010) parataale dados, através
de trés entrevistas e questionarios abertos regmngor professores
Waldorf de ciéncias. Esse curso foi marcado pdiorgs da FEWB em
promover a continuidade das orientacdes dadasppefessor aleméao
Manfred von Mackensen — iniciadas com sua vindgagmiro de 2009
— aos professores brasileiros.

Quanto as entrevistas, especificamente, foi foadwl
previamente um roteiro de perguntas com temas iispsc de acordo
com cada pessoa entrevistada. Logo ap0s cada wsmasdentrevistas
foram feitas anotacbes pessoais que possibilitaaracterizar
detalhadamente nesta sec¢do o0s respectivos contiexerainciagao.

“2Vide secdo 2.4.2.
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3.2.1_ Entrevista com a experiente professora de iguica e biologia

Enunciadora: [prof. S]

nO

Enunciados selecionados

Vocé poderia comentar como que comegou, qual foinaeira relagcao da suaj..

Dessa sua experiéncia como farmacéutica e depadigesessar pela area ¢
educagdo, como é que foi isso? Em linhas gerais...

[prof. S] Sim.Eu ja conhecia a antroposofia, ja estudava goethisamo, como
farmacéutica, ha bastante tempo; e, de repente,gaura necessidade d
alguém que desse uma primeira época de quimica saeol, e eu meg
debrucei sobre o conteldo, e achei fascinante, i parei mais.

E desde esse tempo até entdo, a sua pratica@ama ela tem sido, ela tem se

modificado?

[prof. S] Sim. Ela teve umaEu acredito que teve uma evolugéo; eu procuro

acrescentar muito aos contetdos, aquele contetdmél, o contetido formal
que tem que ser transmitido aos alunos, um conte@admico muito maior,

de modo que eles se encantem realmente pelo mupe€lo, planeta que eles

vivem, e se sintam em casa, bem vindos em casa.

Bom, mais uma perguntinha, bem breve, é... Bonvoeuer na integra aqui
ai vocé fica a vontade para responder o que... Goec®vé o desenvolviment
do ensino de ciéncias Waldorf ao longo do tempsdel@ época de Steiner g
a atualidade? Que aspectos se mantém e quais Sécarath? Quais as
perspectivas futuras na sua opiniao?

[prof. S][pausa] E... N&o s6 no ensino Waldorf, mas no ersiem geral de|

ciéncias, a grande dificuldade hoje, para ensinanas nao para se viver, é p

desenvolvimento tecnoldgico; porque ele [Rudolf iB&g] sugere, por
exemplo, pra uma aula de fisica que se estude églfo, e hoje nds temo
que chegar a um computador, como um meio de comagdo ou tecnologia

Na época em que ele faz essas sugestfes se fagianéecias com objetos

que voavamhoje, se tem satélites, jatos, avides, estacdoampa, entdo,
adensou, esse volume se adensou demais de conhemmeé... Teve qug
haver desdobramentos até, eu acredito, por exemglualas extras de
tecnologia, que contextualize o aluno nessa atuatieé, é... Inclusive,
cuidando pra que a tecnologia ndo invada, ndo entre vida dele de umg
forma pura e simples, chapada, como um deslumbratbeau como um
facilitador, mas que ele possa compreender essandlegia pra ser
ferramenta real deleEssa eu acho que foi a grande dificuldade; ach®igso
se modificou bastante, a necessidade de trazeronse@tos que foram, o
conteudos que foram se desenvolvendo ao longcédaiaino século XX no
futuro, eu acredito que vai ser uma necessidade tmugrande do homen
voltar a ter uma visdo mais goetheanistica. E ogila desafio é transformal
essa ciéncia do século XX, que se desenvolveu nékiseo século, numa
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visdo mais animica e espiritualizada.
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Bom, eu tenho aqui pelo menos mais uma pergun&y acredito que un
pouquinho sobre ela vocé ja comentou, mas se vadérpaprofundar um
pouquinho mais... Eu gostaria muito de saber comoigvocé vé as relacdes
entre ciéncia, tecnologia, que vocé ja& comentowpauoquinho, e sociedade.

[prof. S] [pausa] Ciéncia, literalmente, é conhecimento, étagsciente.
Tecnologia é o uso que se faz desse conhecimenta.sEciedade, ela devi
7 | ser uma reguladora desses dois, e ndo ser regulaataesses dois. A medid
em que o ensino for ganhando consciéncia por pades educadores, e
acredito que a sociedade vai ser, usufruir da cigne tecnologia de mod
mais consciente e determinar mudancas de rumo, pie o planeta nao
chegue até o fim, a gente n&o pense s6 num confertouma cobica pessoa
e... Mas consiga ter essa nocdo, a nogdo de globalizagdo devia ser sg
internet, mas devia ser “o que eu fago aqui tambérterfere 14", e eu sou
responséavel e corresponsavel por essas transforragacd

O O

Quadro 8. Enunciados selecionados da [prof. S].

A primeira entrevista foi feita com uma professogae
provavelmente é a pessoa aqui no Brasil com a nexiperiéncia em
realizar o ensino fenomenoldgico de ciéncias, dedaccom a base
tedrica de Goethe e Rudolf Steiner. Ela possui dgén académica em
farmacia/bioquimica (USP), possui formacgdo antrofics — incluindo
cursos de ciéncias promovidos pela FEWB, nos gizidém tem
ministrado aulas, além de curso(s) de goetheanisnabalha ha 18
anos na area de educacao, sendo 18 deles em ®éziolarf, leciona
quimica e biologia.

A entrevista ocorreu no dia 11 de outubro de 2@bd,volta de
11:40 h, na sala de ciéncias da Escola Waldorawsit{Botucatu/SP), e
teve duracdo de aproximadamente 15 min. Entrevéstsa professora
logo apés sua aula de introducdo aos metais ndcalarrdo ensino
médio. Tive dificuldade de colocar o gravador ecfanar. A professora
estava calma/serena. Eu contextualizei, dizenddfagi@ mestrado e o
interesse era realizar uma pesquisa sobre o “Erdgn&iéncias na
Pedagogia Waldorf”, principalmente a respeito demeeatos tedricos e
filosoficos ligados a obra e vida de Rudolf Steimeltados a ciéncia.
Durante a entrevista ndo foi muito facil agir natmente,
provavelmente por ter sido a primeira. Fiquei pogacio em fazer as
perguntas como havia planejado; tive a impressateidaproveitado
pouco as falas/respostas da professora como fardenpvas perguntas.
Essa entrevista foi registrada com gravador deoaediosteriormente
transcrita (ANEXO 2).
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Eu ja conhecia a antroposofia, ja estudava

goetheanismo, como farmacéutica, ha bastante
tempo; e, de repente, surgiu a necessidade demlgué

que desse uma primeira época de quimica na escola,
e eu me debrucei sobre o contetdo, e achei
fascinante, dai ndo parei maignunciado n° 4)

Algo peculiar notado na entrevista com a [proffds]o fato de
sua admissdo como professora de quimica ter siliciada ao seu
conhecimento antroposéfico e sua formacao comoafeémtica Fu ja
conhecia a antroposofia, ja estudava goetheanismmo farmacéutica,
h& bastante tempoe ndo a uma formacéao de licenciatura em quimica.
Nesse caso, sua prévia formacdo discursiva antifipasfoi mais
relevante do que alguém com uma formacao discuesisdémica — em
ciéncias/quimica e pedagogia — diante da demandssatda Waldorf
[surgiu a necessidade de alguém que desse uma xipoca de
guimica na escolaE desde o inicio de sua atuagdo como profesdara
demonstra, portanto, filiacdo ao discurso antrofis6 praticamente
sem resisténcias/criticas ao mesmachgi fascinante, dai n&o parei
maig.

Eu acredito que teve uma evolugdo; eu procuro
acrescentar muito aos conteudos, aquele conteudo
formal, o conteddo formal que tem que ser
transmitido aos alunos, um contetido animico muito
maior, de modo que eles se encantem realmente pelo
mundo, pelo planeta que eles vivem, e se sintam em
casa, bem vindos em caganunciado n° 5)

Quando questionada quanto a sua pratica pedagégeiacurso
da [prof. S] remete novamente ao discurso antrdiposdla qualifica
sua pratica por ter agregado ao longo se sua érpe&i como
professora algo além da “transmisséo do conteldaefty além daquilo
gque comumente constitui 0 conhecimento cientificcolar — ¢u
procuro acrescentar muito aos contetdos, aqueléecmo formal ... um
conteudo animico muito maior, de modo que elessantem realmente
pelo mundo, pelo planeta que eles vikenimico” refere-se a algo
relativo a alma, que, por sua vez, se associav@aias interiores e
proprias de cada ser humano. Em termos de nocadutmcao, isso se
oporia aquela do tipo bancéria e meramente tedbstrata.Mas a
nocado de “encantamento” (interesse?) pelo mund®@fdatambém
significa adotar uma postura reflexiva e criticantie dos problemas do



154

préprio local onde se vive?... Outro ponto € a nagdesenvolvimento
humano de caréater evolutivo-espiritual, que abamauposto processo
de encarnacéo, servindo de referéncia a [profaSglacdo didatica que
estabelece com seus alunds modo que eles ... se sintam em casa, bem
vindos em cagaNa PW esse seria um papel fundamental do pafess

0 de promover um processo “saudavel” de encarndggialunos, e para
tanto o curriculo respeitaria as fases de deseinvehio da
crianca/adolescente.

[pausa] E... Ndo s6 no ensino Waldorf, mas no
ensino em geral de ciéncias, a grande dificuldade
hoje, para ensinar, mas ndo para se viver, é o
desenvolvimento tecnoldgico; porque ele [Rudolf
Steiner] sugere, por exemplo, pra uma aula dedisic
gue se estude o telégrafo, e hoje ndés temos que
chegar a um computador, como um meio de
comunicacdo ou tecnologial...] hoje, se tem
satélites, jatos, avifes, estagdo espacial e, entdo
adensou, esse volume se adensou demais de
conhecimento, é... Teve que haver desdobramentos
até, eu acredito, por exemplo, aulas extras de
tecnologia, que contextualize o aluno nessa
atualidade, é... Inclusive, cuidando pra que a
tecnologia ndo invada, ndo entre na vida dele de
uma forma pura e simples, chapada, como um
deslumbramento ou como um facilitador, mas que
ele possa compreender essa tecnologia pra ser
ferramenta real dele...] E no futuro, eu acredito
que vai ser uma necessidade muito grande do
homem voltar a ter uma visdo mais goetheanistica. E
o grande desafio é transformar essa ciéncia do
século XX, que se desenvolveu nesse Ultimo século,
numa visdo mais animica e espiritualizada.
(enunciado n° 6)

Quando perguntada sobre o desenvolvimento do enden
ciéncias Waldorf ao longo do tempo, a [prof. S] pocomo uma
dificuldade para o ensino de ciéncias em geral @sédvolvimento
tecnoldgico” decorrente da ciéncia do século XXa HElita uma
indicacdo curricular de Steiner, coerente com desta histérico em
que viveu, mas reconhece a necessidade de osgmaedratarem das
maquinas e aparatos tecnoldgicos atueis [Rudolf Steiner] sugere,
por exemplo, pra uma aula de fisica que se estutidégrafo, e hoje
ndés temos que chegar a um computador, como umda&omunicacéo
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ou tecnologigd. Depreende-se que a compreensao da [prof. Sp&ite
da nocéo de tecnologia estd mais proxima da ideiartkfato ou de
ciéncia aplicadasptélites, jatos, avides, estacao espician sentido
comum e estabilizado, mas que precisa ser repengagoabarca uma
dimenséo social (THOMAS, 2008).

Em termos didaticos, a [prof. S] justifica que ificdidade no
ensino se da pela grande quantidade de concei@#ificos e
tecnoldgicos que historicamente vem se acumulaeddeda época de
Steiner gsse volume se adensou demais de conhecinengoe leva
inevitavelmente a questdo da tensdo quantidadédgdal associada ao
contetdo e forma de ensino; e corrobora o quei japi@sentado neste
trabalho, sobre a tecnologia sendo introduzida wmoiculo Waldorf
como uma disciplina especifica no ensino médievge que haver
desdobramentos até, eu acredito, por exemplo, adssas de
tecnologia, que contextualize o aluno nessa atadid Ela mostra
uma postura reflexiva diante do que consideraesgiotogia, bem como
sua intengdo de que seus alunos também adotemassea §uidando
pra que a tecnologia ndo invada, ndo entre na \ddie de uma forma
pura e simples, chapada, como um deslumbrarhento

A partir da posicdo discursiva que assume, coreside sua
formacdo antroposofica e em goetheanismo, a [[8pfaponta como
perspectiva futura uma necessidade humana de oarddi ciéncia tal
qual se desenvolveu no século XX, para que ganhassearater
bastante distinto daquele que a define desde aaégacRevolucdo
Cientifica (no século XVI)q grande desafio é transformar essa ciéncia
do século XX ... numa visdo mais animica e espliftadg. Isso nao
seria algo novo, na concepcédo da [prof. S] j& taciantecido em um
momento do passado — supde-se que antes do sééle eXvoltaria a
acontecer no futurovhi ser uma necessidade muito grande do homem
voltar a ter uma visdo mais goetheanistic@ discurso da [prof. S]
remete a nocdo antroposofica de que a entidadeaupessaria por
ciclos evolutivos, considerando sua constituicammao-espiritual, e
assim sendo, as ag¢Bes humanas refletiriam essacéwolinclusive
como se concebe e se pratica o que é conside@unai

[pausa] Ciéncia, literalmente, é conhecimento, é
estar ciente. Tecnologia € o uso que se faz desse
conhecimento. E a sociedade, ela devia ser uma
reguladora desses dois, e ndo ser regulada porsesse
dois. A medida em que o ensino for ganhando
consciéncia por parte dos educadores, eu acredito
gque a sociedade vai ser, usufruir da ciéncia e



156

tecnologia de modo mais consciente e determinar
mudancas de rumo, pra que o planeta ndo chegue
até o fim, a gente ndo pense s6 num conforto e numa
cobica pessoal, e... Mas consiga ter essa nogédo, a
nocao de globalizacdo ndo devia ser s6 interneg ma
devia ser “o que eu fago aqui também interfere 14",

e eu sou responsavel e corresponsavel por essas
transformacg8egenunciado n° 7)

Quando questionada sobre como entende as relasdtes
ciéncia, tecnologia e sociedade, a |[prof. S] aprtesenocbes
simplificadas sobre ciéncia e tecnologia, a priocimdo as
(interrelaciona a um processo social complexosec@cebe como
autdbnomas Ciéncia, literalmente, é conhecimento, é estar teien
Tecnologia é o uso que se faz desse conhecirheAtds, aqui se
confirma o que ja tinha sido apontado na andliserdociadan® 6, a
compreenséo de tecnologia como sendo aplicagd@deia por parte
da referida professora. Chama a atencao o fatmd [S] atribuir a
“ciéncia” um sentido ndo esperado na entrevistde d'estar ciente”
(saber, conhecer algo), e ndo o de uma pratica fungaie gera
determinados conhecimentos, por exemplo. Isso ganafi um
deslocamento de sentido, umepeticdo histérica— que promove a
polissemia — dentro do interdiscurso (ORLANDI, 2009

E interessante o entendimento de “sociedade” daf. [[8],
associado a uma postura ativa diante da ciénciecmolbgia, a um
controle social £ a sociedade, ela devia ser uma reguladora desses
dois, e ndo ser regulada por esses doi€Em sua visdo, a
educacao/ensino pode ser um meio de transformaugal,spor um
maior ganho de “consciéncia por parte dos educatorE
consequentemente dos alunos? Da sociedade em)gé&ilalacredita
numa mudanc¢a de conduta quanto ao uso da ciéne@nelogia, com
desdobramentos de ordem social e ecoldgica emagdealetaria/global
[pra que o planeta ndo chegue até o fim, a gente pgise s num
conforto e numa cobica pesshalcom base na nocdo de
corresponsabilidade.

O entendimento da [prof. S], de ciéncia como eefektar
ciente” e de transformacdo social por meio de umanhgp de
consciéncia”, bem como a preocupacdo em escalalglpta que o
planeta ndo chegue até o fim ... a nocdo de glehe#io ndo devia ser
sé internef, remetem a teoria do conhecimento proposta pein&t
baseada no “pensar sobre o pensar” e no monismqgualao pensar
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estaria associado a uma esfera ideal/espiritualser diumano estaria
inimamente ligado ao cosmos/murido.

3.2.2_ Entrevista com a representante da FEWB

Enunciadora: [prof. L]

nO

Enunciados selecionados

Entdo, nesse sentido, uma pergunta que eu gosiarfazer pra vocé, md
esperando uma resposta em termos de sua représenda¢ Federacd
[FEWB], seria... Eu vou ler na integra e ai vocéeoesponder a vontad
Qual a intencdo da FEWB em promover os cursos fparf@ssores Waldor
com o foco na area de ciéncias? Como a Federaggavidiado a participaca
dos professores nesses cursos?

[prof. L] Entdo eu poderia falar um pouco sobre a minha egpeia. Quando

comecou a Federacdoeu senti que uma das incumbéncias de uma

Federacdo de Escolas Waldorf no Brasil seria se quapar com o

aprofundamento dos professores em sala de aulagp@almente cada veg

pudessem atender a Pedagogia Waldorf, cada vez mpafundamente e,
assim, junto com a Federagdo estabelecemos senmueles cursos d
interesse do colegiado de professores ativo nasela&sce esses cursos n
buscamos aprofundar.

Em especifico, por exemplo, a vinda do Sr. MackenseCongresso Brasil [l
Congresso Brasil de Pedagogia Waldorf, em julho2€@@8, em Ribeirég

Preto/SP] com o Johannes Kihl, outros exemplosy.o..S[pausa, havia

esquecido o nome de quem queria me referir]

[prof. L] Glockler? [Georg Glockler, ex-coordenador da Seg@édViatematica
e Astronomia do Goetheanum, ministrou cursos deofapdamento en
matematica e geometria para professores Waldor$ilginos]

N&o, um outro senhor que veio dar aula de biologiSteiner também [Esco
Rudolf Steiner, em S&o Paulo/SP], com o foco néwmceés, ha algum
preocupacao especial nesse caso, com 0 ensinéroéas?

[prof. L] Sim.E muito dificil a formac&o de professores nas unisidlades
atingirem as exigéncias que Rudolf Steiner colocaesses professores, ¢
como conduzir jovens para a vid&ntdo, a grande preocupacdo do Stein
era, ndo apenas o professor ser um mero passadcs dontelidos, de
matéria, mas sim usar a matéria [conhecimento] patesenvolver no jovem
por exemplo, a capacidade de julgar, a capacidadeedxergar o mundo, &
capacidade de atuar no mundo. Em suma, tornar-se@acidos aptos para

S WO o

O D

o

D

mundo atual.[...]

43 Apresentada na secdo 2.2.2.
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E, de alguma forma, entdo, na sua fala antaaanbém tem uma busca do
préprios professores por esse assunto, no caso, coenfoco nas ciéncias
néo é?

[prof. L] Exatamente. Muitas vezes numa escola Waldorf ezisgeande
preocupacdo, o cuidado com as artesas Rudolf Steiner queria que
pedagogia toda se transformasse numa arEntdo, ndo é sé pintar, ve

A
r

literatura, recitar, ndo.A fisica e quimica também devem ser uma aite,

porque a arte tem esse grande dom, essa capacidadsbrir o ser humano
pra ele desenvolver algo que esta por trds da nodgsa visivel-material,
existe toda uma parte que nés nao reconhecemos, quasatua junto, e issq
nés podemos atingir nesse ser humano jovem, atralés artes, através da

ciéncias e através da religido; esses dois graneesas universais [ciéncia ¢

arte] andam de méos dadas.

n

11

Vou fazer mais uma pergunta, ela € um pouco extenas... Como aconted
ou como aconteceu a traducdo de materiais didateosiéncias que s
utilizados pelos professores nas escolas Waldonfiocos do Sr. Mackenser
E feita alguma adaptacéo desse material para oaifrasil? Qual o critérig
de escolha desses materiais? H& novos materiaie peoduzidos?

[prof. L] E... O professor Mackensen, em Kagd#démanha] desenvolvel
cursos de aprofundamento, usando esses materg@njiente para atingir o
objetivos da Pedagogia Waldorf. Sdo experiéncias,sfio observadas, e on
o aluno vai exercitar a sua capacidade de julgar. B que é necessario,
que se espera do ser humano, essa capacidade,, esdda capacidade
através da matéria é desenvolvido. Entdo, os exasmplie ele de{em seu
material didaticolsdo puramente técnicos, séo tirados da vida técatcal.

Nada impede do professor Waldorf usar outras egpeias, mas ndo outra
técnicas[metodologias?] ele até pode chegar por outros meios as mes|
conclusdes, masle deveria despertar, sempre buscar despertatonery essg
abertura para o0 mundoNGs precisamos de seres humanos no mundo

atuam no mundo, que estdo abertos para esse mumtitependente do qué
esta acontecendo na atualidade. Entdo, o professim, ele tem ess
obrigacdo: de um lado usar a matérigconhecimento] fazer as suas
experiéncias, mas essas sempre tém que ser corakizidra a abertura dg
atualidade.

DO

U

o

mas

que

12

Como a senhora vé o desenvolvimento do ensinoéeias Waldorf ao long
do tempo aqui no Brasil, desde a primeira escafa, Sfio Paulo, até
atualidade? Quais os aspectos que se mantém esguaisdificaram? Quai
sdo as perspectivas futuras?

[prof. L] Eu poderia dizer, enquanto nés tinhamos professiongortados na
escola Waldorf, que vinham com esse processo,tiessamento da Europa
havia uma certa fidelidade a metodologia. Isso gaseceuA escola Waldorf
cada vez mais deixou para tras essa... Como é quéiria... Essa ligacdo dg
termos professores importado€€m lugar disso, ndés buscamos ago

D

importar mestres, trazer mestres pra ca, que orgentos professores da are
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de ciéncias.Existe uma preocupacao; a Federacdo precisa comstaente
estar observando o que as escolas necessitam, @dsga vai a um ambitp
gue muitas vezes ultrapassa a propria esc8@o escolas que vao para|o
ensino médio, eles [as escolas Waldorf] ndo témeeggistas dentro da area
metodoldgica, eles tém que empregar professoremémios, recém-formadog
em universidades oficias, que ndo passaram pelo cpsso, peld
aprendizagem, pelo treino de desenvolver no jovesas qualidades que ng
buscamosEntéo, por parte da Federacdo, que € um oérgaodpweria zelar
por isso, constantemente ha necessidade de bussas.e Atender essas
necessidadesEntdo, como eu conversei com VOCé, nds temos CaakT,
gue nos necessitamos formar para o préximo passeixat de importar
mestres e desenvolver mestres aqui no Brasil, ussgas for¢as jovens que
existe aqui no Brasil e dar oportunidades de elesdesenvolverem, e eles se
tornarem 0s mestres de amanha.

(7]

Quadro 9. Enunciados selecionados da [prof. L].

A segunda entrevista foi realizada com urepresentante da
Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB)prefessora de
classe durante muitos anos na EWRS, bastante @sobom as
atividades da FEWB, como na promocdo de cursos
transcricdo/traducdo de palestras e outros matefiantrevista ocorreu
apos o jantar, por volta das 19 h, na sala de iei€ma Escola Waldorf
Aitiara (Botucatu/SP), no dia 14 de outubro de 2G#0e duracdo de
aproximadamente 12 min, e foi bastante objetivarcdde que a
representante da FEWB se preocupou em falar nigdegmnpara que a
gravacdo em audio ficasse boa, provavelmente pal&@xperiéncia em
trabalhos de transcricdo/traducdo. Tive a impresséo alguns
momentos de que ela fugia um pouco da perguntgudceu esperava
saber, como no caso da questéo sobre a tradugaatdeais didaticos.
Ela ndo se opds a participar da entrevista. Cogiteiela ndo aceitaria,
mas, ao contrario, me surpreendi pela disposic#® el contribuir.
Essa entrevista foi registrada com gravador deoaediosteriormente
transcrita (ANEXO 3).

. eu senti que uma das incumbéncias de uma
Federacdo de Escolas Waldorf no Brasil seria se
preocupar com o aprofundamento dos professores
em sala de aula, para realmente cada vez pudessem
atender a Pedagogia Waldorf, cada vez mais
profundamente .(enunciado n° 8)

Quando questionada sobre a intencdo da FEWB emopsr
cursos de formacdo em (ensino de) ciéncias, a.[fjofaponta a
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necessidade de possibilitar o aprofundamento ddegsores brasileiros
atuantes em escolas Waldorf, no sentido de institatigd-los para
realmente cada vez pudessem atender a Pedagogi@doiyatada vez
mais profundamenteMas o que significa atender a PW? O que é ou
nao é “Waldorf"? Sendo “Waldorf”, como se aprofundada vez mais?
Uma interpretacao possivel seria que aos professmies trabalham em
escolas Waldorf ndo basta estar nessas escolasgrdi@&/aldorf”, eles
precisam se filiar ao discurso da PW; mais do qs®,iprecisam
gradativamente aumentar o grau de filiagdo em &elago discurso
antroposofico.

E muito dificii a formacdo de professores nas
universidades atingirem as exigéncias que Rudolf
Steiner coloca a esses professores, de como conduzi
jovens para a vida. Entdo, a grande preocupacao do
Steiner era, ndo apenas o professor ser um mero
passador dos conteddos, de matéria, mas sim usar a
matéria [conhecimento] para desenvolver no jovem,
por exemplo, a capacidade de julgar, a capacidade
de enxergar o mundo, a capacidade de atuar no
mundo. Em suma, tornar-se cidaddos aptos para o
mundo atual(enunciado n°9

Mesmo depois de insistir em perguntar sobre asosurom foco
no ensino de ciéncias, a [prof. L] continua a resieo de maneira pouco
especifica. Aqui podem ser notadas formacgdes iraagme relacdes de
forca (ORLANDI, 2009), pois a [prof. L] se vé naspgiio de zelar pela
formagdo de professores — através da FEWB -, segusl
apontamentos de Steiner — o projeta/imagina cormantie mestre” ou
“mentor” — [as exigéncias que Rudolf Steiner coloc8teiner se
constitui como sujeito discursivo a partir de unwsipdo hierarquica
superior em relacao a [prof. L] ou qualquer outrafgssor que atue em
escola Waldorf.

O enunciada® 9 ainda repete sentidos presentes no enunciasio n
da [prof. S]. Esses dois textos versam sobre cstiob$ educacionais
em relagdo ao professor e ao aluno, de forma patafa.

Professor: 4 grande preocupacdo do Steiner era, ndo apenas o
professor ser um mero passador dos contdu@asunciadon® 9); jeu
procuro acrescentar muito aos conteudos, aqueléecmo formal ... um
contelido animico muito majofenunciado n° 5). Aqui se constréi o
sentido de um professor que tenha capacidadescdisi@jue superem a
transmisséo abstrata de conteudos.
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Aluno: [para desenvolver no jovem, por exemplo, a capaeidad
de julgar, a capacidade de enxergar o mundo, a ciala@e de atuar no
mundq (enunciadm® 9); de modo que eles se encantem realmente pelo
mundo, pelo planeta que eles viyganunciado n° 5). Aqui se constroi
0 sentido de um aluno/jovem que “julgue”, “enxefguatue”, “se
encante”, se interesse pelo mundo/vida. Alias, lavpa “mundo” se
repete trés vezes no enunciado n° 9; é o concaito@qual confluem
0S objetivos educacionais presentes nesses dis tddas “mundo” é
um conceito que se refere a algo muito abrangentglaretéario,
universal — e ndo a uma realidade determinadal)l@ssa abrangéncia
remete ao monismo (rqual o ser humano estaria integrado ao cosmo) e
a suposta evolugdo espiritual da entidade humanagiptes na teoria
antroposodfica de Steiner.

A [prof. L] ainda faz uma ponderacdo sobre a fadioade
professores no meio universitario, por ndo os pegge acordo com 0s
pressupostos antroposoficos necessérios a pratagpgica Waldorf
[E muito dificil a formac&o de professores nas wsidades atingirem
as exigéncias que Rudolf Steiner coloca a essdegsares, de como
conduzir jovens para a viflaUma interpretacdo possivel seria que o
conhecimento oferecido pela academia seja basi¢aniencontetdo
formal”, enquanto que o necesséario a PW seria graigntendimento
sobre os alunos/jovens para conduzi-los a termétada postura diante
do mundo/vida.

[...] mas Rudolf Steiner queria que a pedagogia toda
se transformasse numa arfe.] A fisica e quimica
também devem ser uma arte, porque a arte tem esse
grande dom, essa capacidade de abrir o ser humano,
pra ele desenvolver algo que esta por trds da nossa
vida visivel-material, existe toda uma parte que né
nao reconhecemos, mas que atua junto, e isso nos
podemos atingir nesse ser humano jovem, através
das artes, através das ciéncias e através da e&aligi
esses dois grandes temas universais [ciéncia & arte
andam de méos dadgenunciado n° 10

Mesmo quando ressaltada uma possivel busca dgwigmo
professores Waldorf pela formag&o com o foco néscids, a [prof. L]
nao se refere explicitamente a uma procura feil@sparofessores que
atuam em escolas Waldorf, mas justifica a necedsidas cursos pelo
propésito de Steinenjas Rudolf Steiner quetigAqui mais uma vez se



162

mostra a forga do discurso de Steiner, que solaepgue poderiam ser
realmente as necessidades/vozes dos professores.

Ainda no enunciado n° 10, opluralismo epistemolégico
(discutido na secép.4.3.9 aparecana roupagem da triade ciéncia-arte-
religido [n6és podemos atingir nesse ser humano jovem, atrdagés
artes, através das ciéncias e através da relijidendo a arte o eixo
central na PW{ pedagogia toda se transformasse numa airielusive
no ensino de ciénciaé\[fisica e quimica também devem ser umd.arte
E mais uma vez se explicita a intencdo de incuis alunos/jovens
determinada postura/visdo em relacdo ao mundoo-galg transcende o
concreto, de cunho espiritual —; isso seria poksivavés das artes |
arte tem esse grande dom, essa capacidade de @abkgr humano, pra
ele desenvolver algo que esta por tras da nossa vigivel-material,
existe toda uma parte que n6s ndo reconhecemosgueaatua juntp
Diante disso, 0 questionamento que surgéCeéobjetivo é ensinar
ciéncia (tal qual se construiu historicamente, concritérios de
demarcacédo desse campo de atuagdo humana) ou umada de
mundo (antroposéfica e distinta daquelas concebidasa referida
ciéncia)?”. Ndo se pode afirmar que ndo se ensinam conceitos
cientificos nas escolas Waldorf, mas pelo que jaefposto neste
trabalho, pode-se questionar o0 possivel ensino daceios
pseudocientificos quando os professores atuantessenlas Waldorf
reproduzem o discurso antroposdéfico.

[...] ele deveria despertar, sempre buscar despertar
no jovem essa abertura para o mundo. NOs
precisamos de seres humanos no mundo que atuam
no mundo, que estdo abertos para esse mundo;
independente do que estd acontecendo na
atualidade. Entdo, o professor sim, ele tem essa
obrigagdo: de wum lado wusar a matéria
[conhecimentqg] fazer as suas experiéncias, mas
essas sempre tém que ser conduzidas para a
abertura da atualidadgenunciada® 11)

O enunciado n° 11 chama a atencdo paio ditq pelo
silenciamentale sentidos no discurso (ORLANDI, 2009). Mesmalsen
perguntada sobre conmaxontece a traducdo de materiais didaticos de
ciéncias estrangeiros, se é feita alguma adaptiess®e material para o
uso no Brasil, a [prof. L] ndo se refere em momexgum sobre essa
traducéo e possivel adaptacao ao contexto brasifeiargumentacéo da
[prof. L] vai ao encontro da metodologia de EWC pmsta por
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Mackensen — formulada com base na teoria do camketd de Steiner
—, € promove um processo parafrastico e duas eise¢d) em relacdo
ao queseria a tarefa do profess@raldorf, na perspectiva de Steiner e
Mackensendeveria despertar, sempre buscar despertar no joessa
abertura para o mundo ... fazer as suas experi@ncisms essas sempre
tém que ser conduzidas para a abertura da atuaéfjad(2) em relagéo
ao seu préprio discurso durante a entrevista. @ereido cenunciado
n° 9, ja analisado, e o propmmunciadon® 11 éa recorrentemente se
refere ao “uso da matéria” pelo professor para peear” no
alunof/jovem a “capacidade de julgar’ e uma “abertyara o
mundo/atualidade”, com excec¢do do trecho que sa#razhtorio
[independente do que estd acontecendo na atualiddsso tudo
constitui umarepeticdo formal(ORLANDI, 2009) do discursosobre
qual seria a tarefa do profesdtaldorf, a qual silencia sentidos sobre
traducéo e adaptacdo dos materiais didaticos gsiran, bem como
sugere uma aceitacdo sem modificacbes do matesiahudoria de
Mackensen. Mas como os professores brasileirosatyizan em escola
Waldorf leem esses materiais didaticos estrangeiMes tentativa de
utiliza-los, os entende como uma prescricdo, sismpémte como mais
um material de apoio ou nem os utilizam?

[...] A escola Waldorf cada vez mais deixou para tras
essa... Como é que eu diria... Essa ligagdo dedagrm
professores importados. Em lugar disso, nés
buscamos agora importar mestres, trazer mestres
pra ca, que orientem os professores da area de
ciéncias.[...] Sao escolas que vao para o ensino
médio, eles [as escolas Waldorf] n&o tém
especialistas dentro da area metodoldgica, eles tém
que empregar professores formados, recém-
formados em universidades oficias, que néo
passaram pelo processo, pela aprendizagem, pelo
treino de desenvolver no jovem essas qualidades que
nés buscamog...] nés necessitamos formar para o
préximo passo, deixar de importar mestres e
desenvolver mestres aqui no Brasil, usar essas
forcas jovens que existe aqui no Brasil e dar
oportunidades de eles se desenvolverem, e eles se
tornarem os mestres de amanfgnunciada® 12

Corroborando o que foi apresentado na secao a5dtof. L]
afirma que no histérico do EWC no Brasil inicialrteeratuavam nas
escolas professores estrangeiros, e posteriormadédéou-se outra
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conduta h6s buscamos agora importar mestres ... que ofients
professores da area de ciéncladNesse ponto se insere novamente a
guestdo da tenséo existente entre a formacéo siis@wantroposofica e
a formacgéo universitaria/académica, ao tratar sebmntratacdo de
professores em escola Waldodlds tém que empregar professores
formados, recém-formados em universidades ofigias,ndo passaram
pelo processo, pela aprendizagem, pelo treino demelver no jovem
essas qualidades que nés buscain@s. por fim, a [prof. L] declara a
intencio da FEWB de formar jovens professores lbias na
metodologia de EWC, para que futuramente a utilizéen forma
autbnoma, sem a dependéncia dos “professores gmwlpsit hos
necessitamos formar para o préximo passo, deixanmgmrtar mestres
e desenvolver mestres aqui no Brasil, usar essaasgovens que existe
aqui no Brasi]. Para que isso se concretize é necessario qad\dBFe
as escolas Waldorf brasileiras contem com professgue inicialmente
simpatizem com essa proposta educativa e que, egomgo momento,
depois de terem tomado conhecimento da base epiégoa
antroposofica, se posicionem de forma a se filimscientemente a esse
discurso, apesar da possivel resisténcia/discaal@ne alguns pontos.
E mesmo que haja a intencdo de dar autonomia atespores Waldorf
brasileiros, nesse processo de formacdo dos meké&asna relacéo
embutida de valorizacdo e dependéncia do conhetonestrangeiro,
uma espécie de (re)colonizacdo cultural, atravégudd se assumem
formas de pensar, ser e agir alheias ao contektoi@local.

3.2.3_ Questionarios respondidos pelos jovens prefores de
ciéncias e biologia

Enunciadora: [prof. 1]

n° Enunciados selecionados

Quais 0s motivos para inserir-se profissionalmenteescola Waldorf?

13 | [prof. 1] Conheci a Pedagogia Waldorf apds ir trabalhar nasdela]
Francisco de Assis, me apaixonei pela Pedagogidd@r§, ela tras respostas
a tudo na area de educacao pela qual eu me hoawaz me angustiava.

>

Como vé o ensino de ciéncias nas escolas Waldonfetagdo ao que voc
conhece das escolas que seguem outras linhas ey Quais aspectgs
vocé identifica como “positivos” e “negativos” nogino de ciéncias Waldorf?
14
[prof. 1] Nas escolas Waldorf a Ciéncia é mais pratica ediatia, 0 que a
torna mais proxima do aluno e muito mais simplesede&ender. O alung
Waldorf considera Ciéncias uma disciplina super omante, o aluno
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tradicional ndo vé importancia nenhuma na disciglirDs pontos positivos
referem-se justamente ao ja mencionado, pois perouie a matéria crie
raizes na mente do aluno e ainda estimula o “persantifico”. Os pontos
negativos estdo na insercdo de topicos espiritnaimeio da Ciéncia, quand
a Professora de Classe ensina aos alunos que &flona borboleta presa
Terra ela comete um erro muito grande em Evolugdbdrboleta se parec
com a flor — para fugir de predadores — e néo otcio, como sugerido pela
aproximacao flor-borboleta).

T o

72

Fale um pouco sobre sua participagdo neste curs@deias Waldorf. O qu
achou mais importante? Qual o maior desafio?

15 | [prof. 1] Para mim, que ndo tenho formacéo Waldorf aindajize esta send
tdo importante que fica dificil eleger o mais imjamite. Os exemplos de aula
certamente sdo interessantes. O mais dificil, séwidd, é inserir os trég
passos no dia-a-dia da escola com todos os temdssdiplina.

Quadro 10. Enunciados selecionados da [prof. 1].

Enunciador: [prof. 2]

n° Enunciados selecionados

Quais 0s motivos para inserir-se profissionalmenteescola Waldorf?
16
[prof. 2] Coeréncia pedagdgica voltada a fenomenologia e amor

Considerando sua experiéncia como professor(a) rmstala Waldorf, conte
em poucas palavras como aconteceu alguma ativitiddéca de ciéncias que
tenha sido bem sucedida.
17
[prof. 2] Atividades bem sucedidas sdo, em minha opinidoglaguque
trabalham o querer, sentir e fazer dos alunos. Baimquando eles saem (e
uma aula leves, contentes, desafiados e curiosos.

De que maneira a sua pratica pedagogica é/seraiémitiada pelas ideias
sobre ciéncias apresentadas ao longo deste curso?
18
[prof. 2] Minhas praticas serdo profundamente e essenciaknerdificadas
devido a consisténcia e légica do que foi propost@urso.

Quadro 11. Enunciados selecionados do [prof. 2].

O “Il Curso de Ciéncias” oportunizou 0 acesso agmpo de
professores que se interessam pelo EWC, concentrado mesmo
evento. Sabendo disso, preparei um questionariopsyguntas abertas
direcionadas especificamente a esse publico, eainda solicitava
dados pessoais de formacéo e atuagdo profissbNEXOS 5 e 6).
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Antes do inicio de uma palestra, pedi permissdogago
organizador do curso para que eu me apresentass@rafessores
participantes e explicasse minhas intencdes, nel plEppesquisador. E
assim o fiz, antes de distribuir o questionariceligue se tratava de uma
pesquisa académica, cujo tema se relacionava ao &w/Oei abertura
para que me devolvessem até o dia seguinte.

A ocasido do curso somou aproximadamente 60 pwiessde
diferentes regibes do pais, de areas de atuacémermtids — alguns
professores de classe, outros de matérias espsciizins mais e outros
menos experientes na PW. Dentre esses profesg8ressponderam ao
questionario, sendo que 20 atuam ou atuaram enlae¥¢aldorf, 2
atuam apenas no ensino superior e 1 atua apenasceta publica.

Quanto a formagéo académica dos professores cpendesam
ao questionario, no conjunto, foi declarada qualda e
guantitativamente dessa maneira: pedagogia (3)pdi#o (lic.) (3);
fisica (lic.) (5); matematica (lic.) (3); geograflic.) (1); histéria (lic.)
(2); letras (lic.) (2); artes (lic.) (1); farmadidquimica (1); engenharia
florestal (1); engenharia elétrica (1). Chama a@te o fato de um
curso pedagdgico em ciéncias agregar profissiaieaizeas distintas.

Responderam ao questionario 10 professores quen lida
lidaram com o ensino de ciéncias naturais (biologiamica ou fisica)
em escola Waldorf, excluindo professores de classejo que 9 deles
atuam ou atuaram na regido sudeste e 1 na redidNEXO 7). E
interessante observar 0s motivos que esses progesspontaram para
se inserir profissionalmente em escola Waldorfinass citados podem
ser interpretados como: identificagcdo com a pr@pdsaldorf e/ou
encantamento inicial, oportunidade de trabalho, rtop@ade de
autoeducacéao e/ou identificacdo com a visdo de manttoposdfica.

Para efeitos da andlise, destaco os question&spemdidos por
dois professores em especial, licenciados em bh&leagm pouca
experiéncia profissional (cerca de 1 ano de atuag@escola Waldorf)
(ANEXOS 8 e 9). Aqui sera reproduzida uma partedigo intitulado
“Sentidos sobre ensino de ciéncias construidosjpeens professores
de ciéncias e biologia que atuam em escolas Waldarm primeiro
olhar”, decorrente do processo desta pesquisa, apresemtaddll
ENPEC (SENA, CASSIANI, von LINSINGEN, 2011).

Um aspecto que merece destaque e que se assamadsdes
nas quais esses professores se encontram sadcafdadifes surgidas
em razdo da discrepancia entre 0 que se vivencai@ durante a
formacao inicial (licenciatura em biologia) e o (gesvivencia/aprende
no ambiente de trabalho, em particular na escolld®fa que possui
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uma fundamentacéo filoséfico-epistemoldgica queraesta com outras
construidas pela ciéncia moderna. Esses jovenstosujgairam da
condicdo de estudantes e passaram a de professomisjacdo de
trabalho, instancia na qual suas subjetividade®sstituem, em fungéo
do sofrimento oriundo do conflito entre o espagsoizacdo do
trabalho e seus desejos (FONTANA, 2008). Espeaifecde nesse
exercicio analitico adotou-se como questao norteatiQuais sao os
sentidos sobre ensino de ciéncias construidos@anjs professores de
ciéncias e biologia que atuam em escolas Waldorhp n
encontro/confronto entre o discurso pedagogicoatenéicao inicial e o
discurso da Pedagogia Waldorf#*

O primeiro sujeito de pesquisa [prof. 1] tem 25sargraduou-se
em ciéncias bioldgicas, nas modalidades bacharedidenciatura, em
universidade publica paulista (UNESP — Assis), ¢ecwhcluido o curso
no ano de 2008. Trabalha h4 pelo menos um ano em astola
Waldorf na cidade de S&o Paulo, lecionando bioJdig&ca e quimica
para alunos do ensino fundamental, sendo esta\miovante a Unica
experiéncia profissional apdés a formacéo iniciala@o questionada
sobre o motivo de ter se inserido profissionalmemeescola Waldorf
respondeu:

Conheci a Pedagogia Waldorf apés ir trabalhar na

[escola] Francisco de Assis, me apaixonei pela

Pedagogia [Waldorf], ela tras respostas a tudo na

area de educacao pela qual eu me horrorizava e me
angustiava(enunciado n® 1)3

Nessa resposta a [prof. 1] revela uma filiagdoiscudso da PW
[me apaixonei pela Pedagodjigpelo menos no inicio do processo de
conhecimento dessa proposta. Apesar de ter opeldofgrmacdo em
licenciatura, essa professora expressa um destmmfor relacdo a sua
compreensao sobre a area de educapdla fjual eu me horrorizava e
angustiavd especificamente aquela construida antes de reptra
contato com a PW, que adquire pra ela um sentidasejujue
“milagroso” [ela tras respostas a tudg..A [prof. 1] passa por um
processo de “encantamento” ao comparar o que ceualrexr &mbito da
PW com leitura que fazia sobre a area de educaédentbo. Ha& um

44 Admitida a linguagem como um eixo norteador dajpiss, o que foi chamado de
“encontro/confrontoentre discursos” pode ser entendido condialbgo entre
discursos”.
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encontro/confronto entre o “novo discurso”, o da,RMm o “velho
discurso”, aquele construido durante sua hist@igotmacao até entéo,
tanto na educacao bdasica quanto no ensino supltiar.sentido mais
amplo, estdo sendo confrontadas diferentes viséanuwhdo. A [prof.
1], nesse contato inicial com a PW, assume o “rdigourso” (pelo
simples fato de ser novo/diferente?), resta saberela apresenta
resisténcias ou criticas com o desenvolvimentcederabalho docente,
através de sua reflexividade, e se/como se posigiessa situacdo de
confronto.

O outro sujeito de pesquisa [prof. 2] tem 26 agoagduou-se em
ciéncias bioldgicas, na modalidade licenciaturapemersidade publica
paulista (UNICAMP), tendo concluido o curso no ded2006. Trabalha
h& cerca de um ano em uma escola Waldorf na cidadeéampinas,
lecionando biologia, quimica e jardinagem para @dumo ensino
fundamental. Provavelmente possui outras expegénprofissionais
apos ter concluido sua formagéo inicial, uma vez dgclarou possuir
seis anos de atuagdo na area de educacgdo. Quasimiogdo se havia
feito alguma formacdo antroposéfica ou curso dethgamismo
respondeu “ainda ndo”, o que sugere uma intencdealea-los, uma
filiacdo ao discurso da PW. Quando questionadoesolmotivo de ter
se inserido profissionalmente em escola Waldogardeu:

Coeréncia pedagogica voltada a fenomenologia e
amor.(enunciado n° 16

A resposta do [prof. 2], mesmo concisa, chama recate para
pelo menos dois aspectos. O primeiro deles é oetpuentende por
“coeréncia pedagdgica’, termo bastante polissémise; fosse
“incoeréncia” poderia remeter a algo que nao fatide, ou melhor,
gue faz um sentido, mas que nao é “adequado’/“baonfio proposta
pedagdgica. “Coeréncia”, entdo, pode se referirna wrientacao
educacional “adequada’, que atente as expectativafprof. 2] em
termos de prética pedagogica. O outro aspecto é furef. 2] associa a
PW a “fenomenologia” e ao “amor”. A fenomenologde (Goethe) é
bastante comentada como fundamentagdo do ensirmédeias nos
ambientes onde a PW acontece ou é discutida, cornaso do curso de
formacdo do qual esse professor estava participgdddamor” remete
especialmente a um discurso presente na PW solpmfessor de
classe, entendido como “autoridade amada” (LANZ79)9 ndo no
sentido de autoritario, mas de ser um adulto deré&e€ia na formacgéo
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da crianca. Ou seja, provavelmente “amor” sugera gualidade que se
estabelece nas rela¢des professor-aluno.

Os dois sujeitos de pesquisa, além de idades padxitém
formacgéo inicial em ciéncias biolégicas em univdadies publicas
paulistas — marcada pelo foco nos conteldos egmsc{idas ciéncias
naturais) e na pesquisa sobre os mesmos, e pgares disciplinas
pedagdgicas a um segundo plano, as quais poucdicgdam com 0s
conhecimentos especificos (BRANDO, CALDEIRA, 200%les
possuem cerca de um ano de experiéncia profissiemalescola
Waldorf, mas ndo possuem formacdo em PW (ou de ocunh
antroposofico), exceto pela participacdo em cungostuais como
aquele no qual foram questionados. Mas tanto d. [pfaomo o [prof.
2] mostram uma filiagdo ao discurso da PW, filiagéie se vincula ao
processo de constituicdo desses sujeitos. Alémaénidades quanto a
formacéo discursiva da formacéo inicial, passamarapartilhar de uma
formacéao discursiva na PW.

3.2.3.1_ O ensino Waldorf de ciéncias na leitura pwens professores

Quando perguntado sobre como vé o0 ensino de ci&nas
escolas Waldorf em relacdo ao que conhece dasassgok seguem
outras linhas pedagdgicas, a [prof. 1] respondeu:

Nas escolas Waldorf a Ciéncia é mais pratica e
cotidiana, o que a torna mais proxima do aluno e
muito mais simples de entender. O aluno Waldorf
considera Ciéncias uma disciplina super importante,
o aluno tradicional ndo vé importancia nenhuma na
disciplina. Os pontos positivos referem-se justamen
ao ja mencionado, pois permite que a matéria crie
raizes na mente do aluno e ainda estimula o “pensar
cientifico”. Os pontos negativos estdo na insergéo
tépicos espirituais no meio da Ciéncia, quando a
Professora de Classe ensina aos alunos que a flor é
uma borboleta presa a Terra ela comete um erro
muito grande em Evolucédo (a borboleta se parece
com a flor — para fugir de predadores — e ndo o
contrario, como sugerido pela aproximacao flor-
borboleta).(enunciado n° 14

Conforme ja comentado, o EWC é de cunho fenomeialGg
de acordo com o discurso dos professores estrasggire servem de
referéncia no ambito Waldorf —, muitas vezes radliza partir de uma
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experimentacao, na qual é explorada a percepcaorsedos alunos. A
[prof. 1] constrGi a nogcao de que “nas escolas Wrak Ciéncia é mais
pratica e cotidiana”, provavelmente por conta dafagn na
experimentacdo. Além disso, afirma que o aluno Wfalslaloriza a
disciplina de ciéncias cpnsidera Ciéncias uma disciplina super
importantd, diferente do aluno no ensino tradicionahdd vé
importancia nenhuma na disciplihaOu seja, faz uma generalizacao,
dicotomizando a disciplina de ciéncias para os aducomo “super
importante” (Waldorf) ou “importancia nenhuma” @reional). Ela
ainda se refere ao conhecimento cientifico (eseplaruma apropriagéo
cognitiva do mesmaa[matéria crie raizes na mente do alyjrrefere-se
também a um “pensar cientifico”, que pode remetema perspectiva
de ciéncia empirico-indutivista, universal e/outreeuAté esse ponto a
[prof. 1] ndo observa problemas no ensino Waldouf mesmo
reconhece boas qualidades no ensino tradicional.

A [prof. 1] passa, entdo a apontar uma resistéis@rdancia
em relacdo ao EWC quando identifica que um tracespéitualidade é
introduzido em temas de ciéncia®g[ pontos negativos estdo na
insercao de topicos espirituais no meio da Ci€ha#go que contrasta
com a nogao de ciéncia construida por ela, ja tiilsce expressa no que
chamou de “pensar cientifico”. Mais do que issonceber algo
espiritual em ciéncias contrasta com toda a formdefistemologia e
visdo de mundo) que ela teve até entdo. Nessg&ituse evidencia um
conflito entre discursos cientificos distintos — wme considera um
dominio espiritual e outro estruturado na matetde —, conflito que
atinge a subjetividade da [prof. 1], que exige detaa reflexdo e
posicionamento.

Ainda sobre o texto da [prof. 1], identifica-se urakacao entre
este e um outro texto, presente em uma das palesr&udolf Steiner
(STEINER, 1970):

Contemplai a flor
Ela é a borboleta
Presa pela terra

Contemplai a borboleta
Ela é a flor
Liberta pelo cosmos

Essa relacdo entre textos marca uma intertextaalida
(ORLANDI, 2009). E possivel que a professora dessdaa qual se
referiu a [prof. 1] tenha utilizado com os alungsversos de Steiner. Na
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cosmovisdo de Steiner ha um relacionamento intimi@ ® mundo das
borboletas, dos insetos, e 0 mundo da plantas;uenpalestra ele fala
sobre um “parentesco espiritual” entre a borboketa planta. Uma
guestao interessante é se esse uso (ensin®rdfessora de Classe
ensina aos alunos que a flor € uma borboleta preseerrd foi de
carater poético ou se foi assumido como uma “vertidde qualquer
forma, a [prof. 1] identifica um equivoco no dissmrda professora de
classe, em termos dos conhecimentos cientificose setolucao gla
comete um erro muito grande em Evoljcao

Quando solicitado a comentar como aconteceu alguma
atividade didatica de ciéncias que tenha sido beamedida,
considerando sua experiéncia como professor emlae$taldorf, o
[prof. 2] respondeu:

Atividades bem sucedidas sdo, em minha opinido,
aquelas que trabalham o querer, sentir e fazer dos
alunos. Sabemos quando eles saem de uma aula
leves, contentes, desafiados e curiogasunciado n°

17)

Com essa resposta o [prof. 2] continua a mostrarsgdsua
filacdo ao discurso da PW, mas participa de untabégacdo do
mesmo, por praticar uma repeticdo empirica (mneradrfiORLANDI,
2009) quando fala sobre “o querer, sentir e fapsralunos”. Na PW o
ser humano é caracterizado em seu corpo fisicarpartrimembracgéo —
cabeca, tronco e membros —, associada aos sistegnas-sensorial,
céardio-respiratério e metabdlico-motor. E essa dntbracdo €, no
ambito da PW e num sentido mais amplo, identificagiao “pensar,
sentir e querer/fazer” (LANZ, 1979).

De maneira geral, na leitura dos jovens professefpsof. 1] e
[prof. 2] — 0 EWC é bem visto. Ou melhor, h& untiagéo aos sentidos
produzidos historicamente pela PW, em especiallesjggie se ddo em
escolas Waldorf brasileiras, sem omitir os que & em cursos de
formacado ministrados por professores Waldorf egemos. Chama-se a
atencao ao mecanismo detecipacdpja comentado anteriormente, que
influencia nas respostas dadas por esses profssapreximando-as do
discurso da PW, dadas as condigbes de producdoquais 0S
questionarios foram respondidos (ambiente totaleeekacionado ao
EWC). Apesar desse quadro comum aos professoresnetar que a
[prof. 1] apresentou uma resisténcia em relacdo eterminados
conhecimentos escolares Waldorf, baseada prinogrdémem sua
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formacgéo (discursiva) de licenciada em ciénciaddgioas. E essa
resisténcia é um indicativo de um processo de x@fleocorrido na
pratica docente da [prof. 1].

3.2.3.2_ 0O curso Waldorf de ciéncias na leitura jegns professores

Quando questionado sobre a participacdo no curddovale
ciéncias, sobre o que foi mais importante, a [dfpfespondeu:

Para mim, que n&o tenho formacgéo Waldorf ainda, o
curso esta sendo tdo importante que fica dificil
eleger o mais importante. Os exemplos de aula
certamente sdo interessantes. O mais dificil, sem
davida, é inserir os trés passos no dia-a-dia da
escola com todos os temas da disciplif@unciado

n° 15

A resposta da [prof. 1] mais uma vez aponta para fillacao
ao discurso da PW, a uma intencdo de fazer umaaf@mespecifica
nessa proposta educacionald$ tenho formacdo Waldorf ainda
Quanto ao curso ministrado por Manfred von Macken®xperiente
professor Waldorf alemédo), a [prof. 1] expressa juflgamento de
valorizacdo para 0 mesmo furso estd sendo tdo importante qlie...
acrescentando seu interesse pelos exemplos dguwilestavam sendo
dados na ocasia®@Fp exemplos de aula certamente sdo interesdaiies
novamente, a [prof. 1] indica uma resisténcia, ppé&cebe uma
dificuldade para desenvolver em sua pratica futuraetodologia de
ensino de ciéncias sugerida mais dificil, sem divida, € inserir os trés
passos no dia-a-dia da escolh.Além disso, ela mostra preocupacédo
com os conteudos cientificos escolares, em terreo%lar conta” da
guantidade dos mesmas. [com todos os temas da disciplin&qui se
insere uma discussdo sobre metodologia de ensinoo calgo
prescritivo/normativo, j& que a PW - em seu prazese
constituicao/recontextualizagdo dos saberes essolkeientificos e de
suas praticas de ensino — instituiu uma determinzatzeira de realizar
0 ensino de ciéncias (“os trés passos”). Outraidisin relevante é sobre
a tensdo quantidade-qualidade no trato com os imbode bem como a
flexibilidade que o professor Waldorf (junto conuselunos?) tem de
escolher/priorizar certos temas de estudo, pelo t& haver um
curriculo Waldorf sugerido, possivelmente descdntdizado da
realidade brasileira.
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Quando questionado sobre de que maneira a préitzgpgica
seria influenciada pelas ideias sobre ciénciassaptadas ao curso
Waldorf de ciéncias, o [prof. 2] respondeu:

Minhas praticas serdo profundamente e
essencialmente modificadas devido a consisténcia e
légica do que foi proposto no cursenunciado n°

18)

O [prof. 2], ao se referir as ideias do curso,asinhovamente

termos bastante polissémicos (“consisténcia” ei¢y, mas que, de
maneira geral, continuam por expressar filiacdodmourso da PW.
Contudo, o mais importante € discutir a declaratintdo de mudar sua
atuacdo docente Minhas praticas serdo profundamente e
essencialmente modificadasem indicar resisténcias para tal. Aqui
também estdo embutidas relagdes de forca (ORLARM@IY); o [prof.
2] responde na posicdo de aluno e ndo na posicgwodessor, esta
abaixo hierarquicamente nas condi¢Bes de produgaso( Waldorf de
ciéncias), onde a referéncia é um professor Waldwik experiente,
estrangeiro, que escreve materiais didaticos pEM®G etc.

3.3_ ENTREVISTANDO PELA MEDIAGAO DE UM INTERPRETE

Enunciador: Manfred von Mackensen

n° Enunciados selecionados

Steiner tevgdeu] contribuicdo quanto a compreenséo de ciéncia. Qiiala
evolugdo da ciéncia, desde Galileu, Steiner refatalesenvolvimento dessa
ciéncia. Ou melhor, desvendou esse caminho queéaaa tomou como un]
equivoco.[A palavra equivocosoou bem ao Sr. Mackensen na traducaaq;
ele provavelmente sabe um pouco de latim; queria psessar que
“equivoco” remete ndo s6 a um engano, mas tambémuana atitude que
gera algo sem esperanca]

Existe uma vontade egoista em conseguir al[go caminho trilhado pela
ciéncia), para alcancar o concretoSteiner desvendfconcebe] assim a
ciéncia convencional.

[...]

A ciéncia tradicional tenta fazer uma imagem do gegiste. Para Steiner
todo homem racional faz ciéncia para criar uma novala dentro do mundo
Fica claro que a vida do mundo é o futuro do mund®. mundo é um
constante tornar-se do novo mundo. N&o existe ogiso onde se brinca nos
prados celestes. Precisa-se trabalhar para freffiteuro] . A ciéncia cria uma
imagem. Ela pensa que cria a si mesma, mas ela enma mundo novo,
participa disso[esse seria 0 “equivoco”]

19
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7]

[Sr. Mackensen pediu para imaginar uma carruagequabse vai jogando a
bagagens]Essa seria a imagem da carruagem da ciéncia, orgleva
aglomerando “contribuicBes”. Para Steiner a carruarg € outra.

A ciéncia sempre cria 0 novo, mas também deixa digdado.[cientista:]
Nao deve olhar apenas o que se manipula, mas susidade [propria] , o
que faz, se é coerente com suas metas espirituais elevadasDevemos nos
acostumar a ver a propria maneira de fazer e aeripbes pessoais, que, ps
vezes, estéo semildcidas.
20 | A teoria do conhecimen{provavelmente referindo-se especificamente a ima
obra de Steinerg a base da prépria atividade se ndo queremos nai
equivoco da evolugdfwaminho] da ciéncia.A teoria do conhecimento que
temos é tdo desenvolvida quanto a higiene na Iditéslia.

Hoje os cientistas s6 se preocupam com a pesdgisan o objeto de estudq]
ndo observam como a fazem.

Quadro 12. Enunciados selecionados de Manfred vack&hsen

A terceira entrevista aconteceu com o alerManfred von
MackensenANEXO 4), importante no contexto global do EWCy po
sua experiéncia como professor Waldorf, autoriandeerial didatico e
ministracdo de palestras e cursos.

Minha intencdo inicial era fazer uma entrevista confr.
Mackensen no “Il Curso de Ciéncias”, cujas palesfnancipais foram
ministradas por ele. Logo no primeiro dia do cunsedi uma
oportunidade para entrevista-lo, mas, ao sabeo quiepdsito era alheio
ao curso em si, ele sugeriu que tivéssemos umaerzmvem
Floriandpolis/SC, por conta da sua visita a Eséédddorf Anaba (de 19
a 21 de outubro de 2010). Solicitei, entdo, aogssir que organizou a
estadia do Sr. Mackensen em Floriandpolis arramjamomento para
que eu pudesse realizar a entrevista. Esse profdesobastante
atencioso, mas, depois de alguns desencontros emostede
comunicagdo, acabei sabendo que minha oportungiaaedas 15 h 30
min as 16 h 30 min, um pouco em cima da hora -breceonfirmacao
desse horério por volta das 13 h —, na residémssedprofessor mesmo,
onde o Sr. Mackensen estava hospedado. Também smeéecu
precisaria levar um tradutor... Nesse mesmo diad@@utubro), pela
manh@, pensei em levar o gravador para o regiatemttevista, mas ndo
o fiz, pois imaginei que esta aconteceria na Esttidorf Anabd, perto
de minha residéncia. Resumindo, ndo consegui bosgeavador e n&do
tinha um tradutor para me auxiliar!...

Decidi ir mesmo assim e chegar no horario comindive a
sorte de contar com a presenc¢a de um outro profeps® acompanhou
a estadia do Sr. Mackensen no Brasil. Ele se digpéstamente a
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realizar a traducdd Apesar de ndo ter o gravador em méos, fiz
anotacBes completas da conversa, uma vez que @ teeqessario a
traducdo me possibilitou isso. E, de maneira géainelhor do que eu
esperava. Melhor porque sem o gravador ndo housslplalade para
um desconforto ou intimidagdo por parte do Sr. Maskn, que
“conduziu” a situagdo de forma a entender quenr@e gual era o meu
proposito. Percebi sua sabedoria e objetividada.f&la foi “artistica”,
usou belas metaforas em alguns momentos. Na reejides questdes
gue havia preparado previamente para conduzirravisit ndo foram
utilizadas. O sentido de fazé-las se perdeu em &ne@versa. Fazendo
uma autoandlise, ndo consegui assumir uma posisursiva de
pesquisador, mas sim de aluno estando diante déa8kensen. Depois
que tentei expor a minha intengdo de pesquisacelgou todo o tempo
gue tivemos discursando sobre esse tema de irgeressfundo”
epistemologico de Rudolf Steiner.

Conforme ja explicado, o registro dessa entrevisiteeito de
préprio punho, a partir da traduc¢éo simultanedz&aé por um terceiro,
sem gravacdo de audio. Em outras palavras, o megistde conter
algum deslocamento de sentido (abertura a polisdemina vez que
dependeu da intermediacdo desse professor ingErpagd viabilizar a
comunicagdo entre mim e o entrevistado. Porém, islefe digitado,
esse registro foi revisado pelo professor que hagiauxiliado fazendo
a traducdo da entrevista, o que aumenta a corfiatid do mesmo para
proceder a analise.

Steiner teve [deu] contribuicdo quanto a
compreensdo de ciéncia. Diante da evolugdo da
ciéncia, desde Galileu, Steiner refuta o
desenvolvimento dessa ciéncia. Ou melhor,
desvendou esse caminho que a ciéncia tomou como
um equivocofA palavra equivoco soou bem ao Sr.
Mackensen na traducao; ele provavelmente sabe um
pouco de latim; queria expressar que “equivoco”
remete ndo s6 a um engano, mas também a uma
atitude que gera algo sem esperanealficiado n°

19)

Do ponto de vista de Mackensen, Steiner se opbe ao
desenvolvimento da ciéncia social e historicamemtestruida desde
Galileu; ou seja, se opde a ciéncia desenvolvigartr da Revolucao

45 Esse professor que auxiliou fazendo a traducdondesmo cujo discurso sera
analisado na secao seguinte.
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Cientifica, iniciada no século XVI, que contou c&alileu, Newton,
Descartes e Bacon, por exemplo. Serd que Steimiéta se opunha a
ciéncia desenvolvida antes de Galileu?... Aquel&nt@a” dos
alquimistas e dos antigos gregos parece ter swmhecida no bojo da
antroposofia, quando esta concebe os “4 elemengos&xemplo.

Existe uma vontade egoista em conseguir fifigo
caminho trilhado pela ciénciaJpara alcancar o
concreto]...]

A ciéncia tradicional tenta fazer uma imagem do que
existe. Para Steiner, todo homem racional faz
ciéncia para criar uma nova vida dentro do mundo.
Fica claro que a vida do mundo é o futuro do
mundo. O mundo é um constante tornar-se do novo
mundo. Nao existe o paraiso onde se brinca nos
prados celestes. Precisa-se trabalhar para frente
[futuro]. A ciéncia cria uma imagem. Ela pensa que
cria a si mesma, mas ela cria um mundo novo,
participa disso[esse seria 0 “equivoco”gunciado
n°19

Na leitura de Mackensen, para Steiner o caminh@donpela
“ciéncia convencional” seria um “equivoco”, algarsesperanca, pois
existiia uma compreensdo equivocada de que a igiée
autoconfigura, estabelece seus limites e “tentar fama imagem do que
existe”. Por outro lado, Steiner concebe uma saposilucao espiritual
da entidade humana junto ao mundo, algo que ajpansao futuro, um
“vir a ser”; seria nessa concepgao que a ciéndaigdgnscrita Para
Steiner, todo homem racional faz ciéncia para cnisma nova vida
dentro do mundd. Considerado isso, seria um “equivoco” a ciéncia
gerar conhecimentos em prol de determinar a cardgedo mundo, na
perspectiva reducionista, sem vinculo ao ser hums@&m considerar
um dominio espiritualgxiste uma vontade egoista em conseguir algo,
para alcangar o concretp.

[cientista;] N&o deve olhar apenas 0 que se
manipula, mas sua atividade [prépria], o que fag, s

€ coerente com suas metas espirituais mais elevadas
[...] A teoria do conhecimento que temos é tdo
desenvolvida quanto a higiene na Idade Média. Hoje
0s cientistas s6 se preocupam com a pesquisa [com 0
objeto de estudo], ndo observam como a fazem.
(enunciada® 20
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Quanto a atividade cientifica, aos cientistas @Bpamente, o
discurso antroposofico defende uma observacaofigsfie sobre o ato
de “fazer ciéncia”, durante o proprio ato. Issoreaciona a teoria do
conhecimento que Steiner propds, embasada no ‘ipsoisee o pensar”
e no monismo, a qual apresenta aproximacfes teOrican a
fenomenologia de Goethe. Mackensen faz uma créickoria do
conhecimento disponivel atualmente (ndo serianeteanais de uma?),
atribuindo a ela um sentido de “atraso’/“ndo evahicou entdo de
“precariedade” A teoria do conhecimento que temos é tdo desedwolvi
guanto a higiene na Idade Mé{ligorovavelmente por ndo abarcar o
dominio espiritual preconizado na antroposofia, m&uessariamente
essa postura de refletir sobre e durante a atieidahtifica, a partir de
uma atividade interior/prépria. No geral, ao fazdeitura do enunciado
n° 20, fica a impressdo de que Mackensen assunseume no¢ado de
ciéncia elaborada por cientistas individuais, setwkrente com a teoria
antroposéficague foca o ser humano em sua individualidddé&o se
assume aqui essa imagem de cientista como gésicolatédor/produtor
individual de conhecimentos, uma vez que se entanci€ncia como
um processo social/discursivo, de construcdo waleti(von
LINSINGEN, 2007).

A nocdo idealizada para a atividade cientifica ea pas
cientistas no discurso antroposofico recai na dis&uol ja apontada neste
trabalho sobre a antroposofia ndo atender aosiasitde cientificidade.
Fazer “ciéncia” nos moldes idealizados pela ansofia ainda seria
realmente fazer ciéncia (social e coletivamentegnéendé-la como
campo de conhecimento humano com demarcacgfes faspeajue nédo
abarca um dominio espiritual? A identidade do qti@entifico” ainda
se manteria? E por que a antroposofia precisa weafitmar como
“ciéncia espiritual?”...

3.4_ QUESTIONANDO VIA E-MAIL O PROFESSOR BRASILEIRO
QUE TRABALHA NA EUROPA

Enunciador: [prof. R]

n° Enunciado selecionado

Vocé trabalha atualmente na Europa, mas ja atuoBrasil. Vocé poderid
contar um pouco sobre sua experiéncia como profeksaiéncias Waldorf

21 nesses diferentes contextos?

¢ Vide secdo 2.2.3.1.
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[prof. R] No Brasil o vestibular se faz onipresente no ensin@dio. Os
programas dos vestibulares e dos cursinhos acakitanddb os curriculos das
escolas.Os professores se sentem pressionados e utilizam messao (as
vezes ela € menor do que o professor acha) comm phra ministrar aulas
convencionais. Aqui na Suica somente algo em tom® 15% dos alunog
fazem a prova de maturidade (ela permite o acessmizersidade).O resto
dos jovens faz aprendizados, formacdes técnicasureos em escolas
superiores.As profissdes ndo universitarias sao valorizadasssim nao
temos a pressao do vestibular e podemos ter comta e ensino néo g
acumulo de conhecimentos especificos das maténaas a contribuicdo da
matéria para a formacgdo do ser humano.

22

Vocé poderia falar a respeito de como vé as relagdre ciéncia, tecnologi
e sociedade?

js2

[prof. R] Algumas ideias esponténeas: A tecnologia tem a sw@em na
ambicao de melhorar a vida das pessoas ou da sadecha Terra. Uma
deturpacdo €é a tecnologia bélica, que infelizmentecebe muitos
investimentos e acaba desenvolvendo tecnologias dg@ois originam até
produtos que servem para o luxo e bem estar daestarle. Na tecnologia
ndo é essencial a verdade. Os modelos devem simplge funcionar.
A ciéncia busca a verdade e tem suas raizes emtdesexistenciais: quen
somos, de onde viemos, para que vivemos? A prea@gpa&om conteldos
cientificos ndo tem como meta aumentar o bem edtsico da sociedade|
mas enriguecer espiritualmente o ser humano, a sdeide.

23

Vocé poderia falar sobre o ensino de ciéncias Whldo Brasil e sobre a
participacédo/contribuicdo dos professores bras#einos cursos que tem
ministrado aqui?

[prof. R] No Brasil ndo existe (ainda) uma formacdo em pedagwaldorf
voltada para o ensino médi€omo o movimento waldorf cresceu muito e ha
poucos ex-alunos que se formaram em cursos unitargs e se tornaram
professores waldorf, as escolas se veem obrigadasrdratar colegas que
néo tem conhecimentos prévios em pedagogia walddfportanto necessario
um grande esforgo no sentido de propiciar esteshecimentosOs cursos
oferecidos pela FEWB procuram preencher esta lacunbla muitos
professores que participam com um grande interegsgue procuram Se€
aperfeicoar no ensino de ciéncias waldorf. E muigpatificante trabalhar
com esses colegas. Ha é claro também aqueles gem v& escola waldor
um bom emprego (o Estado paga muito mal) e que gnexfh se acomodar
gue quando muito participam dos cursos por obrigac&cho portanto que 3
participacdo deveria ser realmente livre. JA& ha ugrupo de colegas
trabalhando com grande motivacdo (grupo de ciéngiasé somente uma
questdo de tempo termos um grande numero de profess idealistas|
engajados no ensino médio waldorf.

1%

Quadro 13. Enunciados selecionados do [prof. R].
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Minha intenc&o inicial era realizar uma entrevistam esse
professor [prof. R] em algum momento do “ll Curs® @iéncias”, no
qual ministrou aulas sobre o ensino de geografiebessores Waldorf
brasileiros, bem como auxiliou o trabalho de tré@@uclas palestras
proferidas por Mackensen.

Acabei por ndo entrevista-lo ao longo do curso Betucatu/SP).
Aceitou quando perguntei a ele se poderia me cenagda entrevista,
mas decidi fazé-la em Florian6polis/SC, pois sahia ele e o Sr.
Mackensen viriam para uma visita de orientacdo seola Waldorf
Anaba. Também né&o foi possivel entrevista-lo emididpolis, pois
permaneceu por poucos dias e estava bastanteadtaréfedi a ele que,
ao menos, pudesse responder as perguntas quedravwdado, mesmo
que fosse através de um questionario. Este depeifomenviado
cortesmente por correio eletrénico, no dia 16 deija de 2011.

Esse professor possui uma larga experiéncia piafeisna PW
(16 anos), experiéncia essa que € multicultur@kagileiro, ex-aluno da
EWRS (em S&o Paulo), tem formagdo em geologia/géagiUSP) e
foi professor na EWRS, ao passo que tem formacaoP&vh na
Alemanha e atualmente esté radicado na Suica,tmaisidha em escola
Waldorf (no ensino médio). Ele se manteve ligadBVdl no Brasil,
particularmente ao recente movimento do ensino d&ncias,
ministrando cursos/aulas — de quimica, geografisiea — segundo a
metodologia fenomenolégica/antroposofica propostafackensen.

No Brasil o vestibular se faz onipresente no ensino
médio.[...] Os professores se sentem pressionados e
utilizam esta presséo (as vezes ela € menor dm que
professor acha) como &libi para ministrar aulas
convencionais. Aqui na Suica somente algo em torno
de 15% dos alunos fazem a prova de maturidade (ela
permite o acesso a universidadg).] As profissdes
ndo universitarias sdo valorizadas. Assim n&o temos
a pressao do vestibular e podemos ter como meta do
ensino ndo o acimulo de conhecimentos especificos
das matérias, mas a contribuicdo da matéria para a
formac&o do ser humangenunciadm® 21)

Quando questionado sobre a experiéncia profissiama
contextos culturais diferentes, o [prof. R] apopésa o caso do Brasil
uma grande influéncia do vestibulae[faz onipresente... a pressao do
vestibulaf no ensino médio, ditando uma grande quantidade de
conteudos a serem ‘“transmitidos’alibi para ministrar aulas



180

convencionais... o acimulo de conhecimentos egpectfas matérids
Sendo assim, o [prof. R] faz uma caracterizacdoedsino médio
brasileiro como preparatério para 0 ensino unitémsi, de base
conteudista, em oposicdo ao modelo educativo sofgogqual esta
inserido podemos ter como meta do ensino ... a formacédoedo s
humangl. Subentende-se que para o [prof. R] a “formacaosdr
humano” ndo se resume ao vestibular, as aulas oioviis nem ao
acumulo de conhecimentos.

O [prof. R] aponta uma diferenca no &mbito socoémico
suico As profissbes ndo universitarias sao valorizaflavas néo faz
mencao especifica quanto a diferencas culturasseznes entre Brasil e
Suica, que ficam silenciadas. Como é, como se cdaypande vive e
gue condi¢cdo socioecondmica tem o aluno WaldorfoSuiComo é,
como se comporta, onde vive e que condi¢cdo socidetica tem o
aluno Waldorf brasileiro? A resposta do [prof. Rprconteve sentidos
gue dessem subsidios para responder a essas psrguige era algo
mais proximo do esperado. Nesse sentido, uma @steteria sido
melhor do que um questionario na obtencéo do corpus

Algumas ideias espontaneas: A tecnologia tem a sua
origem na ambicdo de melhorar a vida das pessoas
ou da sociedade na Terra. Uma deturpagéo é a
tecnologia bélica, que infelizmente recebe muitos
investimentos e acaba desenvolvendo tecnologias
que depois originam até produtos que servem para o
luxo e bem estar da sociedade. Na tecnologia ndo é
essencial a verdade. Os modelos devem
simplesmente funcionar.

A ciéncia busca a verdade e tem suas raizes em
questdes existenciais: quem somos, de onde viemos,
para que vivemos? A preocupacdo com contetdos
cientificos ndo tem como meta aumentar o bem estar
fisico da sociedade, mas enriquecer espiritualmente
o ser humano, a sociedadenunciada® 22

Quando perguntado sobre as relacdes entre cidéacimlogia e
sociedade, o [prof. R] reconhece a tecnologia calgp que se
relaciona a sociedade, a principio para “melhoraida’, para o “bem
estar da sociedade”, mas que pode ter um efeittracimimaléfico
[Uma deturpacédo € a tecnologia bélica, que infelitmeecebe muitos
investimentds Contudo, pode-se depreender ainda da concepgdo d
tecnologia do [prof. R] um sentido de “serventi&ificionalidade”
associada a um “produto”/“modelgdrodutos que servem para o luxo...
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Os modelos devem simplesmente funcigngr.inevitavel levantar o
guestionamento: “Artefato que serve/funciona cormaode e para
quem?”...

O [prof. R] faz uma distin¢éo entre tecnologiai@ncia a partir
do que concebe como “verdade”, um termo pouco @suece
polissémico. De qualquer forma, ele associa a Eéme@ssa “verdade”
[A ciéncia busca a verdage a um dominio humano espirituah [
preocupacdo com conteudos cientificos... tem coma. menriquecer
espiritualmente o ser humano, a sociedadeciéncia teria ainda sua
motivacdo em questdes existencigisggm somos, de onde viemos, para
gue vivemog? ndo em aumentar o bem estar fisico da sociedate
seria o ja referido papel da tecnologia, a quatqineliria da “verdade”
[Na tecnologia ndo é essencial a verdafissses apontamentos do [prof.
R] remetem ao conteddo da obra “Verdade e Ciénd@”autoria de
Rudolf Steiner, na qual por meio do pensar (da igdgn dos conceitos
e ideias) o individuo alcancaria o dominio espatité no bojo desse ato
reflexivo individual e “livre” que resultaria a \eade. Segundo Steiner,
“[...] a verdade ndo é uma reflexdo imaterial dgoateal, mas um
produtolivre do espirito humano, ndo podendo existir de forlganaa
e em nenhum lugar se nés mesmos nao o produzisS€@IOEINER,
1985, grifo do autor).

Em suma, além do questionamento levantado quantg@o de
tecnologia do [prof. R], pode-se afirmar que sugaonode ciéncia —
essencialista, idealista, universal — ao consid@marambito espiritual,
reproduz — repete formalmente (ORLANDI, 2009) — iscdrso de
Steiner, divergindo bastante da concepc¢éo de eiémpii adotada (von
LINSINGEN, 2007).

Como o movimento waldorf cresceu muito e ha
poucos ex-alunos que se formaram em cursos
universitarios e se tornaram professores waldosf, a
escolas se veem obrigadas a contratar colegas que
ndo tem conhecimentos prévios em pedagogia
waldorf. [...] Os cursos oferecidos pela FEWB
procuram preencher esta lacuna. Ha muitos
professores que participam com um grande interesse
e que procuram se aperfeicoar no ensino de ciéncias
waldorf. E muito gratificante trabalhar com esses
colegas. Ha é claro também aqueles que veem na
escola waldorf um bom emprego (o Estado paga
muito mal) e que preferem se acomodar e que
quando muito participam dos cursos por obrigacao.
Acho portanto que a participacdo deveria ser
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realmente livre. JA& ha um grupo de colegas

trabalhando com grande motivagdo (grupo de

ciéncias) e € somente uma questdo de tempo termos
um grande numero de professores idealistas

engajados no ensino médio waldofgnunciadon®

23)

Ao ser questionado sobre o EWC no Brasii e a
participacdo/contribuicdo dos professores brasseiros cursos que o
[prof. R] tem ministrado aqui, ele discrimina pcatnente dois grupos
de professores: (1) aqueles guarticipam com um grande interesse e
que procuram se aperfeicoar no ensino de ciéncialslavf’, com os
quais demonstra afinidad& [muito gratificante trabalhar com esses
colegag); e (2) “aqueles que veem na escola waldorf um bom emprego
(o Estado paga muito mal) e que preferem se acomadme quando
muito participam dos cursos por obrigagdo’com 0S quais
provavelmente ndo tem tanta afinidade. Mas o qu&idg essa
“afinidade™? Apenas a identificacdo com a metodislatg EWC? Ou o
fato de possuir uma mesma formacao discursivatrapasofica?... O
que faz com que alguns professores se “acomodgmaffi¢ipem por
obrigacdo”, resistan? Parece ndo ser uma questdo de remuneracao,
como sugere o [prof. Rhf escola waldorf um bom emprego (o Estado
paga muito mal) até porque nem todas as escolas Waldorf bnaslei
pagam bem, mas sim uma questdo de se filiar ouaonadiscurso
antroposofico. E para assumir a formacgéo discuesivepposofica, para
além da possibilidade de boa remuneracdo, had assidade de
compartilhar de um determinado ideatdfessores idealistas engajados
no ensino médio walddrfde uma determinada visdo de mundo; tanto
que o proprio [prof. R] explicita a opinido de gdeve haver uma
escolha @ participacdo deveria ser realmente liyre@ ndo uma
“participacao por obrigacdo” nos cursos.

O enunciadm® 23 é parafrastico em relagdo aos enunciados n° 8
9, e 12 da [prof. L], quando também trata a respgdts intencdes da
FEWB [Os cursos oferecidos pela FEWB procuram preenclséa e
lacuna], explicitando a tensdo entre a formacdo académics
professores e a formagcdo em PW ou em antroposadisegcolas se
veem obrigadas a contratar colegas que nao temexintentos prévios
em pedagogia walddrfE assumindo a posi¢do de quem foi ex-aluno
Waldorf, o [prof. R] se pronuncia de forma a prajeima imagem de
outros possiveis professores assim comoéeppucos ex-alunos que
se formaram em cursos universitarios e se tornararafessores
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waldorf]. Alids, por que “ha poucos ex-alunos que se foamaem
Cursos universitarios e se tornaram professoredamfe?...

3.5_ DO OBJETO DISCURSIVO AO PROCESSO DISCURSIVO

Depois de ter apresentado o0s contextos de endogiag
estabelecendo relagbes entre textos e configuraasldformacgdes
discursivas, passa-se agora a obtenca@rdoesso discursivoPara
tanto, pretende-se fazer uma reflexdo critica salileséo ideoldgica de
que se é a origem do que diz, tentando perceberlagdp entre
diferentes discursos frente ao mesmo processoomieol Busca-se
apreender a historicidade do texto e como 0s esjeie constituem
discursivamente.

Algo que pode ser explicitado desde ja é gubjeto discursivo
— obtido na secdo anterior — abarca basicaments thranacdes
discursivas: (1) dormacao discursiva antroposoéficassociada aqueles
professores (estrangeiros ou brasileiros) que possonhecimentos em
antroposofia, goetheanismo ou PW, e se filiam dente e plenamente
a esse discurso; e (2) farmacgéo discursiva académicassociada
aqueles professores brasileiros que (exclusivamepdssaram pela
formacdo universitaria e possuem pouco ou nenhurhemimento em
antroposofia, goetheanismo ou PW. E tendo em aootgetivo central
deste trabalho, a analise do EWC no cenario biasilpretende-se a
seguir evidenciar algumaslacdes/tensdes entre essas duas formacdes
discursivasapontadas, ancoradas num processo histérico quieise
principalmente desde a época de Steiner, na Euatpas dias atuais
aqui no Brasil. Para tanto, dentre os elementoemeentes ao objeto
discursivo serdo apresentadas regularidades, gentigreendidos de
contextos enunciativos distintos, mas inscritos matro questdes: a
epistemoldgicaadidatica ahistérica e cultural e aideoldgica

3.5.1_ Questéo epistemoldgica

A consciéncia de que o fazer docente traz consigo
um pressuposto recheado de crencgas e valores e que
se faz presente no contexto da sala de aula é outro
ponto importante a ser considerado nas razfes que
subsidiam a necessidade da compreensdo das
concepgdes epistemoldgicas que perpassam a agdo
docente. (ROSA e ROSA, 2010, p. 8)
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Analisando os discursos dos professores Walda&fmeneira
geral nota-se que o processo de constituicdo/redoatizacdo do
conhecimento escolar cientifico Waldorf é bastpamfrastico, ou seja,
€ marcado pela repeticdo de determinados senttogsipalmente
sobre os conceitos da antroposofia. Esse caminf# delineado na
secdo 2.4.1 — conta historicamente com alguns sathr@ve, desde o
contexto do Romantismo Alemao (com Schiller e Gee#té o contexto
da pratica pedagogica atual em escolas Waldoriidiras. Dentre esses
atores-chave, considerando o que ja foi expostte nesbalho, podem
ser citados: Goethe, Steiner, Mackensen e outmiegsores Waldorf
estrangeiros, FEWB, professores brasileiros formesde/ou experientes
na PW, e os jovens professores brasileiros comgpenperiéncia na
PW. E quanto a questdo epistemoldgica, especifictanéem sido
reproduzida a teoria do conhecimento formuladaSpeiner.

Nota-se ainda a tendéncia de haver uma mep®ticdo formal
(ORLANDI, 2009) do discurso de Steiner nos discsid® Mackensen e
da representante da FEWB; esse tipo de repetigdtwéta acontece nos
discursos dos professores brasileiros, mormente dogsformadores
elou experientes na PW, mas houve registroregieticdo historica
(abertura a polissemia) e desisténcia em relacdo ao discurso
antroposofico. Em outras palavras, a formacdo dis@u antroposofica
se sobrepde a formacdo discursiva académicareldgbes de forca
(ORLANDI, 2009) nas quais os discursos de Steinekackensen, por
exemplo, exercem grande influéncia nos discursesldmais atores, os
quais projetam naqueles a imagem de “grande mesirghentor”.

A nocdo de ciéncia repetida em diferentes contextos
enunciativos € a favor de que o ser humano refliia somente sobre
seu objeto de estudo, mas sobre sua propria at&videentifica, algo
gue agregaria uma qualidade espiritual a ciéndia.eBtaria inscrita
num suposto processo de evolucdo da entidade hyo@naao mundo,
num processo de “vir a ser” (na nogdo de Schillerembasamento
tedrico dessa nogdo de ciéncia estd na teoria dbeconento de
Steiner, marcada por dois aspectos filoséficos: () idealismo
objetivg no qual a realidade é o conteldo de uma exp@iénenana
gue une, por meio do pensar, um dominio ideal @tured) a um
dominio real (perceptivo); e (2) umonismo uma explicagdo do mundo
por meio do pensar, na qual ser humano e cosmodfmestao
intimamente ligados. A busca pela unidade entra @ 8 mundo seria
um fim comum & arte, a ciéncia e a religido, cada @0 seu modo
(STEINER, 2008). Esse entendimento sobre a ciéaniete a atividade
cientifica de Goethe, a partir da qual Steineresistizou uma
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gnosiologia, e a valorizacdo da potencialidade midividualidade
humana no escopo da antroposofia. Alias, isso pliicar a nocdo
limitada de cientista como génio individual — désaor/produtor
autdbnomo de conhecimentos — (von LINSINGEN, 20@#éntificada no
discurso de Mackensen, por exemplo.

Considerando a possibilidade de influéncia dessaatedo
conhecimento idealista/monista e dessa nocao dei@ié inscrita num
processo de evolucdo espiritual da entidade human@a pratica
pedagdgica, evidenciou-se a citagdo da triadeiai@nte-religido como
elementos necesséarios a formagdo do jovem/alundliscurso da
representante da FEWB, bem como o uso de concd#osunho
antroposoficos no discurso/didatica do professgasclaulas foram
observadas (trimembracdo e quadrimembracdo — “@snéds”, “os 4
elementos”). Isso tudo foi compreendido como umaées de
pluralismo epistemolégicmo EWC, a partir do qual se levantou o
guestionamento se a intencdo é o0 ensino de ciémtiasle uma
determinada visdo de mundo (que abarca conceitaglpsientificos),
mesmo reconhecendo que h&a o ensino de conhecinwanddicos nas
escolas Waldorf brasileiras.

3.5.2_ Questao didatica

3.5.2.1 _Curriculo e metodologia do ensino Waldiertiéncias nos
discursos

A partir da analise dos discursos dos professaksdorf,
percebeu-se que o ja referigluralismo epistemolégicé incorporado
tanto nametodologiaquanto nacurriculo do EWC, ou seja, permeia a
formae ocontetdadidéticos.

Com base em sua longa experiéncia como professidioifjee
no aprofundamento tedrico sobre uma palestra dgpealada por
Steiner (GA 302), Mackensen propés uma metodolpgia o0 EWC
caracterizada por ter trés momentos (ou trés “gdsssendo que estes
apelam ao “pensar”, ao “senti” e ao “querer’” do&ines,
respectivamente. Essa metodologia foi difundidai ago Brasil
recentemente através de cursos de formacgdo voltadpofessores
atuantes em escolas Waldorf, promovidos pela FEXAI§o bastante
peculiar a essa metodologia de EWC € o uso de imgr@ons e/ou
narrativas como apelo aos sentidos, o que remé&tacimenologia de
Goethe. Outro ponto relevante em relacdo a infiaéhe Mackensen no
EWC que acontece no Brasil € a ado¢do de matelidésicos de sua
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autoria, os quais sdo traduzidos pela FEWB e dmgrm@s escolas e
professores Waldorf.

O curriculo Waldorf é constituido basicamente pawlidacdes
de Steiner, feitas no contexto da inauguracao ideepea escola Waldorf
(em 1919, na Alemanha), o qual se embasa na taotiaposofica de
desenvolvimento humano, condicionando determinadateddo e
forma de ensino & determinada faixa etaria do edlacaDesde essas
indicacOes originais de Steiner, principalmententpuaos adolescentes
com idade a partir dos 12 anos, o objetivo eduoatiexplicitado é
“desenvolver a capacidade de julgar’, despertandmteresse dos
mesmos em relacdo ao mundo, instrumentalizandcacs @tuar no
mundo.

Considerando os discursos analisados dos professwta-se
que esse objetivo educacional vem sendo reprodsadono aspecto
curricular ou no metodoldgico, principalmente paueles que se
inscrevem na formacgdo discursiva antroposofica Kdasen, a
representante da FEWB e os professores formade®xperientes na
PW). Os professores inscritos na formacao disaeiadémica (jovens
licenciados em biologia) demonstraram interessgainem se filiar ao
discurso antroposofico (uma espécie de “encantarhem relagdo a
PW), mas houve sinalizacdo de dificuldade paracenlem préatica a
metodologia de Mackensen e para lidar com a grauaetidade de
contetdos curriculares sugeridos, pelo menos melen] professora
(também ha a dificuldade em romper com o esqueadaitonal no qual
essa professora foi formada). Em outras palavrasteemos didaticos
ocorre um processo de repeticdo do discurso arstdfipo, a ndo ser
pela postura reflexiva/resistiva de algum professagja formacéo
discursiva é a académica.

A dificuldade em lidar com muitos contetdos manterad
abordagem proposta por Mackensen, ainda mais ssideomda a
necessidade de atualizacdo das indica¢Bes curdsulde Steiner,
apareceu no discurso de duas professoras. Issmfacterizado neste
trabalho como umgenséo quantidade-qualidadelativa ao contetdo e
forma de ensino, na qual uma maior quantidade deteddos
demandaria uma abordagem abstrata e incompatitdlizaadocdo de
uma metodologia fenomenolégica, com apelo aos dEntie
estabelecimento de rela¢cdes com a vida dos alBnofessores Waldorf
dos EUA também apontaram dificuldades para definqué e como
ensinar ciéncias, sendo que a maioria dos pesgsisamteditam que o
curriculo deveria ser constituido a partir dos @edr nacionais
tradicionais, e ndo dos ensinamentos cientificoStdaer (JELINEK e
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SUN, 2006).

A referida tens@o quantidade-qualidade remete scudio do
professor formador brasileiro que atua na Suicejual aponta a
tendéncia de uma formacao conteudista no Brasitpota da pressao
exercida pelo vestibular, enquanto que na Suicart@apossibilidade de
uma formagédo mais humana. Nesse sentido, a PWresrapria mais
de uma concepcdo de educacdo que prioriza a foorfagdana ao
invés da mera transmissao e memorizacéo de costeudo

Ao longo deste trabalho foram levantados questiemsns
sobre como os professores Waldorf brasileiros leersugestdo de
curriculo Waldorf e os materiais didaticos estrammge— ambos de
carater universal — quando preparam suas aulas, vemnague eles
podem ser entendidos de forma prescritiva, 0 queat@ a pratica
pedagdgica limitada, descontextualizada histéricalteiralmente, e que
nao necessariamente atende aos PCN. Alias, esst@ueltural ficou
silenciada nos discursos da professora represententFEWB e do
professor que reside na Suica; o ndo dito em relagdo ao processo de
traducdo de materiais didaticos reforcou a ideiaqde estes néo
apresentam adaptagdes ao contexto brasileiro; e o ndo dito em relagdo as
diferengas entre os contextos brasileiro e suigersuque a PW é uma
proposta tida como universal, com pouca espediitEdcultural, sem
esquecer que a mesma acaba por carregar tracosltdea calema.
Diante desses apontamentos, fica claro que o EW&Csgquconcretiza
com os alunos em escolas Waldorf brasileiras depeated como os
professores atuantes fazem suas leituras dessesaisat de maneira
reflexiva e critica? -, de como se posicionam rgeraessa
“universalidade” do discurso antroposdfico.

3.5.2.2_ Papel do professor Waldorf nos discursos

Analisando os discursos dos professores Waldodiyénaima
repeticdo formal(ORLANDI, 2009) entre os discursos da professora
representante da FEWB e da experiente professomuiteica, pois
ambos trataram sobre o que seria o papel do poof&galdorf, com
desdobramentos para a posi¢do do aluno. O profeésodeveria ser
“um mero passador dos conteldos”, mas sim aqueleaguega ao
“contetdo formal” um “conteddo animico” (atravéssdgentimentos),
gue desenvolve no aluno o interesse pelo mundo/visse
entendimento a respeito da relacdo didatica profedano-
conhecimento remete a nocdo de desenvolvimento rmma
antroposofica, ao suposto processo de encarnacdaudo, o qual
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deveria ser facilitado pela conduta do professosinando de acordo
com necessidades associadas a cada faixa etasaadaescentes a
partir dos 12 anos o ideal seria um ensino quengebesse no aluno a
capacidade de julgar e de fazer relagdes entrenalone a vida do ser
humano, uma vez que ai estariam com as capacidadesivas para

tal.

Na pratica, essa proposta de ensino acaba pobekstar
relacbes de forcgd ORLANDI, 2009). O discurso obtido a partir do
registro da observacdo de aulas possibilitou nqteg o professor
assumiu uma posicdo de referéncia, norteando, eomiu as
discussdes geradas a partir dos experimentos. @W®sal apesar de
participarem ativamente com suas impressdes e Geginino geral
ficaram limitados as suas carteiras durante ass algaciéncias; ndo
foram eles mesmos que conduziram a atividade ewpetal, nem
trabalharam em grupo, por exemplo. Em outras padawilurante as
aulas observadas o professor ficou numa posicacarieca de
destaque, discursiva e espacialmente, pois seigmswa a frente de
uma bancada durante o experimento.

3.5.3_ Questao histérica e cultural

A questdo historica e cultural observada por ndei® discursos
dos professores Waldorf esta no processo que ocer&inda ocorre
desde pelo menos o contexto de Steiner e o surgnda PW na
Alemanha, no inicio do século XX, até os diferem@mstextos nos quais
se concretiza o0 EWC no Brasil atualmente, prinoigaite nas
discrepancias ao se comparar esses dois extremos.

A analise dos discursos da professora representenFEWB e
dos professores formadores brasileiros — [profe [fJrof. S] possibilita
afirmar grosso modoque, na perspectiva desses, cuja formacgéo
discursiva é a antroposoéfica, existe um conhecimnespecifico sobre
antroposofia e PW que precisa ser alcancado/olpidlos professores
gue atuam em escolas Waldorf, uma vez que a foonag&ersitario-
académica ndo os oferece. E para “solucionar” ssBEWB tem
fomentado cursos de formagédo com foco nas ciér@asprofessores.
Haveria, portanto, uma exigéncia, necessidade oumimimo, algo
esperado por parte da FEWB e das escolas Waldorfetagdo a
formagcdo em ciéncias dos professores atuantes;résaete ao que
Steiner delineou para ser “cumprido” em suas aigigs pedagdgicas —
lembrada a forca de seu discurso, ja discutideresbalho. De outro
lado, estariam os professores Waldorf com formadistursiva
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académica, muitos deles recém-contratados e/oupcamo tempo de
experiéncia profissional em escola Waldorf, comocéso dos jovens
professores de biologia que participaram do “liISowte Ciéncias”.

Considerando o que foi agora exposto, cabe didalitisolucio”
da FEWB promover cursos com a vinda de professesasngeiros,
principalmente Mackensen, para ministrar aulas @ogfessores
brasileiros. Nesses cursos se configuram instadeitsnsao historica e
cultural, onde, por exemplo, um experiente professor alefafo e
novatos professores brasileiros ouvem, onde o &pasalemao”
discursa ao “presente-brasileiro”, sem esquecer imsvitaveis
deslocamentos de sentido construidos ao longo rdakicbes das
palestras. Associada a essa tensao histéricaleatudicorre ainda uma
tensdo de ordem epistemolégi€@omo formar um professor com uma
bagagem fenomenoldgica/goetheanistica e/ou antibpassendo que
ele geralmente provém de uma formacédo académicaamliacem outra
perspectiva tedrico-filoséfica? Do ponto de vise alguém que se
identifica totalmente com o discurso antroposo6ficesta imerso nele,
uma instancia formativa antroposofica pode sigaifitma grande
oportunidade de aprendizado; do ponto de vistaquem “recusa
ceticamente” o discurso antroposéfico e esta fora/distante, dele
instancia pode significar uma espécie de transmigeg)colonizacdo ou
mesmo uma violacdo cultural (VARSAVSKY, 196%pud
AVELLANEDA e von LINSINGEN, 2011). Ha também aquejee se
posiciona discursivamente em algum ponto entresedsis extremos,
alguém que, por exemplo, se identifica com algulesnentos da
antroposofia e/ou PW ao mesmo tempo que percehogéaliveis e
passiveis de reflexdo ou critica na visdo de muemipendrada por
Steiner. A FEWB vem delineando um caminho de fodna@os
professores brasileiros que intenciona uma autan@m relacdo ao
conhecimento dos professores estrangeiros; masdosutt curriculo e
a metodologia de EWC propostos por estes professeeen adaptacoes
e transformacgdes aos contextos brasileiros, edsmamia ndo seria
factual — se é que ela é mesmo possivel sem detsrarar a PW...

Em termos mais pragmaticos, considerando a reaidde
desigualdade social no Brasil e a necessidade atesformar essa
realidade, questiono: “Em que contexto brasileiéo doeréncia em
promover a PW e, consequentemente, o EWC?”. Prbmanée néo é
numa escola indigena ou quilombola, nem para os viggm em
assentamentos rurais ou favelas, por exemplo. Rdro olado,

47 Termo cunhado por Rickli (2010); vide secéo 2.2.3.
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independentemente dessa questéo histérica e ¢udimiste um aspecto
positivo na PW que é louvavel: a preocupacéo cata sar humano, o
entendimento de que ele é Unico, especial, posstiimentos e precisa
se desenvolver integralmente, para além da tras&oisiemorizacéo de
conceitos abstratos.

3.5.3.1_Nocdes de ciéncia, tecnologia e sociedadaliscursos

Na sec¢do 3.5.1 ja foram discutidos os sentidosestiBncia que
mais circulam no meio antroposéfico e no contextddlV, associados
basicamente a nocdo de geracdo de conhecimentanpgorocesso
cognitivo individual. Fica mais silenciado, porianb sentido sobre
ciéncia como uma constru¢gao humana (social, caletintersubjetiva),
na qual estdo em jogo interesses diversos (ecooémiooliticos,
religiosos, morais, etc.).

A analise dos discursos dos professores formadmassileiros
permite afirmar que ambos apresentam a nocéao delégga como um
artefato ou ciéncia aplicada. E inevitavel lembsmbre o tema
“tecnologia”, incorporado ao curriculo Waldorf comma disciplina
especifica no ensino médio, e sobre os temas glams que soam
descontextualizados na perspectiva atual, comocing a vapor e o
telégrafo. Isso remete a tensdo qualidade-quamtiffadiscutida. Pode
haver professores Waldorf mais conservadores goeabém mao do
ensino da maquina a vapor no 9° ano, por exemgmtfigando ndo s6
pelo aspecto curricular (antropologia antropos@ficaas pelo aspecto
histérico (“a Revolugdo Industrial € um marco intpote na histéria da
humanidade”). Mas o computador, o celular, o mamdas, o satélite
artificial, entre outros, também ndo deveriam ssatlos, uma vez que
comp8em o entorno do aluno hoje? Assim como apaafquof. S], o
professor Waldorf lida com a dificuldade de fazecathas didaticas
diante do contexto atual bastante distinto daquelequal Steiner
formulou sua proposta pedagogica originalmente.

Contudo, houve alguns pontos que se aproximaram do
entendimento sobre tecnologia aqui adotado, oapradidera tecnologia
e ciéncia como processos sociais contextualizadggeeestabelecem
inter-relagbes (von LINSINGEN, 2007). Por exempto,[prof. R]
comentou sobre uma “deturpacdo” da tecnologia quardda para fins
bélicos, e a professora [prof. S] entende que &dade deveria ser
reguladora da ciéncia e da tecnologia, além ded#arena educacao
como meio de conscientizacdo e transformacdo soEml termos
didaticos, chamou a atencado a pratica do [profaZpossibilitar uma
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pesquisa sobre a producdo do alcool e seu viésgool e social
(trabalhadores envolvidos no corte da cana). Or fptsitivo dessa
abertura para o tratamento das relagbes entreiaiém@rnologia e
sociedade est4d no pressuposto de que a praticasdpssfessores
contribui para que seus alunos — em sala de a@aoutros colegas
professores — nos cursos Waldorf de ciéncias, y@mnplo — construam
sentidos a respeito dessas relacoes.

Tanto as indicacBes de Steiner para 0 ensino decia#
(STEINER, 2003, 2009) quanto a metodologia de EWapgsta por
Mackensen (FEWB, 2011a) — principalmente no “momditit, em que
o professor conduz por meio de perguntas a “cavgentaiores’® —,
enfatizam a necessidade de se estabelecer jun&duaas relacbes entre
0s conceitos e a vida do ser humano. Este pareacecampo fértil do
EWC para a atuacdo dos professores Waldorf brasilejue querem
cultivar as relagbes entre ciéncia, tecnologia @edade de forma a
frutificar reflexdes sobre problemas sociais siasadom seus alunos.
Além disso, na perspectiva discursiva esse “cUltbanfiguraria um
processo educativo com maior abertura a polissengaps parafrastico
guanto as nog¢fes antroposoficas.

3.5.4 Questao ideoldgica

Para discutir a questdo ideolégica, faz-se nedessa
esclarecer/retomar antes a nocdo ieologia aqui assumida,
considerando seu carater polissémla ndo é entendida como viséo
de mundo ou ocultagédo da realidad® individuo se pde em constante
movimento interpretativo diante de qualquer objetionbdlico —
expresso pela questdo: “o que isso quer dizer? imterpretacdo marca
a presenca da ideologia, que “é condicdo parastitogdo dos sujeitos
e dos sentidos” (ORLANDI, 2009, p.46). Assim sendgiste uma
intima relacdo entre sujeito (uma posicdo disca)sivdeologia e
interpretacdo (producédo de sentidos).

A partir da analise dos discursos dos professuess experientes
na PW — [prof. S], [prof. Z] e [prof. R], cujo temple atuacdo em escola
Waldorf é de 18, 17 e 16 anos, respectivamenteota-se que nao
apresentam resisténcias ao discurso antroposéfies,definitivamente
se inscrevem na formacéo discursiva antroposdfiake lembrar que a
[prof. S] antes de comecar a lecionar ja possuithemmentos em
antroposofia e goetheanismo, e o [prof. R] foi kxa Waldorf.

“8\ide secdo 2.4.2.
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Observados os motivos pelos quais a [prof. S]@af.[Z] se inseriram
profissionalmente em escola Waldorf (ANEXO 7) Rof guestdes
ideoldgicas] e [Principios de vida; interesse em fazer algo novia pe
educacad. —, depreende-se que ha em comum ao discurso Hesam
umaidentificagcdo com a visdo de mundo antroposdfica

Tendo como base as analises dos discursos dosjpr@fessores
de biologia — [prof. 1] e [prof. 2], cujo tempo déuacdo em escola
Waldorf é de 1 ano, e menos de 1 ano, respectitemenota-se que,
mesmo estando inscritos na formacéo discursivaéauasd, filiam-se
inicialmente ao discurso da PWIsso pode ser observado nos motivos
pelos quais a [prof. 1] e o [prof. 2] se inseriram escola Waldorf —
[Conheci a Pedagogia Waldorf apds ir trabalhar nadela] Francisco
de Assis,_me apaixonei pela Pedagogia..[Coeréncia_pedagdgica
voltada a _fenomenologia e amprO [prof. 2] refere-se ao campo
pedagogico e parece ter repetido empiricamente ADIRIL, 2009) em
seu discurso quando cita “fenomenologia”. A [pddf.recém-formada,
teve sua primeira experiéncia docente em escoladfa]ANEXO 7);
depreende-se de seu discurso uma espécie de ‘amesmd’ em
relacdo a PW; sem esquecer que em outros enuncéal@presentou
resisténcia a aspectos do EWC, a reflexdo sobmr@ucao de uma
dimenséo espiritual, e a dificuldade em praticaredodologia proposta
por Mackensen. H4 em comum ao discurso de ambeosnpm uma
identificac&o inicial com a proposta pedagogica Waf.

Considerando o que ja foi exposto até aqui, comgara que
foi comum aos professores experientes e 0 queofoum aos jovens
professores, pode-se concluir que estes ndo neeessate se
identificam com a visdo de mundo antroposéficaimras®mo aqueles.
Portanto, a questdo ideoldgicase caracteriza basicamente pela
necessidade de posicionamenpor parte dos professores Waldorf
brasileiros de ciéncias diante do discurso antdfpgzs Um professor
inscrito na formacgéo discursiva académica ao emmarcontato com
outros sentidos sobre ciéncias, educacgéo e ensimidcias (discurso
antropos6fico), pela atuacao docente em escola dNfaldm algum
momento ter4 quealecidir se vai assumir a formacado discursiva
antroposofica ou ndo, se vai conscientemente cdaceom a visédo de
mundo antroposoéfica ou néo.

Uma vez adquiridos conhecimentos em PW, antroposddiu
goetheanismo, um professor Waldorf brasileiroEstaria filiado
plenamente ao discurso antroposofico ao partigipeafrasticamente do
processo de recontextualizacdo do conhecimentolaescgentifico
Waldorf — que remete as suas origens culturaiséaemrepetindo esses




193

conhecimentos empirica ou formalmente (ORLANDI, @00por
exemplo. Conforme a discussdo iniciada na secdo 3.5.3, o
posicionamento caracterizado como “recusa cétindb (aceitacdo do
discurso antroposofico) também seria possivel; ptalfessor, entdo
consciente, de tais conhecimentos manteria suaaf@on discursiva
académica, consideradaseasao epistemoldgioa atensao historica e
cultural. Este participaria do referido processo de recon#izxfcao
silenciando o discurso antroposofico; um silénci@o( dito) que
significa (ORLANDI, 2007a), ancorado nos dizerequides que pouco
ou nada tém em comum (cultural e historicamenta) aocosmovisao
engendrada por Steiner. Tal professor poderia astlr numa posi¢céo
intermediaria, concordando com alguns pontos da
antroposofia/PW/EWC e discordando de outros, negetds também
historicamente (ORLANDI, 2009), possibilitando @strinterpretacoes,
dando abertura a polissemia, fazendo releituras eflexbes,
principalmente em sua pratica pedagogica. Deliseiassim, uma gama
de posicBes discursivas possiveis a constituicasujeito-professor
Waldorf brasileiro, e no escopo deste trabalhmgpalmente daquele
gue lida com o ensino de ciéncias naturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de ter apresentado as bases filosoficoeepidbgicas,
problematizado a metodologia e o curriculo, e aadb os discursos
dos professores, pretende-se agora tecer algunmssderacdes, com
atencao maior aos limites e possibilidades do erd#nciéncias naturais
proposto pela pedagogia Waldorf no cenario brasilei

A teoria do conhecimento proposta por Steiner d&@cterizada
pela confluéncia de pelo menos duas vertentescé&rio idealismo
objetivo e o monismo, sem esquecer a forte infliz@a atividade
cientifica de Goethe, considerada depois como @nanfienologia da
natureza. Essa fundamentagdo antroposéfica (itlae mostra em
contraste a grande maioria das epistemologias @altzonstruidas pela
ciéncia moderna, o que torna o EWC passivel deisanél critica,
principalmente por estabelecer a nocdo de conceitm algo espiritual,
ideal, universal, arquetipico, essencial.

Apesar de Steiner explicitamente se opor a ciénmderna —
mormente em seu Vviés mecanicista e reducionisede—+econhece os
conhecimentos construidos histérica e socialmerde qla. Esse
reconhecimento também aparece implicitamente no EMdCurriculo
ou mesmo na metodologia, a qual geralmente estdiciomada a um
experimento e acaba por reforcar uma visdo enmgitistiversal e neutra
de ciéncia, assim como uma nocao de cientista ginm individual.
Além disso, mantidas juntas essas divergénciagasdgquanto a nocao
de ciéncia no ambito antroposofico (um pluralisnpistemoldgico),
explicitando a triade ciéncia-arte-religido, poemyplo, configura-se um
terreno movedi¢co quanto ao atendimento de crit@@o<sientificidade
intersubjetivamente  instituidos. Tomada como pat@meessa
miscelanea teorico-epistemoldgica que alicercarade o contelddo do
EWC, com possibilidades de construir na pratica emsino com
fissuras pseudocientificas e que embute a visé@outelo antroposdfica,
torna-se uma tarefa ousada tentar delimitar asaredhqualidades da
didatica Waldorf intencionando disponibiliza-lasrgpao ensino de
ciéncias em outros espacos educativos.

Apesar da PW ter influéncias da fenomenologia detl® e,
assim, se aproximar do pensamento sistémico, soaadddria ou
incoerente a opcdo pelas disciplinas fragmentada®s em cada
“época”, impondo limites & construcédo de atividamsrdisciplinares,
as quais ajudariam o educando no enfrentamentouderealidade
cotidiana multifacetada. O que relativiza essanfiraigtacao € a estrutura
curricular com um objetivo pedagogico comum a todsdisciplinas
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para um mesmo ano escolar, considerando determsinzagscidades
dos alunos em tal faixa etaria.

Essa elaborag¢éo do curriculo Waldorf com basentragologia
antroposoéfica é de cunho mais universal, pois seibaiuma imagem
ideal de ser humano (educando), sem considerarirgifo as
especificidades de seu contexto local. Isso podasseciado a ideia de
transformacéo social de Steiner, atribuida a unajangento espiritual
individual; pensamento que diverge de uma nogdo de sociedade — como
coletivo com caracteristicas histéricas, culturpditicas e econdémicas
especificas — que pode se posicionar em processtsédos que
objetivam minimizar problemas sociais concretos.

A base tedrico-filosofica antroposéfica sustentaie qo
conhecimento seria construido a partir de umadatilé pensante por
parte do individuo sobre algo observado/percebi@o. principal
desdobramento disso no EWC esta no entendimentoquie a
aprendizagem se da mediada patimentpque a intelectualidade por
si s6 ndo garante uma boa educacdo. Nesse seatidwmtodologia
fenomenolégica adotada no EWC apela ao uso de imquens e/ou
narrativas — principalmente aos alunos com maik2danos de idade —,
a partir dos quais seriam geradas as sensacOpeesd@tgcdes internas;
estas, por sua vez, dariam os subsidios necesaarfecesso reflexivo
e a elaboracdo de conceitos. O trabalho de redisttm pelo aluno
Waldorf — em seu caderno, geralmente sem o usende/no didatico —,
desde a vivéncia proporcionada até a discussaelages conceituais
mais amplas, estaria associado ao desenvolvimensoalvolicdo nesse
processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.

As principais vantagens em adotar esse modelondma de
ciéncias sao quanto a incitacdo da curiosidade lulmo gperante um
fendbmeno, a promocao de uma aprendizagem siginificat ancorada
nas impressdes e sentimentos do proprio educando exercicio de
pensamento e ao desenvolvimento da capacidade Iglr ju pela
formulacdo de hipéteses e pela discussao origiradatorno de
perguntas —, a abertura para as inter-relagdes ertontetdo e a vida
préatica do aluno, e ao aprofundamento em determiterda de estudo.
Em outras palavras, o EWC tende a ndo ser absteatoconteudista —
nao é do tipo transmissdo-memorizacdo de concejtpsivilegia uma
compreensdo proporcionada na relacdo do individuwmm co
mundo/concretude, minimizando condi¢des alienantes.

Ficou caracterizada uma tensao quantidade-quelidssbciada a
relacdo entre os conteddos e a metodologia do BR&Cexemplo, uma
jovem professora de biologia sinalizou a dificulelat® lidar com uma
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grande quantidade de conteddos, bem como de pompratica a
metodologia de ensino de ciéncias proposta por &fesgn. O curriculo
Waldorf de ciéncias apresenta uma gama de contegidgsridos,
basicamente pelas indicagfes originais de Steiras,tem passado pela
necessidade de atualizacdes frente as transformhigiéricas, culturais
e tecnoldgicas ocorridas, para adapta-lo a realiddigal e ao contexto
brasileiro.

Quanto ao professor, o EWC também demanda umdifat@nte
com o saber, pois o principal objetivo educacios jogo seria a
formagdo humana a partir do conhecimento; o foco estaria no ser
humano e ndo nos contetdos de ensino em si. Canfminexplicitado
na analise dos discursos dos professores Waldbel edo deveriam ser
“um mero passador dos contetdos”, mas sim quenmdgse no aluno
o0 interesse pelo mundo/vida. E inerente a essd psagia um processo
de autoeducacdo. Por outro lado, foi observado aisado que na
pratica a proposta de EWC acaba por estabelecrdesd de forca
(ORLANDI, 2009); o professor assumiu numa posi¢éo hierarquica de
destaque, discursiva e espacialmente, pois seigusia a frente de
uma bancada durante o experimento.

Outro ponto a ser problematizado é a questao alltpois a

PW de alguma forma acontece em diferentes contetoigculturais,
mas tende a exercer uma formacéo humanisticaadasgie acaba por
carregar tracos germanicos (problemética da tredrsfm  de
conhecimento) e reproduzir modelos de ser e pelsso. remete a
discussbes sobre uma pressuposicdo de universalidasl saberes
associada a PW, especialmente quando se assumposaingcia de
propor acdes educativas situadas, coerentes com  as
realidades/necessidades locais (von LINSINGEN, R007

No que se refere a metodologia de EWC que vemosend
difundida recentemente no Brasil — proposta por Kdasen e
fomentada em cursos de formacdo de professoresopidos pela
FEWB —, notou-se que existe abertura para o trattom#as relagcdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, inclusiva paordar problemas
sociais situados. A parte dessa metodologia voltmlexercicio do
pensar, na qual se pretende estabelecer relac@iadas envolvendo
0s conceitos discutidos, da possibilidade parartigestées de ordem
social, econdmica, politica, ecoldgica etc. Contudeo sé pode se
concretizar na pratica pedagdgica em ciénciaspgefessor em atuacao
— considerando seu potencial transformador/reftexivnao fizer uma
leitura superficiallingénua da didatica Waldorf rfézulo e
metodologia), como se fosse uma prescricdo dogmatic
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As relacbes de forca também tém aparecido no cadaso
interacbes discursivas entre os diferentes atotes ggrticipam do
processo de pedagogizacdo do conhecimento es@éifico Waldorf,
desde o contexto proximo a Steiner (inicio do €8, Alemanha) até
0 contexto atual brasileiro. Os professores cormé#géo discursiva
antroposoéfica tendem a repetir (empirica ou forneak®) o discurso de
Steiner ou Mackensen, por exemplo. A FEWB tem fdadm a
traducdo de materiais e promovido cursos de formal# origem
estrangeira, participando parafrasticamente noridefeprocesso. A
abertura a polissemia, a repeticao histérica (ORRAIR009), a postura
reflexiva e até mesmo a “recusa cética” é maisguelvnos discursos
dos professores com formacéao discursiva acadégecalmente aqueles
menos experientes na PW e com pouco conhecimeritoe sa
antroposofia e/ou goetheanismo. Considerado isgmnta-se a
necessidade de posicionamento por parte dos pooéssdValdorf
brasileiros de ciéncias diante do discurso anti@fjms

A AD neste trabalho, servindo como referencial it&bre
metodologico, permitiu um melhor entendimento dem@grofessores
Waldorf de ciéncias se posicionam em determinadaslicdes de
producdo de sentidos, em meio ao dialogo entreaedifes discursos
formativos, bem como possibiltou uma aproximacds suas
subjetividades.

Em sintonia & abordagem discursiva, os Estudos @GaS
perspectiva latino-americana circunstanciaram ssudsdes realizadas
ao longo deste trabalho, bem como a andlise proprite dita,
delineando uma postura critica a respeito de unmossa ciéncia
universal e neutra, considerando a relevancia deext local/cultural
onde se situam e se inscrevem 0s sujeitos.

O processo formativo oportunizado por este trabalnee
envolveu uma reflexdo néo s6 académica, mas tarpbésoal, permitiu
concluir que determinada visdo de mundo e de seaha constituiram
determinada concepcao de ciéncia e de ensino nieasé Espero que a
volta também seja possivel, no nosso cenario.



199

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola.Dicionario de Filosofia 5. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2007.

ALMEIDA, M. J. P. M.; CASSIANTI, S.; OLIVEIRA, O. B. Leitura e
escrita em aulas de ciénciasuz, calor e fotossintese nas mediagfes
escolares. Florianopolis: Letras Contemporaneds.2lb2 p.

ANDRADE E SILVA, D. A. de. Educacdo, Arte e Contemngneidade:
A Pedagogia Waldorf e a Formacéao Estética e Multidiensional do
Educanda. In: IV Coloquio Internacional Educacéo e
Contemporaneidade, 2010, S&o Cristévéao. IV Colét@nacional
Educacédo e Contemporaneidade, 2010. Disponivel em:
<http://www.educonufs.com.br/ivcoloquio/cdcoloqeio_10/e10-
001.pdf>. Acesso em: nov. 2012,

ASSOCIACAO DAS ESCOLAS WALDORF LIVRES (BUND DER
FREIEN WALDORFSCHULEN E.V)Lista mundial de escolas
Waldorf e centros de formacéo de professoreStuttgart, dez. 2010.
Disponivel em: <www.waldorfschule.de>. Acesso eam: P011.

AVELLANEDA, Manuel Franco; von LINSINGEN, Irlan. Una Mirada
a la Educacion Cientifica Desde los Estudios Soaal de la Ciencia y
la Tecnologia Latinoamericanosabriendo nuevas ventanas para la
educaciéon. ALEXANDRIA Revista de Educagéo em Ciéreci
Tecnologia, v.4, n.2, p.225-246, novembro 2011.

BACH JUNIOR, JonasA Pedagogia Waldorf como educacéo para a
Liberdade: reflexdes a partir de um possivel dialogo entrel®Freire
e Rudolf Steiner. Tese (Doutorado em Educac¢éo) RJERiritiba, 2012.

Educacéo ecoldgica e a fenomenologia de Goethe eiigtr
na Pedagogia Waldorf a experiéncia estética no desenvolvimento da
percepc¢édo ecoldgica. Inter-Acao, v. 33, p. 103-2068.

Educacao ecolégica por meio da estética na pedagngi
Waldorf . Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). UFPR, Cayifib07.

A filosofia de Rudolf Steiner e a crise do pensamémn
contemporaneag[resenha]. Educar em Revista [online]. 2010, npR6,



200

277-280.

BERNSTEIN, BasilA pedagogizacdo do conhecimento: estudos
sobre recontextualizagdoCadernos de Pesquisa, n. 120, p. 75-110,
nov. 2003.

BRANDO, Fernanda da Roch@ALDEIRA, Ana Maria de Andrade.
Investigacao sobre a identidade profissional em atos de
licenciatura em Ciéncias BiologicasCiéncia & Educacéo, v. 15, n. 1,
p. 155-173, 2009.

BRASIL, MEC. Plano de Desenvolvimento da EducaSEB:
ensino médio: matrizes de referéncia, topicos e degores. Brasilia:
Inep, 2008. 127 p.

CASSIANI, Suzani; von LINSINGEN, Irlan.Formacdao inicial de
professores de Ciéncias: perspectiva discursiva malucacdo CTS
Educar em Revista (Impresso), p. 127-147, 2009.

DAGNINO, R.; THOMAS, H.; DAVYT, A. El Pensamiento en
Ciencia, Tecnologia y Sociedad en Latinoaméricaina interpretacion
politica de su trayectoria, Revista REDES, v.3, p.269-277, 1996.

DAHLIN, B. The Primacy of Cognition — or of Percapt? A
Phenomenological Critique of the Theoretical Basesf Science
Education. Science & Education 10: 453-475, 2001.

De SOUZA, Maria Cristina dos Sant@sNaturphilosophiecomo
concepcgédo de mundo do romantismo alemaalSTHE [Revista da
Linha de Estética do Programa de Pés-graduacéadlesofia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro], n. 5, 2D1€ponivel em:
<http://www.ifcs.ufrj.br/~aisthe/vol%201V/SOUZA.pdf Acesso em :
nov. 2012.

EL-HANI, Charbel Nifio; BIZZO, Nélio Marco Vicenzo. Formas de
construtivismo: mudanca conceitual e construtivismaontextual
Ensaio Pesquisa em Educacéo em Ciéncias, vol142002.
Disponivel em:
<http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaiticle/view/47>.
Acesso em: 17 abr. 2012.



201

FERREIRA, Maria Cristina Leandr@ quadro atual da Anélise de
Discurso no Brasil Letras, n. 27, jul./dez. 2003. Disponivel em:
<http://w3.ufsm.br/revistaletras/artigos_r27/rea®st_3.pdf >. Acesso
em: fev. 2011.

FEWB. A capacidade de julgar do 6° ao 12° ane Transcrigdo de
textos escolhidos do curso de 08/01 a 22/01 de phid@strado por
Manfred von Mackensen]. Pedagogia Waldorf. Permdi. 51, fev.
2011a.

Breve apresentacao do grupo de Ciéncias [WaldorfNet,
2011b. Material de divulgacéo e ficha de inscrigddCurso livre de
ciéncias naturais e humanas: pesquisa e deseneoitdrda
epistemologia e pratica da pedagogia Waldorf” (06 ae outubro de
2011). Disponivel em:
<www.federacaoescolaswaldorf.org.br/eventos/ciefibid/ ULGA_201
1.doc>. Acesso em: dez. 2012.

Histérico da Pedagogia Waldorf no Brasil Net, Sdo Paulo,
fev. 1998. Secao “Fontes, Historicos e Principm$®ddagogia Waldorf
(Textos elaborados pela Federagéo das Escolas iyaldpembro de
1998)". Disponivel em: < http://www.sab.org.br/fepy2.htm>.
Acesso em: dez. 2012.

Um passeio pela FEWHapresentacao). Net, [2008].
Disponivel em:
<www.federacaoescolaswaldorf.org.br/imagens/apreself>. Acesso
em: dez. 2012.

FLOR, Cristhiane; CASSIANI, Suzani. Quando o dizer de um sujeito
€ objeto de pesquisa: contribuicdes da Analise dadaurso Francesa
para a compreenséo da fala de professores em sitdacde
entrevista. Ensaio, v. 10, n. 1, p. 1-16, jun. 2008.

FONSECA RODRIGUES, Barbara Evelini Pir&speleologia no
ensino fundamental: contribuicbes da Pedagogia Watdf para a
educacao ambiental e o ecoturism@\nais do XXIX Congresso
Brasileiro de Espeleologia. Sociedade Brasileir&sigeleologia. Ouro
Preto/MG, 7-10 jun. 2007.

FONTANA, Aparecida Cacaddemdérias da iniciagdo — um estudo



202

das narrativas de jovens professores acerca de smtegracéo a
docéncia Trajetdrias e processos de ensinar e aprendeitosy!
curriculos e culturas — XIV ENDIPE. Porto Alegrbr.22008.

GABERT, ReinholdO ser humano e os reinos da natureza
observacdes e consideragdes colecionadas. BotAgmbecoldgica,
2005.

GAMBOA, Silvio SdnchezPesquisa em educacao: métodos e
epistemologias Chapecé: Argos, 2007. 192 p.

GASPAR, Alberto A Educacéo Formal e a Educacéo Informal em
Ciéncias In: MASSARANI, Luisa; MOREIRA, Ildeu de Castro;
BRITO, Fatima (Org.). Ciéncia e publico: caminhasdivulgagéo
cientifica no Brasil. Rio de Janeiro: Casa da G&rdJFRJ, 2002. p.
171-183.

GIDDENS, AnthonyAs consequéncias da modernidad&ao Paulo:
Editora da Universidade Estadual Paulista, 1991.

GINSBURG, lona HJean Piaget and Rudolf Steiner: Stages of child
development and implications for PedagogyTeachers College
Record, v. 84, n. 2, 1982, p. 327- 337.

GIRALDI, Patricia MontanariLeitura e escrita no ensino de ciéncias
espacos para a producédo de autoria. Tese (Douteradittlucacdo
Cientifica e Tecnologica). UFSC, Floriandpolis, @01

HESSEN, Johanne$eoria do conhecimento2.ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

HOBSBAWM, Eric. JA Era das Revolugfes: Europa 1789-1848%a0
Paulo / Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. 464 p.

HOLDREGE, CraigDoing Goethean Sciencdn: Goethe's Delicate
Empiricism. Janus Head, 8(1), 27-52. Amherst, NewkYTrivium
Publications, 2005. Disponivel emwww.janushead.org/8-
1/holdrege.pdf. Acesso em: nov. 2012.

JELINEK, D.; SUN, L.-L. (2003).Does Waldorf offer a viable form of
science educationResearch Monograph. Sacramento, CA: CSU



203

College of Education.

But Is It Scienc® American Educational Research Association
(AERA). 2006 Annual Meeting San Francisco, CA Agrl1, 2006.

KESTLER, Izabela Maria Furtaddohann Wolfgang von Goethe:
arte e natureza, poesia e ciéncidlistoria, Ciéncias, Salde —
Manguinhos, v. 13 (suplemento), p. 39-54, outulf@ae2

KOLISKO, EugenNao é o coracao que propulsiona o sangue, mas o
sangue o coragdo — Um estudo fisiolégi¢auf der Suche nach neuen
Wahrheiten. Dornach: Philosophisch-Anthroposoptasdierlag, 1989,
p. 62-71). [Traducdo de Sonia Setzer]. Arte Médigwpliada, ano

XXX, n. 1, outono/2010. Disponivel em:
<http://www.abmanacional.com.br/files/Ano 30 (1)r@€gho.pdf >.
Acesso em: out. 2010.

LANZ, Rudolf. A Pedagogia Waldorf caminho para um ensino mais
humano. S&o Paulo: Summus, 1979.

LATOUR, B. Os objetos tém histéria?Encontro de Pasteur com
Whitehead num banho de acido lactico. Historian€lis, Saude —
Manguinhos, Il (1), 7-26 mar.-jun. 1995.

LIBANEO, José CarlosAs Teorias Pedagdgicas Modernas
Revisitadas pelo Debate Contemporéaneo na Educacdo:

LIBANEO, JoséCarlos; SANTOS, Akiko (Orgs.). Educag@o na era do
conhecimento em rede e transdisciplinaridade. QaaspAlinea, p. 19-
63, 2005.

LOPES, A. COs parametros curriculares nacionais para o ensino
médio e a submissédo ao mundo produtiva caso do conceito de
contextualizagdo. Educacédo & Sociedade, Campin@s, wi. 80, p.
386-400, 2002.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MAAR, Juergen HeinrichGoethe e a historia da CiénciaEpisteme,
Porto Alegre, v. 11, n. 23, p. 95-116, jan./jun0&0



204

MASTERS, B.Science in Waldorf Education: General Surveyln:
MASTERS, B. (ed.). Waldorf curriculum studies. Callington, UK:
Lanthorn Press, 1992.

MITCHELL, David. Child development and the teaching of science
Waldorf Science Newsletter, Volume 10, #19, 2008pDnivel em:
<http://www.waldorflibrary.org/images/stories/JoatnArticles/Scinews
10n019.pdf>. Acesso em: nov. 2012.

MOURA. Magalis dos Santoé poiesisorganica de Goethea
construcdo de um didlogo entre arte e ciéncia. de$@outorado (em
Letras). Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo,.2006

MUTARELLI, Sandra Regina Kuka@s Quatro Temperamentos na
Antroposofia de Rudolf Steiner Dissertacdo (Mestrado em Histéria da
Ciéncia). Pontificia Universidade Catélica, S&ol&a2006.

NAGATA, Yoshiyuki. Alternative Education - Global Perspectives
Relevant to the Asia-Pacific Region. AlternativeuEation: An
Overview. pp. 1-10. v. 10. Springer Netherland€620

NASCIMENTO, TATTANA GALIETA; von LINSINGEN, I.
ArticulacBes entre o enfoque CTS e a pedagogia dalto Freire
com base para o ensino de ciénciaSonvergencia, México,
v.13, p.95-116, 2006.

OLIVEIRA, Francine Marcondes Castidrelacdo entre Homem e
Natureza na Pedagogia Waldorf2006. 183 p. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo) — Universidade Federal do Paran&jl@uri

ORLANDI, Eni P.Andlise de Discurso: Principios e Procedimento$
ed. Campinas: Pontes, 2009.

As formas do siléncio - No movimento dos sentidos
Campinas: Editora Unicamp, 2007a, 184 p.

Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabaho
simbdlico. 5 ed. Campinas: Pontes, 2007b.

OSTERGAARD, E.; DAHLIN, B.; HUGO, A. Doing phenomenology



205

in science educationa research review. Studies in Science Education,
V.44, n. 2, p. 93-121, set. 2008.

PASSERINI, Sueli PeccPoética no desvelamento do mito pessoal:
uma proposta de método para o auto-conheciment@004. 234 p.
Tese (Doutorado em Psicologia Escolar) — Institigd’sicologia da
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo.

PINHAO, Francine; MARTINS, Isabel. A andlise do discurso e a
pesquisa em ensino de ciéncias no Brasiim levantamento da
producao em periédicos entre 1998 e 2008. Encdiaoional de
Pesquisa em Educacgéo em Ciéncias. Floriandpolis 2009.

PINHO-ALVES, JoseAtividades experimentais do método a prética
construtivista. Tese (Doutorado em Educacéo). GHEBC,
Floriandpolis, 2000.

PFUETZENREITER, Mércia Regin& ensino de temas relacionados
a salde utilizando a aprendizagem centrada em everst Atas do V
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em @grigauru:
ABRAPEC, 2006. Disponivel em:
<http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/venpec/conteudiyas/3/doc/p79.do
c>. Acesso em: nov. 2012.

PUGAS, Marcia Cristina de Souza. ldentidade Nadis®sntidos
negociados no curriculo de Historia das séries inas do Ensino
Fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo) — Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de EducagddeRlaneiro,
2008.

RICARDO, Elio C.; ZYLBERSZTAIJN, Arden.Os Parametros
Curriculares Nacionais para as Ciéncias do Ensino Btio: uma
analise a partir da visédo de seus elaboradorelmvestigacdes em
Ensino de Ciéncias, v. 13(3), pp. 257-274, 2008.

RICHTER, TobiasObjetivo pedagégico e metas de ensino de uma
escola Waldorf.Sdo Paulo: Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil,
2002, 401p.

RICKLI, Ralf. O desafio da relacdo académica com a obra de Rudolf
Steiner. Tropis Iniciativas Socio-culturais, 2010. Dispaiiem:



206

<www.tropis.org/biblioteca/steiner-academia.pdfcesso em: nov.
2012.

ROMANELLI, R. A. A arte e o desenvolvimento cognitivo: um
estudo sobre os procedimentos artisticos aplicadas ensino em
uma escola Waldorf 2008. 255 p. Tese (Doutorado em Educacgéo) —
Faculdade de Educagéo da Universidade de Séao Fdadd?aulo.

A Pedagogia Waldorf contribuicdo para o Paradigma
Educacional Atual sob o ponto de vista do Imagmata Cultura e da
Educacédo2000. 136 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Baaddraulo.

ROSA, Cleci T. Werner; ROSA, Alvaro Becker da. Discutindo as
concepcdes epistemoldgicas a partir da metodologitilizada no
laboratério didatico de Fisica Revista Iberoamericana de Educacion /
Revista Ibero-americana de Educacéo, n. 52/6, 28J06. Disponivel
em: <http://www.rieoei.org/deloslectores/3234Wepdi>. Acesso em:
nov. 2012.

SANTOS, Evelaine Cruz do¥ivéncias espaciais e saberes em uma
escola Waldorf um estudo etnomatemético. 2010. 120 p. Dissertaca
(Mestrado em Educacao Matematica) — UNESP, RicoClar

SEAMON, David; ZAJONC, Arthur (eds.). Goethe's Way of Science:
A Phenomenology of NatureAlbany, New York: State University of
New York Press, 1998.

SENA, R.M.; CASSIANI, Suzani; von LINSINGEN, Irlan.Sentidos
sobre ensino de ciéncias construidos por jovens pessores de
ciéncias e biologia que atuam em escolas Waldodm primeiro olhar.
In: VIIl ENPEC, 2011, Campinas. Anais do VIIIl ENPEZD11. v. 1. p.
1-12. Disponivel em:
<http://www.adaltech.com.br/testes/abrapec/resuri88-1.pdf>.
Acesso em: dez. 2012.

SEPULVEDA, Claudia; EL-HANI, Charbel NifioQuando visdes de
mundo se encontram: religido e ciéncia na trajetéa de formacao de
alunos protestantes de uma licenciatura em cién@aioldgicas
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 9(2), p-1I75, 2004.



207

SETZER, V. W. Antroposofia. Net, Sdo Paulo, fe\08.9Se¢adO que
€ Antroposofia”. Disponivel em: <http://www.sab.org.br/antrop/>.
Acesso em: 12 ago. 2012.

Capitulo "Rudolf Steiner 1861-1925" do livro 50 Grandes
Educadores- de Confucio a Dewey de Joy A. Palmer. Net, Sadd®
mai. 2008. Secado “Resenhas de livros”. Disponirel e
<http://www.sab.org.br/pedag-wal/artigos/resenhayséducs.htm>.
Acesso em: nov. 2012.

STEINER, RudolfA arte da educacéo - I. O estudo geral do homem,
uma base para a pedagogia. ed. Sdo Paulo: Antroposofica, 2007a.
159p.

A arte da educacéo - Il. Metodologia e didatica nensino
Waldorf. S&o Paulo: Antroposdfica, 2003.

A arte da educacéo - lll. Discussdes pedagogic&io Paulo:
Antroposdfica, 1999.

A educacao da crianca segundo a Ciéncia Espirituad. ed.
S&o Paulo: Antroposdfica, 2007b. 47p.

A Filosofia da Liberdade: fundamentos para uma filosofia
moderna. 4. ed. Sdo Paulo: Antroposofica, 2008 p200

A obra cientifica de Goethe Sao Paulo: Antroposofica, 1984.
204p.

Andar, falar pensar: a atividade lidica 8. ed. Séo Paulo:
Antroposdéfica, 2007c.

. Human questions and cosmic ansviéas. and his Relation
to the Planets- lecture 1I: The relation of the planets to thartan
organism. Dornach, June 30, 1922, GA 213. Londbe: T
Anthroposophical Publishing Company, 1960a. Dispelrém:
<http://wn.rsarchive.org/Lectures/HumanCosmic/HumGodex.html>.
Acesso em: dez. 2012.

. Man as Symphony of the Creative Word (Rad). The Inner
Connection of World-Phenomena and World-BeingLecture 1V, 26th
October, 1923. London: Rudolf Steiner Press, 1Bréponivel em: <



208

http://wn.rsarchive.org/Lectures/ManSymphony/192Z8D1.html>.
Acesso em: jun. 2011.

Minha Vida: a narrativa autobiografica do fundador da
Antroposofia. Sdo Paulo: Antroposdfica, 2006.

. O método cognitivo de Goetliehas basicas para uma
gnosiologia da cosmovisdo goethean2a. ed. Sdo Paulo:
Antroposdfica, 2004a.

Reconhecimento do ser humano e realiza¢do do ensigA
302. Sao Paulo: Antroposofica, Federacédo das Es@didorf no
Brasil, 2009. 183p.

Spiritual Science and Medicine- lecture VII, Dornach, March
27, 1920, GA 312. London: The Anthroposophical Rithg Company,
1960b. Disponivel em:
<http://wn.rsarchive.org/Lectures/SpiSciMed/19200321.html>.
Acesso em: dez. 2012.

.Teosofia: introducéo ao conhecimento supra-sensived
mundo e do destino humano?. ed. Sdo Paulo: Antroposéfica, 2004b.

Verdade e Ciéncia preltdio para uma Filosofia da Liberdade.
Séo Paulo: Antroposofica, 1985.

STOCKMEYER, E. A. KarlRudolf Steiner's Curriculum for

Waldorf Schools An attempt to summarise his indications: a collettio
of quotations for the benefit of the different Vilafdschools Steiner
Schools Fellowship, 1969.

STRUCHEL, Maria Aparecida Zaparollima escola exotérica
Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). UNICAMP — acld de
Educacéo, 1988.

THOMAS, H. Estructuras cerradas versus procesasmioos:
trayectorias y estilos de innovacién y cambio téagico. In:
THOMAS, H. e BUCH, AActos, actores y artefactos: sociologia de
la tecnologia Bernal: Universidad Nacional de Quilmes, 2008.

ULLRICH, Heiner.Rudolf Steiner. In: Prospects: the quarterly review



209

of comparative education. UNESCO: InternationaleBwr of Education,
Paris, vol. XXIV, n. 3/4, 1994, p. 555-572. Dispegliem:
<http://www.ibe.unesco.org/publications/ThinkersBufinere.pdf>.
Acesso em: set. 2012.

VACCAREZZA, L. Ciencia, tecnologia y sociedad: Estado de la
cuestion en América Latina Revista Iberoamericana de Educacion, n.
18, p. 13-40, (1998). Disponivel em:
<http://www.oei.org.co/oeivirt/rie18a01.pdf>. Acessm: dez. 2012.

VIRILIO, Paul. O espaco critico e as perspectivas do tempo real
[traducdo Paulo Roberto Pires]. Rio de Janeiro: (Bd) 34, 1993.

von LINSINGEN, I.Perspectiva educacional CTS: aspectos de um
campo em consolidacdo na América LatinaCiéncia & Ensino
(UNICAMP), v. 1, nimero especial, p. 01-16, 2007.



210



211

ANEXOS



212



213

ANEXO 1 — ANOTACOES DE CAMPO: OBSERVACAO DAS
AULAS DO PROFESSOR EM UMA EPOCA DE
QUIMICA PARA O 9° ANO DA ESCOLA WALDORF
ANABA, FLORIANOPOLIS/SC

9 de agosto de 2010 (1° dia)

- cumprimento na porta da sala

- alongamento e posicionamento para o verso

- verso: primeiro um aluno, depois todos juntos

« ritmo com palmas e pés

- comentario do professor sobre um poema que criaam
apresentaram na assembleia

Inicio da aula; revisdo. Ciclo do carbono ilustramim desenho;
professor chama uma aluna para descrevé-lo. O @spagpreende trés
partes: subsolo, biosfera e hidrosfera; localizag@ocarbono nesses
espacos; efeito estufa; fotossinteS=mpre convocando um aluno
especifico para responder as perguntas norteaddeasecapitulacao
Petréleo: “ressuscita” o carbono. Seres vivos: d@uontcarbono
(respiracdo, alimentacdo). Luz e calor: substancide materiais.
Experimento indicativo de carbono: soprar a dguaale Combustéo:
producdo de calor, fornecimento de energia. Feragéot do agucar:
aluna faz uma descricdo bem detalhada; producao vidko;
aquecimento do vinho: vapores inflamadosenéacdes: cheirlis
destilacéo de vapores: obtencao de alcool.

O professor solicita a trés alunas que havianadaltpara que
facam copia do caderno dos colegas e pesquisasidungis para
apresentar a turma.

Uma aluna perguntou sobre propanol e isopropafebr
alcodlico das substancias destiladas; inflamaluiedde trés alcoois:
metanol, etanol e isoprapanol. Professor chamouerac@ para as
formas e cores das chamapdlando aos sentidos dos alupdBediu
para que os alunos pensassem sobre qual dos deaoisais carbono.
Madeira — isopropanol — chama amarela: mais carlgfsode cozinha —
metanol — chama azul: menos carbono. Alunos vaasalpara escrever
as formulas dos alcoois presentes nos frascosifecaeo nimero de
carbonos de cada. Fuligem, volatilidade, toxicida@uanto mais
carbono, maior a densidade/peso.

Até entdo, os alunos permaneceram sentados e coetesial
guardado (bem comportados). O professor pediu gsiealanos
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pegassem o material e acrescentassem novas infiesnag caderno,
por conta da discusséo feita na revisdo (da auleuds). Durante a
revisdo houve participagdo ativa dos alunos cgoertsar O professor
pediu para que lessem as descricdes dos expergnanteriores. Os
alunos conversaram um pouco enquanto o professomava o
experimento.

8:30 h — novo experimento. Bancada alta; o profesgyanizou
0S materiais e iniciou o0 experimento sem falar, nape agiu.
Experimento I: clara de ovo na agua com sal; nostlrem e colocou
etanol aos poucos; formou uma camada menos densardeanco-
leitosa. Gestos precisos e lentos por parte degsof e lembrou um
magicq. Experimento II: alcool com agua, em propor¢c@esdefinidas;
acende a mistura e a joga sobre uma mesa de maahaisaesta nao
queima.

8:45 h - pediu que os alunos descrevessem o poimei
experimento. Uma aluna fez uma comparacdo com eriexgnto de
deteccdo de carbono (agua de cal); raciocinio goglor causa da cor
esbranquicada. O professor alertou para o risceadegeneralizacoes.
Outros alunos descreveram o segundo experimenpopfessor pediu
gue se detivessem a parte essencial do mesmo.

O professor sugeriu que os alunos aproveitassermiostos
restantes da aula para fazer as anota¢fes, nooamlebloco de notas.
Os cadernos apresentam registros textuais e @tigtom desenhos).

Quando necessario, os alunos levantam o bracogbamar a
atencdo do professor ou perguntar algo.

* Percebi que ndo anotei os meus sentimentos wueaaula. O
comeco da aula foi mais extenso, exigiu atencdo.eferimentos
foram instigantes, despertaram curiosidade.

10 de agosto de 2010 (2° dia)

« cumprimento na porta

- verso: primeiro um aluno, depois todos juntos

- alongamento e ginastica (ritmo)

- 0 professor reposiciona os alunos nas carteiras
« inicio da aula: aproximadamente as 7:30 h

O professor expbe com clareza a importancia deogualunos
facam uma redacdo propria em seus cadernos, quéenban
experiéncias proéprias.
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Momento da revisdo. Conteldo da pesquisa sobitosefdo
alcool (anestésico, tira a consciéncia). Posséisd de uso do alcool
(medicamentos, limpeza, conservacdegtimula o pensamento légico
dos alunos Passa a relembrar o experimento da ultima auld Ky;
experimento da clara de ovo: alcool “avesso” a ,videsnaturac&o
proteica. Os alunos ficam em funcdo da conversapealsar. Seus
materiais ficam guardados. Relembra-se o experondat alcool em
agua inflamando e de um outro, anterior, de dedsidamparativa
entre agua e alcool. O professor vai convocandalw®s a falar, para
“verificar”, avaliar a compreensdo de cada um.

~ 8:10 h — o professor comeca a escrever na lama, a
intencdo de registrar o que foi conversado solerperimento da aula
anterior. Ao longo das conversas, estimula os alumolembrarem
situacBes do cotidiano. Os alunos comecam a carvenbre outro
assunto, sobre a viagem da turma. O professor pedicentracdo nas
anotacdes. Os alunos ficam em siléncio e copiamre@stro do
professor na lousa é bastante objetivo e resurseasgdao feita. (~ 8:20
h) Comeca, entdo, a organizar a bancada para oiregpéo, enquanto
os alunos terminam de copiar.

8:30 h — o professor pede atencdo dos alunos ipemar o
experimento. Acido sulfirico e acicar. Toma o cuiale pedir a
ventilagdo na sala (liga o exaustor). A reacaordibeastante calor,
forma um carvdo dentro do béquer, produz um chpeoetrante
também; faz com que os alunos saiam da sala pansiamte §pelo aos
sentido3. O professor pede aos alunos que descrevam eemqtieam e
0 que aconteceu. Perguntou se alguém havia preyistosurgiria um
volume maior do que as substéncias misturadasalimiente, e que
ficaria preto. (~ 8:50 h) Constatam que o agUcaimou, esquentou
muito e liberou muitos vapores.

O professor recomendou que iniciassem a descrigdo
experimento no tempo restante da aula. Os aluabsltam e fazem
comentarios, conversam em tom baixo. O professardtento ao que
acontece na sala e conversa com uma aluna quewchagna época de
guimica apenas neste dia. Sugere a ela que pesqbigea producao do
alcool e seu viés ecoldgico e social (trabalhaderamlvidos no corte
da cana).

Bate o sinal as 9:05 h, indicando o fim da aulg;afunos
comecam a sair.
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11 de agosto de 2010 (3° dia)

« cumprimento na porta
« ginastica (ritmo)
« verso: primeiro um aluno, depois todos juntos

O professor pediu que uma aluna descrevesse oiregpéo da
aula anterior. Ela descreveu com detalhes. O pmofepediu que
pensassem por que o que tinha carater fluidicotese sdélido (denso)
e liberou vapores, no processo. Fala sobre o @sffegnso” associado
ao alcool e ao acucar. Carboidrato/acUcar: tenmoocarb agua, por conta
do gue acontece antes, na fotossintese; o carbdwwificado” pela
agua. Destaco os adjetivos usados pelo professgosd, fluidico,
vivificado, denso iéso remete ao fogo, agua, ar e terra,
respectivamente; os quatro elementos consideradosantiguidade
greco-romang

O professor pediu que a atencdo dos alunos fadtsela para as
descricbes no caderno, com a intencdo que cada elhomasse seu
préprio texto, na busca por uma descricdo “refihadisso é
caracteristico do método cientifico de Gogtli& professor comenta que
€ interessante a possibilidade de compartilhaexteg individuais com
todos da turma, para se perceber como cada unpsesea, COmMo usa a
linguagem. Comenta que é dificil resistir a tertagd ficar atento para
apenas ouvir o outro lendo o textrerfiete ao desafio do arcanjo
Micael).

Imagino que essas anotagfes seriam bastante digsrese o
pesquisador ndo tivesse consciéncia do ambito posi@fico. Ndo se
associaria as questdes dos quatro elementos, feraagta de Goethe
e Micael, por exemplo.

O professor leu o caderno de dois alunos. Depetiupa
descricdo através da fala de mais dois alunos.oEopl diferentes
formas de linguagem, como a leitura do texto jariesca fala
momentanea e prépria do aluno (que precisa fazesericdo na aula,
“de cabeca”).

Sugeriu que os alunos usassem de dez a quinzdomipara
melhorar o caderno.

8:20 h — o professor organiza a bancada e apayj&es para
realizar um novo experimento. Experimento |: mistdicool etilico
com acido sulfurico em quantidades iguais. A reagéi@ uma densa
fumaca branca; a solucao ficou laranja-amarronZétEpu um cheiro
especifico, que lembrou alcool/acetona. Depois afepsor adicionou



217

agua. Experimento Il: foi medida a temperatura dea wsubstancia
desconhecida; estava abaixo da temperatura ambi®@epois o
professor flambou essa substéncia.

Depois da experimentagdo, que exigiu bastanteseloidos dos
alunos (viséo, tato, olfato), o professor fez petgs aos alunos que
remetiam a essas percep¢Bes: Como vocé sente?q@emo vocé
percebe que...? O que te leva a pensar que...?

Ja quase no final da aula (as 8:58 h), o profasfsoeceu que os
alunos trabalhassem nas descricbes no caderno.

Durante a experimentagdo o0s alunos faziam comiastar
espontaneos sobre sensacfes imediatas, levantalgamas hipdteses
sobre que substancia poderia ser, em funcdo demeraspcoes.

12 de agosto de 2010 (4° e ultimo dia de observagao
. Assembleia dos alunos de 5° a 9° ano na sala ii@iaur

O professor relembrou algo do experimento do sdgudia
(reacdo de aclcar com acido sulfdrico). Depoisyppdira os alunos
lembrarem sobre o experimento do dia anterior &eale etanol com
acido sulfurico): liberou um cheiro penetrante deetana; pouca
solubilidade quando a agua foi misturada. O professmentou algo
sobre quando o experimento foi desmontado, no geeda tarde do dia
anterior, os alunos nao estavam presentes. Isgu edrta imaginacao,
abstracao por parte deles.

Passou as lembrangcas do outro experimento (sefzstan
desconhecida, volatil, que diminuiu a temperatura).

Os alunos, em termos de comportamento, permameGentos
ao raciocinio que se desenvolveu, norteado pelosemi@rios e
perguntas do professor. Nesse momento, eles dexamaterial
guardado, ainda ndo fazem anotacdes; foco no pensar

Diante das perguntas dos alunos, o professor aegak o
experimento de acido sulfirico com etanol formaéter, que também
foi utilizado como substancia quando a temperatabaixou no
termdmetro. Comenta que os vapores de éter saigatdinflamaveis.

Eter como anestésico; tira a consciéncia numasitade maior
do que o alcool. Quando desmaiamos, perdemos aiénos e ficamos
com o corpo mais “frio”. O professor pediu parauglg contar uma
vivéncia de perda de consciéncia, como um desmaigxemplo.

O professor pede que um aluno leia sua descighoe a
aula/experimento do dia anterior. Pede também & caluno. Faz
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sugestdes para a melhora dos textos e chama &aatencletalhes
importantes. Comeca, entdo, um ditado (“considesitduma espécie
de “conclusé@o-resumo” sobre o tema da aula, o éter.

Percebo a importancia do exercicio da escrita pasaalunos, no
trabalho de confeccdo do caderno. Isso exige aadmta pro-atividade
deles.

O ditado do professor ndo foi improvisado, ja \estareparado
previamente. As vezes, ele utiliza (pelo menosaqeatilizar) palavras
pouco comuns aos alunos, para que ampliem seuwédab Os alunos
nao utilizam caneta esferografica, muitos delebrdtatodos) usam
caneta-tinteiro.

O professor faz dois experimentos, utlizando ddgo
umidificado por éter. Experimento I: fogo correndoma calha em
direcdo ao algoddo. Experimento II: algoddo unddifio num funil
ligado & mangueira que chegava numa vasilha.

O professor sugeriu que 0s alunos aproveitassentire
minutos restantes para a descricdo dos experimeatogderno.
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ANEXO 2 — ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA ESCOLA
WALDORF ARCANJO MICAEL

[prof. S]: fala da professora

Bom, por favor, eu gostaria que vocé dissessentene, onde
vocé trabalha, basicamente é isso... Contar um yiglug da sua
experiéncia como professora...

[prof. S] Meu nome é [...], eu trabalho na Escola Waldorf
Arcanjo Micael, em PofSP], e... A minha formacéo, na realidade, é em
farmécia e bioguimica; e a minha paixdo pela histdda quimica e
pela prépria obra do Rudolf Steiner; todas essaferfscias e a
Pedagogia Waldorf também, essa admiracdo enorma Petlagogia
Waldorf; esses fatores me levaram a trabalhar cqmnafessora de
ciéncias e, principalmente, quimica, mas tambénfogi@m, em uma
escola Waldorf em particular, e agora estando pnésenum grupo de
ciéncias que tenta dar um passo de desenvolvinnesse ensino.

Vocé poderia comentar como que comecou, qual fwiraeira
relacdo da sua... Dessa sua experiéncia como famtize e depois se
interessar pela area de educacdo, como é quesf? iEm linhas
gerais...

[prof. S] Sim. Eu ja conhecia a antroposofia, jA estudava
goetheanismo, como farmacéutica, ha bastante tempale repente,
surgiu a necessidade de alguém que desse uma g@irépoca de
quimica na escola, e eu me debrucei sobre o cooteédachei
fascinante, dai ndo parei mais.

E desde esse tempo até entdo, a sua pratica @ma ela tem
sido, ela tem se modificado?

[prof. S] Sim. Ela teve uma... Eu acredito que teve uma e&oju
eu procuro acrescentar muito aos conteldos, acumietdo formal, o
contetido formal que tem que ser transmitido aoaaduum contetdo
animico muito maior, de modo que eles se encaneaimente pelo
mundo, pelo planeta que eles vivem, e se sintapasa) bem vindos em
casa.

Bom, uma outra pergunta que eu quero te fazer&ntpteriais
vocé utiliza pra preparar suas aulas de ciéncéga,talvez de quimica
ou de biologia, quais sdo as referéncias que \@énesse sentido?
Talvez o material do Sr. Mackensen, existem out@@®o é isso? Que
materiais vocé utiliza?

[prof. S] E. Eu procuro saber de varias ideias, de varios
professores; do Mackensen sdo excelentes, sdoshtimas eu tenho
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muito como referéncia as ideias do Rudolf Steinemo sera que ele
faria ou contaria um determinado assunto, e alguroeisas nao soé
como um material bibliografico, mas algumas idetasdas daqui
mesmo, do Brasil, do que se acontece, se alguinddaods descobriram
algumas coisas aqui. E... Isso também situa o ahum contexto do
espirito do seu préprio povo.

E... Nas suas aulas aqui conosco vocé tem trazisiafite esses
aspectos historicos. Vocé também provavelmenteizaitildesses
materiais, em termos de histéria geral, tem ouéiagras além do... Pra
poder ensinar ciéncias...

[prof. S] Sim.

Legal. Outra pergunta. Na sua opinido, em ternmbétidos qual
deve ser a postura ou papel do professor de c&Waddorf?

[prof. S] [pausa]Ele deve descortinar o mundo e levar os alunos
a perceberem do que é feito e do que é constiegtkomundo em que
ele esta no momento, e sentir admiracdo, venergoiiaessa criacao,
por essa forma que ele usufrui, e que ele mesngupes. Perceber os
movimentos e a sabedoria que tem por tras dissa tud

Bom, mais uma perguntinha, bem breve, é... Bonvoeuler na
integra aqui e ai vocé fica a vontade para respandeae... Como vocé
vé o desenvolvimento do ensino de ciéncias Waklmtbngo do tempo,
desde a época de Steiner até a atualidade? Quetasspe mantém e
quais se modificaram? Quais as perspectivas fuhaasia opiniao?

[prof. S] [pausa]E... Ndo s6 no ensino Waldorf, mas no ensino
em geral de ciéncias, a grande dificuldade hojeapmnsinar, mas nao
para se viver, € o desenvolvimento tecnoldgicogperele[Rudolf
Steiner]sugere, por exemplo, pra uma aula de fisica quessede o
telégrafo, e hoje nés temos que chegar a um compytaomo um meio
de comunicacgédo ou tecnologia. Na época em quaelessas sugestdes
se faziam experiéncias com objetos que voavam; Bejeem satélites,
jatos, avibes, estacdo espacial e, entdo, adenssse volume se
adensou demais de conhecimento, é... Teve que Hesdobramentos
até, eu acredito, por exemplo, aulas extras de diegil, que
contextualize o aluno nessa atualidade, é... Iimfyscuidando pra que
a tecnologia néo invada, ndo entre na vida deleud® forma pura e
simples, chapada, como um deslumbramento ou comftacihtador,
mas que ele possa compreender essa tecnologieepfarsamenta real
dele. Essa eu acho que foi a grande dificuldaddjoaque isso se
modificou bastante, a necessidade de trazer osettmscque foram, os
conteudos que foram se desenvolvendo ao longoédaiaino século
XX. E no futuro, eu acredito que vai ser uma nedads muito grande
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do homem voltar a ter uma visdo mais goetheanistica grande
desafio é transformar essa ciéncia do século XX, gl desenvolveu
nesse Ultimo século, numa visdo mais animica etesizada.

Interessante. Nesse sentido, como vocé vé a atumgal dos
professores envolvidos com o0 ensino de ciénciagit¥falé... Quando
ele [o professor] ta diante dessa situacao, onidéeexm curriculo que,
se sabe que tem uma sugestdo, por exemplo, desumt@Eomo esse
“0 ensino do telégrafo”, e, do seu conhecimentmaoocé vé isso? Os
professores estdo conseguindo fazer essa leiterdequ essa projecao
“pro” futuro, que tem essa ideia de que precisaehauma
transformacao, talvez?

[prof. S] Uma transformacdo ndo, mas um crescente. E... Eu
acho que a formacao do grugde professores Waldorfje ciéncias
vem tentar suprir esse diagndstico de que é precigesultado desse
diagndstico, de que é preciso que o professor tamb@nsiga digerir
todo esse conteddo de conhecimentos e preencté€dbrd; primeiro
ele préprio, pra depois levar para a sala de aula.

Ta bom. E... Tem mais algumas perguntinhas... Tamim ler.
De que maneira geral vocé poderia falar sobre in@rde ciéncias
Waldorf no Brasil e sobre a participacdo e a cbuitéo dos
professores brasileiros nos cursos que tém acdotexjui, com esse
tema? Porque a gente tem percebido que tem hawidesforco, né, pra
reunir esse grupo...

[prof. S] Sim. Isto vem de uma... De um ganho, acho que, de
maturidade da escola Waldorf dentro do Brasil; é dos lugares onde
mais surgem escolas Waldorf no mundo, talvez atéamaracteristica
de ter uma populacéo tdo jovem, né, tao infanjiivenil, uma demanda
muito grande e, aos poucos, houve a necessidadegdgsofessores
amadurecerem e se consolidarem, sem precisar exporiempo todo.
E um trabalho que t& sendo dividido, aqui no casdSd Mackensen e
outros professores.

Bom, eu tenho aqui pelo menos mais uma pergurga,aeredito
gue um pouquinho sobre ela vocé ja comentou, magocg puder
aprofundar um pouquinho mais... Eu gostaria mwteaber como é que
vocé vé as relagOes entre ciéncia, tecnologiayqoé j& comentou um
pouquinho, e sociedade.

[prof. S] [pausa]Ciéncia, literalmente, é conhecimento, € estar
ciente. Tecnologia € 0 uso que se faz desse combeiti. E a
sociedade, ela devia ser uma reguladora desseseloi&o ser regulada
por esses dois. A medida em que o ensino for gaoeheonsciéncia por
parte dos educadores, eu acredito que a sociedadsev, usufruir da



222

ciéncia e tecnologia de modo mais consciente errdeter mudancas
de rumo, pra que o planeta ndo chegue até o figerde ndo pense sO
num conforto e numa cobica pessoal, e... Mas carisigessa nocao, a
nocao de globalizagdo ndo devia ser so internes devia ser “o0 que
eu faco aqui também interfere 1a”, e eu sou respuak e
corresponsavel por essas transformacoes.

T& 6timo. Eu quero te agradecer aqui, pelo registtaito
obrigado.
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ANEXO 3 — ENTREVISTA COM A REPRESENTANTE DA
FEDERACAO DAS ESCOLAS WALDORF NO BRASIL

[prof. L] : fala da representante da FEWB

Bom, s6 para contextualizar, eu vou fazer umaedssdo de
mestrado; o tema geral € “O Ensino de Ciénciasedadbgia Waldorf”.
Minha preocupacdo, na verdade, é fazer um estugotetaico sobre a
obra de Rudolf Steiner, influenciada sobre [pelbfaode Goethe.
Inicialmente essa é a ideia do trabalho, mas aonmésmpo tenho uma
preocupacdo em manter uma ligagcdo, uma certa ci@r&om o
movimento de ensino [Waldorf] de ciéncias, com oe gasta
acontecendo no Brasil.

Entéo, nesse sentido, uma pergunta que eu god&af@zer pra
vocé, mas esperando uma resposta em termos demeaantacdo da
Federacdo [FEWB], seria... Eu vou ler na integrai evocé pode
responder a vontade: Qual a intengdo da FEWB emq@wer 0S cursos
para professores Waldorf com o foco na éarea deciei€h Como a
Federacao tem avaliado a participagdo dos proEEss@sses cursos?

[prof. L] Entdo eu poderia falar um pouco sobre a minha
experiéncia. Quando comegou a Federacéa senti que uma das
incumbéncias de uma Federagéo de Escolas WaldoBrasil seria se
preocupar com o aprofundamento dos professoresatntes aula, para
realmente cada vez pudessem atender a Pedagogdokf/atada vez
mais profundamente; e, assim, junto com a Federagsabelecemos
sempre aqueles cursos de interesse do colegiadwadessores ativo
nas escolas, e esses cursos nos buscamos aprafundar

Em especifico, por exemplo, a vinda do Sr. Maokenso
Congresso Brasil [Il Congresso Brasil de Pedag@égddorf, em julho
de 2008, em Ribeirdo Preto/SP] com o Johannes Kitrhs exemplos,
0 Sr. ... [pausa, havia esquecido 0 nome de queniegue referir]

[prof. L] Glockler? [Georg Glockler, ex-coordenador da Secéo
de Matematica e Astronomia do Goetheanum, ministorsos de
aprofundamento em matematica e geometria parassarfes Waldorf
brasileiros]

N&o, um outro senhor que veio dar aula de biologiéSteiner
também [Escola Rudolf Steiner, em S&o Paulo/SR}) oofoco nas
ciéncias, ha alguma preocupacao especial nessgaaB® ensino de
ciéncias?

[prof. L] Sim. E muito dificil a formacdo de professores nas
universidades atingirem as exigéncias que Rudelh&t coloca a esses
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professores, de como conduzir jovens para a viddad a grande
preocupacdo do Steiner era, ndo apenas o professorum mero
passador dos conteldos, de matéria, mas sim usamatéria
[conhecimentopara desenvolver no jovem, por exemplo, a capdeida
de julgar, a capacidade de enxergar o mundo, a cala@e de atuar no
mundo. Em suma, tornar-se cidadaos aptos para amatual. Mesmo
que ele nasceu, que ele atuou, fundou aquela panescola, em 1919,
depois ampliou a pedagogipValdorf] até a sua morte, a grande
preocupacdo de Rudolf Steiner, o fundador desssaguega, foi
justamente desenvolver jovens seres humanos, cmEzeatuarem
livremente no mundo; e para que isso aconteca,certte precisa ter a
preocupacdo de estar formando esse jovem, e seaipagés da
matéria [conhecimentq] ele tem que ser um jovem com interesse no
mundo. Assim, ele na vida podera atuar em prol dodu.

E, de alguma forma, entdo, na sua fala anterioféan tem uma
busca dos préprios professores por esse assurntasnpcom o foco nas
ciéncias, ndo é?

[prof. L] Exatamente. Muitas vezes numa escola Waldoreexist
grande preocupacdo, o cuidado com as artes; maslR8teiner queria
gue a pedagogia toda se transformasse numa artioEm&o é so
pintar, ver literatura, recitar, ndo. A fisica e igoica também devem ser
uma arte, porgue a arte tem esse grande dom, egscidade de abrir
0 ser humano, pra ele desenvolver algo que estdrgsrda nossa vida
visivel-material, existe toda uma parte que nés r@@onhecemos, mas
que atua junto, e isso ndés podemos atingir nessdig@ano jovem,
através das artes, através das ciéncias e atrasé®libido; esses dois
grandes temas universdiséncia e arteandam de méos dadas.

Vou fazer mais uma pergunta, ela é um pouco extenaa...
Como acontece ou como aconteceu a traducao delamtidaticos de
ciéncias que séo utilizados pelos professoresstdas Waldorf, como
os do Sr. Mackensen? E feita alguma adaptacio destseial para o
uso no Brasil? Qual o critério de escolha dessdsrias? Ha novos
materiais sendo produzidos?

[prof. L] E... O professor Mackensen, em Kag#édmanha]
desenvolveu cursos de aprofundamento, usando essderiais
justamente para atingir os objetivos da Pedagogiald®f. Sao
experiéncias, que sdo observadas, e onde 0 alunexescitar a sua
capacidade de julgar. E... O que é necessario, ® spiespera do ser
humano, essa capacidade, entdo, essa capacidadegatda matéria é
desenvolvido. Entdo, os exemplos que eldelawseu material didatico]
séo puramente técnicos, séo tirados da vida técafoal. Nada impede
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do professor Waldorf usar outras experiéncias, més outras técnicas
[metodologias?] ele até pode chegar por outros meios as mesmas
conclusbes, mas ele deveria despertar, sempre busEspertar no
jovem essa abertura para o mundo. Nés precisamaeds humanos
no mundo que atuam no mundo, que estdo abertos gsm@ mundo;
independente do que esta acontecendo na atualitadéo, o professor
sim, ele tem essa obrigacao: de um lado usar anmadEonhecimentq]
fazer as suas experiéncias, mas essas sempre &meqonduzidas
para a abertura da atualidade.

Otimo. Mais uma outra pergunta.. Como a senhoraové
desenvolvimento do ensino de ciéncias Waldorf agdado tempo aqui
no Brasil, desde a primeira escola, em Sdo Patdoaaatualidade?
Quais 0s aspectos que se mantém e quais se maiiitduais sao as
perspectivas futuras?

[prof. L] Eu poderia dizer, enquanto nés tinhamos professore
importados na escola Waldorf, que vinham com esseepso, esse
treinamento da Europa, havia uma certa fidelidadmetodologia. Isso
desapareceu. A escola Waldorf cada vez mais degiroa tras essa...
Como é que eu diria... Essa ligacdo de termos psui@s importados.
Em lugar disso, nés buscamos agora importar mestrager mestres
pra ca, que orientem os professores da area deciciénExiste uma
preocupacéo; a Federacdo precisa constantementg ebservando o
gue as escolas necessitam, porque isso vai a unitciie muitas
vezes ultrapassa a propria escola. S8o escolasvgaepara 0 ensino
médio, eledas escolas Waldorfhdo tém especialistas dentro da area
metodoldgica, eles tém que empregar professoravaftos, recém-
formados em universidades oficias, que ndo passaelm processo,
pela aprendizagem, pelo treino de desenvolver mneenp essas
gualidades que nés buscamos. Entéo, por parte darigedo, que € um
6rgédo que deveria zelar por isso, constantementsd@essidade de
buscar esses... Atender essas necessidades. Eptéo, eu conversei
com vocé, nos temos conversado, que nés necessifammar para o
préximo passo, deixar de importar mestres e dedesvmestres aqui
no Brasil, usar essas forcas jovens que existe aquBrasil e dar
oportunidades de eles se desenvolverem, e elesrsgdm 0s mestres
de amanha.

T4 otimo. Eu agradeco, entdo, a entrevista. Mabtigado.
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ANEXO 4 — ENTREVISTA COM MANFRED VON MACKENSEN
[M] : fala do Sr. Mackensen

Iniciei a conversa contextualizando que o meu ¢sip € uma
pesquisa que tem como tema “O Ensino de CiénciaPetagogia
Waldorf".

[M] Que ciéncias?

Respondi que meu interesse é nas Ciéncias NatuBigdogia,
Fisica e Quimica.

[M] Isso jA& é dado hd 500 anos nas escolas, € um tema
abrangente, precisa ser delimitado.

Esclareci que, na verdade, meu foco é na conceajgéi@ncia de
Steiner, as influéncias que teve, como a obra deth®p num viés
epistemoldgico.

[M] H&A um engano na forma de ver como um Viés
epistemoldgico. Vocé deveria limitar-se a comamagtr os alunos e a
melhorar o ensino de ciéncias.

Para estudar as influéncias de Steiner precisasia estudo
maior, mais longo. O equivoco ainda é mais “atras”.

Qual a meta? Vocé buscou a base legal para leci@alogia,
mas desviou do caminho de professor.

Comentei que ja fui professor, ja atuei em esdMaldorf
inclusive, mas que atualmente estou no meio académisse que eu
gostaria de entender como acontece o ensino deiasénas escolas
Waldorf brasileiras, mas que entendo ser neceéisdpmrtante uma
compreensédo da base epistemoldgica de Steiner. Ma8kensen me
perguntou se eu queria mesmo estudar esse tereaa sEna vontade
genuina. Eu respondi afirmativamente.

[M] Tem o teatro acontecendo diante de vocé, masquaéver
como funciona o palco. E isso? Parece que VOCé et O
funcionamento do palco sem ver a peca de teatresafit vocé é ator e
esteve na escola de atorg¢kavia comentado antes a ele que eu fiz a
formacdo em Pedagogia Waldorf em Botucatu]

N&o adianta te dizer um monte de coisas bonitasé\precisa de
algo como os ventos alisios; entdo pode levantaela e navegar;
depois pode entender como o vento atua, como reteha.

Importa compreender e ver 0 que esta aconteceagwatica.

O Sr. Mackensen passou a falar sobre Steineré@neiai..
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[M] Steiner tevgdeu] contribuicdo quanto a compreensédo de
ciéncia. Diante da evolucdo da ciéncia, desde €a|ilSteiner refuta o
desenvolvimento dessa ciéncia. Ou melhor, desvesslk@mucaminho que
a ciéncia tomou como uequivoco [A palavraequivocosoou bem ao
Sr. Mackensen na traducéo; ele provavelmente sabgouco de latim;
gueria expressar que “equivoco” remete ndo sO aengano, mas
também a uma atitude que gera algo sem esperanca]

Existe uma vontade egoista em conseguir dlygm caminho
trilhado pela ciéncia] para alcancar o concreto. Steiner desvenda
[concebelassim a ciéncia convencional.

Quanto a doutrina dos 12 sentidos de Steiner, éssaa questao
totalmente diferente das tradicionais. Steiner 880j mas nao nos
monta a pontdpara “alcanca-la”] Eu me ocupei de uma palestra de
Steiner, mas nao encontrei nem mesmo sua fundd#@® para onde
isso nos leva? Liguei isg§provavelmente se refere a palestra GA 302,
sobre a qual se debrucoaluma imagem do mundo completa que ja
tinha para mim mesmo.

Normalmente [tradicionalmente] concebemos que algo dos
sentidos transporta até mim algo pré-existente nmdo. E assim o
homem consegue algum contato com o mundo. Masegerd#. O
contato do espiritual com 0 mundo esta sendo seadim

Com o sentido do eimencionado na doutrina dos 12 sentidos]
consigo uma ligagao com outro eu, o0 que antes mé&ti@ Ndo € como
um sistema telefénico, é como se fosse apenas @goata construcéo
de um sistema telefbnico.

O “seccionado” remete a unido dos seres humanossmiritual,
na divindade. Essa decomposicdo é curada num gemto. Estou na
realidade aqui[no mundo]ndo sé para consertar, mas também para
criar num nivel maior uma atomizagdo dos seres mamanum nivel
superior. Criar algo que ndo estava “assindado, que independe da
minha existéncia].

Tudo o que no ocidente cristdo se tem em peragloertro ou o
préximo é uma consequéncia da tradicao, da peraefiidmanalmais
elementar do mundo. Por isso, Steiner comeca a fda 12 sentidos
com o sentido do eu; o0 sentido mais basico e aipjget a0 mesmo
tempo. Pelo contato com o outro eu ja tenho umatordom o mundo
espiritual, nossos seres superiores se encontramsdodos sentidos €
uma unido que se junta numa forga superior, maigagla. Estar com o
meu sentido no mundo é um constante (ligar] dos sentidos entre
eles [os proprios sentidos se inter-relacionaejdo meu eu com o
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espirito do mundo. Ao ligar, minha atividade crespara além das
coisas que preexistem.

A ciéncia tradicional tenta fazer uma imagem de guiste. Para
Steiner, todo homem racional faz ciéncia para cnigna nova vida
dentro do mundo. Fica claro que a vida do mundofétaro do mundo.
O mundo é um constante tornar-se do novo mundoekidte o paraiso
onde se brinca nos prados celestes. Precisa-saltrab para frente
[futuro]. A ciéncia cria uma imagem. Ela pensa que crid mesma,
mas ela cria um mundo novo, participa digesse seria 0 “equivoco”]

[Sr. Mackensen pediu para imaginar uma carruagemua se
vai jogando as bagageris§sa seria a imagem da carruagem da ciéncia,
onde se vai aglomerando “contribuicbes”. Para Seima carruagem €&
outra.

O Sr. Mackensen passou a falar sobre a Teoriaodbégimento
/ Epistemologia...

[M] A ciéncia sempre cria 0 novo, mas também deixa digo
lado. [cientista:] N&o deve olhar apenas o que se manipula, mas sua
atividade[propria], 0 que faz, se é coerente com suas metas esjgritua
mais elevadas. Devemos nos acostumar a ver a prdpéneira de
fazer e as intencbes pessoais, que, as vezes,sestddcidas.

A teoria do conhecimento[provavelmente referindo-se
especificamente a uma obra de Steidegi]base da prépria atividade se
ndo queremos cair no equivoco da evoluf@minho] da ciéncia. A
teoria do conhecimento que temos é tdo desenvalpidato a higiene
na Idade Média.

Hoje os cientistas s6 se preocupam com a pesfposao objeto
de estudq]ndo observam como a fazem.

Pedi para fazer uma “lltima pergunta”. Pergunteque ele
poderia me sugerir ou aconselhar considerando guaesvejo como
professor Waldorf, mas ao mesmo tempo tenho umhamento atual
com o0 meio académico. Como eu poderia trazer umgilooicdo? O
Sr. Mackensen respondeu que eu deveria conheceneo Steiner
pretendia [sugeriu que eu lesse o litrd-ilosofia da Liberdadg ligar
com o0s enganos/equivocos da ciéncia atual e tleaéra ela.
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ANEXO 5 — QUESTIONARIO ENTREGUE AOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DO “ll CURSO DE CIENCIAS -
PRATICA PEDAGOGICA DAS CIENCIAS NA
ESCOLA WALDORF”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA (UFSC)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA (PPGECT)

Outubro / 2010

Prezado(a) colega professor(a),

Convido-o(a) a participar do meu projeto de pesquisa, que tem como tema O Ensino de
Ciéncias na Pedagogia Waldorf. Acredito que esse trabalho trara contribuigdes ndo s6 ao meio
académico, mas também ao préprio movimento do ensino de ciéncias Waldorf no Brasil, pela
tentativa de sistematizar alguns pressupostos teéricos e metodoldgicos da obra de Rudolf
Steiner e da Fenomenologia de Goethe voltados a Educagdo Cientifica.

Por favor, gostaria que informasse seus dados pessoais e respondesse as questes
propostas. Agradego desde ja sua atencgdo e colaboragdo.

Rogério Melo de Sena (mestrando do PPGECT/UFSC)

Dados pessoais

Nome completo:
Idade:

Formagao
Curso/area:
Instituigdo:
Ano de conclusdo:

Fez licenciatura? Qual?:
Fez alguma formagdo antroposdfica? Qual(is)?:

Fez algum curso oferecido pela FEWB voltado para o ensino de ciéncias?
Qual(is)?:

Fez algum curso sobre Fenomenologia de Goethe? Qual(is)?:

Atuagdo profissional
Onde trabalha atualmente?:
Em qual fungdo? Professor de classe ou de matéria? Com qual(is) disciplina(s)?:

Ha quanto tempo trabalha na drea de Educagdo?:
H& quanto tempo trabalha em escola Waldorf?:
Quais os motivos para inserir-se profissionalmente em escolas Waldorf?:

Contato
Correio eletrénico:
Telefone:
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Perguntas

1) Que materiais didaticos vocé utiliza para preparar suas aulas de ciéncias?

2) Qual a sua opinido sobre o ensino de ciéncias na sua escola?

3) Considerando sua experiéncia como professor(a) numa escola Waldorf, conte em
poucas palavras como aconteceu alguma atividade didatica de ciéncias que tenha sido
bem sucedida.

4) Como vé o ensino de ciéncias nas escolas Waldorf em relagdo ao que vocé conhece
das escolas que seguem outras linhas pedagdgicas? Quais aspectos vocé identifica

como “positivos” e “negativos” no ensino de ciéncias Waldorf?

5) Fale um pouco sobre sua participagdo neste curso de ciéncias Waldorf. O que achou
mais importante? Qual o maior desafio?

6) De que maneira a sua pratica pedagogica é/serd influenciada pelas idéias sobre
ciéncias apresentadas ao longo deste curso?
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ANEXO 6 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ENTREGUE AOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DO “ll CURSO DE CIENCIAS -
PRATICA PEDAGOGICA DAS CIENCIAS NA
ESCOLA WALDORF”

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Tema da pesquisa: O Ensino de Ciéncias na Pedagogia Waldorf
Mestrando: Rogério Melo de Sena
Orientador: Prof. Dr. Irlan von Linsingen

Prezado(a) Professor(a) / Participante do II Curso de Ciéncias Waldorf,

A presente consulta tem como finalidade obter algumas informagdes a respeito
da sua experiéncia docente, bem como suas impressdes gerais sobre o II CURSO DE
CIENCIAS - Prética Pedagdgica das Ciéncias na Escola Waldorf. Estas informagdes
serdo utilizadas em um trabalho de dissertagdo de mestrado do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT-UFSC). O objetivo desta
pesquisa é sistematizar alguns pressupostos teéricos e metodolégicos da obra de
Rudolf Steiner e da Fenomenologia de Goethe voltados a Educagdo Cientifica. Os
professores/participantes do II Curso de Ciéncias Waldorf consultados tém liberdade
de recusar a participar, de ndo responder a alguma pergunta e de retirar seu
consentimento, a qualquer momento, bastando entrar em contato com o pesquisador
pelo enderego eletrénico coxsena@yahoo.com.br até abril de 2012, data para a qual
estd prevista a redagdo final deste trabalho.

Nés, pesquisadores, asseguramos total sigilo quanto a identidade dos
respondentes da pesquisa.

Agradecemos por sua contribuigdo.

Rogério Melo de Sena
(pesquisador responséavel)

Eu,
RG: , abaixo assinado, estou ciente de que fago

parte de uma pesquisa sobre O Ensino de Ciéncias na Pedagogia Waldorf. Contribuirei
com dados através de um questiondrio. Declaro estar ciente: a) do objetivo da
pesquisa; b) da seguranga de que ndo serei identificado(a) na pesquisa e c) de ter a
liberdade de recusar a participar da pesquisa.

Botucatu/SP, de outubro de 2010.

Assinatura do responsavel pelas informagdes
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ANEXO 8 — QUESTIONARIO RESPONDIDO PELA JOVEM
PROFESSORA 1, LICENCIADA EM BIOLOGIA

1) Que materiais didaticos vocé utiliza para prapauas aulas de
ciéncias?

Livros didaticos de diferentes autores e niveigadionais (E.F.,
E.M., E.S.), folhetos de museus e parques, livaoasdidaticos, internet,
apostilas.

2) Qual a sua opinido sobre o ensino de ciénciasia&scola?

Estou aha] pouco tempo na escola, conheci apenas duas turmas,
muito diferentes entre si, ainda estou me adaptaddpedagogia
[Waldorf], portanto ainda néo tenho ferramentas para analisgo.

3) Considerando sua experiéncia como professor(ahanescola
Waldorf, conte em poucas palavras como aconteggumal atividade
didatica de ciéncias que tenha sido bem sucedida.

Fizemos uma corrida de carrinhos anotando o tempa e
distancia percorrida pelos carrinhos. Embora osrela ndo tenham
tido a iniciativa de calcularem a velocidade dosrzdos entenderam
muito bem os conceitos de velocidade, referencahéa ja inseriram
tépicos do assunto seguinte (forca).

4) Como vé o ensino de ciéncias nas escolas Waldorkelacdo ao que
vocé conhece das escolas que seguem outras liadaggmicas? Quais
aspectos vocé identifica como “positivos” e “negadl’ no ensino de
ciéncias Waldorf?

Nas escolas Waldorf a Ciéncia € mais pratica edétia, o que
a torna mais préxima do aluno e muito mais simmglesentender. O
aluno Waldorf considera Ciéncias uma disciplina esupnportante, o
aluno tradicional ndo vé importancia nenhuma naigina. Os pontos
positivos referem-se justamente ao ja mencionadis, permite que a
matéria crie raizes na mente do aluno e ainda estino “pensar
cientifico”. Os pontos negativos estdo na inserg&dopicos espirituais
no meio da Ciéncia, quando a Professora de Classna aos alunos
que a flor € uma borboleta presa a Terra ela comate erro muito
grande em Evolucéo (a borboleta se parece comra-figara fugir de
predadores — e ndo o contrario, como sugerido pgleoximacao flor-
borboleta).
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5) Fale um pouco sobre sua participacdo neste cdesaiéncias
Waldorf. O que achou mais importante? Qual o ndésafio?

Para mim, que néo tenho formacédo Waldorf aindause esta
sendo_tdo importante que fica dificil eleger_o maportante. Os
exemplos de aula certamente sdo interessantes. © difcil, sem
davida, é inserir os trés passos no dia-a-dia deokscom todos os
temas da disciplina.

6) De que maneira a sua pratica pedagodgica éfstuériciada pelas
ideias sobre ciéncias apresentadas ao longo deste’c

Espero poder dar todos os temas da disciplina muema dos
trés passos.
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ANEXO 9 — QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO JOVEM
PROFESSOR 2, LICENCIADO EM BIOLOGIA

1) Que materiais didaticos vocé utiliza para prapauas aulas de
ciéncias?

Apostila Mackensen, Metodologia de Richter, liviésnicos,
internet, materiais realizados por professores gates e referéncia de
tutores e outros professores.

2) Qual a sua opinido sobre o ensino de ciénciasiaa&scola?
O ensino de ciéncias cresceu muito durante estalevido aos
encontros de ciéncias e esta em processo de apnmanto.

3) Considerando sua experiéncia como professor(ahanescola
Waldorf, conte em poucas palavras como aconteqgumal atividade
didatica de ciéncias que tenha sido bem sucedida.

Atividades bem sucedidas sdo, em minha opinidoglaglgue
trabalham o querer, sentir e fazer dos alunos. 8asequando eles
saem de uma aula leves, contentes, desafiadososasir

4) Como vé o ensino de ciéncias nas escolas Waldorkelacdo ao que
vocé conhece das escolas que seguem outras liadaggmicas? Quais
aspectos vocé identifica como “positivos” e “negadl’ no ensino de
ciéncias Waldorf?

Sou professor também em escola tradicional e veje gs
escolas Waldorf, diferentemente das escolas trawodes, estéo
realmente interessadas no crescimento em todospestns dos alunos.

5) Fale um pouco sobre sua participacdo neste cdesaiéncias
Waldorf. O que achou mais importante? Qual o n#gsafio?

O curso foi fantastico. O contato com outros psifinais € o
brilho do encontro. A participagdo de professorgpegientes como o
Mackensen é essencial e coloca a gota de desafiogoaolver-nos.

6) De que maneira a sua pratica pedagodgica éfstuériciada pelas
ideias sobre ciéncias apresentadas ao longo deste?’c

Minhas praticas serdo profundamente e essenciabnent
modificadas devido a consisténcia e l6gica do cuiepfoposto no
Ccurso.
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ANEXO 10 — QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO PROFESSOR
EX-ALUNO WALDORF

Dados pessoais
Idade:51

Formacao

Cursol/areaGeologia, Bacharel e Mestrado

Instituicdo:USP

Ano de conclus&d:983

Fez licenciatura? QualRicenciatura em Geologia (Geografia),
USP

Fez alguma formacdo antroposdfica? Qual(i§@minario de
Pedagogia Waldorf em Stuttgart, Alemanha.

Participou de algum curso oferecido pela FEWBagtit para o
ensino de ciéncias? Qual(is)3im, diversos. Em geral como docente,
mas aproveitando o conteldo oferecido por outroxedtes e
palestrantes. A lista é longa, mas nao faco registr

Fez algum curso sobre Fenomenologia de Goethelfis)reSim
diversos. Um que me impressionou muito foi comatedifio) Sr.
Thomas Gobel sobre evolucgéo.

Atuacao profissional

Onde trabalha atualmentdudolf Steiner Schule Birseck em
Aesch, Suica.

Em qual funcé@o? Professor de classe ou de matéoa?qual(is)
disciplina(s)?Matéria no ensino médio: Quimica, Geografia,
Matematica, Tecnologia, Desenho Técnico, Fisica.

Ha quanto tempo trabalha na area de Educagéahos

Hé& quanto tempo trabalha em escola Waldd6?anos

Quais os motivos para inserir-se profissionalmeste escolas
Waldorf?:

Sou ex-aluno waldorf e muito grato pela riquezav@éncias e
conteudos que esta escola me propiciou. Quandocdavidado a
lecionar na minha escola de origem, aceitei o desafcontinuo em
escola waldorf porque o trabalho com alunos é ditnte. Como
professores temos muitas liberdades e a meta pahé dar subsidios
para o desenvolvimento do ser humano e nao ineamiaximo possivel
de conteddos na memoria do aluno.
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Questbes

1) Vocé trabalha atualmente na Europa, mas ja atooBrasil. Vocé
poderia contar um pouco sobre sua experiéncia cprofessor de
ciéncias Waldorf, nesses diferentes contextos?

No Brasil o vestibular se faz onipresente no ensmédio. Os
programas dos vestibulares e dos cursinhos acabatandbd os
curriculos das escolas. Os professores se sentezssipnados e
utilizam esta pressao (as vezes ela é menor doquefessor acha)
como alibi para ministrar aulas convencionais. Agai Suica somente
algo em torno de 15% dos alunos fazem a prova deridade (ela
permite o acesso a universidade). O resto dos pt@n aprendizados,
formacgdes técnicas e cursos em escolas superibeprofissées néo
universitarias sédo valorizadas. Assim ndo temoseagéo do vestibular
e podemos ter como meta do ensino ndo o acumutmrgecimentos
especificos das matérias, mas a contribuicdo daénizatpara a
formacgé&o do ser humano.

2) Que materiais vocé utiliza para preparar sudasade ciéncias?
Existem outras referéncias além do préprio Sr. iMaskn?

A principal referéncia continua sendo a obra deirte O Sr.
Mackensen trabalha com os textos de Steiner, faa mitura
minuciosa, traduz para a sua linguagem e enriquem® exemplos e
ideias novas. H& varios outros autores que fazetrdés semelhantes
ou até mesmo diferentes. Além disso, o conhecins@nrttifico deve ser
buscado em obras de referéncia (convencionais, Goads) e precisa
ser regularmente atualizado.

3) Em sua opinido, em termos didaticos, qual deveaspostura/papel
do professor de ciéncias Waldorf?

Acho que a postura do professor de ciéncias wald@ofse distingue da
postura que todo professor deveria almejar. O alugoer ser
respeitado e traz um interesse inato pelo mundee Egeresse néo
pode ser adormecido. O aluno quer ser ativo, desgerftonecer
conteudo que permite uma participacdo pensantdgadora propria.
Se tratamos o0 aluno como recipiente que deve seenghido com
conhecimentos, fazemos exatamente o contrario.

4) Como Vé o ensino de ciéncias nas escolas Watdorkelagédo ao que
vocé conhece das escolas que seguem outras liadaggmicas? Quais
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aspectos vocé identifica como “positivos” e “negadl’ no ensino de
ciéncias Waldorf?

A percepgcdo que tenho de outras linhas pedagogipas/eem
basicamente dos livros didaticos convencionais. Udiferenca
fundamental vejo na importancia do fenémeno, nongmimento
vivenciavel. Os cursos de quimica dado grande indpei ao modelo e
os livros comegam apresentando o atomo. No ensaldow o atomo
esta no fim. Ele é parte de um modelo, uma intéaipé®, resultado do
pensar. E possivel que haja outros modelos. Nmertsinvencional os
fendbmenos séo explicados pelos modelos.

5) Como vocé vé o desenvolvimento do ensino decigiénValdorf ao

longo do tempo, desde a época de Steiner até édate? Quais
aspectos se mantém e quais se modificaram? Qugierapectivas
futuras?

Dificil falar sobre o passado do qual ndo fiz parteara muitos

exemplos Steiner utilizou os conhecimentos ciensifile sua época. E
obvio que precisamos estar sempre nos atualizaHdona literatura

muitas interpretacdes de Steiner que precisam seistas. O Sr.

Mackensen procura no caso de palestras de Stesrendesso aos
originais taquigrafados. Ja na edicdo das obras 8einer ha

interpretacdes questionaveis. O ensino de ciénerastrés passos foi
por muitos professores dividido ao longo de tréasdiA leitura e

interpretacdo cuidadosos pelo Sr. Mackensen reagelarque isso
deveria ocorrer em dois dias! A aplicacdo na pratimostrou que
ganhamos assim um método muito eficiente de ensignrias.

6) Vocé poderia falar a respeito de como vé agd@ek entre ciéncia,
tecnologia e sociedade?

Algumas ideias espontéaneas: A tecnologia tem asggam na ambicao
de melhorar a vida das pessoas ou da sociedade erea.TUma
deturpacdo € a tecnologia bélica, que infelizmergeebe muitos
investimentos e acaba desenvolvendo tecnologiagigpeis originam
até produtos que servem para o luxo e bem estasodéedade. Na
tecnologia ndo € essencial a verdade. Os modelesndesimplesmente
funcionar.

A ciéncia busca a verdade e tem suas raizes entbggesxistenciais:
gquem somos, de onde viemos, para que vivemos?08Up@Cao com
conteudos cientificos ndo tem como meta aumertianoestar fisico da
sociedade, mas enriquecer espiritualmente o seahoa sociedade.
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7) Vocé poderia falar sobre o ensino de ciénciagddviano Brasil e
sobre a participagéo/contribuicdo dos professorasilbiros nos cursos
que tem ministrado aqui?

No Brasil ndo existe (ainda) uma formacdo em pedegavaldorf
voltada para o ensino médio. Como o movimento whfdesceu muito
e ha poucos ex-alunos que se formaram em cursesrsitérios e se
tornaram professores waldorf, as escolas se veegigamas a contratar
colegas que ndo tem conhecimentos prévios em pgidagaldorf. E
portanto necessario um grande esforco no sentid@rdeiciar estes
conhecimentos. Os cursos oferecidos pela FEWB paocypreencher
esta lacuna. H& muitos professores que participam awm grande
interesse e que procuram se aperfeicoar no engnci&hcias waldorf.
E muito gratificante trabalhar com esses colegaé. dclaro também
agueles gue veem na escola waldorf um bom empeegstado paga
muito mal) e que preferem se acomodar e que quandtm participam
dos cursos por obrigacdo. Acho portanto que a pgoréicdo deveria ser
realmente livre. Ja h4 um grupo de colegas trabafltacom grande
motivacdo (grupo de ciéncias) e é somente uma d@medt tempo
termos um grande numero de professores idealistagmj@dos no
ensino médio waldorf.



