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Introdugéo

Este trabalho tem como objetivo apresentar e analisar a pratica de
estagio curricular do Curso de Servigo Social da Universidade Federal de Santa
Catarina, realizado no periodo de agosto de 1992 a dezembro de 1993 no
Colégio Aderbal Ramos da Silva (C.A.R.S), especificamente no periodo
noturno.

Esse estudo comegou a ser formulado no decorrer do curso,
especialmente pelo interesse e preocupagdo com a pratica do Assistente Social
na institui¢do escolar, caracterizada pela presenga marcante da problematica
social que afeta diretamente todo o processo pedagogico.

Neste periodo, a tematica educacional brasileira atraiu-me devido
a precariedade da realidade social brasileira, onde a educagdo passa a ser
visualizada e tratada com descaso € ndo de forma prioritdria, como deveria
merecer. Desta forma, passo a observar e acreditar que a “escola” € um espago
estratégico na demanda social, e seus problemas um desafio para a construgdo
da democracia. O fato de nfo existir o servigo social na escola passou a ser
mais um, porém em contrapartida vieram a tona situagcdes que confirmaram a

necessidade de um profissional de servigo social.



O estagio desenvolvido no C.AR.S, na verdade, passa a ser
construido, especialmente, a partir do momento em que experimentei atuar
junto a um processo de agremiagdo estudantil, no contexto de uma instituigdo
escolar moldada pelo “autoritarismo”.

Na procura de bibliografia sobre o servigo social na escola,
deparei-me com algumas dificuldades: inicialmente poucos TCCs e pouca
bibliografia especifica referente ao assunto: livros, artigos etc... A orientagdo
bibliografica foi em grande parte formada pela area educacional, €, em menor
parte pelo servigo social especificamente.

O estudo da realidade educacional e os fendmenos que a norteiam
serdo apresentados, neste trabalho, seguindo um ordenamento de
sistematizacdo que procura inserir 0 objetivo mais especifico - Organizagdo do
Grémio Estudantil no C.A.R.S - num contexto mais amplo, no sentido de
apreensdao ¢ compreensdo do fendmeno, tendo em vista a importancia das
categorias de totalidade e historicidade.

Nesta perspectiva, o trabalho foi organizado em dois capitulos.

O lo. traz um referencial tedrico que procura subsidiar a analise
da pratica. Neste sentido sfo elaboradas questdes referentes a politicas sociais,
e, mais especificamente, educacionais no Brasil; seguida de uma andlise do

papel da escola no processo de construgdo da cidadania.



O 20. capitulo apresenta a pratica do servigo social na institui¢do
escolar com um breve resgate historico da politica educacional em Santa
Catarina, enfatizando alguns aspectos do movimento docente e discente, cujas
agOes vém historicamente sendo diferenciadas pelo contexto social, politico e
econdmico mais amplo. Em seguida, apresento a andlise e proposta de
implantagcdo do Grémio Estudantil junto ao C.AR.S. levantando algumas

possibilidades e limites deste processo.
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I°.- CAPITULO
1. Politica Social: breve caracterizagdo da realidade brasileira.

1.1. Questdo social e politica social: algumas notas.

O Estado brasileiro, sustentado em uma Constituigio - passa a ser
responsavel por areas da vida social através de politicas especificas em cada
setor da sociedade, atingindo todas as classes. Estas politicas sociais, segundo
varios estudos!,sd0 mecanismos de intervengdo na esfera do trabalho,
saude,educagio, habitagio, velhige, infancia,etc..., alinhavados com a evolugdo
do capitalismo, demonstrando que as politicas sociais t€m uma contribui¢do
importante na consolidagéo da acumulagéo do capital.

Podemos analisar as politicas sociais a partir de um caminho que
aborda a questdo politica € econdmica. E para 1sso € relevante ndo negar que as
politicas sociais ora sdo vistas como mecanismos de manutenc¢do da forga de
trabalho, ora como conquistas dos trabalhadores. Esse entendimento mostra
que estas ndo podem ser anuladas simplesmente; ¢ importante analisa-las
como ponto de partida para uma maior contribuigdo reflexiva sobre seus

objetivos.

1'No pretendo discorrer destes estudos, onde recomendo a leitura, dentre outros, de VIEIRA (1992),
FREITAS (1987) e OFFE (1984).
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Nesta otica,

“a melhoria das condigées de vida da classe trabalhadora,
introduzida com as diferentes politicas sociais do Estado
cap[tal[sta, sem divida contribui para aliviar a sorte do
opérario individual da Ffdbrica ou do trabalhador rural do
campo, mas teria beneficiado de fato e em vltima instdncia as
classes e  fragdes detentoras dos meios de

producio”(FREITAS,1987:16).

A trajetoria da questdo social no Brasil est4 diretamente vinculada
a realidade da classe trabalhadora, € o seu movimento histérico pode ser
entendido através de uma breve caracterizagdo, refletindo sobre o inicio do
século onde a igreja teve significativa presenga nos problemas pertinentes a
classe operaria, sendo ela considerada mediadora entre classe dominante ¢ o
operariado.

Como conseqiiéncia da preocupagdo da igreja, com a questdo
social, - nos paises catolicos - foram estabelecidas enciclicas papais,
especialmente a RERUM NOVARUM e a QUADRAGESIMO ANNO, onde
sdo assumidas posi¢des € programas relacionados aos problemas da classe
trabalhadora, isto €, as relagGes entre dominantes e subordinados.

A protegdo social, questdo entendida pela igreja nas

enciclicas,como a do Papa Ledo XIII, onde defendia:

# [ntrans[g'entement:e a prapriedade pr[vada dos meios de
produgio, aceita a divisdo da sociedade entre indefesos e

fortes e combate o conceito de luta de classes. Para o papa a
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protegdo ao trabalhador seria wma forma de harmonizar os

ricos com os pobres”{FALEH(OS,Iggl:l&zti}

A partir destas enciclicas, a igreja tenta recuperar privilégios
perdidos e 4reas de influéncias, devido a secularizagdo da sociedade, atraves
do fortalecimento, qualificagdo e organizagdo na perspectiva de uma agdo
evangelizadora na sociedade. Sdo chamados os trabalhadores sociais para
articular a necessidade de formagdo doutrinaria e social das classes
trabalhadoras.

No inicio do século XX, a questdo social se explicita através de
grandes mobilizagbes, que vdo exigir dos varios setores da sociedade - Igreja,
Estado, fragdes dominantes - seus posicionamentos perante os fatos. A igreja
encara a questdo social segundo as indicagdes das enciclicas papais, que
apresentam uma perspectiva de conformidade com as relagdes dominantes,

através de um discurso de ordem moral:

“Para a igrefa, questio social, antes de ser econémico—polt’t[ca,

& uma questio moral e religiosa’( IAMAMOTTO,1992:18).

O Estado é chamado a intervir na questdo social de forma a
promover a expansdo da industria, estando as classes trabalhadoras diante de
problemas resultantes das desigualdades, necessitando de medidas; de
respostas a estas dificuldades. Assim criam-se algumas leis que protegem

alguns setores e seus trabalhadores. Gradativamente as politicas sociais
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surgiram e foram sofrendo alteragdes a medida que mudangas politicas e
econdmicas tomavam rumos de expanséo do capitalismo.

Em conseqiiéncia destas, ocorrem mudangas na vida e na
organizago da populagfio, sendo que o Estado passa a ter o papel de ‘adaptar a
populagdo’ em uma sociedade de consumo. O Estado passa a ser tutor do bem
comum, dentro de um campo de desigualdades, resultantes da busca de
acumulagdo do capital, mostrando de forma mascarada o poder deste sobre a

classe subalterna, como normalizador da ordem social. Neste sentido,

“o Fstado é, assim considerado como agente pn'ncipal, que age
pela sociedade civil para tornar acessivel aos trabalhadores
identificados como pobres, carentes, desamparados, beneficios
e servigos que, por razées pessoais ou debilidades sociais, qure

Lhes sdo negados no mercado’(OLIVEIRA, 1989:26)

1.2. Estado e Politica social

Os periodos iniciais da industrializagdo e urbanizag¢do do Brasil
foram marcados pelo desenvolvimento das desigualdades, onde o Estado vem
apresentando a fungdo de manter a harmonia entre as classes. Com a expansio
das desigualdades sociais, o Estado, historicamente, vem tornando-e a
instancia, por exceléncia, de regulamentagdo dos conflitos via implanta¢do de

politicas sociais.
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“Q Estado passa ndo sé a intervir na regulamentagdo da forga
de trabalho, mas também no estabelecimento e controle de
uma  politica  assistencial intimamente vinculada as
orgranizagbes representativas  das classes  produtoras”

(IAMAMO TTO,1992:31)-

No decorrer da historia, o Estado desempenha seu papel de
orientar e organizar o processo acumulativo do capitalismo no Brasil.Torna-se
claro que o processo de industrializagdo e de proletarizagfo, impulsionado pelo
desenvolvimento do capitalismo, substituiu as formas de subsisténcia, tornando
os trabalhadores dependentes do saldrio oferecido pelas empresas, e¢ do
consumo de massa, para sobreviver. Resultando em desigualdades produzidas
no interior dos regimes econdmicos e politicos voltados aos interesses de

setores dominantes.

“0 esvaziamento do modelo ag'ra-expartador(...} abriu na
economia brasileira um espago para que a industrializagio
ganhasse impulso e se convertesse no pelo dindmico da

econdémia brasileira”(WARDE, 1983:64).

Na década de 30, Getulio Vargas assume o poder, implantando,
em 1937, o Estado Novo, onde sdo instituidas politicas de corte social e sdo
criados organismos responsaveis pelos servigos destinados as questdes sociais.

O Estado cria, em 1930, o Ministério da Educagio e Satude, ponto
de partida para mudangas significativas na educagéo.

Na Constituicdo de 1934 ficou estabelecida a necessidade de

elabora¢do de um Plano Nacional de Educagdo, que coordenou e supervisionou
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as atividades de ensino em todos os niveis.O Governo instituiu varias politicas,
e na area da educagdo, por exemplo, foram implantadas escolas técnicas
profissionalizantes, que caracterizariam o modelo econdmico, colocando o
sistema educacional como elo para assegura-lo. Para a sociedade, dentro deste
contexto, as medidas politicas adotadas pelo Governo foram vistas como algo
muito bom para a nagdo, pois as pessoas enxergavam-nas como uma grande
chance, e o Estado tranqiilizava-se diante da forma de consciéncia que a
populagio tomava. Portanto, se outrora a classe subalterna era totalmente
excluida do acesso & escola, agora eram abertas novas oportunidades.Os
trabalhadores, por sua vez, tém interesse em valorizar sua forga de trabalho,
procurando através destas oportunidades, das lutas e das reivindicagdes,
melhorar seus meios de vida.

Partindo-se da situagdo de que o Brasil, sendo um pais
subdesenvolvido, somando uma das maiores taxas de desigualdade social,
questiona-se: como o brasileiro enfrenta a miséria, o desemprego € suas
necessidades basicas? Sdo indagacGes e situagdes pertinentes a nossa
sociedade, onde as respostas a estas surgem pela implantagdo das politicas
sociais, consolidando e articulando o vinculo do trabalho e os beneficios

sociais.
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Entende-se que as politicas sociais estdo direcionadas a populagdo
no sentido de garantir-lhes formas para que possam enfrentar sua situagdo de
miséria; oﬁde a demanda por programas sociais é efetivamente evidenciada, no
entanto a extensdo da sua cobertura é consideravelmente cara ao Estado,
mostrando uma relagéo intrinseca.

| No Brasil, os discursos oficiais apresentam as politicas sociais
caracterizadas  pela  “preocupagdo” com relagdes aos  direitos
humanos.Mascaradamente, tornando-se um mecanismo de controle social, onde
apazigua a crise social usado historicamente frente as desigualdades; podendo,
desta forma, analisarmos que a realidade social esta remetida a um destino ndo
solucionador e sim amenizador.

Nos anos 60, as questdes econdmica, politica e sociais do Brasil
mostram um alicerce fundamentado no processo acumulativo, € para que este
continuasse no ritmo desejado, era necessario assegurar o crescimento das
demandas.

Ocorre em 1964 uma mudanga no Estado, onde este é

“.remodelado em fimgio da articulagio de diferentes fragées
do capital: empresas estatais, capital internacional, burguesia
brasileira apoiada nas forgas armadas e tecnocratas que
estavam excluldas do regime anterior. Formando-se assim um
novo bloco heg'emﬁnico que consolidava o controle
monopolista da economia e acelera.a acumulagio de capital,
onde a maioria da populagio é excluida de qualquer
participagdo politica e econémica’(MEDEIROS, TCC, 1985:12).
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A partir desta situagdo, a politica nacional se orienta pelo controle
monopolista da economia, acelerando o processo de acumulagio,
diversificando a forma de exploragdo da forga de trabalho, sendo negado a
populagdio o acesso a participagdo politica. Entendemos que a natureza do
capitalismo ¢ a mesma, ndo importa seu grau de desenvolvimento, ou seja, 0
Brasil ndo é diferente dos paises desenvolvidos, ele se configura como relagéo
social na diferenga entre os possuidores e os ndo possuidores de meios de
produgdo. Isto é, o quadro econdmico, social e politico mantinha uma
dependéncia continua com a industrializagdo, levando setores da sociedade a
se desestruturarem e outros a crescerem; como o setor agricola, de um lado, o
pequeno agricultor perde sua forma de sobreviver, e os latifundiarios sdo
beneficiados, sustentando assim sua estrutura de classe hegemédnica,
provocando varios desequilibrios internos como pobreza, €xodo rural,
migracdo, desestruturagdo  demografica, concentragdo populacional em
determinadas areas e despovoamento em outras.

A esta questdo, SANTOS afirma que:

“o desenvolvimento econémico em geral, ¢ a industrializagio
em particular, naturalmente provocam desorganizagées
sociais, desiquilibrios regionais ¢ disparidades subnacionais.
Mas os meios para implementar as mudangas sio restringidos
ou ampliados segundo as instituigbes politicas existentes em

cada periodo histdrico”(1987:25).
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Podemos entender ao longo da histéria brasileira, a partir de uma
complexa desestruturagdo, que o Estado vem respondendo as necessidades da
classe trabalhadora, instituindo programas e politicas para contentd-las diante
das consequiéncias da corrida ao desenvolvimento. As politicas sociais
instituidas pelo Estado dentro de um pais em desenvolvimento, como o Brasil,
buscam compensar e amenizar as condi¢des debilitadas, tanto econdmicas
quanto sociais, como paliativo do desiquilibrio social.

Torna-se visivel a concepgio paternalista do Estado, onde:

“..s5e apresenta como protetor dos fracos, como meio de
satisfazer as necessidades sociais, pelas medidas legais que
compensem as fraquezas dos individuos, pela introdugio dos

direitos sociais"(FALEIROS, 1987.43).

A forma como as politicas sociais sdo colocadas a populagédo
mostram uma intengdo de “ajuda”social, mas o que ha por tras desta intengdo
de satisfazer as necessidades, é manter de forma harménica a acumulagdo do
capital e hegemonia da elite burguesa. Significando que, para dar conta das
necessidades sociais que despontam, torna-se primordial ao Estado manté-las,

onde o desencadeamento de politicas sociais surgem “da noite para o dia”.
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Afirma FALEIROS:

“as politicas asseguram a manutengio do trabalho como forma
de vida normal, isto & ndo devem contribuir para desestimular
os trabalhadores a viverem da venda da forga de trabalho e
preferirem encostar-se em beneficios. Por isso, elas so se
efetivam quando o trabalhador perdeu a capacidade de
trabalho ou quando ainda ndo chegrou a idade de trabalhar’(
FALFIROS, 1991 53839 )

A postura de mediador que o Estado assume através das politicas
sociais ndo contribui para a extingdo da pobreza. Introduz uma sensagfo de
alivio a situagdo de miserabilidade, respondendo as necessidades imediatas da

populagdo, ndo ocorrendo, portanto, uma intengdo de eliminar suas causas.

“As politicas sociais constituem,(...) o espago de concretizagio
dos interesses populares, embora absorvidos no limite do
pacto de dominagdo, j4 que somente algmnas das suas
necessidades e demandas sio problematizadas pelo Estado e
somente quando este j§ suporta a incorporagio dessas

necessidades ds respostas entdo vigrentes”(OLIVEIRA, 1989:31).

Historicamente, as politicas implantadas tranqiilizam e
solucionam aparentemente os problemas da populagéo, ou seja, conﬁgura-se a
exclusdo como também mantém o trabalhador na condi¢do de favorecido,
assistido e beneficiado pelo Estado. Esse acesso caracteriza contraditoriamente
o quanto este tipo de politica o exclui do processo de cidadania quanto a
conquista de seus direitos, pois o Estado lhe ‘concede direitos’.

A analise sobre a conjuntura do Brasil, considerando ser ele um

Estado essencialmente burgués, apresenta um lado voltado aos interesses das
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classes dominantes e, por outro, procura garantir a classe trabalhadora a
distribui¢do dos beneficios para manter sua posi¢do de benfeitor. Pois o
discurso de intervengdo do Estado, junto as politicas sociais, como formas de
intervir na realidade da classe trabalhadora, acontece diante das
“diferengas”entre as classes sociais, apontadas e levantadas nas propostas de
governo e partidos, mas que, com raras excegdes, saem do papel e do discurso
tedrico para a pratica.
Conseqiientemente, isso significa que a maioria da populag¢io

acredita que:

“3 falta de assisténcia educacional, a falta de emprego, de
lazer, a falta de roupas, de alimentos, ou seja, a doenga, o
desemprego e a fome sdo atribuidos as falhas individuais ou &
auséncia de sorte na vida, po[s com as pol[t[cas sociais o
sistema swrgre como atuante ¢ preocupante  com

todos”(FALFIROS,1991:17).

Nesse sentido, o Estado interfere dando a populagdo alternativas
amenas diante de suas “incapacidades”, assegurando dependéncia e seguranga
da classe trabalhadora para com as politicas. Essa forma de “iludir” passa a ser
vista pela sociedade como atengdo e interesse para com os cidaddos.

A intervengdo do Estado na garantia de beneficios e servigos

demonstra uma forma de “preocupac¢do” com a classe trabalhadora,  ou seja,

“em greral os programas se apresentam sob a forma de
beneficio ou de um servigo. O beneficio consiste mum auxilio
dado em certos casos especificos de perda ou diminuicio da

capac[dade de trabalho, a fim de garantir um minimo de
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subsisténcia ao trabalho ou ao pobre

desempregado”(FALEIROS, 1991:10).

O aumento crescente dos problemas sociais provocam,
conseqilentemente, a procura ao atendimento dos servigos assistenciais
prestados pelo Estado. Na resposta a demanda, como supostos direitos, a
populagdo se vé& “assegurada” pelas politicas implantadas.O direito 208
servigos sociais nfo sdo caracterizados como direitos, mas como concessdo. A
partir dessa realidade, verifica-se o crescimento desordenado das necessidades
sociais, oriundas das deficiéncias econdmicas e sociais, diante de uma dindmica
legitimadora do poder do capital.

As organizagdes ou movimentos em prol da confirmagio exata e
concreta do poder de aquisi¢do da classe trabalhadora, levam os movimentos
organizados a tomarem frente as reivindicagdes das camadas populares Nesse
entendimento sobre garantias coletivas, 0s movimentos sociais se apresentam

CcOomo:

“expressdes de lutas polt’t[cas que se constituem como formas
novas de agdo social e instalagio de novas frentes de

Iuta’(LEAL1985:11).

Isso significa que os movimentos sociais mostram, nas ultimas
décadas, caracteristicas de lutas para a quebra de esquemas autoritarios e

constru¢do de novos canais de participagdo nas decisfes e execugdes de
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politicas sociais, apontando os servigos da assisténcia social, como necessarios

. . . . . 2
e essenciais para a melhoria da qualidade de vida®.

“Os movimentos sociais devem ser vistos, também ( e neles, &
claro, os seus ag'entes),como forgas institurintes que além de
questionar o Estado autoritirio e capitali‘sta, questionam com
sua prdtica, a prdpria centralizagio/burocratizagdo  tio

presentes nos partidos politicos”( SCHERER- WARREN,1990:51).

Por buscar garantir os direitos sociais, esses movimentos ndo
ficam imunes as influéncias burocriticas do Estado. Todavia, depende do
compromisso frente a populagdo, bem como, a propria sociedade enxergi-los
como direitos conquistados do que “chances alcangadas™.

E relevante colocar que comegam a ser desvendadas novas formas
de construgdo da cidadania, ou seja, os movimentos desencadeados em todo o
pais vém envolvendo as pessoas na participagédo efetiva e direta. Quer dizer, as
pessoas estdo saindo as ruas, estdo gritando mais do que antes, levam suas
indignagdes e opinides as pracas e debates.

No Brasil os movimentos sociais passam a integrar um processo
fragmentado e confuso. O problema esta no estabelecimento da legitimidade
destes movimentos, pois sdo julgados necessarios e, muitas vezes, esbarram
com a burocracia.

Se compararmos o inicio da década de 80 com o inicio da década

de 90 no Brasil, podemos constatar uma reduzida presenga dos movimentos

? Ver anlise mais aprofundada sobre Servigo Social no item 2.1.
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sociais. A impressdo que se tem ¢ de que as atuagdes outrora tdo radicais,
como dos ecologistas, feministas e estudantes, por exemplo, aparecem agora
confinadas a comissdes parlamentares, eventos, propagandas e at¢ em
novelas...

Surgem interpretagdes a situagdo dos movimentos sociais no
Brasil. Alguns entendem que a eventual desmobilizagdo dos movimentos indica
uma cooptagdo pelas estratégias governamentais, bem como sua subordinagdo
economica e politica. Outras interpretaé:ﬁes, “mais amenas”, entendem que oS
movimentos sociais teriam se deixado levar pela fase da “Abertura” e a “Nova
Republica”, supondo que seu crescimento seria continuo e ndo prevendo o
“refluxo”e a vulnerabilidade dos movimentos as praticas clientelistas herdadas
do passado, bem como a presenga do poder dos meios de comunicagdo que
controlam a sociedade de massas.

Portanto, como o Brasil caminha num processo de
democratizagdo, houve um “momento dos movimentos sociais”’como agora ha
um “momento dos partidos politicos”, sendo que os movimentos sociais € seus
atores ndo deixaram de existir, mas passaram a interagir no sistema politico
partidario. Isso significa que os movimentos sociais se orientam, se dividem e

se organizam face as alternativas politicas e ideologicas.
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7 Politica Educacional na sociedade brasileira: algumas consideragdes.

Estudar a educagdo no contexto da realidade historica recente €
passada, a partir de um enfoque social, exige um resgate de questdes
relacionados a formagdo da sociedade. Aspectos econdmicos, politicos e
culturais contribuiram para esse processo, sendo que a figura da escola foi
tomando rumos de “ desenvolvimento” e “ promogdo social ”.

A educagdo, em seus primoérdios, até a conquista do poder pela
burguesia liberal, estava sob a dependéncia de institui¢des ligadas a igreja,
limitando-se aos nobres € a pessoas destinadas aos seus servigos. No Brasil,
especificamente, a igreja controlou por muito tempo as instituigées de ensino,
encarregadas também da reprodugio da ideologia. A qualificagdo da for¢a de
trabalho, s6 mais tarde, com o desenvolvimento industrial, torna-se necessaria
com ampliagio e inovagdo das técnicas de trabalho.E neste momento que a
escola apresenta novas caracteristicas.

Os estudos sobre a politica educacional na sociedade brasileira se
detém quase que exclusivamente no setor educacional: pedagogos,
orientadores educacionais, setores e fragdes da sociedade, especificamente

profissionais comprometidos com a area da educag¢do.Mas, freqiientemente,
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propostas, projetos sofrem reformulages influenciada por principios politicos-
ideolégicos, ou, ainda, alguns temas tém uma abrangéncia tdo universal que
tendem a transformam-se numa utopia, ou inviaveis. O importante € oportunizar
uma ampla Mreflexdo a nivel de toda a sociedade, através da pratica de
discussbes, buscando novos rumos, identificando as necessidades
fundamentais, onde rompe-se com o autoritarismo que afasta, que fragmenta a
sociedade, incluindo-a em um novo comportamento social das praticas sociais.

Entendemos como grande e preocupante problema termos um
sistema educacional enrijecido pelo autoritarismo e caracterizado pela
centralizagdo do comando, o que provoca total perda de autonomia financeira,
administrativa e didatica da escola, ocorrendo ﬁma descaracterizagéo da sala de
aula.Ou seja, a sala de aula passa a ser um local de “ confrontos”,  aluno-
professor, aluno-institui¢do, aluno-aprendizagem, professor-sistema, professor
ensino, etc.

Segundo o projeto de lei 1.258 de 1988 que fixa diretrizes e bases

da educagdo nacional no II° capitulo, artigo 20.,diz que:

“a educagio  nacional, instrummento  da sociedade,
fundamentada nos ideais de igualdade, liberdade,
solidariedade, democracia, Jjustiga social e felicidade hinnana,
no trabalho como fonte de riqueza, d[g'ni’dade e bem estar

universais”,
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mas este discurso sobre a formagio de individuos como capazes de criticar a
realidade social e conscientizar-se dos direitos ¢ responsabilidades,
desenvolvendo-lhes os valores éticos e o aprendizado da participagao, nio sao
td0 visiveis como o objetivo explicita, apontando para uma desvinculada
teoria-pratica.

Muitos profissionais engajados nesta realidade (social, politica e
estrutural), procuram novos espagos para desvenda-las, com o objetivo de nio
vé-las fragrnen_tadas, mas entendé-las como vinculadas dentro da mesma
estrutura. E a situagdo da instituicdo escolar, desassistida e desorganizada em
sua maior parte, principalmente na rede publica,onde os problemas sdo tratados
obedecendo a ldgica politica de carater clientelista.

Para que entendamos esse processo ¢ importante a distingdo entre

educagdo e politica educacional. Segundo MARTINS

“. a educa;ﬁo,(.,) pode existir livre e entre todos, como wma
das maneiras que as pessoas encontram para tornar comum o
saber, externando naturalmente as suas crengas. A politica
educacional, Por sua vez, pressupde organizagio, seletividade

e criteriosidade sobre o que serd ou ndo transmitido’(1993:8).

Na realidade brasileira, a politica social consiste em uma forma do
Estado intervir em areas especificas da sociedade onde sdo reorganizadas areas
da vida social como o trabalho, saude, educacdo, familia etc.Sendo a escola

um sistema social caracterizado pela pluralidade de seus agentes
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(professores, alunos, funcionarios, dirigentes), cujas atividades podem e devem
contribuir para o desenvolvimento social.

De acordo com as necessidades do capitaiismo, reorganiza-se a questao
educacional, isto é, a qualificagdo e formagdo dos membros da sociedade
necessarias ao aumento da produgdo, torna-se uma das fungbes da escola.
Vérias questdes como o ‘ensino-aprendizagem, relagéo aluno-professor,
professor-processo pedagogico’, entre outras,> sdo identificadas como
variaveis, e sdo extremamente importantes nesta realidade social.

A forma como a escola ¢ organizada - “formal-burocratica”;
contrapde-se a  autonomia didatica, participagdo coletiva, organizagdo
democratica, pois € através destas que a escola expressa seu verdadeiro
objetivo, construgdo de individuos mais participantes e conscientes.

A situagdo da escola na sociedade brasileira pode ser entendida

conforme, FIOD:

“Os movimentos da escola, a sua organizagio e suas
caracteristicas qire adquirem refletem, de modo g'eral, as
relagées de produgio existentes em um determinado grau de

desenvolvimento das forgas produtivas’(1990:58).

? Ver a Revista Brasileira de Administragio da Educagfo - desenvolve temas pertinentes a questdes

pedagogicas, necessarias e relevantes para o entendimento da institui¢do escolar,. RBAE V.8 NO.2
JUL/DEZ.1992
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A politica educacional dirige-se a toda a populagédo brasileira,

abrangendo todas as classes sociais € ndo necessariamente os carentes,

constituindo-se num

“ .. instrumento pol[tico—econo"mico que visa disciplinar,
ideologrizar, instrumentalizar e profissionalizar a futura forga
de trabalho, voltando-se essencialmente para a populagio

ainda nfo absorvida pelo mercadoe de  trabalho”
(FREITAG,1989:52).
Na realidade,esse processo de “moldar” a sociedade conforme os

objetivos da manutengdo do desenvolvimento capitalista, “organiza”a educagéo
de tal forma que essa passa a ser entendida e percebida pela sociedade”como a
methor forma para se desenvolver enquanto individuos”.
A postura do Estado nfo se d4 em resolver os problemas ou
atender as reivindica¢Ses da sociedade, mas de assegurar a sua hegemonia € 0
modo de produgio, pois se a escola fizer parte dos aparelhos ideoldgicos do
sistema, tornara trabalhadores, principais “figuras”desta “serviddo”, prolongara
e caracterizara o poder e o controle do Estado sobre as classes subalternas.
Neste sentido, o Estado, via politicas educacionais, reforga a’
formagdo dos individuos dentro do processo produtivo, pois, com a

necessidade da produgdo industrial de mdo-de-obra mais qualificada,foi

concebida um nova fungdo para a escola, conforme CUNHA:

7

“a de reclassificar as pessoas oriundas das diferentes classes
socials conforme suas motivagées e potencialidades

L‘natas”(j989:115).
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Na medida em que ocorre a sustentagdo do Estado capitalista, €
dado 2 escola a fungdo de contribuir na manutengfo do sistema € na harmonia
social Percebemos esta situagio nas escolas publicas secundaristas, onde sdo
oferecidas as classes trabalhadoras condigdes de qualificar-se para o trabalho
industrial; e as classes dominantes a educagdo centrada nos estudos literarios,
na formagdo de médicos, advogados, ou seja, filhos da classe dominante.

No Brasil, a politica educacional do Estado Novo tinha como
objetivo transformar o sistema educacional num instrumento de facil
manipulagfo das classes subalternas. Até entdo, a classe subalterna ndo tinha
acesso a escola, sendo que, com a necessidade do setor industrial de mao-de-
obra mais qualificada, sdo criadas escolas profissionalizantes, € estas estdo
cada vez mais intensas, passando a populagdo a idéia de que escola so6 € boa,
quando oferece cursos profissionalizantes.

Devido a crescente diversificagdo da produgdo,especialmente na
industria, exige-se cada vez mais qualificagdo e diversificacdo da for¢a de
trabalho, principalmente a nivel técnico, como uma forma de treinamento, pois
esse tipo de trabalho nas industrias é diferenciado da monocultura latifundiaria,

que ndo exigia nenhuma qualificacdo, onde a escola nio era necessaria.

“O setor econdémico (inﬁ-a—estrutm'a) passa a reivindicar do

sistema educacional o fornecimento de forga de trabalho
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adequada (ou seja, qualfﬁcada} para aumentar a produt[vidade
das empresas, exercendo pressio para que o Estado e os
individuos assumam no furturo os custos da qualificagdo € ndo a

empresa ”( FREITA G,1986:71).

Na constituigio de 1937 ¢ legalizada a introdugfio do ensino
profissionalizante, tornando-se obrigatdrio para as indGstrias a criagdo de
escolas para os filhos dos operarios.

Na década de 40, a industria nacional desenvolveu-se
significativamente dado ao fato da conjuntura internacional estar em crise
devido a II* Guerra Mundial, onde a produgdo desviava-se para o setor bélico.
Desenvolveu-se com significativa expressdo novas formas de produgdo e
estabeleceu-se na sociedade brasileira politicas que incentivassem a classe
trabalhadora, ou seja, através de cursos, treinamentos com certificados, para
que esta se sentisse “promovida,” e produzisse mais e com maior informagdo
técnica principalmente.

Em 1942 criou-se 0 SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial) através do decreto 4048 de 22/01/42, tendo como objetivo a
preparagdo de méio-de-obra para a industria; como também o SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial) em 1946, com o propdsito de formar
contingentes para o setor do comércio.

Em 1947, o Ministério da Educac¢do cria a Comissdode Estudos

das Diretrizes e Bases da Educagdo, cujo objetivo era elaborar um anteprojeto
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de lei organica da educagdo nacional,que orientaria a comissdo do Congresso
encarregada do assunto. Neste mesmo ano, ocorre a realizagdo do 1° Curso de
Aperfeigoamento para professores do Ensino Industrial, e ainda neste mesmo
ano participam do curso administradores e diretores de escolas técnicas nos
Estados Unidos.

S3o0 verificadas nesta época mudangas na educagfio brasileira,
através de uma “politica de boa vizinhanga”com os Estados Unidos, onde
estes mostraram “preocupagdes com o subdesenvolvimento, € se aproximam
com “boas intengdes”diante da situagio.

A burguesia enxergava com bons olhos a entrada do capital
estrangeiro, pois para ela nfo se tornava efetivamente uma ameaga, mas visto
como abertura de novas frentes de investimento, ndo sendo, portanto,
percebido como um inimigo do projeto nacional-desenvolvimentista, ja que sua

penetragdo ndo demonstrava ter um sentido desnacionalizante.

“Com o fim do periodo ficil de substituigio de importacses,(...)
vdo aflorando os conflitos, que até entdo sd existiam de forma
latente.(..) As classes médias, profissionais liberais, forgas
armadas,pauperizados pela inflagio, sentem-se excluidos dos
processos decisdrios do FEstado populista, que nio mais
representa os seus interesses, e que parece encaminhar-se para

rumos de crescente radicalizagdo”(FREITAG.1986:55).
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Com a promulgagdo da constituinte de 1946 sfo reiniciados
debates em torno da politica educacional, atentos a Lei de Diretrizes € Bases
da Educagdo Nacional, que se prolongou até 1961, quando foi sancionada.

Esta lei, estabeleceu que tanto o setor publico quanto o particular tém o direito

de ministrar o ensino no Brasil em todos os niveis.

“ A LDER reflete assim as contradigées e os conflitos que
caracterizam as proprias fragses de classe da burguesia
brasileira. Apesar de ainda conter certos elementos Populistas,

essa lei ndo deixa de ter um cardter elitista”(FREITAG,198658).

Ao mesmo tempo que formalmente se desfaz a dualidade anterior
do ensino,.isto é, cursos profissionalizantes para as classes populares e cursos
propedéuticos para as classes dominantes, ¢ assegurado ao setor privado a
continuidade e controle sobre o ensino,como também se V€ um compromisso
entre os interesses de uma burguesia e da classe conservadora, ligados ao
capital estrangeiro.

A partir do momento em que a ler entrou em vigor, ja se
delinearam novas tendéncias de internacionalizagdo do mercado interno, onde
sdo anunciadas possiveis mudangas na organizagdo do poder. Com certeza, a

politica educacional iria sofrer reformulagdes.

“0 elemento democrdtico da LDB fixado no Art.2 proclama a
educagio como direito e dever de todos. Isto materializado na
realidade social, sigﬂiﬁcar[a que todos ndo 56 podem, mas tem

a obrigacio de estudar. Mas como estudar se faltam escolas,
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professores, material, sendo L‘znpassl'vel para muitos cumprir
em sua obrigagio e reivindicar em seu direito pela situagdo de
classe? A lei ndo considera certos fatos. Ela omite uma
realidade social em que a des[g'ualdade estd proﬁmdamente

an'aig'ada"{FREIT A 0,1986:66).

A postura das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo transmite
estratégias tipicas da classe dominante, pois, em seus textos nio sdo verificadas
intengGes de corretivo, mas formas diferentes de interpreta-las..

O sistema escolar sofreu uma série de interferéncias pos 1964,
com o objetivo de adapti-lo as novas formas politicas e ideoldgicas. Entre
essas interferéncias a Reforma Universitaria em 1968 e a Reforma de Ensino de
1°. e 2°. Graus, em 1971, fizeram parte de estudos elaborados entre o governo
brasileiro ¢ o americano. E visivel e bastante significativo o fato de que a
educagdo tornou-se assunto de interesse econdmico, pois muitos estudos,
planos e relatérios manifestavam preocupagdes com o ensino tanto médio como
superior. Deixando claro, nestes que a educag@o ¢ percebida como essencial ao
desenvolvimento do pais, por razGes econdmicas ¢ sociais, onde toda a
estrutura educacional tem primordial contribui¢do nesse processo.

As reformas no ensino deixam claro que o sistema escolar
brasileiro € determinado pela burguesia dominante, tendo em vista a seguranga |

nacional e o desenvolvimento do setor econdmico. Com esta realidade,



34

movimentos coletivos, principalmente na década de 60, afloram contra as
reformas estruturais de cunho capitalista € antinacionalista.’

Entre os anos 60 a 70, o Brasil teve um impulso de modernizag&o
e de elevagio do seu parque industrial, ligado diretamente aos interesses do
capital internacional e de fragdes da classe dominante no pais. Havendo
abundancia de mio-de-obra,o valor da for¢a de trabalho era extremamente
barato, num mercado de consumo cobigado.

A educagdo cumpria seu papel para que os objetivos do
capitalismo se consolidassem, sendo que a implantagfo de reformas do ensino
justificavam a necessidade de modernizagfio. Na lei 5692/71, o ensino voltou-
se para a preparagdo de profissionais no intuito de atender as demandas,
justificando-se que havia caréncia de técnicos de nivel médio para o
desenvolvimento do pais, através da valoriza¢do do diploma pelas empresas,etc

E importante observar que o desenvolvimento industrial na década
de 70, principalmente, formou uma elite burocrata, nio participante do
processo “gritante”, atuando como elemento regulador do processo
desenvolvimentista, levando a educagdo a acompanha-lo como sinénimo de

acesso a melhores condi¢des de vida.

* Sobre os Movimentos Estudantis ver ccapitulo 2 item 2.1.0s movimentos sociais que afloram na década de
60, entre eles o Movimento dos estudantes, onde este tem um curriculo riquissimo de participagdo em
importantes lutas e conquistas da histéria nacional.



35

Constata-se que a partir dos anos 80, os Estados brasileiros
comegaram a desenvolver uma tentativa de desvinculagdo entre escola -
trabalho.Com o processo de redemocratizagdo, a comunidade educacional
realiza avalia¢Ges da politica educacional, principalmente no que diz respeito a
profissionalizaggo.’

O projeto da LDB, que esta em tramitagdo desde 1990 no
Congresso Nacional, mostra que ha muitas disputas entre conservadores, porta-
vozes de uma maioria parlamentar, que negam a necessidade de nova LEI, € os
progressistas, minoria, sofrem muitas dificuldades diante dos impasses
politicos.

Enquanto isso,

“.. a crise educacional que aflige o povo brasileiro estd
praticamente ausente dos meios de cormumicagio, dos

debates..”( MELLO,1990:88).

O texto da LDB aprovado pela Comissdo de Educagdo Cultura €
Desporto, é, sem duvida, resultado de esfor¢os da sociedade civil organizada,
através de Féruns Nacionais, onde entidades preocupadas com a situagfo
educacional discutiram, encaminharam e questionaram, juntamente com

propostas surgidas dos movimentos de educadores, sindicatos, cientistas,

> CARVALHO C.P.de. Ensino Noturno - realidade e ilusdo. 1986, Levanta questdes importantes sobre o
ensino profissionalizante.
FREITAG Barbara. 1987 varios fatores sobre o sucesso e fracasso da proposta profissionalizante
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movimentos estudantis. O Texto €, afinal, 0 que o movimento social conseguiu
fazer dele, considerando as mediagdes entre sociedade € congresso.

Enfim, procura-se entender se o texto na LDB abre espago para
compreensdo de ensino, proximo aquele almejado pela classe trabalhadora, ou
seja, se a nova LDB, no que se refere ao ensino técnico-profissional, € um
avango para a luta dos trabalhadores por uma educagfo voltada para os seus
interesses.’

Com esta realidade, até aqui vista, buscamos entendér o papel € 0
espago da escola visando perspectivas de transformagéo dentro de um sistema
capitalista. Analisaremos este processo como ponto de partida, pois estes
fatores levam a crer que a politica educacional brasileira confirma e promove a
situagdo nacional vigente, ou seja, deixada em segundo plano.

Com esta situagdo, os canais de ascensdo social das camadas
populares sdo dificeis de serem abertos.Somente, acreditamos que, com o0s
movimentos sociais comprometidos com todos os setores da sociedade é que
esta realidade pode se reverter.

Diante desta perspectiva, analisaremos, no préximo ponto, como

entendemos a escola e seu papel no desenvolvimento da cidadania.

§ Para analise mais detalhada e profunda ver WARDE Miriam Jorge. Educagio e Estrutura Social: A
profissionalizagdo. S.P Moraes, 1983, 3a.Edigdo
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3. ESCOLA E CIDADANIA: caminhos possiveis para uma nova
sociedade

Na medida em que analisamos a politica social e
conseqiientemente a politica educacional, nos itens anteriores, podemos
perceber que a escola e o ensino estdo vinculados a outras esferas da
sociedade. A questdio social é muito ampla e complexa, sendo que, para romper
com a inseguranga e a precariedade social em que o pais vive, toma-se
fundamental que amplos setores da sociedade se mobilizem, participem,
busquem € somem esforg:bs (das varias categorias profissionais), para
solucionar . os problemas sociais existentes.

Nestes setores da sociedade civil a qual nos referimos; cito a
escola como espago para desencadear propostas e projetos no sentido de mudar
o seu proprio retrato ¢ dos demais setores, pois a escola, dentro da sociedade,
deve ter como objetivo principal o de contribuir para a formagdo e o
desenvolvimento do cidaddo,’ para a melhoria da qualidade de vida, bem como
de toda a sociedade. Por isto ¢ parte integrante ¢ inseparavel de uma totalidade

social.

7 Ver dissertagdo Mestrado - SCHIMITZ, Sérgio. UFSC 1982p.82.
Ver Relatdrio: O Papel da Escola na Constru¢do de uma Sociedade Democratica (FIOD) (GONCALVES),
1987, EED/CED/UFSC.
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“A escola estd inserida, portanto, num ambiente de grande\
instabilidade polt't[ca, social e econdmica que alterando
constantemente valores, necessidades e pr[an'dades cria a cada
momento novas demandas a serem satisfeitas pela escola e
tornam  obsoleto  antigos valores, necessidades e

prioridades”(RBAE. 1992:17).

Vale repensarmos o papel e a fungdo que a escola tem diante de
uma situagdo social obscura e incerta, onde nfio temos certeza da téo desejada
transformagdo da sociedade, partindo-se do pressuposto de que a educagéo ¢
um direito de todos.Isso significa que o nfo acesso ao conhecimento contribui
para o fortalecimento das desigualdades sociais, mas uma educagio
“mecanizada”, camuflada com inten¢des ao desenvolvimento capitalista,
também leva ao enrijecimento das diferencas sociais, mesmo que essas ndo

tenham se originado no interior da escola.

“a escola contribui de duas formas para o processo de
reprodugio da formagio social do capitalismo: por um lado
reproduzindo as forgas produtivas, por outro, as relagées de

produgio existentes”(FREITAG,1956:55).

Na medida em que a sociedade muda, a escola segue 0 mesmo
trajeto. Nesta alteragdo a formagdo do individuo € paralela, ¢ vem dando-se
no sentido de que na escola o aluno recebe formagdo e informagdes
necessarias para o desenvolvimento dos meios de produgdo. Considerando a
instituigdo escolar como uma das formas educativas na sociedade, que
desenvolve habilidades e disciplinas necessarias a produgdo da riqueza, a

mesma vem deixando de ser um espago para transmitir e construir
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conhecimentos, tornando-se mera repassadora de idéias prontas, oriundas de
uma classe que dita as regras a serem realizadas pelas diversas camadas
sociais.Essa concepgdo ndo significa que a escola gera desigualdades, ela
explicita através das situagdes de exploragdo em que grande parte da populagdo
vive, com a tentativa de escolarizagdo se torna as vezes um fracasso, pois o

aluno, muitas vezes, precisa trabalhar e ndo tem tempo de estudar.

“As diferentes politicas educacionais tém se pautado
exatamente por uma auséncia de politica concreta para
superar  os problemas bdsicos da escola publica

brasileira”(FRA NCO,1988:68).

Estes conhecimentos a nivel mais concreto, ligados as
experiéncias de vida e as exigéncias historicas da sociedade, ndo recebem uma
maior atengdo, onde a escola é afetada por um conjunto de 1déias
desordenadas, e os professores tornam-se profissionais confusos e
~ desamparados diante da realidade. Sobre esta questdo, a fungdo da escola deve

ser analisada através de varios pardmetros,como:

“..uon dos espagos da sociedade civil onde se realiza o processo
importante na organizagio popular (funtamente com as
demais instituigoes). A medida que realiza a transmissdo de
contetidos através das relagdes pedagdgicas que lhes sio
especificas e se insere no contexto amplo das relagbes de
hegremonia, sua fimgio & dupla e contraditdria
conservar/transformar e ideologia”(SCHLESENER, 1983:135).

Diante do quadro de exploragdo e confusdo de idéias, a escola

exerce fungbes contraditorias da formagdo social, a conservagdo e a



40

transformagfo. Historicamente ¢ demonstrado que os interesses das classes
dominantes, a burguesia, influenciou burocraticamente a escola a descartar a
aproximagéo do povo a cultura, isto é,passa-se a idéia de que os individuos ndo
precisam disso,pois 0 que necessitam é saber como trabalhar. Informar
culturalmente os homens para que possam interpretar sua historia, seja ela
cultural, social ou politica, ndo faz parte dos objetivos das classes dominantes.

Sobre esta idéia, Gramsci, define cultura como:

“..organizacdo, disciplina do proprio eu interior, & tomada de
posse da prépn’a per§onal[dade, & conqu[sta da consciéncia
superior, pela qual se consegue compreender o préprio valor
historico, a Prdpr[a fiungFo na vida, os direitos e deveres () s}
homem & sobretudo espirito,. isto é, criagdo histdrica, e ndo

natureza” GRAMSCI {apud MOCHCOVITCH, 1990:57).

Na verdade, os papéis da escola devem estar voltados para a
constru¢do democratica de uma sociedade, desafiando os educadores, as
autoridades, a propria sociedade, pois a educagdo que se almeja impde a
mudanga da estrutura, levando as pessoas a possuirem um nivel de vida mais
digno e atuante. Refletindo-se sobre a escola, exige-se apreendé-la como uma
instituicdo que se da em uma sociedade capitalista e, nesta, existem propostas
para mudangas, como também resisténcias.

Portanto, o que fortifica as resisténcias as mudangas, sdo as
formas conformistas, reprodutoras, submissas e burocraticas inseridas nas

instituigGes sociais, como, por exemplo, na escola. Enquanto que os projetos de
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mudangas para uma escola democratica, desenvolvem-se na medida em que
ocorrem discussdes em torno da superagdo da mentalidade estabelecida por
uma tradigdo tecnocratica, ndo valorizando a participagdo politica.

As propostas pedagogicas, que insistem em ver a escola através de
um olhar critico, analisam as questdes minimas indispensaveis para se viver na
sociedade capitalista, como contar: ler e escrever, mostram claramente que
existe uma “desordenada teia de idéias”, que ndo proporciona aos alunos um
dominio de leitura da realidade de forma critica, bem como uma op¢io
consciente por alternativas de desenvolvimento da sociedade, sendo que estas
questdes julgadas indispensaveis, tendem a ndo proporcionar ao aluno
condigbes para compreender a olhar criticamente a historia, a sociedade € a s1
proprio.

“A unido entre o saber tedrico e o saber
pal[t[co, com base no contetdo critico passado através da

escola e por ela socializado, constitui condigdo de participagio

histérica da classe social a qual pertence o aluno”(FIOD,
1987:39).
A educagio escolar € necessariamente historica na sociedade, pois

a forma de instrugdo repassada nas escolas® expressa a existéncia da relagdo

capital/trabalho e, sendo esta extremamente conservadora, ja que nossas

% S3o interessantes as discussGes que Sénia M. Portella Kruppa, desenvolve sobre a dimens3o da Escola no
Brasil, onde realiza criticamente a educagao escolar brasileira. “Marcada por problemas como faita de vagas
e

evasdo, a repeténcia, o analfabetismo, o excesso de turnos, etc”’SP (1993).
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escolas oferecem, em sua grande maioria, principalmente as de 2o0.grau,
recursos e métodos voltados & necessidade de ampliar o quadro de exército de
reserva para a manutengdo do sistema de exploragéo.

E importante ressaltar que, na sociedade em que vivemos,
podemos analisar a educagdo como instrumento de conquista, de cidadania,

como também uma forma de controlar a liberdade, onde

4. a educagdo passa a ser encarada como um santo remédio,
capaz tanto de tornar sitditos cidaddos livres, como de

controlar a liberdade dos cidadios"(ARROYO, 1988:36).

Nesta perspectiva ¢ importante refletir sobre a questdo que esta
imbutida na politica educacional, onde o sentido e a fungdo da escola estdo
muito interligados aos objetivos politicos e econdémicos do Estado, que
proporciona uma idéia de “conquista” e de “ participagdo social.”Mas quais
seriam - as verdadeiras formas de conquista e participagdo?

Torna-se deveras preocupante na medida em que as camadas
populares t€m acesso a escola, pois o que norteia o acesso destas a escola sdo
politicas disfarcadas, que mascaram o verdadeiro sentido. Podemos atentar
para esta situagdo através de muitos projetos na area educacional, com
objetivos claros de ruptura com esta situagdo de dominio, mas que nio

continuam sua trajetéria devido a grande resisténcia dos grupos conservadores.
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Os movimentos em prol da participagio de uma escola mais

democratica, mais transformadora, significam que:

“A educagio ndo é uma precondigdo da democracia e da
part:[cipagé'o, mas & parte, fruto e expressio do processo de sua

constituigdo”(ARROYO, 1956:79).

Se a conquista da sociedade democratica far-se-4 mediante a
trans(formagéo) das relagdes de poder da sociedade atual, € neste espago que
o sentido politico da escola relacionada ao trabalho, podera ser explicitado.
Trata-se, pois de um grande desafio em criar processos educativos orientados
para um processo de democratizagdo da sociedade.

Percebe-se que existe um vinculo profundo com o projeto neo-
liberal dominante na realidade brasileira com a questdo educacional, com

conseqiiencias marcantes para a classe trabalhadora:

“o mais grave na relagdo entre escola e a formagio da classe
trabalhadora no Brasil é que se fez tudo para que o trabalhador
ndo fosse educado, ndo dominasse a l[ng'ua, nio conhecesse
sua histdéria, ndo tivesse ao seu alcance instrumentos para
elaborar e expl[citar o seu saber, swua ciéncia e sua

consciéncia”(ARROYO apud SILVA,1988:10%5).

E impossivel realizar uma abertura democratica na educagdo, sem
resgatar a consciéncia do verdadeiro papel da escola para os demais segmentos
da sociedade, ou seja, € preciso mobilizar e motivar as for¢as internas e

externas a escola, através de reunides com a comunidade (interna e externa).
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Essa mobilizagdo implica preparar 0s €spagos ¢ locais para a participagdo, que
indiscutivelmente a institui¢do escolar pode oferecer.

Para um entendimento mais claro sobre esta questio, podemos
analisar os diferentes momentos historicos na formagdo do sistema educacional.
Este sistema no inicio das sociedades capitalistas excluia todos os
trabalhadores, estando direcionado apenas as classes dominantes.

Em um segundo momento, a medida que ocorria a expansio do
trabalho fabril, passou-se a exigir trabalhadores alfabetizados € que
dominassem operagdes aritméticas elementares; dai a necessidade de
constru¢do de escolas para filhos dos operarios, com objetivos de construgdo
de uma massa operaria. Construidas escolas secundarias com o objetivo de
qualificagdo para o trabalho industrial.

Por fim, uma outra ligagdo seria o estabelecimento de
oportunidades de ascensdo social a classe subalterna € a esta, por sua vez, €
transferida a responsabilidade de cumprir tarefas imprescindiveis ao
desenvolvimento da “nagdo”, enriquecendo a classe dominante.

Chega-se a situagdo atual com os mesmos objetivos, que sdo
disfar¢cados pela politica neoliberal. Acredita-se, pois, que a construgdo e
mudanga da sociedade democratica, efetivamente, s6 acontecera com a

participagdo mais presente de parcelas da populagdo nas decisdes
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politicas. Verificamos esse processo mais claramente através da atuagdo das
pessoas nos movimentos sociais.

Na organizagdo da populagdo quanto as necessidades
educacionais, é importante destacar que as comunidades, associagdes de bairro,
professores e estudantes devem atuar coletivamente para o fortalecimento €
recuperagio das condigdes estruturais basicas da escola, voltando-se a
construg:éd do conhecimento. Acredita-se que a democratizagdo da escola
significa novas perspectivas, debates e o entendimento da necessidade de novas
propostas, isso implica a movimentagio de profissionais atentos ao processo de
transformacao.

Sobre a analise desses papéis fundamentais da escola e
sobre sua contribui¢do na transformagdo de uma sociedade melhor, parte-se da

premissa que,

“o papel da escola, pois, & fundamentalmente transmitir, de
maneira lég'iaa, coerente e sistemdtica, os conhecimentos
acumulados  historicamente pelo homem, ou seja, os
conhecimentos cientificos, tecnoldgricos, filoséficos, culturais,
etc, indissolirvelmente lig'ados 4 experiéncia dos alunos e as

realidades sociais mais amplas”(FRANCG,1988:56).

Anteriormente colocamos a escola como fazendo parte de uma
totalidade, mas isso nfo significa que a fungdo é a mesma da familia, da
fabrica, dos partidos ou de outros segmentos da sociedade. A escola nio pode

ser pensada isoladamente, mas com as demais praticas sociais.
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Através de uma leitura mais progressita, esta questdo de
transmissdo de conhecimentos ndo pode ser visualizada apenas como forma de
apreender ¢ ensinar exclusivamente, mas de contribuir para a conquista €
construgio de uma sociedade mais participativa, atuante e conquistada
coletivamente, através dos movimentos que caracterizam a aprendizagem, 0
conhecimento, a participagdo € o cidaddo. E evidente a escola reencontrar seu
papel inovador na medida em que novas idéias, novas formas de conhecimento,
como forgas progressistas serem introduzidas e que estas desmascarem a
“carapuga’autoritaria e burocratica da institui¢do. Simultaneamente a escola €
um aparelho ideolégico do Estado e uma ameacga a ordem imposta.

A categoria da participagdo do individuo esta ligada a idéia de
democracia e cidadamia e, para que estas sejam praticadas, é necessario
desvenda-las, descobri-las e construi-las com a contribuigdo dos canais e
espagos privilegiados dentro da sociedade.E o processo de conquista da
cidadania, por sua vez, mostra-se ainda fragmentado socialmente, tornando-se
eixo principal deste trabalho.

Estes espagos ou canais apontados sdo de primordial importancia,
uma vez que nestes podem e devem ser transmitidos aos individuos os

conhecimentos concretos, ou seja:

“os conhecimentos devem ser, antes de tudo, reflexdo sobre o

proprio modo de vida social e nio mera assimilagdo, por parte



47

do alumo, de conhecimentos concebidos como autémomos e

colocados como culturais em si mesmos”(FRA NCO,1988:59)

A escola, neste aspecto, possui papéis fortes para analisar, criticar
e construir a sociedade a partir do que j4 existe. Mas, para que 1Sso ocorra, a
leitura da realidade histérica precisa ser reavaliada, podendo ser pano de fundo,
através dos movimentos da sociedade que afirmam a importancia que o espago
escolar possui na questdo da conquista e construgdo de sujeitos politicos. Essa
reavaliagfo talvez tenha como ponto de partida as experiéncias do tempo, ou
seja, os movimentos populares passados em prol do fortalecimento dos
educadores e sua praticas. Nesse processo atual se faz obrigatorio compreender
que a “transforam¢do social” ndo dar-se-a através de um entendimento
“magico”, “ilusorio” da realidade, mas de uma desmistificagdo, de um
desvendamento das multiplas relagdes que ocorrem no interior das
organizagdes.

Sobre os sujeitos politicos desta relagdo, tentamos desvendar,
através dos movimentos na sociedade, a categoria cidadania, pois esta s6 existe
enquanto  praticada coletivamente.Contudo, a participagdo ocorre no
movimento ativo dos sujeitos, de formas e meios diferentes Na escola essa
participagdo se da na apreensdo dos conhecimentos sistematicos, na luta por
melhor estrutura, por mais verbas, pela participagdo de toda comunidade

escolar em reunides e decisdes.
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Partindo-se da idéia de que a escola é um direito e diante das
diferengas sociais que nesta sdo expressados, a sua fungdo deveria voltar-se
para a superagdo destes limites, pois, como meio de desenvolver a cidadania, €
importante entendé-lo como forma que possibilite a populagdo a discussdo € a

interferéncia na dire¢do dessa sociedade.

“S4 existe cidadania se houver a pritica da reivindicagio, da
aprapr[agé‘o de espagos, da pugna para fazer valer os direitos

do cidadio”(COVRE,1995:10).

Tornou-se esta leitura a fundamentagfo basica para acreditar que o
espago escolar é local privilegiado de expressdo da cidadania. Neste
desvendamento da escola, dita democratica, sdo analisadas as formas para esta
conquista.Seria um excelente inicio vermos a escola como anfitrid para essa
constru¢do, pois € na escola que, de forma coletiva e organizada, deveria
iniciar-se a pratica e compreensdo desta categoria, ou seja, a pratica de direitos
civis, politicos e sociais. E para que estes direitos sejam efetivamente
realizados, eles devem estar interligados.

Os direitos civis, na realidade brasileira, sdo pouco respeitados.
Vivemos no Brasil duas décadas de anticidadania, de tortura, de ndo liberdade
de expressdo e até de eliminagdo daqueles que se opunham a forma de pensar
e agir da classe dominante. Daquela época para ca, ocorreram mudangas nos

governos que, mesmo dentro de uma nova Republica, dita democratica,
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assistimos fendmenos que mostram a ndo cidadania, como por exemplo, oS
esquadrdes da morte, a marginalidade de um povo em conseqiiéncia da
exclusdo do trabalho, do salario, ou ainda grande numero de trabalhadores,
principalmente em areas rurais, que vivem sob o regime escravo (entre criangas
e adultos), a fome e a injustica social.

Sobre o direito ao corpo de que tratam os direitos civis, 0
capitalismo contemporaneo, baseado na tecnologia, exige das mentes € corpos
da classe trabalhadora esforgos sub-humanos.

Os direitos sociais dizem respeito ao atendimento das
necessidades basicas, ou seja, alimentagio, habitagdo,satde, educagéo, etc.

Sdo poucos elogios e consideragbes positivas a realizagdo destas
necessidades. Em um pais de 32 milhGes de indigentes, com armazéns do
governo lotados de comida estragando, pela falta de administragédo pablica de
nosso dinheiro, a questﬁé da fome no Brasil, ¢ uma situa¢do nio levada a sério
pelos politicos, como também pelo proprio governo.

A populagdo ndo recebe saneamento basico, muitos morrem
devido a doengas do século XVIII; enquanto que os desvios de verbas sio
repassados para construgdes de estradas, pontes € obras nunca encontradas. E
quanto a educac¢do, quanto menos o povo for instruido melhor, menos exige,

menos participa. E uma situagdo envolvida por um projeto neoliberal que se
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disfarca: de movimento pro-cidadania, expondo a sociedade 2 situagdes de
extrema seriedade. E uma leitura atual a qual assistimos e a qual fizemos, por
que vivemos nesta realidade, convivemos com ela.

Quanto aos direitos politicos, estes dizem respeito a liberdade,ao
direito de livre expressdo, de pensamento e pratica politica, onde existem,
portanto, movimentos e entidades que trabalham e desenvolvem questdes de
ordem coletiva como: os partidos, sindicatos, movimentos sociais (associagdes,
movimentos estudantis, movimento feminista, movimento sem terra, etc).

Segundo COVRE,

“..esses direitos, por sua vez, sio dependentes da co-relagio de

forgas econdmicas e politicas para se efetivar’(iggz:15).

Diante destas questdes que permeiam os direitos do homem para
podermos sobreviver, € necessario refletirmos: realmente somos cidaddos? ou
talvez estejamos ainda procurando o caminho para a cidadania?

Os caminhos s3o muito complexos e dificeis de serem
desobstruidos. E necessario participagdo e insisténcia. Acreditamos que estes
caminhos existem, como 0s movimentos sociais - dentre eles o Movimento
Estudantil, que levam a crer na possibilidade de reconstrugdo de canais para a
participagdo coletiva.

Defendemos a idéia de que a escola possa ser um canal de

participa¢do, ou seja, “a escola ndo ¢ mais um espago fechado”, conforme
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(GADOTTIL,1992:57) Isso significa que a escola tem um papel importante em
unir-se a0 mundo exterior através de varias atividades e espagos sociais. Essa
tese defendida por GADOTTIL, mostra a possibilidade da “escola autonoma”,
isto é, que a escola possa transformar-se, dependendo dos sujeitos desta: os
alunos, os professores e da comunidade.

Entre os movimentos sociais, a organizagdo estudantil, dentro da
institui¢do escolar, é considerada um importante acesso aos individuos para
conhecerem e desenvolverem a cidadania. E um caminho dificil, pois muitas
escolas sdo conservadoras, dificultando ao corpo discente a exposigdo de
idéias, de propostas quanto a comunidade escolar e ao desenvolvimento do
aprendizado.

Na sociedade brasileira, especificamente a catarinense, as escolas
foram marcadas nas ultimas décadas pelo regime autoritario, colocando o setor
educacional subordinado ao processo do desenvolvimento econdmico.Isto
significa que as praticas pedagodgicas foram submetidas a ordem imposta.

A escola passa a ser.

“caracterizada como uma (nstituigdo disciplinar, através,
pr[ncz'palmente, da andlise da org'an[zapé’o dos espagos, que
distribui e faz circular os individuos muma relagio de

poder’(LEAL1985:5).

Este estudo busca analisar a escola, focalizando-a como espago para a
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organizacdo e entendimento coletivo dos individuos que por ali passam, onde

s30 localizadas muitas dificuldades e limites.
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I1°. CAPITULO

2 A Pratica do Servigo Social na Instituicio Escolar

2.1 - Breve Caracterizagdo do Fendmeno Educacional em SC

A educagio em Santa Catarina, especificamente em
Floriandpolis, assim como a de qualquer outro Estado expressa, apesar de
suas realidades locais, a educagdo brasileira €, desta forma, uma determinada

totalidade social.

Para a compreensdo da realidade educacional catarinense, nio
basta estudarmos a historia brasileira e sua formagéo soéial, politica e
econdmica, mas estabelecer pontos estratégicos, como os fendmenos
histéricos caracterizados aqui como movimentos sociais. E estes
influenciam politica e administrativamente o desenvolvimento social e
pedagogico da insﬁtuigﬁo escolar.Para a compreensdo da atuacdo de qualquer
institui¢do escolar ¢ imprescindivel o conhecimento da estrutura educacional
do Estado ou a organizagdo da politica do setor educacional.Tal setor em
Santa Catarina, sé sofreu maiores mudangas e atengdo no final da década de
60 quando, de forma regular, ocorreram mudangas no sentido de reestrutura

administrativa, com o fortalecimento da burocracia do sistema educacional,
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enquanto que os aspectos da organizagio pedagégica ndo recebiam maior

atengao.

Segundo estudos realizados por SANTOS (apud LEAL
1988:22),um diagnostico da educagio catarinense na década de 60 aponta
para um quadro eminentemente conservador.Algumas caracteristicas s&o
apontadas pelo autor:

(49

o intima ligagdo entre a educagio e a politica partidaria, esta dominada
por mecanismos tradicionais, dos quais o clientelismo ¢ a maior expressio;
o abordagem dos problemas educacionais, pelas “autoridades
competentes”, sem qualquer perspectiva mais global dos mesmos, de forma
isolada, fragmentada e descontinua;
e “permanéncia dos velhos padrées administrativos, onde a “experiéncia”ou
“familiaridade”do administrador com certas parcelas da realidade formam as
diretrizes sobre as quais repousam suas decisdes™”.

Pode analisar-se que forgas conservadoras sempre estiveram
atuantes no sistema educacional em Santa Catarina, pois uma reorganizago
do sistema educacional com objetivo de ajusta-lo, como também de torna-lo

cumplice no projeto de modernizagdo do pais, mostrou que a escola

sofreu e sofre processos de burocratizagdo, como 0 ensino
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também. Nesta perspectiva, os alunos e professores devem adaptar-se ao
processo que ¢ imposto sem o minimo de sua participagdo. E neste quadro
que medidas repressivas foram impostas, visando a desmobilizagdo da
sociedade - principalmente dos estudantes e professores das universidades e
das escolas secundarias - vivendo-se um periodo de apatia, medo e siléncio,
onde a alienagdio foi nascendo e tornando-se “exercicio obrigatorio de

professores e alunos”.

No periodo pos 64 em todo o pais, Santa Catarina ndo foi
diferente. A questdo da ordem ¢é levada ao pé da letra pelas autoridades em
geral e pelas autoridades educacionais, com €énfase numa postura autoritaria,
centralizada e burocratizada.

Em 1979, com o entﬁb processo de abertura politica, tem-se, aos
poucos espac¢os abertos pela ‘sociedade civil’ para que retome suas
condi¢des de defender seus interesses, organizar ¢  manifestar-se
politicamente.

Considerando a necessidade de trabalhar a fungdo da educagio,
sua ligacdo com a sociedade e o Estado, vale refletir sobre a importincia da
democratizagdo da escola, a escolha de seus dirigentes, a relagdo de poder
existente dentro desta, de maneira que.  sejam recuperadas propostas e agdes

que visem a formagao de cidadaos.
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O planejamento educacional em Santa Catarina € analisado por
algumas pesquisas € trabalhos® como uma forma de intervengéo do Estado
que visa a implantagdo de uma politica educacional, tendo como fim conduzir
o sistema educacional a realizar as fungdes que a este sdo atribuidas, como
instrumento do Estado. Mostrando, portanto, que o planejamento torna-se
eixo principal para o desenvolvimento da educagfo, dentro de um prisma
politico e administrativo, ndo se estendendo a participagdo da sociedade.

O movimento dos docentes em Santa Catarina, dentro da
realidade educacional, principalmente na década de 80,( especificamente no
ano de 1983) com movimentos de greve da categoria, surge como um ato
politico. Tendo portanto, a possibilidade de discussdes e decisdes sobre a
educacdo por parte de quem de direito compete discuti-la ( além da
comunidade) - o educador.

Especificamente, 0 movimento docente neste periodo contribuiu
num processo de discussdo democratica sobre a educagdo catarinense, que

antecede o Plano Estadual de Educagédo 85/88, deixando de forma explicita:

® Ver “Papel daEscola na Construgdo de uma Sociedade Democratica” - Relatério - FIOD, Edna G.M
CED/UFSC 1987.
Ver “A Politica Educacional do Estado de S.C e seus reflexos...”- SILVA, Maria Conceigdo de F.C.
Ver “Politica Partidaria e Educagio em SC” - FIOD, Edna G.M. EED/CED/UFSC 1990. Relatério
(Coord), EED/CED/UFSC(1988)
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“... o direito do povo apresentar propostas refletindo o tipo de educagio que deseja.
Com isso 0 movo Plano aponta para criagio de wma vontade coletiva organizada”(SILVA
1988:70).

Decorre destes movimentos das institugdes ,(entidades da
categoria'®) o entendimento de que os educadores, sendo estes integrantes €
sujeitos da unidade de ensino, percebem e indicam com maior participagdo e
envolvimento os problemas educacionais existentes. Neste movimento exige-
se maior participagdo na elaboragdo das politicas educacionais, como a
descentraliza¢io da administragdo e a democratizagdo da educagdo. Salienta-
se o comprometimento na construgdo de uma educagdo e uma escola que fale
a lingua do povo e ndo a linguagem da elite dominante.

Neste avango no que se refere a participagdo do movimento
coletivo centrado na democratizagdo da educagdo, aponta-se para um
caminho onde efetivamente a escola seja o ponto de partida para que todos

os membros desta ( alunos, professores, pais, especialistas, diretores e

19 ALISC - Associagdo dos Professores Licenciados de SC;
AQESC - Associagao dos Orientadores Educacionais de SC;
APUFSC - Associagao dos Professores da UFSC;

"ASESC - Associagdo dos Supervisores Escolares de SC,
APGF - Associagdo dos Professores da Grande Florianépolis,
ACP - Associagdo Catarinense de Professores;

CALPe - Centro Académico Livre de Pedagogia (UFSC);,
DCE - Diretdrio Central dos Estudantes (UFSC);

UCE - Unido Catarinense de Estudantes.
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funciondrios), sejam sujeitos do processo de transformagdo e democratizagio
da educagdo em Santa Catarina."!

A participagdo coletiva no processo administrativo e pedagogico
¢ significativamente importante para resgatar a representagdo das classes,
categorias e setores, entidades estas que apontam para propostas concretas

de mudangas na sociedade.

“Para se democratizar a Escola é necessirio que ela seja aberta a participagdo de amplos
segmmentos da sociedade para que estes tenham voz e voto e sejam capazes de tomar

decisGes sobre o que acontece no ambito da Escola”(RODRIGUES, 1984  45.).

A participagdo coletiva se estende a organizagdo estudantil,
impreterivelmente. Em Santa Catarina, os estudantes de lo. e 20. graus
possuem como entidade representativa a UCES (Unido Catarinense dos
Estudantes Secundaristas), ligada a nivel nacional a UBES (Unido Brasileira
d’os Estudantes Secundaristas). A UCES em Santa Catarina teve sua fundagéo
em 1956, mas com o periodo militar da década de 60, esta entra na
ilegalidade, sendo reestruturada, em 1985, com apoio da entidade nacional,
como também pela lei federal que permite a formagdo de grémios e entidades

representativas dos estudantes. '

"' Para analise mais especifica do envolvimento da comunidade a nivel de participagio no sistema
educacional em SC, ver Pesquisa Elaborada pelo Curso de Especializa¢io em Educagio CED/UFSC, “A
Pesquisa educacional do Estado de Santa Catrina e seus reflexos sobre a situagio das escolas...”,(SILVA
coord), 1988, p.70 2 75, 140 a 151.

12 1 ei Federal no. 7.398 de 04/11/85, assegura a organizacdo de Grémios Estudantis, como entidades
autonomas representativas dos interesses dos estudantes de ensino Fundamental e Médio em qualquer
Escola do Pais.
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A restruturagio no ambito de representagdo dos setores da
sociedade excluiu na década de 60 a representagdo estudantil, sendo esta na
década de 70 forjada através da criagdo dos Centros Civicos, onde esse
processo passou a assegurar o “exercicio da cidadania”. Ou seja, para ndo
parecer autoritario e repressor, o governo tratou de substituir as entidades
estudantis por Centros Civicos que deveriam caracterizar o bom
comportamento € s promover atividades culturais, esportivas, recreativas €
ainda irradiar as praticas educativas através das disciplinas Educagdo Moral e
Civica. Discutir questées politicas, jamais!

Estabelecendo o aperfeigoamento do educando.

O que acontece?

Os movimentos estudantis esvaziam-se, os estudantes ficam sem
entidade que os represente e praticamente sem nenhuma atuagéo politica.

No final da década de 70 e inicio de 80, o movimento estudantil
(0o que restava dele), atravessou um momento critico. O autoritarismo
burocratico € revelado nos discursos e nas praticas politicas, sendo que
mesmo o pais vivendo um processo de abertura politica, a classe
conservadora tenta propor ideologias disfarcadas para a manutengdo de sua

autoridade repressora.
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Neste emaranhado politico, havendo resisténcias de um lado e
aberturas de outro, instituigdes sociais como as escolas se posicionavam
muito limitadamente a essa abertura, pois o movimento dos estudantes,
principalmente, nfio era bem aceito nas instituigdes, ja que para os diretores
das escolas, estes possuiam caracteristicas de revolucionérios, “baderneiros”,
“contras”. E para que ndo ocorresse desacatos, as finalidades voltavam-se a
manutengdo do autoritarismo, com o estabelecimento em 1975 de um
“manual” - legisla¢do para criagdo e funcionamento dos Centros Civicos nos
estabelecimentos de ensino dos trés niveis, onde estes tinham entre as varias

finalidades:

“considerar o civismmo nos trés aspectos fundamentais: cardter, com base ma moral,
tendo por fonte Dews, nos termos do Predmbulo da Comstituigio do Brasil; amor a
Patria e as suas tradicdes, com capacidade de remincia; agdo intensa e Jpermanente e

beneficio do Brasil’( Art.32 tnciso 20, letra “a”’do decreto 68.065/7l)(anexo 1 ).

Nas instituigdes escolares, as agremiagdes ou 0s centros civicos
possuiam total subordinagdo e dependéncia de seus diretores.Estas entidades
dentro da escola possuiam um carater cultural, com objetivos de promover
festas, jogos e levar os alunos a desenvolverem “principios corretos”: formar
o carater e os valores.

Essa forma repressora “menosprezou” e ndo considerou as

entidades representativas do movimento estudantil. A intengdo dos Centros
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Civicos era “doutrinar’” os alunos via um conceito de civismo, moldado pelo

autoritarismo, ficando claro na seguinte citagdo do decreto 68065/71:

4 formar o cardter do brasileiro e P)repauré-llo para cidadania democratica”

Esse tipo de postura autoritaria desenvolveu-se, de tal forma, a
irradiar nas instituigdes escolares conflitos entre alunos, professores e
dire¢io, com movimentos em prol da democracia politica no entendimento de
que cidadania nfio se consegue com treinamento ou oberdiéncia hierarquica
para exercita-la; cidadania se conquista se constréi a partir dos movimentos
de todos os dias, em atitudes e situagdes.

Os Centros Civicos identificam aquela forma de organizacio
através dos  “codigos de honra” implantados em  alguns
estabelecimentos,entendendo-os como “mandamentos”para controlar a vida
dos alunos dentro da escola. Consideradas como normas que se ndo
obedecidas,caracterizaria uma postura “contra” as formas entendidas e
impostas como “orientadoras para a formacgédo do cidaddo.”

Cabe colocar que essas formas trazem seqiielas ao presente, ou
seja, alunos daquele momento passado, que viveram e aprenderam num
processo de constante vigilancia e normatizagdo autoritdria, hoje muitos séo
pais e professores e, de certa forma constrangem suas atitudes a uma

participagdo mais intensa, pelo fato da acomodagdo e da ndo credibilidade
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para com os movimentos sociais. Passados trinta anos de um periodo
repressor, a escola com algumas excegdes, ndo desenvolveu a pratica politica
e a convivéncia democratica. Deliberadamente ndo se trabalha nas escolas
esse relacionamento democratico, levando, muitas vezes, o aluno a
desenvolvé-las nas entidades estudantis fora da escola, como as UEES
(Umao Estaduaus de Estudantes Secundaristas), UMES (Unido Municipal de

Estudantes Secundarista), etc... Sobre esta organizago, entende-se que:

“... a2 medida em que € parte da mobilizacdio g'elmll das camadas sociats, quie, através das
sociedades capitalistas, a organizagio estudantil ganha cidadania na swa awuto-

organizagio, ( é onde) pretendem “tomar a palavira” ( TRAGTENBERG;1982:6g).

Essa  concepg¢do indica que o movimento estudantil é
essencialmente politico, ndo necessariamente partiddrio, mostrando-se dentro
de reivindicagdes organizadas frente aos detentores de poder, como também a
amphiagdo dos direitos civis e politicos, lutando pelos direitos enquanto
direitos humanos.

Como organizagdo e porta-voz dos estudantes a nivel nacional, a
UNE teve relevante papel de lideranga na década de 80, buscando,

juntamente com as demais entidades estudantis, a reestruturagdo do

 Sobre o desenvolvimento histérico e participagdo politica das entidades (UNE,UBESetc...) ver:
MENDES JR,Antonio. Movimento Estudantil no Brasil,Brasiliense,1992
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movimento nacional, iniciado com a extingdo dos centros civicos, a criagdo
de “grémios livres” numa perspectiva de conquista concreta.

A conjuntura percebida nesta década, com problemas do
processo de desenvolvimento econdmico, a dependéncia das rela§6es
internacionais € a resisténcia politica, proporcionava a0 movimento estudantil
se reerguer apoiando os demais movimentos sociais.

Em 1988, a nivel nacional, a Assembléia Nacional Constituinte
assistiu a uma das maiores manifestagdes populares, lideradas pela UNE e
UBES e, regionalmente, pelas entidades UEEs( Unido Estadual de
Estudantes) e DCEs (Diretério Central de Estudantes) em todo o pais. Os
estudantes pressionaram deputados sobre a questdo da educagiio, em defesa
do ensino publico e gratuito, pela exclusividade das verbas publicas para as
escolas publicas. Com muita luta destas entidades, juntamente com demais
entidades da sociedade civil, foi garantida na Constituicdo a gratuidade do
ensino nos estabelécimentos publicos.

No ano de 1990, o Governo Fernando Collor de Mello foi
caracterizado principalmente por um descaso em relagdo a educagdo, ciéncia -
e tecnologia, iniciando um projeto neoliberal, visando privatiza¢des de

Universidades, escolas e setores pablicos.
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A entidade catarinense, UCES, localizada a rua Jerénimo Coelho
n 39 A, Centro - Floriandpolis SC, esteve presente nos varios movimentos.
Entre eles - vale recapitular - os movimentos populares que tomaram pragas,
ruas em todo o pais, onde era exigido ética na politica, no governo, puni¢des
a figuras como Collor ¢ PC Farias, mostrando uma face da nagdo, onde
praticamente grande maioria eram alunos, jovens de ‘“cara pintada”
demonstrando sua consciéncia diante dos fatos, indignados com a realidade
brasileira.

Esta experiéncia de exercicio da cidadania, tornou-se um
importante passo para o resgate da atuagdo do individuo politicamente, bem
como da impoténcia das entidades estudantis. A realidade nacional em sua
complexidade necessita ser discutida pelos varios segmentos da sociedade. O
aluno, enquanto sujeito politico, tem o direito de discutir sobre essas
questdes. Sendo, pois, imprescindivel que esta realidade ndo fique apenas
fora dos portdes das escolas, mas que esteja inserida através da participagio
estudantil na escola, discuntindo-se politica, direitos, deveres etc., e
derrubando o mito de que a escola ndo € espago para esse tipo de discussio,
espago este reservado apenas a ser uma pratica partidana ocorrida em

pracas € comicios.
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Sao estas praticas que fortalecem o sentido de cidadania dentro
das escolas, como os grémios estudantis, conselhos de escola, eleigdes de
diretores, etc.., pois permitem a discussdo e a participagdo individual e
coletiva, buscando-se solu¢des de problemas e alternativas para uma

sociedade melhor.
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2.2 O Estagio de Servigo Social € a interface com o setor pedagogico.

Na época da realizagdo do estagio, que ocorreu no periodo de
agosto de 1992 a dezembro de 1993, a estrutura organizacional do colégio
dispunha de um regimento, em 1992, ainda vinculado 4 FESC, datado em
1988, o Plano Organizacional de 1992 ¢ um documento normalizador sobre
aspectos da vida escolar.!* Sobre o Plano Organizacional cabe colocar que a
estrutura analisada é composta por varios setores, entre eles: Conselho Diretor,
Centro Civico Estudantil, Conselho Comunitario e setor de Servigo Social,
sendo que estes até o momento da realizagdo do estagio estavam desativados.
A importincia destes no desenvolvimento politico pedagodgico da instituigéo,
bem como fator essencial ao processo participativo e social na comunidade
escolar leva a uma compreensdo de como acontece historicamente a escola na
comunidade.

Esse envolvimento dos demais segmentos da comunidade na
instituicdo escolar contribui para uma escola cidadid, isso se realmente

praticadas de forma efetiva no colégio.

' Documentos analisados: “Diretrizes para uma ago globalizadora dos docentes do C.A.R.S”(anexo II)
“Plano Organizacional do C.A.R.S de 1992”(anexo III).
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A Diregdo do colégio esta a cargo de um Diretor Geral, seguido da
Dire¢do Administrativa e Diregdo de Ensino, ao qual estdo subordinados a
orientagfo, supervisdo pedagogica e coordenadores de turno.

vNos primeiros contatos com o Colégio foi constatado que o
Diretor fora eleito através de eleigdo entre alunos, funcionarios e professores da
institui¢do; este por sua vez, afastando-se, toma posse o vice que até a presente
data realiza atividades na dire¢cdo do C.AR.S.

Em relagio as elei¢gdes cabe expor sobre a lei 8040 de 27/07/90,
que regulamentava sobre o processo de eleigdo de diretores de
estabelecimentos de ensino em Santa Catarina, sendo que esta nio mais vigora,
passando ao Secretario Regional a indicagdo de Diretores de Estabelecimentos
de Ensino." Esta situagdo perante a comunidade escolar do C.AR.S,
especialmente os alunos, ndo foi entendida como democratica pois esta deseja
participar reclamando de sua auséncia no processo.

A vpartir da exclusio dos alunos de dentro da propria
‘organizacdo’, no caso o processo de elei¢do de diretor, € nitido o objetivo da
ordem burocratica. Na medida em que as decisdes se concentram na cipula do
poder, é produzida a desmobilizagdo, a apatia e a condi¢do de sujeito €

ameagada, levando ao distanciamento entre os sujeitos da instituicdo, onde o

1 InformagGes obtidas no Departamento de Recursos Humanos da Secretaria Estadual de Educag3o.
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relacionamento entre estes passa a ser exclusivamente formal, “aluno-aprende,
professor-ensina e administrador -administra. N&o ocorrendo uma forma mais
expressiva ou ‘aberta’de desenvolvimento estrutural.

Sobre esta questdo, remetemo-nos a estrutura administrativa
estadual, onde as Secretarias Estaduais compete e apresentam seus decretos €
leis a partir do 6rgdo deliberativo, o “Conselho Estadual”, sendo ali discutidas
¢ apresentadas propostas educacionais. Avaliamos que, se a presenga do
Estado no estabelecimento do processo eleitoral pde em votacdo ‘os interesses
do poder’, sentimos a politica educacional como conservadora e autoritaria.

Sobre o processo de elei¢do de diretores, questio muito citada
pelos alunos, ficou reduzida a questdo nas formas possiveis de escolha: a)
diretor de carreira; b) concurso publico; c) livre indicagdo pelos poderes do
Estado; d) eleicdo. Entendemos que a eleigdo pela comunidade escolar ¢ a
mais rica das formas, pois favorece a discussdo democratica e ¢ uma maneira
de debater idéias. Porém, ndo sendo esta a discussdo principal do trabalho
merece atengdo pelo fato da caracteristica de espago democratico levantado
pelo corpo discente, e através desta forma sente-se a possibilidade de maior
participagdo efetivamente; e se a eleigdo servir para esse processo, torna-se

extremamente valida e positiva.
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Sobre a realidade organizacional cabe colocar sobre a estrutura de
ensino (anexo III), especificamente no periodo noturno, onde contatamos com
orientadores e supervisores educacionais, onde fora identificado como
problemétiéo, pois apresenta um quadro de docentes (ACT - Admitido por
Contrato Temporario), principalmente, maior que os efetivos (anexo IV). Sua
estrutura de trabalho envolve questfes burocraticas (frequéncias de alunos,
professores, planos organizacionais, boletins, conselho de classes, etc),
enquanto atividades com o corpo discente de forma mais dindmica, ou séja,
alternativas educacionais extra-programa, nio existem.

Quanto ao funcionamento do colégio, este atende e atua de forma
organica quando os professores estdo em suas respectivas salas de aula como
também quando os alunos estdo desenvolvendo atividades pertinentes aquele
espago.Pelo fato de serem alunos do periodo noturno e trabalharem fora, as
atividades externas como visitas, encontros ou seminarios ndo ocorrem. O
modo como a escola se organiza e funciona contribui, seguramente, para a
construgdo de uma visdo de mundo, pelo aluno, na qual a ordem social lhe
surge como uma ordem imutavel. Nessa ordem, o conformismo, a submissio e
o cumprimento da norma, sdo estimulados por varias situagdes expostas aos

alunos.
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“.eu quero € me formar, o Colég'm fica, euw vou

embora...”

Entendemos a gravidade dessa situagdo. O proprio colégio possui
seus limites, os alunos também, mas sentimos uma situagdo grave, o aluno
recebe as situagdes prontas ( programas, sistematizagdo pedagogica,
normatizagd0), estes reivindicam a participagdo no conselho de classes para
entenderem como ocorrem as normas, poder se defender e propor alternativas
ao funcionamento bem como quanto ao proprio aluno.

Quanto as assembléias realizadas sdo convocados pais €
professores, sendo que em relagdo aos alunos nfio existe representagdo. Ndo
sofrem estimulos para conhecer, criticar “que estd pronto”, vale repensar suas
reag0es enquanto sujeito de direito dentro da comunidade escolar. Vale
também repensar quanto a democracia, como também se a teoria esta sendo
praticada na escola e o que se entende sobre a mesma.

Varios fatores, como sociais, econdmicos € culturais influenciam
direta ou indiretamente na relaidade educacional, mostrando a complexidade do
cotidiano da vida escolar. Torna-se imprescindivel que a escola, face a
realidade dos alunos, realize estudos sobre seus valores, opinides, sugestdes,
criticas, para que o corpo pedagdgico possa analisa-la com dados concretos.

Ndo podemos entender efetivamente uma pratica transformadora na vida
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escolar sem a participagdo da comunidade escolar, (alunos, funciondrios e
professores), de forma democrética e participativa. Essa realidade ¢ percebida
através da observagdo da dindmica de trabalho dos profissionais a respeito do
comportamento dos alunos que devem obedecer regras € normas, sem uma
efetiva participagdo mais atuante, mas os alunos que percebem defici€ncias na
instituicdo ndo possuem espago para expd-las, como podemos perceber no

depoimento abaixo:

i
.

. Ndo gostamos de greve, mMas o que vamos fazer;
ndo somos convocados para reuwnides, nio decidimos
nada, ndo somos consultados, entio vamos para casa

e voltamos q[luraumdlo os professores decidem voltar ..”

A analise sobre o estabelecimento mostrou de forma
concreta a presenga muito forte de ag¢Ges conservadoras, caracterizada por
praticas disciplinares estaticas, sem alternativas e criatividades pedagogicas, ou
seja, ndo foram desenvolvidas alternativas na propria estrutura educacional
implantada via Plano Organizacional, demonstrando um certo desencontro

entre os setores do colégio.
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2.2.1. O Servigo Social na estrutura do C. AR.S

O Servigo Social escolar foi regulamentado na lei de diretrizes e
bases no. 4.024 de 20/12/1961 em seu capitulo Xi, artigo 90 e 91, prevendo ao
profissional de Servigo Social atividades junto a dire¢do das escolas. Porém, a
lei 5.692 de 11/08/1971, que substituiu a le1 4.024, ndo atribuiu a assisténcia
social escolar nenhum artigo. Assim ndo houveram a partir desta data maiores
avangos, pois as leis educacionais seguintes ndo apontam os servigos desses
profissionais na area escolar.

No C.AR.S, em 1976, em sua estrutura Veriﬁcou:-se o setor de
servigo social sendo este conseqiiéncia da elaboragﬁq de um regimento do

colégio, tendo especificamente como fungfo do assistente social:

“execurtar as atividades qure visamn o
desenvolvimento tntegral do aluno e a obtencio do

methor rendimento”(C.A.R.S1981:24).

Percebemos que a existéncia do assistente social no colégio dirigia-se ao
objetivo da instituigdo no sentido de fazer com que os alunos desenvolvessem

as disciplinas para leva-los ao avango profissional fora do colégio.
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Neste periodo, o CAR.S era parte integrante da Fundagfo
Educacional de Santa Catarina (FESC), e o servigo social atendia a
comunidade escolar oferecendo campo de estagio ao curso de servigo social da
UFSC. Foram elaborados varios trabalhos (TCC)'® relacionados a estrutura
organizacional do colégio, nio tendo continuidade posteriormente. Apos 1982
as atividades relacionadas com o processo em desenvolver integralmente o

aluno,era no sentido de

“visando proporcionar ao educando  elementos
indispensiveis ao seu desenvolvimento i]mlteg'lraL
atwando junto com a familia, a escola e a

comunidade, através de wuma conjugacio de

esforgos”( SILVEIRA1980:62).

Entendemos, desta forma, que esse desenvolvimento integral poderia até suprir
as necessidades em formar ‘elemento mecanicos’ para a produgdo material na
sociedade, enquanto que as possibilidades em desenvolver questdes sociais ndo
receberam maior énfase.

Em 1988, a FESC elabora um novo regimento, mas nio menciona
questdes pertinentes a pratica do assistente social na escola. O campo de

estagio conseqientemente ndo fora “apontado”, mas o profissional continuou

18 Os trabalhos realizados pelo Servigo Social no C.A.R.S citamos: “Saude, Fator de desenvolvimento numa
comunidade escolar”(krystyna Matis Costa - 1980); ““ A participagdo do S.S. junto ao program de Bolsas de
Trabalho”(Maria Lucia Silveira - 1980); “Grupo de Lideres do C. A R.S”( Maria Cecilia Silva Correia -
1982); “APP: Um grupo de apoio ao C.A R.S”( Adervani Maria Felicio Pereira - 1978) e “A participagdo do
SS na institui¢do escolar”( Acioni Leite, Edna da Silveira, Silvanira Lisbia Scheffler - 1980).
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na instituigio desenvolvendo atividades ndo relacionadas a pratica,
envolvendo-se em aspectos burocraticos, descaracterizando a pratica do
servigo social frente & estrutura pedagégica com os alunos e funcionarios.
Mostrou um servigo institucionalizado, atuando como instrumento de
realizagdo de servigos subordinados 4 diregfo, sem compromissos sociais mais
efetivos para com a comunidade escolar.

A partir de 1990, com a extingdo da FESC, a estrutura pedagogica
e administrativa passa a fazer parte da Secretaria Estadual de Educagédo. Essa
transi¢do da organizagdo administrativa sofre mudangas significativas no
aspecto pedagodgico. Os laboratorios € setores de trabalhos manuais, sdo
desativado}s, a estrutura fisica do colégio é alterada para atender a uma
crescente demanda populacional.Nessa transigdo da FESC para Secretaria
Estadual de Educagdio, a organizacdo do colégio baseia-se em Planos
Organizacionais (anexoV). Porém os recursos sdo providos pela Secretaria da
Educagdo, ndo previam o quadro de servigo social escolar. No entanto, a
presenga do A.S. (Assistente Social) continua no C. A R.S, mas a nivel pratico
ndo realizava atividades de carater social.

A partir dessa leitura da situagdo, sentimos que ndo havia
engajamento € comprometimento do profissional; sua atuagdo perante os

alunos no meio escolar vinha dando-se no sentido do desenvolvimento dos
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alunos enquanto espago de aprendizagem para a integragdo no meio social. E-
as atividades deste profissional voltaram-se a questdes além de burocraticas
(transferéncias de alunos, bolsas etc) a atividades comemorativas. Nédo atentou
especificamente as questdes a niveis sociais e politicas mais amplas. Frente a
esta situacdo evidencia-se a necessidade de rever a pratica do assistente social
junto as instituigdes escolares. Nesse sentido, uma redefinicio faz-se
necessiria para novo processo de conscientizagdo popular, ndo somente da

institui¢do escolar como também em toda a comunidade.

“O servigo social escolar, perante wima azbmrdlmg'elm
critica, se revela mo desemvolvimento de wm
traballho ﬁlrmt«eg'lraldl@ por olbjettivus e fins commums

levando-se em conta a realidade Ilocaﬂ["( BACKHALILS,
1992:40).

O servigo social tem que ter maior visdo da totalidade, no
momento em que intervem, seja qual for a realidade, mas ¢é necessario atentar-
se quais os aspectos desta realidade que sdo privilegiados. Nesse entendimento,
a estrutura escolar oferece um vasto campo de trabalho a nivel social. Ao
enfatizar a situagdo do C.A.R.S como precaria ndo significa ser a unica, pois
todo o sistema educacional vive hoje moldado por idéias conservadoras, € esta
problematizacdo da situagdo social traz a tona formas para podermos entender

¢ Interpretar esse movimento social.
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O estagio de servigo social na escola € efetivamente do campo que
possibilita leituras mais amplas sobre a realidade social, pois a escola publica,
no caso o C.AR.S, ¢ um dos espagos de vivéncia da realidade social,
interligados a problemas e caréncias sociais; e 0 servigo social torna-se
importante no sentido de possibilitar ao aluno, principalmente, um processo de
desenvolvimento como cidadéo.

Com a extingdo em 1991 do servigo social, o profissional ndo mais
atuou, exercendo outras atividades no colégio, levando-nos a questionar e
refletir sobre as varidveis desta extingo, apontando-se para algumas hipdteses
COmo:

* a possibilidade de outros profissionais realizarem a mesma atividade, que ndo
¢ compreendida pela instituigdo, devido a atuagdo deste profissional;

* a ndo neceésidade dos trabalhos do Assistente Social na escola em fungio
desta ndo compreensio;

* 0 ndo interesse por parte da administragdo da participagfio de profissional
que venha questionar a dindmica da instituigio.

A estas variaveis entendemos a necessidade do aprofundamento na
vida cotidiana no C.A.R.S para podermos analisar o grau de possibilidades
destes entendimentos, € este, ocorreu nos varios momentos que a partir daqui

colocaremos para reflexdo.
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Nos contatos entre C.A.R.S e o Departamento de Servigo Social
da UFSC foram apresentados interesses mutuos de construgdo de trabalhos
pelo servigo social. Segundo a diregdo de ensino, era necessaria a realizagdo de
um trabalho com o corpo discente com o intuito de saber quem sdo os alunos
do C.AR.S, de onde vém e possibilitar saber destes o que almejam. Numa
visdo colocada pela dire¢do de ensino, os alunos ndo apresentam com clareza
o sentido ( que a escola espera estar contribuindo) de ser alguém na vida ou
construir algo. A situagdo colocada mostrou que a ‘comunicagio’entre
pedagogos e alunos ¢ distante, onde somente aluno-aprende e professor-ensina.
A postura do 'servigo social passou a ser de observar a instituigio com a
finalidade de elaborar uma proposta de estagio ( anexo VI). O trabalho teria
um carater politico-pedagogico sendo desenvolvido juntamente com o0s
orientadores € supervisores educacionais, € as estagiarias seriam
supervisionadas por assistente social da UFSC.

Desta forma, um trabalho do servigo social ¢ interdisciplinar e
seria desenvolvido numa interagdo com os trabalhos dos demais profissionais.

Sobre esta questdo, entende-se que:

“a thmltelrdliscﬁ]pl[mauriedlalde comnsiste mum trabalho e
comumm, omde se consideram a interagio das

d&sci]pllilmas clentificas, de seuws conceltos, diretrizes,
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de lnmetodlollogﬁal e de seus pmcedlthmemtos”(MAJRT][NS

DE SA, 198¢:82).

A partir da analise sobre a estrutura e a conjuntura educacional,
entendemos a possibilidade de desenvolver um importante trabalho nesta
realidade. A perspectiva dos ‘movimentos’dentro da estrutura escolar tornam-
se espagos importantes para identificar o processo de cidadania vivenciado na
escola. Nesse sentido, foram realizados no colégio dentro das propostas do
servigo social, especialmente no periodo noturno, palestras sobre os temas da
Sexualidade Humana, Cultura Catarinense e Formas de Governo 7.

Se avaliarmos a definigio abordada por SOUZA (apud

MEDEIROS),quando coloca qué:

“O servigo social escolar tem, por objetivo gelralL
comtribuir para que o processo educacional
corresponda aos direitos, necessidades e mellhores
condigées de vida e de trabalho da populagio

aﬂblraumgidlal ]pellal acio da escola e, assiom, cunmprrir

17 As palestras levadas ao colégio, especificamente no periodo noturno, mostram a necessidade que o corpo
discente precisa contatar com o “exterior das relagSes™, ou seja, a escola deveria levar o aluno ao encontro de
questdes que estdo relacionadas a eles sem divida nenhuma. Os temas como: ‘Sexualidade Humana’
ministrada por aluna do curso de pds Graduagdo CED/UFSC :Jussara Terezinha Cabral, realizou exposigdo
de temas e assuntos a respeito da sexualidade dos adolescentes; “Cultura Catarinense”pela Sociologa Profa.
Lélia da Silva Nunes CFH/UFSC, fazendo uma explana¢do de fen6menos historico-catarinenses; Sobre
“Formas de Governo”este fora realizado meses antes do Plebiscito/93. Foram convidados a realizar debates
diferentes fragoes como: Profa. Regina Regis expos: “Analise sobre a Constituigdo™; Prof. Jaco Anderlli:
Parlamentarismo e Prof. José Fritz sobre o Presidencialismo”.Levaram todos os alunos a participarem,
mostram que é necessario e urgente trabalhar com os alunos questdes pertinentes ao desenvolvimento social
e politico, pois a presenga no debate de Formas de Governo foi significativa, mas a atengio enquanto ao
tema principalmente, deixou-nos preocupado, pois todos os alunos estdo em idade de votar, mostrando muita
desinformagcéo sobre estas questdes politicas. Apos, fora realizado um simulado de eleicdo, onde o
Presidencialismo venceu.
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P

plenamente suas finalidade de formagic e
/ 7

podemos acreditar que o trabalho do servigo social na escola pode ser

transformagio social”( 1988:63 ),

promissor se este olhar a realidade educacional de forma mais critica e
contribuir para um avango democratico dos movimentos dentro da institui¢do.

A nossa atuagdo, enquanto estagiaria de servigo social, deu-se no
sentido de desenvolver junto ao corpo discente a participagdo e organizagdo
dentro da comunidade escolar( o item 2.3 apresentara nossa experiéncia).Nesse
processo foram apresentando-se limites, mas apesar destes investimos nas
possibilidades.

Com os objetivos em trabalharmos as categorias da participagdo e
organizagdo estudantil no C.A.R.S, foi por nds proposto e discutido com a
direcdo de ensino um estudo a partir de questiondrios com a intengdo de
verificar quem sdo os alunos do periodo noturno, de onde vém, qual o
entendimento sobre o colégio e sugestdes no sentido de avangos sociais.

Na analise dos 426 questiondrios aplicados no periodo noturno,
sendo realizados aleatoriamente, 75 alunos revelaram-se interessados em

participar do grémio estudantil. O Servigo Social convidou alguns alunos para
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compor uma comissdo que teria como objetivo estudar a implantagdo do
grémio.

Mas apés analise do conteudo destas, verificamos que a forma
estrutural dos questiondrios ndo possibilitou a leitura total das questdes
especificas. Mas estes questiondrios trouxeram iniimeras questdes sociais que
mereceram a nossa atencdo e intervengfo. O interesse em participar na gestio
do colégio via organizagdo estudantil foi evidenciada e entendida como mais
importante por nos diante da proposta, € aos alunos enquanto forma de
representa-los na escola. Com respeito aos demais interesses que foram
levantados nesta pesquisa ( anexo VII), mereceram nossa atengdo no sentido
de encaminha-los ao setor competente.

Foram realizados atendimentos aos alunos enquanto necessidades
de ordem pessoal( saude, relacionamento familiar, etc). No atendimento destas
situagdes foram encaminhados a orientagdo educacional como também fora
mantido contatado com o programa de atendimento ao adolescente,
denominado, PAM (Programa de Atendimento ao Menor), localizado no INSS
(Instituto Nacional de Seguridade Social). Esse projeto oferece a comunidade
adolescente, principalmente, servicos médicos, pedagogicos, psicologicis,
assisténcia social, odontolégicos, etc. Conversamos com a assistente social da

instituicdo sobre a possibilidade de encaminharmos alunos do C.AR.S, a
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assistente social do INSS possibilitou o atendimento aos alunos. Retornando
com os alunos sobre o programa, dois destes mostraram-se interessados e
foram encaminhados a assistente social do PAM.

Buscando-se avaliagdo com os alunos estes revelaram satisfag@o

com a nossa intervengao:
“.. se a gremte tivesse esse tipo de atendimento de vez
elm q[uaumdlo no coll«ég&o seria Stbmo; mas assiom Bél
aljudlomr bastante. Pols, para famdlias que nio t&mn
condictes de pagar médiico, como a minha, € wma
Gtioma (»Pmntunidlaldle, e gostei bastante do pessoal, mne

atenderam muito beom...” (]De]pohmelmto de all[mmo).

Problemas desta ordem foram levados ao S.S e sdo presenga
constante no colégio, levando, muitas vezes, a influenciar no aprendizado do
aluno, na freqiéncia e no relacionamento com os demais colegas. Sdo
problemas sociais que muitas vezes se estendem dentro da instituigdo sem
acompanhamento especifico, e o aprendizado pedagégico sofre influéncias
devido a estas questdes sociais problematicas do aluno. Ndo identificamos na
estrutura pedagogica do C.A.R.S esse tipo de atendimento.

Sentimos que a estrutura pedagdgica da escola procura a disciplina
mostrando-se satisfeita pelo fato do aluno estar em sala de aula € comportar-se

de acordo com as “normalidades” no colégio. Os alunos que procuraram o S.S.
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revelaram o entendimento desta estrutura pedagogica e politica do colégio
insuficiénte para seus anseios. Diante desta, convidamos os representantes de
turma para participarem de uma reunidio onde poderiam expor as situagdes
vividas, expectativas e o que almejam dentro do C.AR.S. Pudemos sentir
muitos problemas a nivel pedagogico e de estrutura fisica levantados pelos
alunos; diante de cada exposi¢do questionamos se houve o contato com o setor
competente do colégio. Os alunos argumentaram que as situagdes levadas para
a orientagdo pedagodgica tinham um retorno no sentido de “aguardem”, “tenham
calma”, e muitas vezes ndo recebiam aten¢do. Apresentaram também maior
interesse de particiapagdo e voz no conselho de classe. Percebemos que o
entendimento pelos alunos sobre a estrutura e o funcionamento do colégio,
necessitavam de esclarecimentos, por parte dos setores competentes sobre a
forma como este ocorre politicamente € administrativamente, para que ndo
tenham tantas duvidas e incertezas diante da critica a situagdo administrativa.
Isso ndo significa que o aluno deva aceitar tudo como estd, mas como membro
da escola, saber como ocorre o processo politico estrutural (o conselho de
classe, o processo eleitoral, situagdo financeira, mensalidades, normas
internas,etc), e diante de um processo democratico tdo defendido por

pedagogos e administradores, possa avangar-se nas questdes problematicas.
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Podemos perceber através dos depoimentos abaixo, a maneira

como os alunos do C.A R.S entendem e sentem as situagdes vividas:

“g alumo nio & ouvido, sé é lembardo q[unaumdlo c]hleg'al
fumal do és para pagar as memsalidades”

“.. ndo da para entender, o dioretor e os ]plmfessmres
dizem que o col[tég'io é do alunoe, mmas, q[uaumdlo a gente
c]huegm tarde ndo pode entrar no collég’io, ME IMesno
jpara ficar ma biblioteca...”

“Falta Uluwminagdo adequada, os quadros nio tém
condigdes para se escrever, as instalagoes elétricas
sdo precdrias, a pintura esta horrivel; as ]pauredles sujas
e riscadas, banheiros sem condides de serem
wsadios...”

“.eu acho que a diregio do colégio poderia fazer
muito mmais pelos alumos e pela estrutura, pois todo
més a gente paga mensalidade e mem computador
tem; de que adianta ter wm curso de técnico de

processamento de dados?”

Diante desse entendimento, verificamos uma situagdo de
“desabafo”dos alunos, pelo motivo de ndo terem recebido oportunidade
anterior de exporem  para seus sentimentos, buscando no S.S um
encaminhamento. Momento também para colocar o interesse do servigo social

em trabalhar com a organizagdo estudantil, conseqiientemente afloraram
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situagbes de conflito entre o S.S. e a orientagdo educacional. A forma como
conduzimos a reunido realizada com alunos, dando liberdade aos mesmos a
falarem e exporem suas opinides, levou a orientacdo a entender que estariamos
realizando um trabalho de sua competéncia, no entanto nossa proposta de
trabalho era prioritariamente com a organizagdo estudantil, através de uma
projeto de estagio apresentado a diregdo.

A orientagdo pedagodgica propos trabalhar com os “lideres de
classe”. Esse entendimento de participagdo pressupde uma caracteristica
autoritaria incompativel com a proposta politica do S.S. Entendemos que os
alunos necessitam de esclarecimentos, como acima citamos, mas _isso nio
significa levar idéias prontas para estes, mas sim aprofundar e discutir
questdes que a comunidade escolar aponta e entende como importantes e de
direito. A postura dos profissionais revelou a forma como realizam seus
trabalhos, ndo entendendo a proposta interdisciplinar como também o que
significa esse espago a comunidade discente.

No convivio com o Departamento de Ensino (especialmente com
as orientadoras educacionais) podemos perceber a necessidade de discussdes
mais sistematicas sobre o entendimento da prépria politica educacional do

C.AR.S, bem como a nivel mais amplo.
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Essa situagdo nos permite analisar que o cotidiano do C.A.R.S ndo
eété isolado. Toda a sua estrutura esta vinculada a umé estrutura mais ampla,
onde entendemos e sentimos que os profissionais “sabem que poderiam fazer
mais pelo colégio, mas nfo fazem”( conforme colocou-nos um profissional).
Muitas situagdes vivenciadas nos possibilitou verificar pessoalmente a forma
burocratizada de tratamento para com os alunos; torna-se, pois, imprescindivel
refletir sobre o posicionamento e atitudes desses profissionais. Enxergamos
com “olhos de aprendiz” que ¢ a partir da “relagdo” que se pode realizar
grandes transformagdes, entendendo que a organizagdo estudantil dentro na
institui¢do escolar é um processo para esta possivel transformagdo. O mito de
que “escola ndo ¢ local de discussdes politicas” deve ser repensado pelos
agentes sociais, entre eles pedagogos e assistentes sociais.

A seguir, analisaremos especificamente 0 movimento do S.S na

proposta de implantagdo do grémio estudantil no C. A R.S.
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2.3 O Processo de Organizagdo do Grémio Estudantil no C. A.R.S

As idéias que norteiam debates em torno do movimento estudantil
no Brasil nos remete a década de 60. Momento este que sobre a repressdo
militar, a participagdo e importantes lutas afloravam com maior for¢a € com
objetivo de democratizagdo nacional. Estudantes de varios niveis de ensino se
mostraram insatisfeitos e reforgavam o movimento estudantil com a formagéo
de grémios nas escolas. Mas esse movimento tornou-se tdo “incomodo”ao
regime militar, que este extingiie todas as orgamzagdes € para ndo parecer
“autoritario”, os substituiu por centros
civicos, pois deveriam caracterizar-se pelo bom comportamento e realizar
atividades de cunho recreativo.

O C.AR.S ndo foge a regra. Em 1976 inclui na composi¢do de
seus setores o ‘Centro Civico € o Grémio Cultural’ em sua estrutura, tendo em
vista a l6gica do poder dominante.Segundo documento do préprio colégio, o

Centro Civico:

“congrega todos os alunos do colég'io, possui reg'i)nento
proprio e apoia a diregio do colég'[o, assumindo, também,
atividades espec[ﬁcas, tendo como orientador um prafessor do

Colégrio que & indicado pelo Diretor Geral (C.A.R.S 1981:22).
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De acordo com o manual de formagdo do Centro Civico( anexo
VIID), o colégio desenvolveu a entidade que era responsavel pelas atividades
civicas: dias nacionais, datas comemorativas, hasteamento da bandeira,
atividades que axaltassem o “patriotismo”, ou seja, sempre voltadas as
questdes de interesse autoritario e militar. Baseando-se nos objetivos de
“ajustar os desajustados”, pois a visdo do regime militar, caracterizava-se na

tentativa de:

“.. eliminar os maus atos no meio estudantil, nio sé Pelo temor
dos seus efeitos, como, sobretudo, pela compreensio da

dignidade do mal..”(MEC 1975:15)
A partir de 1980 no C.AR.S verificou-se através da politica

implantada, que em nenhum momento questionou-se, alterou-se ou
desenvolveu-se outras alternativas, ou seja, o processo de “abertura
democratica” estava muito dependente do regime autoritario, que desde 1964
moldava suas atitudes.

Diante do quadro estrutural/organizacional, quanto ao Grémio
Cultural, este desenvolvia atividades culturais e esportivas: festas juninas,
concursos de “Garoto e Garota do C.A.R.S”, corridas, etc...sempre de acordo
com a diregdo; porém, nesta mesma época, os alunos mais criticos, mais

conscientes esbarraram na tentativa de abertura para um grémio mais critico e
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democratico, pois entendiam que a “escola precisava de alunos politizados e
criticos”.

No C.AR.S, a organizagdo do grémio estudantil na década de 80
reiniciou de forma fraca, sendo desestruturado, mais uma vez, devido a
divergéncias ideologicas na época.

No entendimento da diregdo atual quanto a formagdo do grémio na

década de 80, expos que :

“.. a pessoa, o aluno, que estava organizando o grémio e as

chapas, era l[g'ado a partido politico”.

Sobre esta colocagdo, entende-se que a dire¢do sentiu a
possibilidade de influéncia partido-ideologica como ameaga, ndo aceitando a
formag¢do do grémio pelo fato de entender que o grémio ndo deveria tratar
destas questfes, mesmo confirmando que a escola € espago democratico.

Frente a esta questdo de resisténcia cabe colocar o entendimento
de um ex-aluno e ex-integrante na época, da comissdo de formagio do Grémio,

citando a resisténcia da dire¢do da época sobre o grémio:

“.. pelo fato do aluno ser filiado a “tal” partido, e a diregio do
colégrio ser de outro, ndo tinha o direito de dificultar o
desenvolvimento da entidade que representaria os alunos.

Onde estamos? Nio vivemos numa democracia?’

Na proposta do estagio de servigo social em 1992, em estudar a

implantacdo do Grémio no C.A.R.S, levou-nos a verificar que papel essa
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entidade significaria aos alunos dentro da atual conjuntura do colégio.O
empenho em levar o aluno a possibilidade de participar da comunidade escolar
proporcionaria o desvendamento da verdadeira realidade do colégio.A
impressdo que tinhamos era de que ao aluno faltava aprender uma questdo
significativa: “a cidadania.”

Nas reunides com a comissdo que estudava a implantagdo do

grémio, era percebido reagdes diversas sobre o entendimento do grémio:

“eu acho que o grémio tem que comegar jd, convocar os
alunos e fazer wuma eleigdo com a chapa da
comissdo”(Depoimento de aluno).

“eu jd acho que & importante fazer as coisas dentro do certo,
estudar a lei,ver como se faz o processo de chapas e depois a
eleigdo, fazer certo e transparente, diferente de como a
diregdo faz..”(Depoimento de aluno)

“... gostaria muito de ver um grémio no colégrio, mas a diregio
ndo vai aceitar, vai comegar Iog'o log'o a

dificultar.."(Depoimento de aluno)

A existéncia da regulamentagdo sobre a implantagdo de entidades
estudantis fortalecia esta proposta, pois havia um aval positivo da prépria
Secretaria da Educagfo, mediante um Manual de organizagdo de Grémio
Estudantil,'® entendendo-se que haveria mais facilidade na organizag¢do. Quanto
aos alunos, a ansiedade e as perspectivas demonstradas pela recuperagdo do
prestigio ao espago, criou um entusiasmo com propostas para a comunidade

escolar, numa perspectiva de seu reconhecimento como sujeito. A comissdo

'8 Manual para Organizagiio de Grémios Estudantis emitido pela Secretaria de Estado da Educagdo, Cultura
e Desporto - Estado de SC , Geréncia de Integracio Escola Comunidade 1992.
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possibilitou aos alunos rever algumas situagdes que at¢ entdo ndo eram
discutidas, como a presenga dos alunos junto ao Conselho de Classe e
trazendo uma proposta de formar sub-comissdes como por exemplo: grupos de
saude, literatura e teatro, etc..., onde estas se responsabilizariam em trazer
profissionais da 4rea cultural e médicos, dentistas e psicélogos para atenderem
os alunos.

A situagdo de abertura, de mobilizagdo, de reivindicagdo,
promovida pela proposta de impiantagdo do grémio interviu na realidade do
C.AR.S, mexendo com a comissdo, com alunos, onde estes estudaram e
apresentaram uma proposta de Estatuto (anexo IX), que previa votagdo em
assembléia.E, principalmente, veio a mexer com a diregdo, pois, esse espago
possibilitaria ao aluno ser parte integrante da comunidade escolar, sugerindo,
criticando e propondo. Essa movimentagdo atingiu a forma como a diregédo
encaminhava sua administragdo.

Entendemos que a partir dessa possibilidade de espago, as
manifestagdes seriam provaveis, bem como a critica aquilo que ja existe.
Sentimos que o corpo discente, diante de uma abertura, mostrou ansiedade €
muitas vezes a imaturidade, mas, a partir dos entendimentos dos alunos seria

favoravel o esclarecimento e o trabalho em conjunto, pois:

“Demonstrar que se acredita no aluno é alg'o murito positivo,

uma vez que o prépn’o Jovem, ao perceber-»se aceito, (rd se
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sentir mais seguro e em condigdes de, como sujeito, interferir

na realidade”( PESCUMA, apud Rosa: 1992:10 € a).

Mas para a direcio e para os demais setores - orientagdo
educacional, principalmente - a situagfo de ‘abertura’ aos alunos, desencadeou
uma certa desestabilizagdo. Assim as estagidrias foram chamadas para discutir
a situagdo, sendo apresentado que o aluno saia da sala de aula com freqiiéncia,
causando prejuizos. No entanto, ndo foi buscado alternativas que
possibilitassem a participagdo dos alunos naquilo que estes vinham
demonstrando interesse, ou seja, a discussdo e criagdo do grémio.

Aos poucos, € em decorréncia do periodo de provas, das
proibi¢des de alunos fora da sala de aula e de um longo periodo de greve, as
propostas foram lentamente sendo discutidas por reduzido niimero de alunos,
juntamente com as estagidrias de servigo social, resultando num

enfraquecimento. Ou seja, a forma colocada pela diregdo de que:

“tirar o aluno de sala de aula, apds pen’odo de greve, com um
Iy . ~ . p

programa ji reduzido pelos professores, ndo seria favordvel

aos alunos, ao calég'[a e ao pt'épr[o g'rém[o. Quem sabe o ano

que vem?”

Os alunos necessitariam de tempo maior para as provas € para se formarem,
pois a Escola privilegia o formal e ndo o processual e automaticamente um
processo involuntario de alienagdo.Conseqiientemente n3o avangou na
proposta de criagdo do grémio.Diante da situagdo apresentada, a dire¢do do

C.AR.S, que mostrava-se até entdo favoravel a proposta, recuou. E
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juntamente com a dire¢do de Ensino, passa a ter a seguinte postura naquele

momento:

“.. ndo seria possivel maiores movimentapbes conr os alunos,

ou seja, ndo seria “aconcelhdvel’o gré‘-m[o, pois os alunos estio
voltados aos estudos, e ndo & abjet[vo do colég'io tird-los de
sala de aula, para eleigbes de gré‘-mia. Que justiﬁcativas
apresentariamos aos pais destes alunos por seus filhos nao

estarem estudando?( Orientagio Educacional)

Os alunos, por sua vez, sem alternativa, até entdo apresentada,
sem acesso a participagdo, submetem-se ao ritual, cumprem sua parte no trato
que lhes garantira o papel, o certificado e ingenuamente transferem a tentativa
de, quem sabe, no nivel seguinte, a faculdade,seja possivel realizar o que lhes

foi negado até entdo.

“A escola, a exemplo da fdbrica, precisa fimcionar bem, nada
pode p.erturbar esse funcionamento e funcionar bem,
s[g'n[ﬁc.a, para os alunos cumprir os hordrios, portar o
uniforme, estar em sala de aula,(..) ndo questionar, ndo criticar

e, pr[ncipalmente, obedecer”(LEALlyB;:lg).

Sentimos que a participagdo enquanto movimento de estudantes,
representa uma ameaga ao poder autoritario da escola, mas quando da
existéncia da representatividade, como a entidade dos professores (APP), ndo
tem o mesmo efeito. Ficando entendida pela escola a entidade dos estudantes
como ndo necessaria e perturbadora.

No momento em que os freios do autoritarismo se enrijessem, a

possibilidade da participagdo toma rumos estaticos € negados aos alunos.O
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grémio - entidade representativa dos alunos na escola, € uma pratica
essencialmente democratica, mas dificil e conflituosa; pratica essa que vai
além dos muros da escola, no sentido da pratica da cidadania e do
fortalecimento de entidades como UNE, UBES e UCES.

Nesse sentido a fungdo enquanto assistente social dentro de
institui¢des publicas ( exemplo a escola) pode realizar atividades como agente
mediador entre institui¢do e comunidade escolar, ultrapassando a assisténcia
aos desfavorecidos, pois uma caracteristica deste profissional do servigo social

¢ entendida e mostrada como aquele que esta em contato com a populagao.

“O servigo social, como uma das formas institucionalizadas de
atuagio nas relagées entre os homens no cotidiano da vida
social, tem. como (nstrumento privileg’i‘ado de agdo, a

ling’uag’em”{ TAMAMOTO,1991:115)-

No entanto, o assistente social corre o risco de reproduzir na sua
pratica o paternalismo, assistencialismo diante da classe a ser atendida.Essa
atitude na instituigdo escolar toma rumos conforme a ligagdo deste profissional
com o corpo administrativo, bem como com a comunidade escolar especifica e
de maior niumero - os alunos.

Se por um lado criticamos a atuacdo anterior do servigo social no
C.AR.S, pela sua concordancia a critica do modelo educacional implantado,
por outro avaliamos nossa atuagdo junto a organizagdo do grémio. Esta foi

pautada numa lei federal € em um manual de “como formar grémios”, agimos
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impulsivamente € sem a critica necessdria ao modelo de grémio que
“adotamos”; reproduzindo, de certa forma, uma postura autoritaria.Baseamo-
nos numa forma pronta de aplicar a democracia, ¢ esta postura apos refletida
entendemos que ndo se consegue pronta, e sim conquistada e elaborada
coletivamente.

O Manual ou cartilha caracteriza a autoridade e o Poder do Estado
sobre as institui¢des escolares, pois mesmo existindo entidades representativas
superiores, como a UCES em Florianopolis, essa atitude do Estado passou por
cima da autoridade desta entidade.

Vale colocar a posi¢do do presidente da UCES( anexo X) sobre a

entidade bem como a respeito do manual emitido pelo Estado :

“Sobre esse projeto da Secretaria da Educagdo Fstadual, nds
ent,fendemos que seja wma afronta & democracia,(..) passando
por cima das entidades estudantis.(...) o grémio basicamente &
o sindicato dos estudantes, representa tinico e exclusivamente

os estudantes nas escolas’(Marcos Dimas Femandes}.

“0 controle social e a difusio da ideolog'iﬁa dominante
constituem recursos essenciais, complementando outras
maneiras de pressio social Importa ressaltar que a [dealag'[a
dominante é um meio de obtengido do consentimento dos
dominados e oprimidos socialmente, adaptanda—as a ordem

vigente (IAMAMOTO,1991:109)

E inegavel que a estrutura autoritaria do Estado influencie na
estrutura educacional, e ainda leve o aluno a mecanizar-se, negando a este a

pratica da cidadania em seus espagos vindos dos proprios interesses.
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Ao profissional de S.S é primordial neste contexto intervir e
articular em torno de objetivos que fortalegam a participagdo da comunidade
escolar. Na escola, o fortalecimento da democracia se da através da
participagdo organizada, com fins a uma proposta pedagogica e que leve o
aluno ao exercicio dos direitos e deveres. E nesta perspectiva que o AS

contribui como mediador dentro dos movimentos, visando a conquista da

cidadania.

Na estrutura do C.AR.S, o estagio de servigo social por nos
realizado nio obteve consideragdo esperada, bem como ndo conseguimos
exercer efetivamente a praxis mais consistente. A maior dificuldade encontrada
por nos foi o fato de ndo haver no C.AR.S uma estrutura de servigo social. -
Nio sendo reconhecida perante a administragdo a proposta politica-pedagogica
do estagiario; € ndo entendendo este como um profissional em formagéo diante
das varias questdes levantadas por estes como essencias a serem trabalhadas
pelo servigo social, que vai além do entendimento da atuagdo deste
profissional como aquele que trabalha com pobres e carentes. Esta visdo
ultrapassada de servigo social dificulta o acesso a programas e atividades de
ordem politica em construgdo de relagdes de participagdo e de conquista da

cidadania.
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No entanto, o contato do servigo social com a comunidade escolar
através de conversas informais, reunides com alunos e discussdes com
professores e funciondrios, possibilitou-nos um espago para reflexdo sobre a
proposta mais atuante levada ao colégio.

Considerando-se alguns limites nestes espagos contraditOrios,
percebemos que ha uma movimentagdo e agdo do assistente social, trabalhando
com o elemento fundamental e enriquecedor que ¢ o movimento social,
entendida como grande possibilidade, trazendo a tona a reflexdio da propria
pratica enquanto agente mediador deste movimento.

O aprendizado sobre a categoria cidadania estudada levou-nos a
uma perspectiva de uma postura mais critica dentro de um contexto
instituicional, como também uma pratica mais comprometida.

O contato muito intenso com os alunos possibilitou entrosamento
auma atuagdo direta e a constantes discussdes sobre cidadania e participagao.
Todavia, a institucionalizagdo do Grémio dos estudantes ndo foi alcangada a
nivel da espectativa gerada, porém, aos alunos, o processo de valorizagdo
enquanto sujeitos teve significativo estimulo. Pois é necessario apoia-los no
sentido de fortalecer a estrutura da trajetoria-social para sua conscientizagdo

enquanto sujeito politico.
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“0 assitente social atua no campao social a partir de aspectos
particulares da situagio de vida da classe trabalhadora
relativos 4 satde, moradia, educagio, relagdes familiares, infra-
estrutura urbana, etc. K a partir dessas expressées concretas
das relagbes sociais no cotidiano da vida dos individuos e
grupos que o proﬁssional efetiva sura

intervengio”(IAMAMOTO,1991:116)

Na tentativa de recuperar a compreensdo da pratica do assistente
social como profissional na escola, leva a um entendimento dos profissionais

desta a acreditar na atuagdo do servigo social na escola.

“FEsta praf[ssé'o de assistente social como do prdéprio
mag'istér[o sdo desconsiderados em nossa sociedade, mas as
formas de atuagdo s3o tdo importantes quanto a de um
advog'ado, médico. Pena que ndo sdo valorizados.Mas &

necessario Iutar"(Proﬁessor do CA.RS).

“.. na minha opinido, o assistente social seria muito importante
para trabalhar com nossos alunos. Eles possuem  puiitos
problemas de ordem social A escola ndo estd totalmente
preparada para solucionar estes problemas ... ”( Depoimento de

Professozj

“Na educagio, principalmente na escola e em

conseqiiéncia na sala de avla, o servigo social é de uma
. A . . . .
{mporténcia, pois nossa /uventude estudancil precisa de
orientagdo e encaminhamentos na vida. Portanto entendo ser
necessdrio  criar-se um espago para o assistente social no

campo educacional ”( Depoimento Professor).

Quanto a atuagdo do assistente social nas institugdes publicas,
especialmente no colégio, a presenga de resisténcias € forte. Seria utdpico
realizar mudangas a curto prazo. Muitos direcionamentos dependem da

atuagdo dos profissionais e sua autonomia dentro das instituigdes.Sendo
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imprescindivel o engajamento de todos os segmentos da comunidade,
especialmente da propria escola na luta para a organizagdo coletiva.

Diante destes aspectos, percebeu-se a necessidade de resisténcia
do profissional de servigo social por acreditar na democracia, seu aprendizado
e do exercicio na escola. A instrumentalizagdo profissional do A.S. é necessaria
para criar estratégias eficientes na pratica escolar, bem como a unifio de
esforcos com os demais profissionais pela proposta pedagogica. Mas
principalmente acreditar no potencial dos alunos e na busca de sua

transformagdo enquanto sujeito politico e social.
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Consideragdes Finais

Esta apresentagio e andlise de nossa pratica junto a uma
instituigio escolar publica (C.A.R.S), ndo teve a pretensdo em enunciar
conclusdes fechadas, e sim apontar para algumas reflexdes sobre possibilidades
e limites da atuagdo do servigo social na escola.

As reflexdes situam a escola como espago privilegiado para o
desenvolvimento participativo do aluno na comunidade, alertando para os
resquicios autoritarios e burocraticos embutidos na administrag¢@o e resisténcias
para um processo de democratizagdo.

Nio foram identificados no C.AR.S o desenvolvimento de
atividades de carater especifico do servigo social. Diante disso, procurou
analisar-se a educagdo dentro de um contexto nacional, marcada pelo
autoritarismo, tornando-se um desafio ao estagio de servigo social, uma prética
que percebe a escola enquanto institui¢do a servigo da populagio.

A pratica do servigo social encontrou limites, alguns
caracterizados pelas “portas fechadas - ndo entre”; também aos alunos foram
impostas barreiras, sendo-lhes dificultado o espago e a palavra.

A ansiedade da populagfo escolar, quanto a sua participagio € seu

entendimento sobre o C.A.R.S, fora revelada nos questionarios aplicados.
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Quanto a0 questiondrio, verificamos pouca eficicia na estrutura
deste, mas conseqilentemente o nimero de questdes sociais apontadas pelos
alunos foram apresentadas significativamente, (quantitativa e qualitativamente)
ndo verificou-se com exatiddo questdes unicas, mas sim diversas.

N3o foi trabalhado de modo efetivo a pratica assistencial, ou seja,
a intervengdo nos problemas apresentados pelos alunos na tentativa de abrir no
interior do colégio espagos, que possibilitassem uma organizagdo e atendimento
aos alunos de maneira mais expressiva. A partir da existéncia da comissdo do
grémio, esta passou a buscar alternativas positivas e atuantes para oferecer aos
alunos maior aproximagdo da escola na solugdo dos problemas da estrutura
escolar.

Numa  leitura mais cuidadosa, sentiu-se a  for¢a

s

conservadora/politica dentro da escola, e o entendimento de que o colégio ndo

T —

oferecia oportunidades de atender o aluno enquanto sujeito social, ou seja,ndo
somente aquele que leva ao aluno o ensino pedagogico, mas as informagdes
necessarias quanto sua vida fora do colégio a nivel politico/social.

A experiéncia foi gratificante, mesmo esbarrando nestes limites
para com o estagio de servigo social, pois varios caminhos nesta trajetoria, em
busca da participagdo e espagos aos alunos, trouxe a tona vdarias situagoes

desvendadas como “ricas”a serem trabalhadas. Mas como o estagio ndo
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possuia estrutura propria dentro do colégio, muitas questdes ficaram no
“encaminhamento” aos demais setores do colégio.

Nessa trajetoria de um ano e seis meses buscou-se saidas,
verificando-se que as possibilidades do servigo social na escola sdo visiveis,
mas é necessario uma maior abertura democratica € ndo autoritria,
especialmente pelo proprio colégio, para que este profissional do servigo social
desvende e possibilite a toda a comunidade a participagédo efetiva no colégio, e
nio entender esta comunidade como “objeto”da escola.

E nesse processo que proporcionou uma agdo profissional, mesmo
limitada, mostrou o quanto ¢ importante assumir um entendimento critico da
dindmica da sociedade, bem como do servigo social, procurando entender, mas
ndo necessariamente aceitar que existe o condicionamento que a propria
sociedade impde a pratica do Assistente Social. E percebemos que a
possibilidade maior esta no valor, no desafio e nas perspectivas de forma
consciente nesta busca, ora pelos profissionais, ora pelas “brechas”abertas e
aproveitando-as, no sentido de construir e conquistar espagos na comunidade,
seja ela escolar, de bairro, etc...

Mas, além de tudo, é importante considerar que é inevitdvel, num
processo de democratizagio, a reagdo, o conflito e a resisténcia. E neste

processo que os espagos de participagdo devem ser estimulados, pois,
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avangando no sentido de romper com a burocracia € a ordem conservadora,

efetivamente, a proposta de transformagfo social se torna possivel.



103

Bibliografia

ABRANCHES, Sérgio Henrique, SANTOS Guilherme dos, COIMBRA,'
Marcos Ant6nio Politica Social e Combate a pobreza. Rio de Janeiro:
Zahar, 19

ALBUQUERQUE, J.A.G.(Coord). Classes Médias e Politica no Brasil.
Paz e Terra, 1977, v17, 170 p.

ARROYO,Miguel, BUFFA, Ester, NOSELLA,Paolo. Educagio e Cidadania:
quem educa o cidaddo? 2a. ed. Sdo Paulo: Cortez (Autores Associados)
1988.

BACKHAUS, Berenice Beatriz. Pratica do Servigo Social escolar: uma
abordagem interdisciplinar.Servigo Social & Sociedade, Sdo Paulo,no.38,
Abr/1992.

BORDENAVE, Juan E Diaz. O que é participa¢do? 7a.ed. Sdo Paulo:
brasiliense,1992. 84 p.

BRASIL,Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil, 05 de outubro de
1988. Brasilia DF, Atlas.

BUNN, Elaine. Relatério Semestral. DSS/UFSC, Floriandpolis, agos/1993.

CARNOY, Martin. Educac¢io,Economia e Estado (Base e
Superestrutura. Relacdes e mediagdes). Sdo Paulo: Cortez, 13 colegdo
1984.

C.AR.S (Colégio Aderbal Ramos da Silva). 20 anos. 1981,17p.

CARVALHO, Célia Pezzolo de. Ensino Noturno: realidade e ilusdo.4a.ed.
Sédo Paulo: Cortez, 1986.

CHAUI, Marilena. O que é ideologia?. 34a.ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1991,
125 p.

CIGNOLIL Alberto. Estado e Forca de Trabalho. Sdo Paulo: Brasiliense,
1985.



104

COSTA, Krystyna M. Saide, Fator de desenvolvimento numa comunidade
Escolar. Floriandpolis, 1980, 72 p.

COVRE, Maria de Lourdes M.(org). A cidadania que nio temos. S4o Paulo:
Brasiliense, 1986.

.0 que é cidadania? 2a.ed.Sdo Paulo: Brasiliense, 1993, 78 p.

CUPERTINO, Fausto. Educacdo, um Problema Social.(Uma radiografia do
ensino no Brasil). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, v.7, 1987.

DEMO, Pedro. Politica Social nas Décadas de 60 e 70. Fortaleza: ed. UFC,
1981.

. Pobreza Politica. So Paulo: Cortez, 1988.
. Participag¢io é conquista. 2a.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993, p.176.
FALEIROS, Vicente de Paula. Saber Profissional e Poder Institucional. 3a.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991, p.159.

. ()0 que é Politica Social? 5a.ed. Sdo Paulo:
brasiliense, 1991, 83 p.

FIOD, Edna Garcia Maciel. Politica Partidaria em Santa Catarina. Relatorio
de Pesquisa. UFSC/CED/EED/ Set/1990.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educar para qué? 5a.ed. Sdo Paulo: cortez, 1991.

FRANCO, Luiz Anténio de C. A escola do trabalho e o trabalho da Escola.
2a.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1988, 87 p.

FRARE, José Luiz. Como ajudar a formar o jovem participativo. Nova Escola,
Sdo Paulo: n.64, ano VIII, mar/1993, p. 8 a 16.

FREITAG, Barbara. Escola,Estado & Sociedade. 6a.ed. rev, Moraes, 1980,
(Colegdo educagdo universitaria).



105

Politica Educacional e Industria Cultural. 2a.ed. Sdo
Paulo: cortez,1989.

FREIRE, Paulo. Educag¢io e Mudanga. 15a.ed, Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1979 (Colegdo e comunicagdo)v.1,79 p.

FREIRE, Paulo.GADOTTI, Moacir. N6s podemos reinventar o mundo. Nova
Escola, Sdo Paulo: n.71, ano VIII, nov/1993, p. 08 4 13.

GADOTTL Moacir. Sé a escola autbnoma pode melhorar o ensino. Nova
Escola, Sdo Paulo: n.53, ano VI, NOV/1991, p. 22 2 25.

. Escola cidada: uma aula sobre a autonomia da escola
Sdo Paulo: 5a.Cortez,1992,v.50, p. 49 a 53.

GANDINI, Raquel P.C. Ideologia e Burocracia na Rotulacio de
Estudantes. Democracia e Politica Social. Sdo Paulo: ago/1986
v.24,p.61 a 74.

IAMAMOTO, Marilda. CARVALHO, Raul de. Relagcdes Sociais e Servico
Social no Brasil. 8a.ed. Sdo Paulo: Cortez, CELATS,1991.

. Renovacio e Conserva¢io e Conservadorismo no
Servico Social.S3o Paulo: Cortez, 1992, p. 17 2 53.

KELLY, Celso. Politica da Educacio. Rio de Janeiro: Reper, 1968.

KRUPPA, S6nia M Portella. Sociologia da Educacio. Sdo Paulo: Cortez,
1993.

LEAL, Elisabeth J. Machado. Dissertagdo de Mestrado. Institui¢io Estadual
de Educac¢io: Da Instituicao Disciplinar Administracdo a abertura:
um processo de erosdo da ordem autoritaria. Florianopolis: 1985, 165p.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAQO NACIONAL: texto
aprovado na comissdo de Educacio, Cultura e Desporto da CD/ com

comentarios de Demerval Saviani...[ et al.]. Sdo Paulo: Cortez, ANDE,
1990.



106

MACEDO, Myrtes de Aguiar. Reconceituacido do Servico Social:
formulagdes diagnésticas. 3a.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1986, 113 p.

MARSHALL, T.H. Cidadania, Classe Social e Status. (Tradugdo Meton
Porto Gadelha),Rio de Janeiro: Zahar,1967.

MARTINS, Clélia. O que ¢ politica educacional? Sdo Paulo: Brasiliense,
1993, p.73.

MARTINS DE SA, Jeanete L. ( Coord). Servigo Social e
Interdisciplinaridade:dos fundamentos filoséficos a pratica
interdisciplinar no ensino, pesquisa e extensdo. Sdo Paulo:
Cortez, 1989, 95 p.

MEC- COMISSAO NACIONAL DE MORAL E CIVISMO. Organiza¢io de
Centros Civicos, Brasilia: nov/1975.

MEDEIROS, Cristhine R. O Processo de Democratizacio no
Instituto Estadual de Educac¢do: Uma experiéncia do Servigo
Social escolar. Florianopolis,1988.

MELLO, Guiomar de. Social Democracia e Educagiio: teses para discussio.
2a.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

MENDES JR. Ant6nio. Movimento Estudantil no Brasil. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1992, 92 p.

MOCHEOVITCH Luna Galano. Gramsci e a Escola.2a.ed. S3o Paulo:
Atica, 1990, 80 p.

OLIVA, Maria Herlinda Borges. Politica de Estado: Cortez, 1987, 103 p.

OLIVEIRA, Heloisa M.J. de. Assisténcia Social: Do discurso ao Estado a
Pratica do Servico Social. Florianopolis,UFSC, 1989.

PAIVA, Hugo de Vasconcelos. Educagio Libertadora numa sociedade de
Conflitos. Revista Cultural. ano 22, n.87, abr/juCn/1993.



107

PINTO, Rosa Maria Ferreira. Politica Educacional e Servigo Social. Sdo
Paulo: Cortez, 1986, 120 p.

ROCHA, Any Dutra Coelho da. Conselho de Classe: Burocratizagiio ou
Participaciio? Rio de Janeiro: F.Alves, 1982, p.17 4 67.

RODRIGUES, Neidson. A democratiza¢io da Escola: novos caminhos.
ANDE, ano 3 n.6, 1983.

. Estado, Educagio e Desenvolvimento Econdmico.
A Politica Educacional no discurso oficial. Sdo Paulo: Cortez, 1982.

RBAE, Revista Brasileira de Administra¢io da Educagio, Brasilia:
v.8,n2,p 1a99,jul/Dez/1992.

ROSA, Carlos Mendes. Grémios: A aula de cidadania que nossos alunos ainda
nio freqiientam. Nova Escola, Sdo Paulo: n.58, ano VII, jun/1992, p. 10 a
19.

ROSENBERG, Lia. Educacio e Desigualdade Social. Sdo Paulo: Loyola,
1984, p.17 a 67.

SANFELICE, José Luis.Movimento Estudantil: a UNE na resisténcia
ao golpe de 64. Sio Paulo: Cortez, 1986, 240 p.

SCHERER-WARREN, Iise. Teorias dos Movimentos Sociais na América

Latina. Rede de Movimentos Sociais. Sdo Paulo: Loyola, 1993, p. 13 a
63.

SCHLESENER, Anita H. Disserta¢io de Mestrado,Gramsci: uma nova
concepgdo de filosofia. Sdo Paulo: PUC, 1983, 124 3 137.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, CULTURA e DESPORTO

Direcdo de Ag¢Ges Integradas. Organizagio do Grémio Estudantil.
Florianopolis, 1992,33p.

SEVERINO,Antonio Joaquim. A Escola e a construgdo da cidadania.
Sociedade Civil e Educacio. ANPED,ANDE, Papirus,1992



108

SILVA, Maria Conceigdo de F.C (Coord) et al. A politica educacional do
Estado de Santa Catarina e seus reflexos sobre a situagiio das escolas
de 10. e 20. graus periodo 1969 - 1988) - Experiéncias pedagoégicas
numa perspectiva histérico -critica” .Floriandpolis, Dez/1988.

SILVEIRA, Maria Lucia. A participac¢io do Servico Social
junto ao programa bolsa de trabalho. Florianépolis: 1980, 81 p.

SOUZA Maria Luiza de. Questdes teérico-praticas do Servigo Social
3a.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1982.

SPOSATI Aldaiza de O. (coord). A assisténcia Social no Brasil 1983 - 1990
Sao Paulo: Cortez, 1991, 89 p.

SPOSITO, Marilda Pontes. A Ilusdo Fecunda: A luta por educa¢io nos
movimentos populares. S3o Paulo: HUCITEC, 1993,p 161 a 181.

TRAGTENBERG, Mauricio. Sobre Educa¢io, Politica e Sindicalismo.
Sdo Paulo: Cortez, 1982, v.1, 163p.

VALLE, Ione Ribeiro. Disserta¢io de Mestrado.
Burocratizagdo da Educagdo: Um estudo sobre o Conselho Estadual
de Educagio do Estado de Santa Catarina e seu papel na politica
de Expansfo de 20. Grau. Florianopolis, UFSC/PG, 1991.

VIEIRA, Evaldo. Democracia e Politica Social. Sdo Paulo:
Cortez, 1992, 101p.



ANEXO I



i
GL6L Op OJGUWBAON . o A

i~

T LA

Ry

[

(snbianbnqy ap opsatondiy 9so[ |27 op eLIOINE 3(Y)

i"TISV ¥ g op sounsap soppd “YOHNTS TBPA
‘ezapueld op 2 waplo ap ‘zed ap virey U
VI¥.LVdJ Bssou ep sourede] anb eieg
‘O{[eqeI) OB 9 OpPNISI OB I0WE O
‘SOIS[ISEIQ. ‘SQU WD ‘sou-Tpunjuy

‘SBSIOD s SsepOo] ap Wiy

5 ordpug -uaoduo SNIAA O

TISVadg O13d OYOViO

OWSIAID 3 TVHOW 24 TYNOQIOVYN OVSSINGD . | , .
VHNALIND 3 OYIVINAST Va CIHILSININ w ONWSIAID A TVIONW 3 TVYNOIOVN OVSSINOD




‘JIselg Op OIX{JaUdq W susuewtad
2 esuaur oede ‘enunual ap apepneded wod ‘$50MpRI) SENS
S¢ 9 BLOEJ B JOWE ‘[ISBIg Op OBSIMINSUOD) TP O[iquigdld op -
SOUWLID) SOU ‘sna( 91uoj xod opudl ‘[eiow eu aseq WOd ‘ITALD
istejuowrepuny $0123dse s313 sou owsIAl O JBIIPISUOD (B

I0BIIAIP SOJMAIT3 SOIUIT SO o' §

01w

-129[2qe1ss Op 1012.11p op elaz1d oedesoide v sepnawgns 135 oel
-9A9P BLI013.1p BD $303UNJ SE $31ud.1100u0d sedeyd sy "o’ [ §

. _ "OpUEONP3 Op I121le) Op ou:uEmoquomw-mo oBSEW
-10} BU 0g5e12d00d B 3 @d1A1D) 9 [BIO] OBSEINDY 9P SIPEPIANE.
sep ‘edo| wﬁuﬁEon,u BU ‘OBRIPRLIl B 3 ‘I1B[OJS3 OJIWE OU_
‘ogSezI[RNU) B OpRUnSID ‘Sounje sofad €133 BLIOISIIp B WO0d 3.
01UaW3[qeIS? 0op 1012117 of2d opeudisap 21UI0P OIUIWI]
‘IOPBIUDNIO twn 3P eOUISISSE B qOs preuouny {enb o ‘0dar)
0X1U3)) 3p OEdeld e epenwinsd eids ‘saremonted o sosqnd

‘outsua ap 2a1u 1anbenb ap so1UAWIA[3GRISI SON "ZE MV

"SEIINO 9 sounfe
sognue 9p oedeIdOSSE ‘0AnEaIdaL o1wid ‘oantodss orwaid ‘Op
-nes ap 011udd ‘eaner2dood ‘0ouEBq ‘[BISNW-001UD OlwL3 ‘Seu
-121J0 ‘2[02LISE QN[O ‘SOLIPIIUNOD $IIIPI| 9P OBIBWL.IO) 2P O
-U3D ‘011310089 03[INU ‘SIIBJIP 9P WINLIOJ ‘SOSIFAIP SOIIUID ‘BlW
-opeoe ‘reutol ‘raro1qiq :0SuLe a1sau sepeiussaide sopepifeut]
op eugnbas e epoapaqo ‘soumSas sa0dninsul sep spaBnE
sopi3une 13s wapod sopesia soanalqo s -odun ojeiSerey

. BIMjRIUI U1
BONRIDOWIP IPEPIID0S BuIn B B[0IS? B ‘[2ajssod ojuenb ojues
‘OPURY[IUWIISSE ‘SEIINO 3 0BIBILII1 3P ‘[BIDUIISISSE ‘BINSTIIR ‘BISY]
-enuew ‘erreirunwod ‘reurjdostp ‘edrpunf ‘ermmd ezainieu ap
sopepifeut] se 1opuale eied ‘9SsE[IBIIXD $303Mnsul 2p ogdeld B
EPENUWNSI 13S 949D ‘OUISUI 9P SOIUIWIIIH3QEISI SO SOPO) UId
‘@1AI7) 3 [EIOJN OrdeONpY ep eanedupa poneid eN g 1y, -

L6T 0% A '€90°89 o'N OLTYDIA O

ASVd 4d OVIVISIOIT ‘G




'sted sop OBSEIUALIO 2 9SSE[IBIIXI Sa0dowold ‘S0I1A1
soje ‘soapopiselq sewapqoid ap sopnise ‘opmuaan( ap sojusw
-IAOUI ‘SOJTIBID0WIIP SOIGRY P OIUSWIA[OAUISIP O ojuenb aats
-NOUI ‘S3.1B[0SI SOPEPIANE SE SEPO] 9P SPABIIE ‘OUISUD 9P SOIUIUW
-123[2QBISI SOU OWISIAI Op 3 [R10W BP BANEINPS Bdnead € (q

‘ounje op BIIAID BDUIDSUOD BP OLILULIO]
€ B1SIA W opuay ‘opeatid no oSEzQ [EUOLRU OLIQISISEW Op
sa1e[mIn SO sOpPo1 ap ‘seurdmsip seandadsas seu ‘oede e (e

HEANIOW OT1349P o8nae
2159 B1eay anb op ‘searjosoqy saseq sy -odrun ojeiSerey

‘pepIUNwod eu ogdeidaiur ep 3
oy[eqel} O IpepI[oply ep REA B BIDUIPIGO EP 031D O (Y
‘wnuwod waq oe O@ENQV wNu~ ALD
sopeprane sep on1d1oxa o eied oepepo op oredard o (8 -
‘sre
Op BJ1WQUO029-0011[0d-0139s OgdSeziuedI0 BP 0JUWISHUOD O D
SOIII[ISBIq SOP $213A3p 9 soydap sop oesusardwod e (3
{9pEepIUNWOD B 3 BIJIUIR] B 0EIEdPIp
eu ‘{erow eu orode wiod ‘1jgred op ojudweiowtide o (2

8

'6961'60°¢1 3P ‘698 o'U 197-012133(] OP o' "MV Op
oednpoidas e 9 ‘onsdsuel) eurdw ‘12/690°89 o'U 012133(] OP o'¢ 'UV O (x)

‘BLIQISIY BNS 3P sO1jna sapueld soe 2

$2031mInsul ‘s3031peal ‘s0]0qQUILS SNJS SOB ‘BLIIEJ B 0111 O (P
‘euewIny opEPSLIRPI[OS 3P

OJUdWIUIS Op 2 [BUOIDBU JPEPIUN EP 01UIWIDA[EII0] O (D
f{opepI[ERUOIDEU BP S0ONQ 9 steniiiids?

sa1o[eaA sop oedafoid e o ojuawdS[EILI0] O ‘OBdeAIasaId B (q
| : snag sp

i oedeaidsut ® qos ‘opepriiqesuodsar wod dPePIaqi| B 10WE Op
1 9 euewny eossad Ep opepiudip ep ‘osordija1 oitiidss op oed

% -ea13s31d Bp sgaeaie ‘oonerdowap oidpurid op esajap e (B .
/ :9pepi[eul} OwWOod Wal ‘SIEUCIDRU SIQIIPRI]

seu as-opuetode ‘BIIAID) 9 [BIOp] OBdEONpH V () 0'¢ WY

. 0BSRIOPa] BP sopepIUN SE SEpOl WD OJUIWBUODUN] NS O
SBLIBSSIDIU $205110s2.1d s 0WI0d Wdq ‘gD 2 D) op sod1edus 3

SPEpI[EUl} B OPUBX]] SIZLNDIIP BIEXIEG DINND V '8 MV,

113 O m
11y op sa0dusaxd seu as-rendsur omh;wﬁ SODIAIY) SOIIUIY) SOP

0BSRUIPI00) BU [DONOD BP SIPeplane sy 'so1dadse snas so
SOpPO] W2 ‘Opepiiqesuodsal BNs 9p ‘SISAIU S3.1] SOP OUISUD 3P SO3
-UWIII[2GRISI SOU BANBINDS BINEld B IBIUILIO 3 18ATIUIIUT ‘1A
-owoud ap apepifeur] B wod (JDONOD) BIAID 2 [BIO]] 0Eded
-npy op ogdeuspioon) ewn teziuedio oelapod ‘[e1apag onsig
O OWO) W ‘OglU[] ep SOLIQIIId] D SOPEIST SO oG §
. “(HSD) owsiary ap touadng ‘rouradns
[2A1U 2P sou 3 (F97)) 18[03ST OI1AI) OpruSiSap BIaS 011Ud) O
‘orpaw 3 oupwid SI2AIU SOP SOIUDWIIIGEISI SON "o’ §
'01U2WIDS[2qRISD Op sarossajord 3 sounpe ‘oanel
-[n9€J I91EIED WD ‘SOIIAIY) SOIIUIY) SOP SOIqUISL OBIIG 5 ¢ §
‘senugrIadxa
SEAOU IBZI{E21 3p OpuEINP? Op [einieu ofosap o 1erojdxa o oed
-BJIUNWOD 2P soduepIp sossadoid sourspow tedaxdwa (p
‘rorradns
[9AIU OU ‘OLIBIISIZAIU[) OP BIUOL] 9P O0SIpo) 0 3 OIP3W 3 Ol
-prut1d SI2ATU SOU ‘oun[y Op BIUOY] 2p 081poN) 0 1810GR[d (O
‘oorun ojerdered nas 3 [¢ “1Ie OU SEPRISWNUD
9SSEPIB.JXO 2 IsSB[D 9P sopeplane se a1qos as-1e1afoxd (q



ANEXOTI



COLEG IO "ibDLRBLL RarmOb5 Do SLLVALY

DIRETRIZES PR, Ukh. ACRO GLOBLLIZADOR.. DOS DOCLITES DO C.ioR.Se

0 nicscntce conjunto de agfo a scr iuplantado a portir de c¢stidos
¢ reflexfo dos professorces, tGil coulo objetivo principel tragar .

-

linha de ag¢do unicc de trabalho; para gar-ntir o disciplina a ot ongao

as aulas ¢ sobretudo iiclhorar o pirocesso adiiinistrativo ¢ pedagogico

Q

oi o intuito de aperfeigoar o ensino cpwvendizagiil.

E dportante para sc aleangar a iicta pretendida guc todos nds con
juntanente, professorcs, dircgXo ¢ alunos boi.clios conscitneia de quc a
principal fungfo da tscola & ensinar ¢ o do aluno, oprender.

Tstanos certos de gue uma vez toundas os iredides a scpuir relacionadas,
haverd de acontoucer wia cducagdo iieis cficicnte ¢ couprouwctida coui =
foriiagio integral do aluno.

.. portir desta dafla, ficai: cstabelecides as suguintes regras bi-

'sicas acordada pelo Corpo Docente ¢ divinistrotivo, para o ano lctivo

1. Nio sord pernitida a, prescnga de alinos o patio durantc ss intcer-
valos aas aules;

5. 7 dover do clunc tratar cow polidez proficssorcs ¢ funciongrios  do
C..RS.

3. Pica, temainantuinte proibida a entrada dc¢ alunos na Sala dos Pro-
fessores;

z e TR S e — . o
L., Piea proibida a permancncia de alunos nas dependineias do Collgi

apds o hordrio das aulas;
5. E dever do aluno zalar pela liunpaza Arg anlag Ae-nulos, o deugias Ae
penddneiss do Colégio;
6. Nio scrd percitido ao aluno ocupar--so dc coiscu cstranhas o aula
beri coito fazer lanche durantc as Iicsuasg
7., scra institufido dois sinais,;, scndo o priiciro dc advertineia,no gqual
o alvno doversd sc dirigir a sala de aula ¢ o scgundo para avisar
quc o partir daguclc iloiacnto, o aluno nao podoré entrar en sila.
0 nfo cuiprincnto das. noriias cstabeleeidas: fieca o nluno_sujcita
as scguintcs penalidades: =
1. Ldverttnein oral;
2, ~dvortineia escritaj
3, Suspens2o

3 '1"-".1" 3 .‘\ Y :’ y
0BS.: Dependendo do falta comctida, fica a critcrio da Coordcnagzo dc
Turno aplicar o pcna, independente da orderl.aciima cstabcelecidas

f. DIRECIO
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ANEXO IV



Colégio Aderbal Ramos da Silva ( C.A.R.S)

Situacfo pedagogica no ano letivo 1993

CORP () "{E [Ivo

- Manuel Martins de Medeiros
iretor /\ '“mnsm tivo: Ivoile C.aderm;tio
Diretor Ensino : Dimas Cirilo Moreira

()\

Namero (1\, alunos matriculadcs no lo. Grau:
T 4 (3= A7 alunpg
Notumo: sa. = 4.2 aiuncs
TCTAL C.A.R.S =1037 alunos

Ntmero de alunos matriculados no 20.Grau:
Noturno: 705 alunos
TOTAL C.A.R.S = 882 alunos

4 L
~ e

\‘OLLAL no= AV Ak e

O AT O AT

H ]
AW Bt R O o O

e 22 kietivos

Niunero de PN ©S30Tes:
8

o

. Y3 A 4 216y T -
=92 ACTs e 79 Efetivos

v
>
Pa®

A : [E oEE ST
Nimero de funcionarios :

Noturno= 19
TOTAL CAR.S= 57 elctivose 13 ACTs

5 . N —— e .
DADOS ORTIDOS NA SECRETARIA DO COLEGIO

NOV/1993
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SECRETARIA

TESCURARIA
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 BIBLIOTECA

T (AAT. ENSINO APRENDIZAGEM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO SOCID ECONOMICO

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

PROPOSTA DE ESTAGIO - 1992/2

ACADEMICA : Elaine Bunn

Florianopolis, setembro de 1992



Introduc¢do

v

A situagio observada no C.A.R.S a partir de cbservagdes leva a
estudar a poilitica educacional de forma mais ampla, possibiliianto reconhecer o

espago pedagdgico como privilegiado para uma proposta politico pedagégica.

Conforme a situagdo exposta pela direcZo de ensino da necessidade d

w

trabalhar com o corpo docente no sentido de participagdo na comunidade

entendeinos nNECessarios ac espago escolar.

Sera realizado atividades com alunos especificamente do periodo

1

noturno, com possibilidades de se extender aos demais turnos.



OBJETIVOS:
e . o

- Possibilitar ao corpo docente conscientizar-se na necesstdade da participagdo
escolar;
- Organizar comissfo para implantacdo do grémio estudantil, entendendo da
necessidade de organizac¢do escolar;
- Verificar que mesmo em um espago “conservador” ha espaco para iniciativa
participativa;
- Reconhecimento da proposta pedagdgica para trabatho em conjunto ( servigo
social e orientagdo pedagdgica).

- Levar ao alunado temas de seu interesse para verificagdo de sua participagio.
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O QUE =SPER2 DC COLEGIO?
MELHORAS

MELHORAS NAS SALAS E NO ENSINO
ZPRENDEZ

NAC ESPERO NADA

O:" Tx\M\, \ ATIVIDADES DIVERSAS

QU **J;_,T“iOR"‘ Z*. CUALIDADE DPE ENSIN

NETAT ) il ad i ah o T T
’A“_.HO:\ GSPRUT.NAS SALAS E ALUNOS
S MNERT.EOR
(o .Au‘uu Ne o w

=y AN 2 b TN - -
CORRESPONLCA L EBPROI. ALk HOREM

NZO

MAIS DESEMPRENAO MUBU £ PRCF®S

ADRENDIZADC X SEGURANCA

MAIS CONSCIENC.PARA OS5 ALUNOS
.

v T
UM Gadl

Ty T I

AN ] J...‘)J[—\.L_.A_I n\JL;JAA..\.) \‘lq
AUXILIAR C'S-'. ALUNCS

RER T T 'l ~ £ T TINTC
MATS RESPEITO CCM OS 21,UNOS
MAATITRY ﬁ‘ \ 8]
Yuly -b‘_i‘\/‘\ £

T JDO

100% DE
JLFJ_M .:::‘1
BOA BASE
PASSAR DE

MAIS DESIZIMPENHO IM TUDO

ORAS
\’LV. MAIS
U

‘/n"“"l""(

AR

AT ITARYAAT R
NO ZINSINO OrERECID

Cana VEZ MAIS

NSTA VELTHR MAS #CP VATS
SWA L\'A MECIA MAS &SPERO MAIS

MELHORAS

JHRL‘,J:‘.&ARG PARA VIESTIBEULAR
CU;-I"QJ':-’A SEU DEVER: ENSINAR
UM BIM APRENDIZADQ

UM COLRG,.0O MELACR COM MAIS AT
L)CVI CONTEUDC RPARA O FUTUX
LHEORA NO =
Sl—.d.\ AEXEMPLAR ALGUM DIA

woPA BOM M2S SE TIVE UM GREMIO
COMFETENCIZ/RESPONSAB/AMPILIY V2RO
. SUFIC. P/PASSAR NO VESTIEA
2o FORIMACAZ NO CURSC TECNICO
REATIVAR ©OS LABORATORIOS

ENSINO BEOM SEM GREVE

ESPERC QUE HAJA LABOR. I CCMPUT
YOITA ATENCAO AOS ALUNOS

AIS ORGANIZACAOD

MELHORAS

ISEINO

o

INC ME QUALIFIQUEL

J

Ve

WL L‘-

>

PROI'ESSORES/DIREC
INUL CADA VEZ MELHOR
ENhO NADA A RECLAMAR
CsPAZ DE fLCANCAQ HSU OBJETIVO
MAIOR COMPETENCIA PROF® E ADMINI
“CCOLA TXEMPLAR

DOFR = SOOI

SOM NIVEL DE PRCF. & RESPLLTO

)

»

NAO T
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O QUE ESPERA DC COLEGIO?

UM COLEGIO SERIO
MELHORAS

USAR GINASIO PARA FAZER SHOWS
MAIS ORCANIZACAO E MATERIAIS
ESPERO QUE PRCGRIDA

QUE SEJA UMA BOA ESCOLA

NIVEL APRENDIZAGEM MELHOR
ME DE CONDICOES DE FORMAR
MELHORAS
MAIS LIBERDADE E RESPEITO

QUE MELHORE MUITO

ORDEM

MAIS LIBERDADE

ME DE CONDICOES DE SER B/PROFISS
AMPLIACAO SALAS E MELHORAS ENSIN
MAIS ATIVIDADES FORA HORAR.AULA
MALHORA NG QUADRO DE PRCFESSOR
MELHORAS

ESCOLA EXEMPLAR

ESPERO MELHORE ENSINO/SEGUR/ORGA
MELHORAS

NADA TA BOM ASSIM

ME POSSIBILITE PRCFISSIONAL FUTU
BOM ENSINO E CAPACITADO P/MERCAD
BOM ENSINO

VOLTE A SER C/ANTES:ORGANIZ/EQUIL
BASTANTE BAGUNCA

NADA

MATS INCENTIVO ACS ESPORTES
ESPERO ME FORMAR E MELHORAS CARS
QUE MELHORE PARECE UMA PRISAO
N2ADA

MELHORAS EM ENSINOC E PROFESSOR
COM COLEGIO E FORM.COMPUTACAO

MELHORAS
QUE PENSE MAIS NOS ALUNOS
NAO
TUDO
QUE MELHORE
TERMINAR O 2° GRAU
ENSINO MELHOR
MAIS ORDEM
MELHOR DESEMPENHO
MELHCRAS DE SAL2 AULA E INFRAEST
TUDO
ENSINO COMO SEMPRE FOI:TRADICAGC
MAIS RESPEITOC E DIGNIDADE
MELEORAS
UM BOM CURRICULO
RESPEITC A0S ALUNOCS
APRENDER E SEGUIR EM FRENTE
CRESCA CADA VEZ MAIS
MELEORA [0S PROFESSORES

APRENDER P/TRABALHAR
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O QUE ESPERA DO COLEGIO?
I ESP

ESPERO RESPEITO DCS FUNCIONARIOS
UM BOM AENSINAMENTO

,UE MELHORE

AJUDE A CRESCER PROFISSIONALMTE
MATIS EDUCACAO

TER MAIS DIREITOS PARA 0S ALUNOS
QUE FIQUE Z0M

POSSA ME FORMAR NO 2¢ GRAU

QUE SEJA MAIS ORGANIZADO

QUE MELHORE MUITO MAIS

BOM COLEGIO E APTO F/COMPUTACAO
BOM GRAU D& ENSINO

CCLOQUEM LARBORAT.E VIDEOS
MELHORE CADA VEZ MAIS

QUE CRESCE

UM OTIMO ENSINO

MAIS ORDEM NO COLEGIO

BONS ESTAGIOS PARA OS ALUNOS
IMPULSGC DA VIDA E ESTUDOS

SEJA BEM ORGANIZADO

ESPERO QUE MUDE! OS PROT.FIS/ING
BOA EDUCACAQ,ESTUDO E RESPEITO
AULAS

O MELHOR

SEM GREVES POIS QUERD TERM.CURSO
MELHCRAS NOS PROXIMOS ANOS

USAR O GINASIO PARA SHOW
CRESCA E SEJA MELHOR

METLHORAS NA ORGANIZACAO

QUE EU SAIA APTO A CONTINUAR EST
MFELHOR COLEGIO E ME I"ORMAR

UMA GRANDE MELHORA

BOM ENSINO
MELHORAS
MELHORAS B MAILS MICROS RARA AULA
QUE CONTIHUE ASST
TENHA BONS PROYES
ALGUMAS MIELIORAS
MAIS RECRIE: ACOES

SAIR BEM NOS ESTULDSS

MELHORAR O ENSINO

MELHORAS

ESTA BOM E PORTAO ABERY

QUE SEJA BOM SEGUND AS REFERENC
TRAGA CONHECIMINTOS

MELHORIAS

QUE DEIXEM O DORTAO ABILERTO

T IIADT DRO QI T
MELIIORE PROFES/ORGANTZ/SEM GREVL

MAIS AUTORIDADE PROF® AOS LLUNOS

MAIS ORGZNIZADO/IICRAS VGAS LAZER
MELHORA KO TRAI ACS LAUNOS
BOM NIVEL DE K

TJL\I;INPR O 2° G.CCM BASE P/VESTI
TUDO

MAIS AULAS PRATICAS
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O QUE ESPERA DO COLEGIO?
MAIS RECURSOS PARA NOSSO ENSINO
NAG

ESPERC QUE ELE SE DESENVOLVA
MELIORAS E MAIS ORGANIZADO

USE MELHOR A MENSALIDADE PGA APP
MELHCRAS NO ENSINO

BOM ESTUDO COMO PRECISO

QUE SEJA BOM COLLGILO

NAO
MAIS DISCIPL ALUN/PROF/DIRECAO
MELHORAS

ESPERO MELHORAS

QUE BEVOLUA

MAIS AUTORIDADE:DIRECAO E PROI®
SEJA O MELHOR DG ESTREITC

MAIS REALIZACOES P/RESPONSAVEIS
BOM APRENDIZADOC

ACABE C/AUTORITARISMO DG COLEGIO
ESTA BOM ASSIM

BONS PROFESSORES E SEM GREVE

UM BOM NIVEL DI AULA
MELHORAS

ME FORMAR COM BOA BAGAGEM P/rUT
MA ORGANIZACAO REVOLTA CS ALUNOS
UM DESENVCLVIMENTC MELHCR

NAO

GINCANAS E ATIVIDADES DIVERAS
MELHORA NA EDUCACAC

CONTINUE MELHORANDO,INCENT.ESPOR
QUE ME PASSEM PARA O PERIOCDO VES
MELHORAS NO ENSINAMENTO

MELHORAS NA EDUCACAO E ESTRUTURA
MELHOR DESENVOLVIMENTO

SALAS MAIS CONFORTAVEIS
MELHORIAS ESTA UMA BAGUNCA

NAO FOSSE ESQUEC. E TEN.UM GREM
QUE MELHORE 0S ESTUDOS E O COLEG
SER UM BOM PRCFISSIONAL

SE TORNE MAIOR

MELHORAS
MELHORAS URGENTE

MELHORE LABCRAT.BANH.C/CHUVZIRO
MELHORAS

ORGANIZACAO

NEM SEI

MELHIORAS

MELHORAS ,ACARBE C/DROGADOS NO ARS
UM FUTURO OTIMO

MELHORA DO ENSINO

TERMINAR O 2¢ GRAU

BOM APROVEITAMENTO

ME FORMAR

MELHORAS

ME FORMAR CCM BOA APRENDIZAGEM
COMPLETAR MEUS ESTUDOS SEM GREVE
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O QUE ESPERA DO COLEGIO?

ESPERO QUL SEJA UM DOS ME HORES
MELHOCRE ORGANIZ.QUE REVOLTA ALUN
NAO PREENCHEU
INFCRMACOES CULTURAIS ATRACOES
NOVAS ATIVIDADES PARA MELHORAR
PROF? N/TRAGA PROBL.DE CASA
MUITAS MELHORAS
NADA
ESPERO QUE MELHORE
SOMENTE SE FORMAR NO 2° GRAU
MELHORAS
POLICIAMENTO PONTOS DE ONIBUS
APRENDER PARA SAIR DAQUEIL C/EMPR
NAO
CAMPEONATOS

ALGUMAS MELHORIAS
SEMPRE ESPEREIL ALGO, SO MUD . PROF
NAO PREENCHE
N&O
QUE MELHORE MATLS
QUE PASSE DE ANO
MELHORAS
QUE AUMENTE C MEU CONHECIMENTO
QUE TENHAM RESPEITO ENTRE TODOS
UMA BOA EDUCACAOD
PROPOSTA DE MELIIOR ESTUDO
UMA BOA BASE PARA O FUTURO
QUE CADA VEZ MELHORE MAIS.
CONINUE SENDO UM BOM COLEGIO
COLEGIO EXEMPLAR
MELHORAS
QUE SEJA BOM CCMO A INDICACAO
UM BOM COLEGIO
RECEBA BOM CONHECIMENTO

IL.EI MAIS RIGIDA.

NAOC
ENSINO MAIS ATUALIZADO
APRENDER

QUE SEJA MAIS ORGANIZADO

BOM ENSINO

MELHORAS NO ENSINO

USAR O GINASIO PARA SIIOWS
MELHORE A QUALID.E ATENCAO ESPOR
MAIS RESPONSL‘AXEII.JD?;DB PROF*S.
MAIS ORGANIZACAO

NAO

S/GREVES QUE SO PREJUDICAM O ALU
MAIS ORDEM, PORT . PROF. GROSS0S
QUE ENSINE

ENSINE MUITAS COLSAS
MORALIZACAO E NAO POLITIZACAO
MELHORAS
ECENCIA L ACE.
MUITAS MELICLA:

UM BOM ESTUDO E FORMACAO

b

oS NA DIRECAO
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O QUE ESPERA DO COLEGIO?
QUE O NIVEL DE ENSINO CRESCA
BOM DESEMPENHO
GINACANAS ESPORTIVAS /CULTURAIS
MELHORAS NO ENSINO
QUE SEJA TaO0 BOM QTO FALAM
PAREM AS GREVES
MELHCRAS 20IS ESTA MUITO RUIM
MELHEORAS
SEM GREVE/ESTUD.SEJA CcOMO ANTIGA
MELHORA DGCS PROFESSORES
UM BOM ENSINO
TOTAL RECUPERACAO
MELHORE O ENSINO
PROPCRCICNEI BOM CURSO TECNICO
MAIS ORGANIZACAO E RESPEITOS ALU
ENSINOG
PROF.C/ VONTADE DE DAR AULA
MELHORE
NAO
A SITUACAC E CRITICA:MELHORAS
SATR DAQUI FORMADO
QUE SEJA ESCOLA MODELO DE SC
MELHORAS NO ENSINO
QUE SEJa OTIMO
MAILS ENSINC
MELHOR ORGANIZACAO E MATERIAIS
CONSIGA TERMINAR OS ESTUDOCS
CONTINUE COMO ESTA
MELHORAS
MAIS PROF®/SALA AUDIO/SEGURANCA
MELHORAS NO ENSINO

REFORMAS
UM BOM ENSINOC
NaDA

SER PROFISSIONAL

MELHORE NOS CURSOS E MAIS CURSOS
CONDICOES PARA SER BOM PROFISSIO
CRESCA E SE TORNE O MELHOR DE SC
BOM ENSINO, PROF°QUALIFICADOS
MELHORAS

RECEBER MEU DIPLOMA

NAO
ME FORMAR NO CURSO ESCOLHIDO

NAO

QUE 0S PROr® C

©

ApTa DT N =)
PROPORCIONAR

CMPARECAM MAIS
OISAS:GINCANA/TEAT
CRESCIMENTO

MELHORE L PROPORC.HMELIICR ENSINO
MAIS COMPUTADORLS PARA AULA PRAT
PREPARA-ME PARA VESTIBULAR
CAPACIDADE DE ERSINO

SUFICIENTE PARA ME FCRMAR
MELHORIAS NO ESTUD

MELHORAR A M SIRA DE ESNINAR

e N CONDTCCES DE TRABA T
ME DI COXxbiLiLULO DE TRABA HAR
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O QUE ESPERA DO COLECIO?
MELHORAS E MICROS PARA AULAS
NAO
TENHAM AULAS NORMAIS,MAIS ESP.
NAO
SER EXEMPLAR E QUE POSSA ME FORM
BOM COLEGIO
MELHORAS NO ENSINO
MELHORAS
ME PASSAR CONHECIMENTOS
SEMPRE BOM DE ENSINO
BONS ESTUDOS SEM FALTA DE PROF®
MELHORAS
MELHORES PROFESSORES
CADA VEZ MELHOR
PROIFESSORES SUBSTITUTOCS
QUE MELHORE BASTANTE

USAR GINASIO PARA SHOW

MELHCRAS

NAOC ESPERO NADA
MELHORAS

MELHORE ENSINO DE ENSIN
NAO

MATIS SALAS COM VARIOS CURSOS
VOLTE A SER COMO ANTES.
MAIS CURSOS
MELHORE SETOR INFORMATICA
UM COL.EXEMPLAR C/ESTUDO E DIVER
BOAS COISAS
QUE MELHORE
MELHORAS
BOM FORMACAO
ME FORMAR
FALTA DE COMPUTADOR
MAIS ORGANIZADOC E LAZIR HOR.VGAS

BOM COLEGIO

ME SAIR BEM NO VESTIBULAR

QUE CONTINUE COMO ERA ANTES

UM BOM DESEMPENIIO

MAIS ORGANIZACAO EM TODAS AREAS
NAO

COLEGIO QUE ENSINE BT=M

MELHOR NIVEL DE ENSINO



TURMA O QUE ESPERA DO CCLEGIO?

CRESCA CADA VEZ MAIS
LABORATORIOS/VIDEOS/

NAO SEI

QUE VOLTE A SER COMO ANTE

BOM NIVEL DE APRENDIZAGEM P/VEST

MAIS SALA DE AULA E QUADRAS
MELHORAR NIVEL EDUCACIONAL

QUE SEJA BOM P/COMPETIR C/0S OUT
NAC

UMA GRANDE REVIRAVOLTA

ENSINO DE BOM NIVEL

TOMAR PROVIDENCIAS SOBRE BAGUNCA
PASSAR DE ANO

UMA BOA EXPERIENCIA

UM BOM ENSINO

MELHORAS NIVEL EDUCACIONAL

0 n W [l 2N = T T« N s B (0} s} [~ (o B (< }

<)

W?‘ﬁ*ﬁFimb*H67>G7$(UOEBE

G BOM DESEMPENHO: PROI E DIRECAO
CB NADA ESTE E ULTIMO ANO QUE EST.

QUE VOLTE A SER COMO NO PASSADO
QUE MELHORE COM PASSAR TEMPO

QUE ELE MUDE PARA MELHOR
MELHORE MUITO

GOSTO DE ESTUDAR AQUI E BOM COLE
FORMAR JOVENS CAPAZES P/COMPETIR
UMA GRANDEZE MELHORA

BOM APROVEITAMENTO

QUE ME ENSINE CADA VEZ MAIS

MAIS ORGANIZACAO

CONSIGA ME FORMAR EM UMA PROFISS
BOM APROVEITAMENTO DOS ESTUDOS
UM LUGAR LEGAL

MELHORE MAIS NO ENSINO

QUE MELHORE

UM LUGAR GOSTOSO PARA SE ESTUDAR
ENSINO BOM, PARA FAZER VESTIBA
MELHORAS

MELEOR DA PRESENCA PROFESSOR
NAO SEI BEM O QUE ESPERAR DELE
CONTINUEZ COM BOM ENSINO

UMA MARAVILHA

BOM RELACICNAMENTO ALUNO/PROFES.
ALCGUMAS MELHORAS

BCM DESEMPENHO

NAC

MUITAS COISAS

MUITAS MELHGCRAS
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A ALGUMA COISA
I NADA
2 G UM COLEGIO COM BCM ENSING
g A BOM ENSINOC
g C ATENC2A0 NOS ALUNCS
2 H QUE MELHORE
2t MELHCRAS NO ENSINO (MATEMATICA P
NG MUITA COIS2 QUE ELE NAO TEM
e A MELHORA DO PROF2S E DIRECAO ENSI



ANEXO VI
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ANEXO IX



ESTATUTO SOCIAL
CAPITULO |
DA DENOMINAGAO, SEDE E DURAGAO

ART.1® - O Grémio Estudanti ¢ uma entidade constituida pelos alunos
regulamente matriculados no Colégio Aderbal Ramos da Silva, fundado em / / , com sede na prépria Unidade
Escolar e de durag@o por tempo indeterminado. .

Paragrafo Unico - As atividades do Grémic Estudantil reger-se-80 pelas normas do presente Estatuto, aprovado em Assembléia
Geral convocada para este fim.

ART.2° - O Grémio é o 6rglio de representacio da classe estudantll perante o corpo técnlco-pedagégico e' administrativo da
Escola.

CAPITULO If
DOS FINS E OBJETIVOS

ART.3° - SZo fins e objetivos do Grémic Estudantil:

| - reunir o corpo doscente e incentivar a sua participagdo nas atividades escolares, sociais e comunitarias;

Il - promover atividades culturais, artisticas, recreativas e outros eventos de cunho educativo;

Il - defender os interesses individuais e coletivos dos alunos;

1V - primar pelo aperfeigoamento intelectual dos associados e pela adequagao do ensino as reais necessidades do educando;

V - cooperar com a Escola e colaborar para a ampliagao e melhorias necessérias 20 aprimoramento da educacao;

Wi - zelar pela democracia e pelo respeito as liberdades fundamentais do ser humano;

Vi - promover concursos literdrios, exposigdes, aptesentar pegas teatrals e outros eventos de caréter formativo e social;

Vili - realizar interc&mbio com entidades afins;

IX - lutar pela democracia permanente na escola, através do direito & participacsio nos féruns internos de deliberacdo desta
instituico; )

X - pugnar pela adequagdodo ensinoc s reals necessidades da juventude e do pove, bem como pelo ensino publico e gratuito;
X! - pugnar pela democracia, pela independéncia e respeito as liberdades fundamentais do homem, sem distincfio de rags, cor,
sexo, hacionalidade, convicgso politica e religiosa;

CAPITULO 11!
DO PATRIMONIO E RECURSOS

ART.4° - A Diretoria do Grémio seré responsével pelos bens patrimonlals e responder por eles.
| - Deverdo ser discriminados, em livro préprio, todos os bens da entidade.
It - Ao assumir nove Diretoria, seus integrantes tomar&o conhecimento e conferirfio os bans pertencentes ao Grémio.

ART.5° - Os recursos sergo o obtidos através de:

| - contribuicao de seus membros;

il - contribuicdo de terceiros;

lif - promogbes da Entidade;

1V - donativos;

V - outras formas resultantes de contribuices.
ART.6° - A administragdo do Grémio ficard cargo de uma Diretoria compostos por alunos regularmente matriculados e
frequéntes na Escola, eleitos em sistema de voto secreto.
ART.7° - S&o insténcias deliberativas do Grémio:

| - 8 Assembléla Geral dos Estudantes;

I - 0 Conselho Fiscal;

Ifi - a Direcéo do Grémio.
ART.8° - O Conselho Fiscal sera composto pelos representantes de cada série, eleitos peia DirecZo do Grémio.
ART.9° - Serrao considerados sécios do Grémio, todos os alunos regularmente matriculados e frequéntes na Escola.
Paragrafo Unico - No caso de transferéncia ou evas#io, o aluno estaré automaticamente exciuido do quadro de sécio.
ART.10° - S&o direitos dos Associados:;

| - participar de todas as atividades promovidas pelo Grémio;

It - votar e ser votado, observando as disposigdes deste Estatuto;

1l - propor sugestbes, mudangas e alteragdes no presente Estatuto;

IV - participar do planejamento e avaliag#o dos planos anuais de trabatho do Grémio;

V - convocar Assembléias Extraordinérias através de baixo-assinados;

CAPITULO IV
DA DIRETORIA

ART.11° - A Diretoria do Grémio serd constituida por:
a)Consefho Geral @ Administrativo: - Presidente
- Vice-Presidente
- 1° Secretdrio 2° Secretério



bjCoordenagdo Esportiva: 4 integrantes - Coordenacéo Geral-2
- Coord.Feminino -1
- Coord.Masculino -1

c)Coordenagdo Financeira: 2 integrantes - Tesoureiro
- Vice-Tesoureiro

d)Coordenagéo Cultural: 6 integrantes - Coordenagac Geral -2
- Coord.de Eventos -2
- Reiagtes Publicas -2

- N8o serd permitido o actimulo de fungds.
2° - Em caso de vagancia de carge para o qual nio haja substituto legal, caberd & Diretoria e ao Consetho Fiscal eleger o

substituto.
ART.12° - A Diretoria do Grémio Estudantil tera como atribuiges:

| - Elaborar o Plano Anual de Trabatho e colocé-lo em execugéo.

It - Levar 2o conhecimento da Assembléia Geral atividades esenvolvidas pela Diretorfa e os dlspositivos do Estatuto
que regem o Grémio.

I - Reunir-se, ordinéria ou extraordmériamente conforme a proposta do Estatutc da Agremiagéo.
ART.13” - Compete ao Presidente:

| - Representar o Grémio na Escola;

it - Convocar e presidir as reunides e assembiéias exiraordinarias da diretoria;

lil - Inictar os trabalhos nas Assembléias Gerals e designar os dirigentes dos trabalhos na respectiva reunido;

IV - Efetuar, juntamente com o Tesoureiro, os pagamentos e demals atividades financelras;,

V - Cumprir e fazer cumprir o presente Estatuto;

Vi - Desempentiar as demals fungdes inerentes ao Cargo.
ART.14° - Compete ac Vice-Presidente:

{ - Auxiliar o Presidente no exercicio de suas fungdes:

If - Substitulr o Presidente nos casos de auséncla eventual ou impedimento temporério e nos casos de vagéncia do
cargo. .
ART.15° - Compete ao 1° Secretério:

i - Lavrar as Atas das Reunibes da Diretoria;

il - Publicar avisos e convocacdes de reunides, divulgar editais e expedir convites;

it - Redigir e assinar com o Presidente a correspondéncia oficial do Grémio;

IV - Manter organizado e em dia os arquivos e scb sua responsabilidade a decumentacéo do Grérn!o
ART.16° - Compete ao 2° Secretério:

| - Auxifiar o 1° Secretério no cumprimento de suas atribuigbes.

it - Substituir o 1° Secretaric em seus impedimentos e impossibilidades e em casos de vagéncia da Entidade;
ART.17° - Compele ao 1° Tesoureiro:

I - Ter sob seu controle e responsabilidade todos os bens do Grémio;

Ii - Marter os membros do Grémio informados da movimentagao financeira da Entidade, através de livro caixa;

il - Fazer Prestag&o de Contas, juntamente com o Presidente, e apresenté-las aos associados;

{V - Assinar, juntamente com Presidente, os documentos e balancetes, relativos a movimentagéo financeira;

V - Controlar a arrecadagé&o das promocdes do Grémio Estudantil;

V1 - Efaborar o balancete anual da entidade.
ART.18° - Compete ao 2° Tesoureiro;

! - Auxilizr o 1° Tesoureiro no cumprimento de suas atribuigoes;

11 - Substituir o 1° Tesoureirs nos impedimentos e mpossibilidades eventuais;

il - Assumir a Tescuraria nos Impedimentos do 1° tesourelro e nos casos de vagéncia do cargo.
ART.19° - Compete ac Coorderador Cultural:

| - Cocrdenar as atividades sobre: palestras, encentros, seminérios, trabalhos acad micos promovidos pelo Grémio
cetudantil;

li - Organizar festas e outros eventos promovidos pelo Grémio e pela Unidade Escolar;

iti - Zelar pelo bom relacionamento do Grémio com os seus sécios, com a Escola e a Comunidade,
ART.20° - Compete a Coordenagio de ESPORTES:

| - Coordenar e orlentar as atlvidades esportivas e recreativas do corpo discente;

I - Incentivar & prética dos esportes, organizando campeonatos internos, bem cono com outras escolas,
possibilitando o intercémbio esportivo;

il - Buscar apoio junto aos professores de Educagédo Fisica;

1V - Zucs.aer 03 seus colaboradores,

CAPITULO V
DO CONSELHO FISCAL

ART.21° - O Conselho Fiscal ¢ o érg8o de representaglo exciusiva dos estudantes e ser  consiituldo somente pelos
representantes de cada série.

ARY.22° - © Conselho Fiscal serd composto no inicio do pericdo letivo, em data a ser fixada pelc Grémio Estudantl,
observando o presente Estatuto e c Regimento Interno do Colégio.



ART.23° - Compete ao Conselho Fiscal:

! - Viabllizar a concretizagéo das propostas aprovadas em Assembléia Geral;

i{ - Cumprir e fazer cumprir o Estatuto do Grémio;

ill - Assessorar a diretoria do Grémio no desenvoivimento das atividades a este pertinente;

iV - Defender os interesses de seus sdcios perante a Agremiagao;

V - Coordenar e auxiliar a elaboragéo de atividades estudantis em suas respectivas séries;

Vi - Representar suas respectivas séries;

VI - Participar de reunides conjuntas com a Diretoria do Grémio para apreciagao de assuntos reliiivos & agremiag&o
como um todo;

VIilf - A posse do Consetho Fiscal deverd coincidir com a posse da Diretoria do Grémio.

CAPITULO VI
DAS ELEIGOES

ART.24° - A eleig8o para o exercicio das fungbes da diretoria serd na 2% quinzena do mes de margo do ano letivo, ou em casos
especlais fora do perfoodo.
ART.25° - A Diretoria serd eleita por maloria simples de votos de todos os alunos matriculados de 5* & 8° série do Ensino
Fundamental e 1* , 2* e 3* do 2° Grau, através do voto secreto.
Paréagrafo Unico - O direfto do voto é pessoal e individua! n&o podendo ser exercido por procuraglo.
ART.26° - Poder8io inscrever-se 3s chapas, alunos de 7° & 8* séries do 1° grau, e, 1* e 2* sérles do 2° grau.
ART.27° - As inscrigbes das chapas deverfio ocorrer junto & diretoria em exercicio, o prazo de 15 (quinze) dias da data das
eleicbes, sendo vedado qualquer atteragdo de prazo sob pena de anulidade da inscrigéo.
ART.28° - O pertodo de divulgagao e propaganda ocorrerd subsequente ao perfodo de inscrigdo das chapas.
ART.29° - A data de realizagdo da eleig&o da nova diretoria ocorrerd no 1° bimestre letivo do ano escolar, em data e horério pré-
fixados, ou em casos especiais fora do perfodo.
ART.30° - A apuragéo dos votos ocorrer no dia Imediato ao da realizaglo da eleigso.

1° - A mesa apuradora serd presidida pelo Diretor da Escola, pela Comiss8o Eleitoral formada por 2 (dols)
Professores e 3 (trés) alunos, eleitos em assembléia Geral ou indicados pela Diretoria do Grémio.

2° - Os alunos eleitos para compor a Comissgao Eleitoral de que tratard o parégrafo anterior, nfio poderdo concorrer a
cargos nessa gestao.

3° - E vetada a concorréncia de candidato em mais de uma chapa.
ART.31° - A diretoria serd eleita para o mandato de 2 anos, com direito a reeleicio total ou parcial de seus membros,
ART.32° - Ser conslderada vencedora a chapa que obtiver maior nimero de votos.

- Em caso de empate, haverd nova eleigdo no prazo de 08 (oito) dias letivos, concorrendo ao nove pleito as duas

chapas que tiverem o maict nmero de vctos.

2° - Em caso de fraude comprovada, a Mesa Apuradora daré por anulado a referido pleito.
ART.33° - A posse da Diretoria eleita ocorrera no prazo de 08 (olto) dias apds a proclamagéo do resultadc das eleigdes em dia e
horério a serem fixados pela Diretoria.

CAPITULO VII
DO REGIME DISCIPLINAR

ART.34° - Constituem infractes disciplinares:

! - Utilizar o Grémio para fins diferentes dos seus objetivos e finalidades, visando o privilégio pesmal ou de grupos;

it - Deixar de cumprir as normas do presente Fstatuto

1t - Eritir informacdes pertinentes ao Grémio, que cologuem em risco a integridade de seus séclos

1 - Praticar atos que possam ridicularizar a Entidade e seus sdcios.
ART.35° - Compete a Diretoria e ac Conselho Fiscal apurar as infragdes,
ART.36° - Apuradas as infragdes ser8o discutidas na Assembléia Geral e aplicadas as penas de suspenséc ou expuls3o do
guadro de sdcio da Entidade, conforme a grevidade da ocorréncia.
Pardgrafo Umico - O Infrator, caso pertenca a Diretorie, perderd seu mandato, devendo responder pelas perdas e danos
causados.

CAPI TULO Vii

ART.37° - O presente Estatuto pcderd ser medificado mediante proposta de qualquer associado da entidade ou do Coriselho
iscal, e as afteragbes deverdo ser aprovadas em Assembiéia Geral, através da maioria absoluta dos votos.

Peragrafo Unico - As afteragdes deverdo ser formuladas por escrito, devidamente fundamentadas e assifradas.

ART.38° - A dissolug8o do Grémio Estudantit somente ocon'eré por decisao da Assembléia Gerzal, revertendo seus bens 3

Escola.

ARTY.39° - Revogadas as disposigbes em contrério, o presente Estatuto entra em vigoar apds s sua aprovagdo pela Assembléia

Geral do corpo dissente-da Escola.

ESTATUTO SOCIAL
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alguma forma de de reprsssdo’

MARCCOS -~ Do Estadoe diretamente ndo; mas nas passeatas ads  vezes

o -

vem o @ lgudm e dig poraue vooed ndo para com dsso, vocds vio  aze

cdar mal, vio quebrar a o caminho nd&o & por af, te

autdida me amigoe' . A dir

wadEo da cola expulsa,e amgaga a baher

quando se uzando uma escola. Quande eu fazia parte de um

grémio ¢ bar o nome) , aquando faziamos

\

mobilizacd rapido para parar a escola, principalmente
gquarndo  taltava professor ou havia grave, ou ainda quando havia

reivindicacdes a nivael nacional da UNE, da UBES.

A o gue o diretor Faerz: me chamou aldé 2 sala de dirego = me

entregou  uma carta de transferéncia da esceola, porque ndo tinha

nda -

vags  pea mim moe colégio,  contou uma  histéria. 0 que

aoont

=1, geixei-~a  sobre a meza e disse que ndo ir sair da

o e, Foias e elea

algums

comtiras  algum  grémio

stclee b T zle taria que responder digcutdir com mais de 3500

’

B lurmon

LI A “ilunacgdo muito delicada; @ hemoes  por ad

professores  oue  axpulzam alunozn de sala de aula, direcdes que

rgi i, frafs

o dedi=am alunos fazerem provas

ten =spago privilegiade para o process de

demoor o de particiapgio, de conguizta da  oidadania.Como

vood v s Ta hoje?

MARCOS - A

porque pois, a qgus noe encontarmos hoje ndo & uma estrutura  que

catrutura escolar hoja, € uma  estrutura equivocads,

foi dizcutida com o conJunto da szociedade, com os estudanies,

ity

2EMG Com as tudam a  evolugdo da

DHE LR
O projeto foi dmplantade no Brasil de educagdo, sendo
internacional das elites, que manipulam e
agirecionam principalnentse a forma de compresensio do velho mundo,

)

cle de

arminadas Fima



i

ciadade & principalmente do
noS rade curricular, antes desas
proposta, tinhamocs  bem  claro a  organizagdo social, politic

taictam b

o ewenp o i

barsilaira, o oogus Laemnos o e, & ED . Moyral e Civica, e
praticamante discute " balela”, disvirtus toda a compreansdo

T a6 Yo

Fom LI E T T e &y OFGaMT 2aGas oEEs a8 [ [N e e W R

2t Tmiiea - OB

B, ze tem professores pralticamente treinados para
Girsoionar anico e excluzivaments um ponto de vieta, o seja,

aquelse ponto de vista qus egtd na cartilha, que vem do Fstado que

o el Torcairos para diracionar k) compreansdo do
extudante . A o mstrutura gque a escola  tem hoje, & fTotalmente
@l Ao Torma o aluno  pra  coisa

ant tdateooratics ., oL

nanhiiam, o professor finge que enzino & o aluno finge que

A tcle

fate alguma contribuigio com a formagHo dos arémiocs?

MARC O - Edm, existe umae contribuicio, pois ajuda  na Formagdo
estudantie. Temos 3 diretores da UCE3 para

antidade

tade. & um pouco dabilitado neste momento de

H juctar win btodo o

Fimal dea @ palo Congr

Q.

£ o~ Guantos grémicos existem em Flipoli
MARCOD  ~  sdo  poucos, ndo passam de 8 ou 9 grémieo estudan

.i,
struturades  Em coTas manicipais, sstaduais e federais no  casc

\)

nm*:dadn@: UME S UCES, UBES mantém algum contato, alguma

)

politico partidéario’

5

reprezaenta os alunos ¢ 12 & 22 qgraus,
do  PY L PSTL, PSPPSR P CdR PR,

claro  aque  fTamos que  acatar a decisdo da

1

o

PrE, “MUu; i

maiorda, Maoa Tmede qus m

T

tudante do PMDBE Teve uma  proposta

para  a sntidade, nada dmpede gue um estudante do PSTU  participe
1

gualausr  deolegia partidaria, nio partidéria, ou do movimento

on  entidade varelo uma piropos do sew partido; contanto  gue,

@

social  cultural ndoe dnterfira nas Instincias de deliberagio das

entidades.Un  exemplio pratico: Mum congresso que @ o maior férum

de discussdao da entidade, tirou~-se uma pogigio contra a politica
da atuasl  governador do Estado (exemplo), ai o fesoureire e o
8o do  PFL, &
2o em oposigho ao  govarno diz  que a
: da educs n8o vai bem. £ o presidente foz? Em vaz
frzar o estudantes contra o governo, fazer Jjornais,

D

madaente o antidade madioria da diretoria

o congrs

dizcutdir, paszeatas amb 14948 nas escolas; o que

> >
“ - . - - ' - - . o . ~



e

ETEsT e Em T TETES TETIMD TEBMErTTer nacw e T Zam eElas T Mo T I TIaco8g &

Apcinn O governe, i

ando campanhaz a Ffavor do govermo am nome da
antidadel ]

g0 chamamos de partidarizacdo da entidade, ou  selja,

por cma dos Forums de discussdo, degso qualguer pessoa  que

antrande no movimento ou que Ja estd, tem que ser bem claro

& paor at, 0 gue eantendamos & que  devemos defendsrr o

conjunto dos sstudantes sem ver a questio de gqualguer partido. E

Q_!
-

qua devemos  wver gus a for-ia dos studantes ndo  tém  partido

me
2o deve Ticar bem claro.

ainda,

@ sua gestdo? Suas congquistas,

-~ Primeiro, conguistel muitas cotisas, cresci pessoalmente
iticamanta . Nés enquants estudantes & membrozs da UCES fizemos

conaguistas, consegutimos nesta gestdo puxar a bandeira deo

Fora DOLLOR"Y todas as atas forsm dirigidas por ndés; tivemos

da greve de 4 de maio, congeguimos aprovagdo Jjunto &

and 1&ia Legislative a Lel gue garante meia entrada em shows,
Jogos  esportivos, oinems com a cartsirinha de ddentificacéo
artudantil;  puxamos  védrias mobilizagd

1

contra o Projeto Neo-
Tiberal ocue ter como int

ancdo a privatizagdo, em fim, varios
<

mov imaent os a intangdo & cana vaz maie

, possibilitar
shudantes  dizer o que acham & congusitar espacos aue de
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FUNDAMENTACAO LEGAL

ae novembro ge 1985,

o
()
D

Lei n¥ 7.3%9g. ds

Dispoe sobre a organizacao de enti
dades representativas dos estudan-
tes de 1¢ e 2¢ graus e da outras

providencias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber gue o Congresso Nacional decreta & eu sanciono

a seguinte Lei:

Art. 19 - Aos estudantes dos estabelecimentos de :ensino
de 1¢ e 2¢ graus fica assegurada a organizagao de Gremios Estu -
tantis como entidades autonomas representativas dos interesses
dos estudantes secundaristas, com finalidade educaionais, cultu-

rais, civicas, desportivas e socilais.

§ 1¢ (VETADO)

o

§ 22 - A organizacao, o funcionamento e as atividades dos
Grémios serao estabelecidas nos seus estatutos, aprovados em As-
sembléia Geral do corpo docente de cada estabelecimento de ensi-

no convocada para este fim.

§ 3¢ - A aprovacao dos estatutos e a escolha dos dirigen-
tes e dos representantes do Grémio Estudantil serao realizadas pg
lo voto direto e secreto de cada estudante, observando-se, no

gue couber, as normas da legislagao eleitoral.

Art., 2? - Esta lei entra em vigor na data de sua publica-

cao.
Ar. 3¢ - Revogam-sg as'disposiQBes em contrario.
BRASILIA 04 de novembro de 1985.

JOSE SARNEY
MARCOS MACIEL
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