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RESUMO

Foi desenvolvida uma experifncia educacional dialogica na
disciplina de Pratica de Ensino do curso de Licenciatura em
Quimica de uma Universidade Federal, buscando subsidiar os

licenciandos em possiveis agbes transformadoras, no ensino de

Quimica nas escolas publicas, durante SeuUs estagilos
supervisionados. Este trabalho enguadra-se como um "estudo de
caso" com caracteristicas de pesquisa-ag3o e podera suscitar

"generalizagdes naturalisticas”.



ABSTRACT

1t was developed an educacional dialogic experience on
Teacher Training in Chemistry at the Federal University of Santa
Catarina, trying to search transformation actions on chemical
education at public schools, during the school pratical teaching.

Is is a case study with characteristic of research participation

including "naturalistic generalizations".
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CAPITULO 1 - INTRODUGRO

A presente dissertagdo originou-se da reflexdo sobre a
forma como as universidades federais vém atuando no ensino de
Quimica, a nivel de segundo grau,nas escolas publicas.
Percebe-se que as mesmas, veém deslocando seu campo de agdo de
forma a ultrapassar o espago especifico de sua atuagdo e
invadir o campo especifico do ensino de segundo grau. Este, por
sua vez, ndo preenche todo o espa¢go que lhe seria atribuido, e
quande o faz, tem, geralmente, sua atuagdo minorizada em
comparagdo com o que & feitb pela universidade.

Esta constatagdo nos levou a procurar definigbes e
delimitagBes do trabalho de professores universitarios e
secundaristas no ambito de suas agles. Nossas preccupaglies
se voltaram para as atividades desenvolvida na disciplina de
Pratica de Ensino de Quimica, que, dentro do curriculo das
licenciéturas, concretiza o momento em que a univesidade atua
diretamente no sequndo grau , através dos licenciandos.

Assim, buscamos com este trabalho, realizar uma experi@ncia
educacional na disciplina de Pratica de Ensino de Quimica, que
revitalizasse a formag¥o do licenciado no sentido de prepara-
lo para assumir e preencher totalmente o espago que lhe cabe o
desenvolvimento do ensino de Quimica no segundo grau, e dessa
forma contribuir para o encontro de uma identidade para a
relagdo de universidades federais com escolas publicas de
segundo grau.

Encontramos na concepgdo educacional de Faulo Freire,
expressa, principalmente em EDUCACAD COMO PRATICA DA L IBERDADE
(FREIRE:1975a); EDUCACAD E MUDANCA (FREIRE:1979) E  PEDAGOGIA
DO OPRIMIDO (FREIRE:1975b), a 1dentificagdn com as nNOsSsas
convicgbes sobre educagdo e pretendemos desenvolver uma
experiéncia educacional, na disciplina de Pratica de Ensino de
Quimica, que fosse norteada por uma proposta "dialogica" .

Visavamos com a concretizagdo desta atividade os

e n e = R



sequintes objetivos:
1 - OBJETIVOS GERAIS

1.1 - IMEDIATO

Desenvolver uma experi@ncia educacional dialdgica na
disciplina de Pratica de Ensino de Quimica (sob a forma de
estagio supervisionado), de Universidades Federais, na direg3o

da Concep¢do Educacional de Paulo Freire.
1.2 - MEDIATOS

1.2.1 - Influenciar na transformagdo das préticas educacionais
estabelecidas nas disciplinas de Quimica nos cursos de segundo

grau de escolas publicas.

1.2.2 - Influenciar na transformagdo das praticas educacionais
estabelecidas nos cursos de formagdo de professores de Quimica

de universidades federais.
2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

2.1 - Proporcionar ao "grupo de trabalho" subsidios para uma

pratica educacional dialbgica no esta&gio supervisionado.

2.2 - Proporcionar aos docentes envolvidos nos cursos de
formagdo de professores de Quimica de universidades federais,

subsidios para uma reflexdo sobre sua pratica educacional.
2.3 - Proporcionar ao grupo envolvido no desenvolvimento da

disciplina de Pratica de Ensino de Quimica a vivéncia de um

processo educacional dialdgico.

A fim de apreciarmos o tipo de atividades que vEém sendo



feitas, tanto pela universidade, quanto pelas escolas publicas de
segundo grau, no ensino de Duim;ca neste grau de ensino, podemos
tecer algumas observaghes a partir das comunicagdes
apresentadas no IV.Encontro Nacional de Ensino de Quimica (1V
ENEQ), realizado pela Sociedade Brasileira de Quimica, em julbho
de 1988.0 ENEQ ocorre bienalmente e ¢ o unico evento, de
8mbito nacional, nesta &rea.

Das 49 comunicagbes inscritas, 19 envolviam diretamente o
ensino de segundo e/ou primeiro graus.Especificamente 15,
relatavam trabalhos na area do segundo grau.

Destas 15 comunica;@es,_il foram propostas e desenvolvidas
exclusivamente por universidades federais no ambito do segundo
grau, 2 por universidades federais em conjunto com o segundo grau
e 2 por colégios de segundo grau, no caso, colégios técnicos
federais.

Distingue-se nestes trabalhos o desenvolvimento de duas

linhas de agdo :
1 - Linha Diagndstica
Trabalhos com objetivo de diagnosticar situagles de Ensino

de Quimica do segundo grau. Referem—-se ao ensino desta disciplina

de forma genérica ou a questdes especificaes de aprendizado de

determinado caonteudo. Constatamos 11 comunicagles,como por
exemplo: "Uma VisXo do Ensino de GQuimica na Rede Oficial do Rio
Grande do Norte";"Diagnostico de  Condigbes e Habilidades
necessarias e relacionadas com o conceito de MOL";"Problemas de
Aprendizagem em Reagbes Quimicas e Estrutura AtOmica”...
2 - Linha de Novas Propastas

Trabalhos com objetivo de propor e avaliar novas
metodologias de ensino, seja de conteludos especificos ou nao, e
propostas curriculares. Constatamos 8 comunicagles,como por

exemplo: "Experi®ncias e Demonstragles Acessivels ao Curso de
y
Quimica no Segundo Grau'"j;"Atividades Experimentais de Ensino

Integrado Ciéncias e Sociedade";"Resgate de Saberes Populares



Envolvendo Conhecimento de (Quimica”...

Das 15 comunicagdes, guatro envolveram diagnodstico seguido
de novas propostas,sendo incluidas em ambas as linhas definidas
nesta exposigo.

Os objetivos explicitados nestas comunicaglies demonstram
uma "intencdo" muito clara, por parte das wuniversidades ,de
influenciar nas atividades de ensino desenvolvidas no segundo
grau,quer a nivel curricular, quer a nivel metodologico, como
podemos observar nos seguintes objetivos citados nas mesmas:

"D presente estudo teve como objetivo esclarecer os
diferentes aspectos que interferem e que se interpenetram no
desenvolvimento do ensino da disciplina Quimica ,nas terceiras
séries do segundo grau de escolas de Natal/RN "

"Com o objetivo de sensibilizar a Escola Pablica do segundo
grau a desenvolver um ensino de Ciéncias= baseado na
redescoberta,método experimental e abordagem interdisciplinar..."

"0 Ministério da Educag¥o e Cultura (MEC) confiou a
Pontificia Universidade Cat®lica (PUC/SP) a elaboragao de uma
proposta  curricular para a estruturag3c do nocleo comum do
' segundo grau..."

“0 principal objetivo deste trabalho & fornecer subsidios
péra o professor de segundo grau utilizar o laboratorio e/ou
experiéncias demonstrativas como recursos pedagogicos”

"Tendo-se como objetivo a produg3o de textos didaticos para
0 ensino de Ouimica‘no segundo grau..."

Todos os objetivos transcritos s3o de trabalbos propostos
exclusivamente por universidades ou destas em conjunto com o
segundo grau.

Observa—-se uma diferenga entfe as duas linhas. Nos trabalhos
de diagnéstico, o professor univrsitario e um obsevador da
realidade que se desenrola,pois "observa" e "diagnostica" o
cotidiano do ensino de Quimica no segundo grau. Por outro lado ,
na linha das nova propostas, os professores universitarios ap6s
a "observag3o" do cotidiano do segundo grau, tentam interferir

no mesmo, sugerindo propostas agqueles que o vivem.
L]

Desta forma, o professor universitario estaria procurando



refletir, analisar, propor, interagir e interferir numa realidade
que n3do €& sua, pois que € o trabalho dos professores de
segundo grau. Embora esta n3o seja sua pratica efetiva,
constitui—-se indiretamente em parte desta. Isto se da na medida
em que & nas universidades que se formam os profissionais qgue
atuam no segundo grau. 0 que se desenrola neste nivel de ensino,
e reflexo do ocorrido na universidade e ao mesmo tempo se
reflete nesta.

Assim a universidade tem desenvolvido projetos que preo-
cupam-se exclusivamente com o ensinoc de segundo grau. Sendo esta
uma pr&tica que & sua indiretamente, podemos considerar que se
encontram dentro de sua linha de ag¢gdo. No entanto, a pouca
fregquéncia de trabalhos que revelem preocupaglies com 0
efetivo trabalho da universidade na formagdo de professores é
que torna o quadro delineado bastante tendencioso .

Espera-se, que a universidade interfira e interaja com O
sequndo grau , mas em lgualdade de acessd a estes trabalhos. £
preciso ter claro que no momento em que ela toma nas maos quase
que exclusivamente o servigo de "refletir”, "repensar',
"diagnosticar", “propor novas metodologias', para uma pratica
que n3o €& sua diretamente; porque os professores de segundo
grau n¥o tem condiglies de faze-lo, ha que se repensar a sSua
forma de atuag3o na formagdo destes professores e na sua
relagdo profissional com os mesmos.

Algumas indicagdes sobre este relacionamento podem ser
percebidas a partir das manifestagbes de 32 professores de Qui-
mica da rede publica estadual de Santa Catarina em um
questionario escrito aplicado em fevereiro de 1989, durante o
cursao preparatorio para o projeto "Ciéncia x Tecnologia x Socie—
dade" , desenvolvido pelo curso de Mestrado em Educagdo - linha
Educagdo e Ciéncia da UFSC.

Em resposta & pergunta : '"Na sua opini%o , de que forma a
Universidade deveria/deve interferir no ensino de segundo grau?",
gue foi feita tendo em vista nossa prepocupaglo com ©
tema,obteve-se as sequintes informaglles :

*

1) 15 profesores indicaram que a universidade deveria tomar



iniciativas tais como: cursos de aperfeigoamento , aplicagdo
de pesquisas, encontros, apoio didatico-pedagogico, reciclagem
de professores de segundo grau;

Este grupo manifesta uma vis3o de que a universidade deve
tomar atitudes assistencialistas em relagdo ao segundo grau e
due 0 seu aprimoramento pode se dar com atividades desenvolvidas
por ela.

2) 5 professores indicaram atitudes relativas a reformulagao e
adequagdo de vestibulares;

3) 4 professores indicaram respostas genericas;

4) 8 professores indicaram que a universidade n3o deveria
intervir ou no maximo poderia "integrar-se" com o segundo grau ,
mas em igualdade de condigdes;

Este grupo manifesta uma certa resisténcia a atitudes
assistencialistas desenvolvidas pela universidade, ao mesmo tempo
em que valoriza a sua pratica educativa efetivamente realizada
no segundo grau como um conhecimento que aquela deve adquirir,
como podemos verificar na seguintes respostas :

"A Universidade n3o deve intervir. N3o se deve encara-la
como detentora de um receitudrio conciso e acabado. A Universi-
dade deve buscar a integragdo com o segundo gréu ® COm & Ccomuni-
dade de maneira abrangente. Iss0, ¢ 0 que Justifica a sua
existéncia."

"Para a Universidade nd3oc cabe intervir, mas sim se
relacionar, se integrar e fornecer suporte teorico para que se
mude o segundo grau e também o univesitario, pois um e reflexo do
outro."

"Em primeiro lugar aplicando dentro da propria universidade
estes projetos. Pois j& formaria professores com senso critico,
com ideais, etc.,um professsor inovador. Sei que as aulas
continuam sendo ministradas de maneira formal ,sem nenhum
atrativo. Forma professores "mecanicistas" verdadeiros autOmatos
gque s6 passam 0s conhecimentos sem dar aoc aluno sequer a chance
de discutir suas idéias. Acho gque seria por af..."

Y. ..A universidade precisa & aprender com quem trabalba no
ensino’de segundo grau e de forma igualitaria..."

Estes relatos obtidos a partir de uma questio ,que foi



formulada em fung3o dé preocupagdo com a forma de atuagdo
da universidade no ensino de GQuimica no segundo grau, refletem a
nivel particular (rede publica estadual de SC) 0o que &

discutido por Balzan e Paolil a nivel genérico :

“Em relagdo ao  aprimoramento ou
educagao continuada do
professor, cabe agui também uma
observagido:via de

regra,aprimoramento do professor tem
uma definigdo restrita, que e
entender este aprimoramento quase
que exclusivamente como "realizag3do
de cursos de extens3o" oferecidos
pela universidade. Com isso ndo se
tem prestado a devida ateng3oc para
um manancial rigquissimo, constituido
pelas praticas e sglugbes criativas
que muitos professores das redes de
ensino de primeiro e segundo graus
conseguem desenvolver,apesar das
condig¢tes de trabalbho adversas, ou
mesmo como estratégias de

enfrentamento dessas condigdes, na

procura de manter sua dignidade
profissional,a despeito da
imoralidade da politica

governamental para a area"

(BALZAN & PAOLT,1988:130)

A idéia de gque o aprimoramento de professores esta ligado a
cursos dados pela universidade ’ encontra-se muitas vezres
incutida tanto no pensamento de professores universitarios quanto
no de professores secundaristas , e demonstra que ambos assumem
uma tacita hierarquia entre o terceiro e o segundc graus.
Hierérduia que precisa ser sibstituida por  uma relagio

igualitaria de complementagdo e troca de informagles que



possa construir um trabalho melhor em relagdo aoc ensino,
conforme Balzan e Paoli se referem spobre as relagdes da

universidade com a redes de ensino de primeiro e segundo graus.

"No presente momento precisamos
rever concretamente essas relagles,
procurando substituir o carater
hierdrquico pelo de
complementariedade de informagles |,
formagao e praticas s numa
perspectiva de esclarecer e
trabalhar melhor as guestbes da
situagdo de ensing , procurando
ultrapassar os limites dos atuais
guadros tedricos sobre a educagao”

(BALZAN & PAOLI,19883:151)

Mas n3o sO6 a relagdo da universidade com o segundo grau
precisa ser revista. E imprescindivel gue a universidade reveja
a forma como estd se dando a formagdo do professor, para que

este possa realmente assumir o seu papel no ensino de segundo

"

grau. Esta problematica emerge da constataglo de que a
Universidade tem relegado a um segundo plano a formagdo de
professores"” (CATANI et alii,1986:7), que traz consigo e como
consequé@ncia a certeza de que este fato se reflete no ensino de
segundo grau, para o gqual sd¥o formados ou até deixados de
farmar ’ pelas universidades publicas, 0s professores
secundaristas.

Dessa forma , ao refletir sobre a situsagdo do ensino de
Quimica a nivel de sequndo grau nas escolas publicas , & preciso
gque se repense a maneira como os professores envolvidos neste

grau de ensino vém sendo formados.

Segundo pesquisas feitas por CANDAU et alii :

"Emerge com forga a consciBncia da
desvalorizagido e descaracterizagdo

do magistério como profiss3do e e



assinalada a necessidade de
articulagao entre a formagdo
recebida pelo futuro professor e &
pratica docente concreta
desenvalvida nas escolas.”

(CANDAU et al11i,1988:3)

e ainda

"Os licenciandos persistem em
assinalar a dist8ncia e a
inadequagdo recebida para enfrentar
a problematica das escolas do
sistema, de modo especial as
publicas" (CANDAU et alii,1988:21)

Estas evidéncias, caracterizam O distanciamento da

universidade enquanto formadora de m3o de obra para o segundo
grau, com a propria realidade em que se inserir& o licenciando.

‘ Como consequ@ncia deste distanciamento entre os cursos de
licenciatura e a realidade de atuag3o dos professores, ha um
despreparo destes para a sua atuagao especifica Jjunto ao
segundo grau.

Esta situag3o de desencontro em gue se acham as atividades
de formagdo de professores, pode ser atribuida a um
"descomprometimento" da universidade em relagd3o aos cursos de
licenciatura; pois:

"a

Universidade tem aceito formar

professores como uma espécie de

tarifa que ela paga para poder
"fazer ciéncia em paz". A
Univesidade tem que assumir a

formagdo do professor como tarefa,
como uma de sSUas tarefas
centrais" (MENEZES, 1987:120)

Assumir a farmag3o do professor como tarefa, implica em

10



efetuar imediatamente uma profunda reflex3do sobre a forma como
este processo tem se dado dentro das universidades federais a fim
de se vislumbrar opgles para o tratamento da situagao
constatada. | '

E preciso pois, propor formas alternativas de atuagdo que
supram o educador, tanto o de segundo como o de terceiro graus,
de subsidios necessarios para uma atuagdo transformadora em
seu espago de trabalho. Isto porque a situagdo do Ensino de
Quimica & nivel de segundo grau, merece ser refletida e
repensada em busca de propostas que apontem caminhos para a
superagdo da problematica estebelecida, e estes caminhos
passam por diversos aspectos que influenciam no processo que
resulta neste quadro.

Destes diversos aspectos, apontamos a atuagdo do professor
de segundo grau em seu cotidiano escolar, que envolve ndo so o
ato pedagdbgico em sala de aula, mas também toda sua atuag3o
coma trabalhador da educag3o, na escola e na sociedade.

Entretanto, a atuagldo do professor secundarista é
influenciada principalmente por sua formagdo universitaria,
que pode ou ndo, contribuir, para o enfrentamento das questlies
que se apresentam em seu dia—-a-dia de professor. Esta formagdo
universitidria deve-se fundamentalmente a atuag3o do professsor
de terceiro grau, que também inclui, n3o sb o ato pedagdgico
en sala de aula, mas também toda a sua atuagdo como
trabalbhador da educagido na universidade e na sociedade.

Portanto, pensar o ensino de Quimica a nivel de segundo
grau na escolas publicas, implica em pensar a atuagdo do
educador a nivel de terceiro e segundo graus, desta area de
conhecimento, bem como sua formagio.

A formagdo do professor que se deseja & aquela que lhe
garanta subsidios para agbes transformadoras para uma situago
de trabalho que lhe & adversa , pois segundo Balzan e Paoli 3

".,..08 problemas da situagdo de
trabalho dos formados e formandos em
licenciatura sdo inumeros. V3o desde
o aviltamento salarial, passando

pela caréncia de equipamento

11



fisico nas escolas, pela qualidade

discutivel do livro did&ticao,
pelas limitaglies em termos de
atualizagdo, chegando ate um

outro extremo que ¢ o risco de
perda de identidade profissional.”
(BALZAN & PAOLI,1988:151)

E diante deste quadro, que os licenciandos enfrentardo, que
se deve posicionar a agdo docente nos cursos de licenciatura em
Quimica.

Neste contexto, o trabalho com os licenciandos na disciplina
de Pr&tica de Ensino de Quimica ¢é importante na medida em que
esta significa o momento, no processo de formagdc do educador,
onde o educando alia todo seu cabedal tetrico de conhecimentos
especificos com os da area pedagogica,e, em conformidade com &
vivencia de educando, passa a condig3o de educador. Mas qual
¢ a situagdo do educador gque atua na area de Quimica , e as
caracteristicas do ensino desta &rea a nivel de segundo grau
nas escolas publicas ?

De maneira geral, o professor de Quimica que atua no segundo
grau, encontra condigies que n3o lhe s3o especificas pois
abrangem toda & categoria dos profissionais da educagsao
independentemente da area de atuagdo. De maneira particular,

o professor secundarista de'Guimica, encontra peculiaridades no
ensino da sua matéria.

0 conhecimento destas generalidades e especificidades e
importante a fim de oportunizar aos licenciandos a possibilidade
do desenvolvimento de uma pratica pedagbgica transformadora .

Segundo MALDANER, uma das constatages que aparece em
pesquisas realizadas junto a alunos e professores de segundo
grau, ¢ que "a Quimica (a ensinada em colégios) n3o atrai o0s
alunos e a grande maioria n3o ve@ import&ncia no estudo desta

Mateéria." (MALDANER,1988:0%9)

Este desprestigio que a Quimica goza entre os alunos de
segundo grau pode ser atribuido, entre outros fatores, & forma

como sempre foi desenvolvido o ensino desta materia a nivel de
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segundo grau, que como LUTFI observou,resumiu-se sempre a:

"Decorar nomes e formulas.

Decorar regras e nomenclatura.
Classificar os compostos
de acordo com a sua foarmula.

Fazer calculos. As célebres
‘regras de trés’.

Informagies em grande numero.
Havia pouca ptreocupagio em
estabelecer relaglies entre elas."

(LUTF1,1988:09)

Estas constatagles nos surpreendem, nao por serem
inéditas, pois hé& muito j& s3o relatadas por aqueles que
est¥o envolvidos com o ensino de Quimica, mas porgue a Quimica
faz parte de nosso cotidiano. Podemos perceber a nossa volta uma
série de situagles gque envolvem o desenvolvimento da Quimica,
quer seja na alimentagdo (aditivos agricolas, tratamento de
Agua,...) qQuer seja nos novos materiais (plasticos,resinas,...)
que constituem objetos de nosso uso , e uma infinidades de outros
exemplos.

A partir da evidente presenga da Quimica em nossas vidas,
passamos, como professores desta A4area de conhecimento, a

partilhar da preccupagdo manifestada por LUTF1 3

... A minha preocupa;ﬁo como
professor de Quimica ¢ colocar
como esse conhecimento & utilizado
Nna nossa sociedade. Nesse ponto, a

Quimica difere bastante de outras

matérias, porque ela (=]
extremamente vinculada’ a0
desenvolvimento do capitalismo e

essa situagdo ¢é decorrente do
modao de produgdo em que vivemos.
Entender como esse conhecimento e
utilizadao ’ para mim, é

fundamental; essa n3o
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Além destes

perceber pela

desvinculagdo, ndo ficar
acumulando conhecimento sem saber
como esta sendo utilizado."”

(LUTFI,1987:93)

aspectos sobre o ensino de Quimica |, podemos

leitura de diversos textos e artigos na area de

Ciéncias Naturais e especificamente de Quimica, como também pela

nossa viveéncia

com professores do segundo grau, em projetos de

extensdo e pesquisa, gque ha uma preocupagdo muito grande com

alquns aspectos do ensino desta matéria que muitas vezes sdo

até confundidos.

Sendo & Quimica uma ciéncia "por natureza experimental” e
5

dada muita

mais acessivel,

enfase as aulas praticas como forma de torna-la

como podemos observar pelo que nos & dito a

esse respelto em diversos livros didaticos, como por exemplo:

"Varios anos de pesquisas
desenvolvidas, trabalhando com
alunos de segundo grau, nos

mostraram que, quando os conceitos
surgem da interpretagao de
experiéncias, os alunos n3do acham
mais a Quimica uma disciplina "chata
e dificil"

(COCH et a11i,1988:11)

CARVALHO tambem acrescenta:

"Em todas as disciplinas do primeiro
e segundo graus encontramos certo
tipo de aulas que, teoricamente, os

professores ndo poderiam deixar de

executar. Um exemplo tipico & a
aula de laboratério dentro do
ensino de Ciénciss,

Fisica,BQuimica e Biologia ou a
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aula de cartografia dentro do ensino
de Geografia ou a de documentagio
para o] ensinag de Historia."

{CARVALHO,1985:31) (grifo nosso)

Assim, uma das "solugles" encontradas para resolver os
problemas do ensino de Quimica &€ o desenvolvimento de aulas
‘praticas. Para tanto, investe-se em laboratédrios, reagentes e
materiais. Como este investimento & caro , outras maneiras de
equipar a escolas veém sendo difundidas, tais como a construgdo de
"kits" de experi@ncias e a divulgagdo de formas menos
dispendiosas de execugido de e*perimentos com "materiais de baixo
custo” ou "materiais alternativos'".

Desta forma, pretende—-se, através de experiéncias, que a
Quimica ensinada nas escolas de segundo grau se torne mais atra-
tiva para os alunos porque ent3o, estes '"veriam","verificariam”
"a Quimica. Além do mais, 0 uso de materiais alternativos,de uso
diario dos alunos, tais como lampadas , seringas descartaveis,
essencia de flores, etc., contribuiria para tornar a matéria
mais proxima do cotidiano.

Ni3o podemos negar que tais empreendimentos s3do importantes
na medida em que contribuem para a desmistificagdo da Quimica,
para tormar o seu ensino mals dindmico , para introduzir tecnicas
de trabalho em laboratorios e outras tantas vantagens. No
entanto, 0 que gostariamos de guestionar é se a introdug3o de
um ensino experimental, com ou sem materiailis alternativos,
garante que os conteudos abordados tornem-se significativos para
os alunos.

Una reflexdo sobre a forma como vém se dando o ensino de
Quimica a nivel de segundo grau, Nos levou a buscar uma
identidade para o trabalhbo com os licenciandos na disciplina de
Pratica de Ensino de Quimica, gue pudesse subsidi&~los para
praticas transformadoras da situagdo que se lhes apresenta
no ensino da Quimica, nas escolas publicas de segundo grau.
Esta qusca nos levou a Concepgdo Educacional de Paulo Freire
ou Concepgdo Dialogica ou ainda Concepgdo Problematizadora,

como norteadora de nossa proposta de trabalho. ‘
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A fim de facilitar & leitura deste rtrelatdrio, evitando
interpretagles diferentes das que se deseja, preparamos um
glossario de termos (GT) , que se encontra em anexo. A cada vez
que um novo termo ou expressdao aparece no texto, este sera
aspado e sequido das letras "G" e '"T" entre parénteses ,
indicando que seu significado especifico para este trabalho se
encontra explicitado no Glassario de Termos. Este glossario da
conta do significado que algumas palavras, termos ou expressies
adquirem dentro da concepgdo educacional de Paulo Freire e/ou
neste trabalho especifico.

A Concepgdo Dialdgica direciona—-se no sentido da supera—

3o da contradigdo educador-educando, realizando-se na
pratica pelo professor com o aluno, gue & sujeito ativo na
a¢g3do educativa. Sua atuagdo se da a nivel de busca de
conhecimento, de responsabilidade e definigdo do processo que
se estabelece COM o educando na efetivag3o desta busca.

Desta forma, opliem—-se a uma concepg¢do "bancaria' de edu-
cagdo onde "o educador faz comunicados e deptsitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem passivamente, memorizam e
repetem" (FREIRE,1976:66). 0 educador, nesta concepgao , sera
sempre © que sabe, enquanto os educandos seri3o sempre 0S que
n¥o sabem, negando a busca no processo educativo. Realiza-se
pelov professor sobre o aluno, sendo este passivo na agao
educativa.

A educag3do dialbgica viabiliza e resgata a dimensdo
contextualizada dos conteudos de ensino, trabalbando-os a partir
da "realidade concreta”(GT) do "grupo de trabalho"(GT) envolvido,
0 qual & desafiado a superar situaghes cotidianas problematizadas
ao se perceber como ser do mundo e com o mundo, polis "sO existe
saber na inveﬁcao, Nna reinvengdo, na busca irriquieta, impacien-
te, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com
os outros". (FREIRE,1976:66)

Aos educandos, & proposta sua prépria situago como
problema, e seu ato cognoscente serd no sentido de supera-—la.
Esta superagdo ocorre na medida em que atuem sobre a "realidade
concreéa" em que sé d¥o as "situaglies limites"(GT), gque sdo

situa¢ghes com as Qquais o individuo se defronta e que se
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delineiam objetivadas a medida em gue este se sepatra do mundo. A
possibilidade de ultrapassa-las vincula-se aos "atos-—
limites” (GT) gque s3oc atitudes de decisdo frente aoc mundo.

0 processo educacional dialdgico que se propbtie, baseia-se na
experiéncia vivida pelos alunos e & busca do que fazer educativo
e do como fazer se d& no diadlogo entre educador e educandos.

0 di&dlogo ocorre enguanto o "grupo de trabalho" e o
professor se colocam em igualdade para buscarem uns com 0s outros
a compreensdoc do mundo.

Nesta experiéncia, o desenvolvimento dos "Procedimentos
Metodologicos da Concepgdo Educacional de Paulo Freire”" (GT) na
escola formal, a nivel de terceiro grau, se deu da melhor forma
possivel, tendo em vista os limites que o sistema educacional
impbe.

A experiéncia educacional dialbdgica que desenvolvemos, no
a@mbito da escola formal buscou um gque fazer que desse conta das
problematizaglhes surgidas a partir do grupo de trabalho em
fungdo de sua pratica docente que se iniciava. Este gue fazer
pretendeu buscar uma agdo clara em favor do professor, como
ﬁrabalhador da educagdo, e que tem na sua pratica docente nas
escolas publicas;o proprio espagd a ser ocupado.

Pretendemos possibilitar ao grupo de trabalho a "ad-
miragan" de sua situaglo como professores de Quimica do
sequndo grau, possibilitando a construgdo de sua opgao em
favor de quem e contra quem se dara seu trabalho docente.

0 desenvolvimento desta proposta educacional dialdgica,sendo
Uma atitude de ocupagdo do espago viadvel na escola formal,
indicou pistas do que & e como usar este espago. Ha portanto, um
ato de ensinar-aprender, que se estabelece em todo o
desenvolvimento da proposta, e que n3o se esgota aoc términc da
mesma, mas que se amplia a partir da percepgdc deste ensinar-—
‘aprender.

A fim de desenvolver esta proposts educacional dialégica,

procuramos discutir com o grupo de trabalho a problematica que

"envalve o ensino de Ouimica a nivel de segundo grau,
. 1]
contextualizando-o. Todo trabalho se deu em torng de uma

"tematica geradora" que é a pratica docente de Quimica no
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segundo grau. Refletimos sobre a experié@ncia escolar do grupo de
trabalho, enquanto alunos, delineando—a para possibilitar sua
ad-miragdo pelo grupo, pois, a priori, o grupo de trabalho
Nn3o possuia nenhuma experiéncia como professores, e sua
percepgdo do ensino, basicamente, passava pela viveéncia dos
diversos graus de escolarizagdo,como alunos.

Pretendemos que estas discussBes e reflexbes possibili-
tassem o inicio da investigag3o tematica com o grupo de
trabalho, inaugurarando o dialogo no grupo.

A percep¢do de situagdes conflitantes manifestas nestes
diadlogos foram codificadas para serem analisadas e discutidas
pelo grupo, buscando sua descodificag3o , de forma a se estabele-
cer temas geradores especificos dentro da tem&tica geradora
inicial.

Procedeu—-se ent3o a uma redugdo tematica que possibilitou o
trabalho com os temas geradores. }

Este processo foi desenvolvido inicialmente no @&mbito do
espago escolar formal da universidade, passando posteriormente a
incluir as atividades do grupo de trabalho em seus estagios na
escolas publicas de segundo grau. Nesta fase, pretendemos atuar
com © grupo de trabalho numa perspectiva de "circulo de
investigagdo tematica” (GT), onde suas vivencias cComo
docentes, bem como a nossa, enguanto observadores—-participantes,
nas escolas publicas de segundo grau passaram a ser discutidas e
refletidas, buscando em conjunto, opg¢des para o trabalho com o
segundo grau, que subsidiassem "atos-limites" para a superagso
das nossas preocupages e apreensBes relativas ao inicio de
sua pratica docente.

A partir desta concepgdo pretendemos dar conta do PROBLEMA
especifico de que trata esta dissertagdo, qual seja:"como
desenvolver a disciplina de Pratica de Ensino de Guimica, do
curso de licenciatura em Quimica de Universidades Federais de
forma a possibilitar aos licenciandos efetuarem uma pratica
educacional transformadora em seus estagios supervisionados e
posteriormente em suas vidas profissionais,nas escolas publicas?”

Qagumas questdes surgiram como norteadoras de nossa

reflexties :
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- A Pratica de ensino, nos cursos de licenciatura em Quimica,
desenvolvida dialogicamente poderd constituir um circulo de
invesatigagdo tematica para o trabalho docente dos licenciandos

no estagio supervisionado 7?7

- A Pratica de Ensino, nos cursos de Licenciatura em Quimica,
desenvolvida dialogicamente fornecerd indicios para uma
reflex3c sobre o trabalho de formagdo de professores nesta

area de conhecimento ?

- A Prética de Ensino, nos cursos de licenciatura em Quhica,
desenvolvida dialogicamente, pode estabelecer perspectivas
transformadoras para o0 ensino desta area de conhecimento no

segundo grau 7?

- A Pratica de Ensino de Quimica, desenvolvida dialogicamente,
poder& interferir na componente curricular dos conteudos de
ensino, cuja compreensdo, seja necessaria aos licenciandos nesta

etapa de sua formagaoc profissional 7?

- Como poderd ser viabilizada uma experiéncis educacional
dialégica, na direg3do da concepgdo educacional de Paulo

Freire, no espag¢o formal, & nivel de terceiro grau 7

- A pratica educativa do "grupo de trabalho", em seus estdgios
supervisionados, = podera ser viabilizada como uma 3G a0
transformadora ?

A experiéncia educacional foi desenvolvida nas disciplinas
de Pratica de Ensino de Quimica e Metodologia do Ensino de
Quimica com uma turma de alunos do curso de Licenciatura em
Quimica reqularmente matriculados.

Constituiu-se em um "estudo de caso" de natureza qualitativa
com caracteristicas de "pesquisa ag3o".

quuadra—se como um estudo de caso na medida em que
estudamos, relatamos e analisamos uma situagdo unica, uma expe-—

riéncia que por ser inédita no contexto em que se realiza, torna-
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se especifica , singular. Enguanto estudo de caso, uma de suas
peculiaridades é que a pesquisadora fez parte do grupoc de
trabalho, tornando-se parte atuante do processo que se desenval-
veu. Nesse sentido, o trabalbo & encarado como uma pesquisa agdp,
ﬁois a pesquisadora e os pesquisados s3¥o sujeitos do ato que se
desentrolou e que se deseja estudar.

8] relato ‘desta experiéncia educacional inicia-se, . No
capitulo 2, com uma revis3o dos parametros tebricos sobre o
professor de QGuimica que se deseja formar bem como sobre a
concepgdo’ pedagodgica de Paulo Freire que nortearam o
desenvolvimento deste trabalho. Optamos por um relato que
‘vinculasse as questbes tedricas encontradas na literatura com a
dimens3o que as mesmas adquiriram no 8@mbito da experié@ncia.
Desta forma, este capitulo, que seria a revis3o da teoria que
subsidiou este trabalho, j& ganha contornos especificos,
iniciando o relato do ocorrido quando ainda em fase de projegdo
utdpica. Pretendeu-se com isto,familiarizar o leitor com
determinadas categorias de analise que subsidiardo as
reflexfes feitas no capitulo 4, em gque se descreve esta
experiéncia propriamente dita.

0 capitulo 3 refere-se especificamente a consideragfies sobre
a Metodologia de Pesquisa adotada, que neste casoc , adquire uma
dimensdo especifica por ser uma opgdo coerente com a
concepgido educacional que permeou a experiéncia .

0 capitulo 5 - Conclusdes , pretendemos fazer uma
reflexao sistematizada retomando o©os pontos iniciais que
impulsionaram o trabalho e fazendo uma apreciagaoc do ocorridoc,
procurando responder as nassas indagagbes iniciais. As
conclusBes ndo pretendem fechar e/cou ditar padrBes para
trabalhos que se assemelhem & este, mas, Jjustamente abrir
possibilidades de intervenglies no cotidiano escolar a partir do

acontecido nesta experi@ncia.
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CAPITULDO 2 — REVISAO TEUORICA
2.1 - A DISCIPLINA DE PRATICA DE ENSINO DE QUIMICA

A disciplina de Pratica de Ensino de GQuimica sob a forma de
estagio supervisionado, conforme concebida no curriculo das
Licenciaturas, pode ser definida em fung3o de atividades
tradicionalmente desenvolvidas. No entanto, & importante que se
leve em- considerac3o propostas inovadoras que surgiram do
questionamento do modelo tradicional. A experi@ncia educacional
dialédgica, desenvolvida nesta disciplina, pretendeu contribuir
para a formag3o de professores de Quimica mais comprometidos com
os educandos que frequentam escolas publicas de segundo grau.

Discutiremos, neste capitulo, a maneira como a disciplina de
Pratica de Ensino de Quimica sob a forma de estagio
supervisionado tradicionalmente vEeém sendo desenvolvida.
Pretende—~se rever problemas e dificuldades que surgem desta
configuragdo inicial e como a adogdo de uma pratica dialogica
para o desenvolvimento da mesma pode contribuir no sentido de
supera-las.

Dessa forma, o que vém ocorrendo nos cursos de Licenciatura
em Quimica & uma fragmentagdo do conhecimento. Inicialmente o
licenciando recebe o conteudo especifico (no, caso a Quimica),
que seria o que o futuro professor deve ensinar, Para,
posteriormente, receber o conteudo da educagdo (Psicologia,
Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino), que seria, O
conhecimento do ensino e do aluno, para, por fim, aplicar o que
aprendeu, nestes dois niveis, nos estdgios supervisionados.

Tradicionalmente os estdgios, parte essencial da disciplina
de Pratica de Ensino, s3o classificados em tr€s tipos, Qquais
sejam:
a)ESTAGIOS DE OBSERVAGAD - s3o aqueles "em que o estagidrio esta

presente sem participar diretamente da aula"
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(KRASILCHIK,1983:164), o que justifica este tipo de estadgio é
que: "a observag3o ¢ o ponto de partida eficiente e fundamental
para a atividade criativa, e & também um ponto de retorno, no
sentido de gue a observagdo de um processo pode oferecer dados
para uma pmsterior avaliagdo da mesma" (CARVALHO,1985:65).
b)ESTAGIOS DE PARTICIPACAD - so aqueles "em que o aluno auxilia
o professor, sem contudo assumir a total responsabilidade pela
aula" (KRASILCHIK, 1983:169).

c)ESTAGIONS DE REGENCIA - s3c aqueles em que "o estagidrio tem a
responsabilidade da condugdo da aula" (KRASILCHIK,1983:170).

Assim, o desenvolvimento do estdgio supervisionado se inicia
com uma etapa de observac3o, onde o aluno & um espectador do que
ocorre na escola e na sala de aula; seguindo-se uma etapa de
participac3p, onde o aluno passa a ter atividades em sala de aula
junto ao professor e a classe e, finalmente, a etapa de regéncia,
onde o aluno assume a responsabilidade pela condugdo dos
trabalhos de aula.

Nesta Pratica de Ensino, 0 licenciando primeiro passa a
observaf 0 que ocorre na escola tendo como pardmetro Jja&
estabelecido, o que seria uma aula ideal. Este pardmetro servira
posteriormente como guia para o seu desempenho no estagio de
regeéncia.

Ha, evidentementé, uma dicotomia entre teoria e pratics,
estabelecida no momento em que a pratica almeja uma situagao
tedrica ideal, que ndo foi construida a partir da viveéncia do
processo, que se opde a uma concepcdo de unidade entre ambos. Ou,
como nos esclarece SOARES (1983), discorrendo sobre a
conceituagdo de Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado:

"Num movimento dialético, a teoria
tem sua origem na pratica e a esta
volta. 0Ou seja: toda e qualquer
pratica estd inoformada, explicita
ou implicitamente, por pressupostos
tedricos: a reflexdo sobre a
pratica, sua andlise e interpretaglo
constroem a teoria, que retorna a

pratica, para esclarecé-la e
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entre

Esta

concepgdo

aperfeicoa-la. H&, pois, uma teoria

da prdatica - uma teoria que se
contrdi a partir da pratica - e uma
pratica da teoria - uma pratica que

se orienta pela teoria. Ao invées da
dicotomia teoria versus pratica, a
dialeética: da pratica & teoria e de
volta & pratica, e de novo a teoria,

e assim sucessivamente"

(SO0ARES,1985:51).

se ople a idéia positivista de dualidade

teoria e pratica e reforga a idéia da unidade entre elas.

Essa visdo aplicada aos estagios ¢ explicitada por ELIAS (1988B):

T

- —— =

1

“ e toda & qualquer pratica esta

informada explicita ou
implicitamente por pressupostos
tedricos. A reflexdo sobre a

pratica, sua analise e interpretagao

constroe a teoria, que retorna a

pratica para - esclarecé-la e
aprefeigoé—-la. Assim, para nos, bha
uma teoria da pratica - uma teoria

que tentamos construir com nossos
alunos, futuros professores, a
partir dos dados que eles nos trazem
de sua propria pratica, ou do
estdgio vivenciado — & uma pratica
da teoria, que procuramos orientar a
partir de uma teoria cientificamente
comprovada, analisada e discutida. €
bom n3o deixar de lado as
informaclbies tedricas existentes ou
de realizar um novo caminho Jja

percorrido pelos cientistas que as

elaboram, mas redescobri—-las,
analisando—-a em face da pratica
pedagdgica existentes em nossas
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escolas”" (ELIAS,1988:26)
e ainda:

"Quando se trabalha integradamente
teoria e pratica, permitindc gue a
primeira seja o ponto de reflexao
critica saobre a realidade ~ a fim de
poder comprendé-la e transforma-la -
o estdgio estard sendo um elo de
ligagdo, que certamente chminara
numa proposta de inovagdo criativa,
de interferéncia com vistas a
mudanga e & busca da qualidade de
ensinao” (ELIAS,1988:27).

Além da questdo fundamental da dicotomizagdo da teoria e
pratica, a disciplina de Pratica de Ensino, sob a forma de
estdgio supervisionado, envolve uma série de outros pontos
polémicos, que podem ser identificados a partir dos Encontros
Nacionais de Pratica de Ensino. O I ENPE (Encontro Nacional de
Pratica de Ensino), ocorreu em 1979, o Il ENPE, em 1983 e a
partir de ent3o, realizou-se bienalmente (1985, 1987 e 1989),
sendo que a partir de 1987 passou a ser integrado aos encontros
de Didatica, passando a chamar-se de ENDIPE (Encontros Nacionails
de Didatica e FPratica de Ensino).

Entre as questbes que vém sendo levantadas ao longo dos 11
anos de encontros nacionais, podemos identificar: a conceiltuacdo
de Pratica de Ensino e Estégio Supervisionadao, a formagac dos
professores de Pratica de Ensino, a relagdo da Praticade Ensino
com a Universidadee a Comunidade f1983); o papel da politica na
Pratica de Ensino, integracao Teoria e Pratica, Pesquisa na
Prdtica de Ensino (1983); a Prdtica pedagdgica e a Educaga3o
Transformadora na Sociedade Brasileira (1987); que foram temas
dos referidos encontros.

Ha ainda wuma série de questbBes de ordem operacional
envolvendo os estdgios como por exempla: incompatibilidade de
horarios entre os licenciandos, supervisor, professor das
escola;; falta de hordrio disponivel, dos licenciandos, lpara

assumirem as classes; resisténcia dos professores das escolas a
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possiveis intervenctes em sua rotinaj dificuldade de
oficializag¥o dos estagios; dificuldade de locomogao dos
licenciandos e supervisores.

Diante da situag3o das disciplinas de Pratica de Ensino sob
forma de estdqQio supervisionado, evidenciadas pelos temas dos
Encontros Nacionais e comprovadas pela nossa experiéncia como
docente desta, no curso de Licenciatura em Quimica, procuramos
uma forma de desenvolver o nosso trabalho nesta disciplina que
contemplasse algumas das questbes levantadas. Nosso objetivo nao
era o de buscar solugles para problemas de natureza operacional,
como a falta de tempo dos alunos para o estagio, dificuldades com
as instituicBes que aceitam os estagiarios, etc., pois estes
possuém especificidades que se apresentam diferenciadas de acordo
com o licenciando, o supervisor, o coleégio, etc. e podem/devem
ser resolvidos no ambito das decisdes operacionais das
instituictes. 0O que gostariamos de buscar, em nossa pratica, era
uma forma de desenvolver o trabalho nesta disciplina que pudesse
subsidiar os liéenciandos para possiveis agdes transformadoras da
situac3o do ensino de Quimica no segundo grau nas escolas
publicas. A busca da efetivag3o deste objetivo nos levou a uma
reflex3o sobre o0s aspectos levantados nos ENEPEs e ENDIPEs. &
claro que para atingir este objetivo, alguns problemas de ordem
estrutural e operacional deveriam ser tambem, e ate por
consequéncia, resolvidos.

A possibilidade de efetivar um trabalho de forma a
contemplar as nossas expectativas, delineava-se na concepgdo
educacional de Paulo Freire.:

Nesta perspectiva de trabalho pretende-se que o educador e
os educandos, desénvolvam, na Pratica de Ensino, um "circulo de
investigag&o tematica" que oriente suas praticas docentes, dando
enfase desta forma, & formacdo do professor, de Quimica No espago
institucional escﬁlar da Universidade, retomando e reavaliando o
papel das institui¢tes formadoras de competéncia como tambeéem de
compromisso social.

vA’ partir da "investigagiao tematica" das situaches
conflitantes" e dos "temas geradores" do ‘'grupo de trabalho”

pretendemos, através das evidéncias que se delinearam, fazer uma
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reflexdo sobre o©o trabalho que os cursos de Licenciatura veEm
desenvolvendo, subsidiando atitudes que visem a transformagao do
trabalho institucional feito até ent3o.

Assim, as trés formas tradiciconais de estagio: observagao,
participagido e regéncia, adquiriram wum novo sentido, nesta
experiéncia educacional dialdgica. A observagdo ndo se da so no
sentido de analise do espago escolar, mas como oportunidade de se
efetivar "levantamentos preliminares” iniciando uma "investigagdo
tematica" com os alunos do segundo grau. A fase de participagdo
daria continuidade & Minvestigagdo tematica” efetivando um
contate maior entre os estagidrios e os alunos do segundo grau,
estabelecendo um conhecimento mituo gque proporcionasse malor
integrac3o do grupo na fase de regfncia. A regfncia ndo seria
apenas um ministrar aulas de forma tradicional, onde as
habilidades do licenciando s3o postas em pratica. Nesta fase,
haveria a concretizacdo de uma pratica pedagodgica comprometida
com o0s interesses do grupo, J& manifestos e identificados
anteriormente. A regfncia transcenderia uma visdo de aplicagao de
habilidades adquiridas pelos licenciandos, inaugurando a vivéncia
profissional destes como possibilidade e compromisso de insergao
transformadora na realidade educacional das escolas publicas.

Neste sentido & que desenvolvemos a disciplina de Pratica de
Ensino de Quimica, conjuntamente com Metodologia do Ensino de

Quimica, na direc3o de uma concepgdo dialodgica de educagdo.

2.2 -DELINEAMENTO DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA CONCEPGRO
EDUCACIONAL. DE PAULO FREIRE

A fim de efetivarmos nNoOss0s objetivos, buscamos
principalmente apoio ‘nas obras de FREIRE, citadas na
bibliografia, e no relato de experi®ncias com esta concepgao,
tais como as desenvolvidas pelo IDAC (Instituto de Ag3o
Cultural), documentadas na livro "Vivendo e Aprendendo"” (1987),
bém como as dissertacbes de ANGODTTI (1982) - "Solugdo Alternativa
para ? Formac3o de Professores de Cigncias - Um Projeto

Educacional Desenvolvido na Guiné Bissau” e a4 de DELIZOICOV

(1982) - "Concepcdo Problematizadora para o Ensino de Ci@ncias na
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Educag3o Formal". Além desses relatos, subsidiaram o nosso
planejamento, e posteriormente sua execug3o, bem como a reflex3o
sobre esta experifncia, as discussides mantidas com a professora
Dra. Maria Oly Pey e o professor Fabio da Purificac3o de Bastos
no "Semindric Especial sobre o Pensamento Fducacional de Paulo
Freire" desenvolvido pelo Mestrado em Educac33o da UFSC e
coordenado pela primeira. também o acompanhamento do trabalbho de
dissertacdo do prof. BASTOS (1990) - "Alfabetizag3o Técnica na
disciplina de Fisica no 20 grau: uma experi@ncia educacional
dialdégica", foi um importantelcontato que abriu espago para a
possibilidade de interpretagd3o de uma experi@ncia educacional
dialdgica, nas escolas publicas de segundo grau.

Para iniciarmos as atividades, procuramos esguematizar um
roteiro que servisse como um "mapa" para efetivarmos nossos
propositos. Pretendiamos nos ligar a este mapa como ponto de
apoio para as atividades. Sentimos necessidade de assim proceder
porque assumir uma proposta na diregd3co educacional de Paulo
Freire, era, para no6s, uma situag3do inédita, mesmo se
apresentando como viavel.

Este mapa naoc tinha & inten¢do de ser uma "camisa de forga”

para o desenvolvimento da experi®ncia educacional, comoc de fatao,

N30 o foi. No entanto, como analisaremos no capituloc 5, assumiu
uma forma autoritdria na reflexdio que se fez sobre esta
experiéncia, tendo, nesse sentido, um efeito cerceador.

Entretanto, a partir da pratica (que ele cerceou inicialmente,
pois caracterizou-se como a situagdo ideal a ser alcangadal, foi
possivel "ad-mira-lo", reinventando-o e superando-o. Nesse
sentido, o mapa foi extremamente importante.

Tomamos como "situagdo ideal", a qual deveriamos nos
aproximar o maximo possivel, nossa interpretagdo da interpretacgio
sistematizada, feita por DELIZOICOV (1982), em sua dissertacgdo de
mestrado, sobre as ideias chaves e das etapas envolvidas num
processo educacional concordante com o pensamento pedagdgico de
Paulo Freire, exposta, principalmente, no terceiro capitulo de
sua PE?QGDGIA DO OPRIMIDO (1%75b).

£ no processo de "inyestigag&o tematica" (BT), na busca do

"universo tematico”(GT) do grupo, que & o conjunto de seus
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"temas geradores"(GT), que se inicia o "didlogo"” (GT).

A 1investigagdo tema&tica inicia-se por um levantamento
preliminar onde se procura identificar situagles existenciais
do grupo que se caracterizem por contradigles na sua
compreensdo pelos individuos.

Destas situag¢bes, algumas s3o escolhidas e "codifica-
das"(GT) pelo educador para serem apresentadas ao grupo. R
codificagdo de uma situagdo & a sua representagdo levando
em conta alguns de seus elementos constitutivos em interagdo,
“"em ultima analise no contexto teérico, transforma a
quotidianeidade que ela representa num objeto
cognoscivel " (FREIRE,1973b:52).

A situa¢gdo codificada possibilita ao grupo sua "ad-
miragdo" (6GT) nesta e dialogicamente com os educadores, podem
"descodifica—-1a".No processo de "descodificagdo" (6GT), cabe ao

educador "ndoc apenas ouvir os individuos mas desafid—-los cada
" vez mais , problematizando, de um lado, a préprias respostas que
v3o dando aqueles no decorrer do diadlogo." (FREIRE,1975:132)

A partir de ent¥o, busca-se a "redugd3oc tematica”(6T), que
consiste em buscar nucleos das discussBes que se constituem em
unidades de aprendizagem. Cada nucleo constituiﬁ—se em um "tema
gerador".

Durante a redugdo tematica o educador podera perceber a
necessidade de incluir algum tema que n3o surgiu durante a
inves—tigagdo, se este assunto for de importa&ncia comprovada
para o grupo. Estes temas s3o denominados de "temas
dobradigas" (G6T), e facilitam a compreens3o entre temas do
conjunto programado como também podem conter as relagles entre
o conteudo geral e.a vis3do de mundo do grupo.

Os conteudos sdo ent3do elaborados e preparados para serem
apresentados aoé educandos como problemas a serem resolvidos. O
ato cognocente se d& na direg3o da busca de soluglbes para
estas questbes.

0 programa a ser trabalhado ¢é, portanto, estabelecido a
partir do desenvolvimento e interesses do grupo. Esta atitude
envolvé intervengdo na sequéncia, organizagdo e escolha dos

conteudos a serem ministrados, dimplicando numa constante



interveng3o curricular, e na negagdo de conteludos pré-
fixados e imutaveis.

Esquematicamente, nosso "mapa" adquiriu a seguinte forma:

R LEVANTAMENTO PRELIMINAR '

' ANAL ISE DAS SITUACDES E ‘

: ESCOLHA DAS CODIFICACDES ‘

v

—— DIALOGOS DESCODIFICADORES 4

H INVESTIGAGRO : ' TEMAS .

' TEMATICA , : GERADORES :

; REDUCARO TEMATICA i

: (geragdo do curriculo) ‘

Y

o DESENVOLVIMENTO :

: DOS CONTEUDOS '




A partir deste "mapa', passamos

significado da Investigac3o Tematica:

"& na realidade
consciéncia

educadores e povo,
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que
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mediatizadora,

dela
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na
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A "investigacdo temdtica" se apresentava como uma busca do
conteudo programatico, que seria enti3o, "dialogicamente", co-
participativamente trabalhado com os alungs. Esta investigagdao
sequiria passos, gue .para nds conduziriam a escolha de um
programa a ser desenvolvido com o grupo de trabalho. A seguir
descreveremos estes passos, bem como a compreens3do que tivemos
dos mesmas em fungdo da experiéncia que pretendiamos desenvolver.
Comentamos nossas duvidas e apreensties, quando ainda na fase de
planejamento das atividades, para que o leitor possa,

posteriormente no capitulo 4, verificar como as resclvemos.

1 - Levantamentos Preliminares

Seria uma etapa de conhecimento/reconhecimento da populagao
com a qual trabalhariamos e que, no caso, correspondeu aos alunos
do curso de Licenciatura em Quimica da UFSC, regularmente
matriculados nas disciplinas de Pratica de Ensino e Metadologia
do Ensino de Ruimica.

Pensamos em tomar conhecimento da estrutura do curso de
Licenciatura em que estavam inseridos, bem como de alguns
aspectos individuais dos componentes do grupo, tais como idade,
formacdo académica, interesses, opinibes & respeito de assuntos
ligados ao ensino de GQuimica.

Além dos documentos sobre o© curso de licenciatura em
Quimica, que nos forneceria subsidios, poderiamos ter utilizado
questiondrios ou abrir um questionamento informal em sala de

aula.
2 - Andlise das situacles conflitantes e escolha das codificagdes

Segundo FREIRE (1975b:127): "a segunda fase da investigagao
tematica comeca quando os investigadores, com o0s dados que
recolheram, chegam a apreensd3o daquele conjunto de contradigbes
em que estlo envolvidos os individuos da area". A partir deste
momentp; sempre em equipe, escolher3oc alguma destas contradigles,
com que serdo elaboradas as codificagBes que vao servir a

investigagd3o tematica.
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Prendiamos identificar as contradigd3o do grupo, a partir de
um quadro geral tragadoc em fun¢do dos documentos estudados e das
respostas obtidas nos questionarios e nos questionamentos
informais.

No entanto, havia uma série de duvidas em relagdo ao
procedimento que adotariamos: Como identificar as contradigbes 7
Coma "fazer'" emergir as contradighes ? Como trabalhar o© nosso
"objeto de conhecimento", o conhecimento cientifico universal da
drea de Quimica do segundo grau, para o estabelecimento do
diadlogo ?

Identificadas as contradicles, preparariamos sua
"codificag3o", que segundo FREIRE, "N3o poderia ter de wum lado
seu nucleo tematico, demasiado explicéto; de outro, demasiado
enigmatico" (FREIRE,1975b:128). Deveriam representar uma situacao
existencial, "com alguns de seus elementos constitutivos, em
interagao” (FREIRE,1975b:114). E, ainda, "uma codificacao pode
ser simples ou composta. No primeiro caso, pode-se usar o canal
visual, pictério ou grafico, o tactil ou o canal auditivo. No
segundo, & multiplicidade de canais" (FREIRE,1975:137).

Ainda, seqgundo DELIZOICOV (1982:26) "*a codificacg3do faz,
portanto, a mediacd3c entre o contexto concreto e o tedrico. & um
"discurso" a ser "lido" por quem procura décifré~lo“.

As questBes que nos surgiram com relac3o a efetivagdo das
codificacBes foram: Que elementos escolher para codificar a
situacgdo contraditoria ? Como escolhé-los 7? Que tipo de

codificacdo fazer, simples ou composta ? Que canais usar ?
3 —- Didlogos Descodificadores

A codificacgao ¢ ent3o apresentada ao grupo pelos
investigadores. 0 grupo passa, num primeiro momento a descreve-
la, ela lhe ¢ familiar, o que s2ria uma vis3o sincreética. Num
processo de problematizagdo passa-se a uma vis3o analitica que
proporcione a sintese.

A' descodificacdo, segundo FREIRE, "num momento, & a cisao

que se faz da codificago em suas partes constitutivas, em outro,

@ a realizac3o do que foi cindido. Neste esforgo os educandos,



d
como sujeitos cognoscentes,.hercebem relagbes entre fatdg\\gaﬁéé
que discutem que antes n3o percebiam" (FREIRE,1975b:52).

Durante a descodificag3o, cabe ao investigador, "n¥o apenas
couvir os individuocs, "mas desafid-los cada vez mais,
problematizando, de um lado, a situagdo existencial codificada e,
de outro, as prdprias respostas que v3o dando aqueles no decorrer
do dialogo" (FREIRE,1975b:133).

A partir destes pardmetros, apresentariamos a codificac3o,
a0 grupo, num dos encontros da discipliina e promoveriamos uma
discuss3o, que levaria o tempo necessario para chegarmos a
andlise, ou até mesmo a sintese da situagdo.

As questles que nos surgiram foram: Como perceber as
situaclies de descrigdo, analise e sintese ? Como problematizar a

situagdo existencial e as respostas do grupo 7
4 - A Redugdo Tematica

Segundo DELIZOICOV (1982:27), '"ma dindmica codificagdo-
descodifcac3o-problematizagdo surgird a necessidade de aquisigdo
de conhecimentos, como por exemplo os cientificos, ainda nao
adguiridos, para gue possa analisar a situagdo e organizar uma
possivel intervencgi3o".

Assim, no processo de descodificag3o, o grupo, a0
manifestar-se em relagdo aguela situagdo, demonstrard quais o0s

conteudos que seriam necessarios para uma compreensio maior

RIS

daquela questo.

0 investigador (professor) devera lancar m3o do Seu
conhecimento sistematizado para perceber quais s3o estes
conteudos, que precisam ser eleitos. h

Nessa situacdo arrolam—-se os temas explicitos ou implicitos
surgidos, nas manifestagdes do grupo, durante a descodificagdo.

£ a partir destes temas, chamados "temas geradores'" que se
estabelece o programa & ser trabalhado.

Ainda, segundo DELIZOICOV, podemos ressaltar como
caracteristicas badsicas do temas gerador:

3 .

"-nao se encontra nos homens

isolados da realidade, nem tampouco
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na realidade separada dos dos
homens. S5¢ pode ser compreendido nas

relaghes homem—mundo"

-atraves dele pode-se ‘"gerar" um
conteudo programatico relacionado
diretamente aoc contexto de vida do

alunc

-propicia uma reflexdo critica da

realidade

~pode levar & uma intervenglo na
realidade" (DELLIZOICOV,1982:9).

Nesta etapa, pode-se, portanto, estabelecer um programa a
ser trabalhado, que seja norteado pelos "temas geradores"”. Desta
forma, este conteudo programdtico adquire significado para o
aluno, pois estd relacionado diretamente ao seu contexto de vida,
seus interesses e suas aspiragles.

A elaboragdoc do conteudo préﬁgtico &, portanto, uma
atividade particpativa, onde educador e educandos tomam parte em
condigles de igualdade, embora de formas diferentes, através de
aclies—participativas.

"0 educador, por possuir um conhecimento sistematizado que
transcende o conhecimento sistematizado do educando, wutiliza-o
para escolher e reelaborar os conteddos gue devem ser trabalhados
a fim de proporcionar aas educandos a compreensa3o de seus temas
geradores.

0 educando, ao manifestar seus temas geradores delineia para
o educadof, um trecorte no conhecimento sistematizado que deve ser
trabalhado.

Dessa forma, educador e educandos influenciam-se mutuamente
nas tarefas, durante a elaboracdo do programa. Este programa nio
pode ser delineado sem atuacdo do educador e dos educandos,
porque a atuagap de um & fungdo do outro. Logo ha uma
interlkgagao que caracteriza a forma participativa da programagdo

das atividades.
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A principal inquietacdo gque tivemos nesta etapa, foi em
relagdo a identificaclo dos "temas geradores’.

Neste ponto, podemaos compreender como a educacg3o dialdgica,
atraves da efetivacgdo dos "Procedimentos Metodoldgicos" pode
proporcionar uma "insergdo transformadora” na realidade do grupo
envolvido no processo. '

0 conteudo programético, relacionado diretamente ao contexto
de vida dos alunos, proporciona a compreensdo de seus "temas
geradores" propiciando-lhes uma reflexdo critica da realidade.
Esta reflex%o critica pode propiciar, pode subsidiar, uma
-intervecdo na realidade que se constitua numa insergio
transfarmadora, pois os individuos ‘“re-ad-miram" sua visao
anterior de situagles contraditorias, o que lhes subsidia novas
atitudes frente aos problemas impostos.

No processo de '"redugdo temdtica" o educador podera

identificar "~algum tema importante que n3o tenha surgido no

processo de codificagao-descodificacao. Estes temas, chamados
"temas dobradigas", devem ser incluidos na programacg3o, pois cada
um deles, "ora facilita a compreens3o entre dois temas no

conjunto da unidade programatica, preenchendo um possivel vazio
entre ambos, ora conteéem, em si, as relagles a serem percebida
entre o conteudo geral da programagdo e a vis3do do mundo que
esteja tendo o povo” (FREIRE,1975b:136).

De acordo com as perspectivas delineadas sobre a Concepcdo
"Dialédgica de Educac3o expressa por Paulo Freire e a explicitacio
de alguns aspectos fundamentais da mesma, procutramos definir
etapas/objetivos para serem alcangados no desenvolvimento de

nosso - trabalho com os licenciandos. Foram eles:
1 - COM 0 GRUPO DE TRABAILHO

1.1 -~ Estabelecer uma pratica "dialdgica" na disciplina de
Pratica de Ensino de Quimica

1.2 - Superar a contradigdo educador-educando

1.3 - Discutir a problemdtica que envolve o ensino de Quimica, a
nivel Be segundo grau, nas escolas publicas

1.4 - Contextualizar a situacdo do ensino de Quimica a nivel de
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segundo grau nas escolas publicas

1.5 =~ Discutir e avaliar a viabilidade do desenvolvimento, nas
escolas publicas, da concepc3o educacional de Paulo Freire, como
forma de superacdo dos problemas do ensino de Quimica

identificados pelo '"grupo de trabalhao"
1.6 ~ Refletir sobre a experifncia escolar do "grupo de
trabalho”, enquanto alunos, delineando—a para possibilitar sua

"ad-mirag3do" pelo grupo

1.7 - Identificar as situacgbes conflitantes do ‘'grupo de
trabalhg"”
1.8 - ‘"Codificar" as situagles conflitantes através de uma

dindmica delineada pelo "grupo de trabalho"

1.9 - ‘"Descodificar" com o0 grupo de trabalho as situagbes
."codificadas“

1.10 - Identificar os possiveis "temas geradores'" para o 'grupo
de trabalho". |

1.11 - Proceder a uma "redugdo tematica" norteadora das
discusstes, que possibilitem o trabalho com os '"temas geradores"”
1.12 ~ Refletir sobre os "procedimentos metodoldgicos da
concepcao educacional de Paulo Freire"

1.13 - Avaliar a produgdo de material didatico, do ‘“grupo de
trabalho, que sustentard uma pratica docente na direcdo desta
concepgdo educacional, nos estdgios supervisionados

1.14 - Discutir a condigdo dos professores enquanto trabalhadores

‘da educaga3o

1.15 - Refletir sobre o processo educacional vivenciado pelo
"grupo de trabalho", durante sua pratica docente

1.16 ~ Atuar com o “"grupo de trabalho" numa perspectiva de
"circulo de investigacdo tematica", buscando orientar “um

trabalho, no estdgio supervisionado, voltado para a concepgaoc

educacional adotada.
2 — DO GRUPO DE TRABALHO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

2.1 - Estabelecer uma pratica pedagdgica '"dialdgica" com os
1)
alunos do segundo grau

2.2 - Superar a contradigao educador-educando
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2.3 - Identificar "situagBes conflitantes" nas turmas de segundo
grau envolvidas no trabalho

2.4 - Efetivar os "Procedimentos Metodoldgicos da Concepc3o
Educacional de Paulo Freire" com os alunos de segundo grau

2.5 - Produzir material didatico que sustentasse a pratica
docente do "“grupo de trabalho"” na diregio desta concepclo

educacional

0O processo de investigag3o tematica envolveu uma série de
etapas/situacies que "inauguram'" o didlogo no grupo. Era preciso
compreender o significado do dialogo para esta proposta. Envolveu
tambem a conscientizagsdo do grupo em relac3do aos "temas
geradores”". Realizamos n3do numa investigagd¥o dos individuos, mas
uma Investigag¢do de sua relagdo cum a realidade.

Refletir sobre estes tragos, norteadores da investigacao
tematica, envolveu uma busca do esclarecimento de dois conceitos
que nos pereceram fundamentais, que seriam o '"diadlogo” e a

"conscientizacgao".

2.3 - 0 DIALOGO

Buscamos, novamente no capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido
{(FREIRE,1975b), diregdes que esclarecessem o© sentido do
"didlogo", da "dialogicidade", para que pudéssemos efetiva-lo.

0 dialogo & a prdpria palavra, e possul duas dimensles: agao

e reflex3o. A palavra verdadeira & praxis. "Dai, que dizer a
palavra verdadeira seja transformar o mundo"” (FREIRE,1975b:91).
A palavra sem a dimens3o de acgdo, se torna palavreria,

verbalismo, blad-bl&-blda, alienada e alienante.

A palavra sem a dimens3do de reflex3o, se torna ativismo,
pois "ninguem pode dizer a palavra verdadeira sédzinho, ou dizé-la
para os outros, num ato de prescrig3oc, com o qual rouba a palavra
aos demais" (FREIRE,1975b:93). Aszim, o didlogo:

B ) este encontro dos homens

mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, n3o se esgotando,

portanto na relag3o eu—tu.
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& uma exigfncia existencial. E se
ele =) o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de
seus sujelitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado, n3o
pode resumir-se a um ato de
depositar idéias de um sujeito no
outro, nem tampouco tarnar—-se
simples troca de idéias a serem
consumidas pelos permutantes”
(FREIRE,1975b:93).

Era preciso ter clareza de que uma -"aula expositiva
dialogada", concebida como uma técnica didatica, pode efetivar o
diadlogo, mas n3o necessariamente. A atitude que muitos
professores adotam em sala de aula, de fazer perguntas para que
os alunos as respondam, pode exatamente configurar-se como uma
atitude de depdsito de suas idéias nos alunos, ou ainda, numa
troca de idéias entre ambos, a serem consumidas por eles mesmos.

0 "dialogo" ndo pode ser confundido com uma simples troca
de informagles, nem com uma acad de perguntar e responder, e
embora também tenha estas caracteristicas, ultrapassa-as.

Ultrapassa—as no sentido de que n3o ha didlogo sem amor, sem
bumildade, sem fé& nos haomens. N3¥o podemos dialogar se alienamos a
ignorancia, s nos admitimos diferentes, superiores, se NOS
sentimos donos da'verdade, se nos fechamos & contribuigdo dos
outros, se tememos superagdo, se ndo houver nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro.

Para que o dialeogo se efetive, & necessdrioc que haja wum

"objeto de conhecimento", sobre o qual os individuos dialogusm.

Este objeto deve ser de conhecimento dos interlocutores, que
assim trocam informacgbes, impressbes, opinibes, enfim,
conhecimentos, delineando um processo de ensinar/aprender onde
ndo cabe a uns a tarefa de ensinar e a ocutros a de aprender, mas

sim, um compromisso de uns e de outros em ensinar e aprender.

Quando, em outra situagao, tenta-se o "dialogo" sobre um "objeto
]

de conhecimento” sobre o gqual apenas uns passuam conhecimento, ou

que desprezem o©o conhecimento de ocutros sobre aquele objeto,
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ocorre um ato de ensinar/aprender que caracteriza a educagdo
bancaria. Nesta situag3o uns "depositam" através de suas falas e
de suas atitudes, conhecimento nos outros, meros receptores.
Mesmo que nesta agdo de "depdsito" possa ocorrer uma troca de
perguntas e respostas, isto n3o caracteriza o dialogo.

Ainda na busca da compreensdo do diidlogo, encontramos
esclarecimentos nas anadlises de PEY (1988), em seu livro: A
ESCOLA &€ 0O DISCURSO PEDAGOGICO.

A autora se refere a dindmica da dialogicidade dizendo:

"0 professor fala, mas pode ouvir
para ensinar melhor; o estudante
ouve, mas pode falar o gque sabe para
aprender melhor o que n3o sabe. O
ouvir do professor ¢ introduzido na
dindmica do discurso como o elemento
que desmancha a hierarquia, mantendo
a necessaria diferenga entre
professor e estudante e valendg-se
dela para construir o estudo do
conteudo a ensinar e aprender"
(PEY,1988:18).

Dessa farma, o desafio gue tinbamos que enfrentar era o de
praoporcionar a oportunidade da fala do estudante e o ouvir do
professor sem omitir também o ouvir do estudante e a fala do
professor, desmanchando a hierarquia entre eles sem desmanchar
suas diferencas.

0 discurso pedagogico gque desejavamos estabelecer, possuia

caracteristicas indicadas por PEY (1988):

"a)lEstabelece-se um intercdmbio
critico entre o sujeito do
conhecimento e o objeto a ser
conhecido, discutindo os
ingredientes mitificados e
mistificados do conteudo

padronizado.
b)Inclui 0os interlocutores numa

busca ativa. Esta nao pode ser
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confundida com pura movimentagdo.
c)0 produtoc do conhecimento dos
interessados apresenta-se como uma
sistematizacgdo particular do
conhecimento produzido, fruto de uma
busca ativa, & elaborado com ldgica
préopria.
d)A interlocucdo considera o estudo
no terreno da linguagem e do
conhecimento comuns ao cotidiano do
estudante para (@} ensino do
conhecimento mais elaborado, em
linguagem mais elaborada.
e)Estabelece-se a interlocucdo com
reversibilidade total sobre o objeto
do conhecimento. A interlocugdc e
provocante da multiplicidade de
sentidos e o ato de ensinar e &
forma que o ato de conhecimento do
outro, ou os sentidos que o outro
pode acrescentar” (PEY,1988:30-3).
Pensando nestas caracteristicas é que nps propomos a iniciar
o "didlogo" com o '"grupo de trabalho” nas disciplinas de "Pratica

de Ensino de RQuimica"” e "Metodologia do Ensino de Quimica".
2.4 — CONSCIENTIZACAD E NIVEIS DE CONSCIENCIA

Nossas reflexBes também se voltavam intensamente para a
questdo da ‘"conscientizagdo". Preocupamo-nos muito com o0 seu
significado. Muitas vezes atacar esta quest3o, em nosso trabalho,
nas pareceu dificil, paor ser extremamente pol@€mica e subjetiva.
No entanto, ela permaneceu viva em todo o desenvolvimento da
experiéncia. Assim, preferimos enfrenta—la buscando sua
explicitacdo e procurando deixar claro o significado que a mesma
assumiu nesta proposta dialdgica.

Em CONSCIENTIZACAD, FREIRE (1980) nos informa que, embora

muitos lhe atribuam a autoria do vocdbulo "conscientizac3o", ele
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foi criado, na verdade, por uma equipe de professores do
INSTITUTO DE ESTUDOS BRASILEIRQS (ISEB), por volta de 1964. Deste
grupo fazia parte o fildsofo Alvaro Vieira Pinto, em cujas
publicagBes encontramos esclarecimentos para muitas questdes
discutidas nesta dissertacdo.

A questido da conscientizagdo permeia principalmente as obras
inicialis de FREIRE. No entanto, houve muitas interpretagbes
simplistas e subjetivas do tema. Devido a este fato, o autor
abandonou o conceito de conscientizacdo em suas obras mais
recentes, conforme relato de GADOTTI:

"Em seu processo de autocritica,
coerente com o© principio de n3do
dicotomizar teoria e pratica, Paulo
Freire confessou inumeras vezes ter
sido importunado pelo subjetivismo,
motivo pelo qual deixou, faz alguns
anos, de utilizar o conceito de
conscientizag3do. Esse conceito tem
sido aplicado muitas vezes como uma
pura tomada de conscifncia da
realidade, sem acdg necessaria para
transforma—la. Para ele,
conscientizagdo passa, antes de mais
nada, pela pratica, pela acido
transformadora. Mesmo assim, para
evitar interpretacgles subjetivas,
ele abandonou (o] concelito"”

(GADOTTI,1989:94) .

A atitude de FREIRE, com referéncia ao conceito de
"conscientizacgdo", nos fez, inicialmente, declinar do proposito
de esmiuca-lo parsa relaciona—-lo com a nossa experiéncia

educacional. No entanto, a idéia da conscientizacdo continuava
permeanda nossas atividades, provavelmente porque a leitura das
primeiras obras de FREIRE, nos tivessem marcado muito e a ela
recorréssemos frequentemente. Em fun¢3o disso, resol vemos, ao
invés de escamoted-la em nossO trabalho, explicitéa-la ao maximo,

esclarecendo suas possibilidades.
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Nossos estudos nos levaram a evidenciar gque, o homem ¢ capaz

de distanciar-se do mundo para "ad-mird—-lo" e assim agir sobre a

realidade objetivada. 0 processo de aglo-reflexdo sobre o mundo

define

a verdadeilira "praxis—humana". Mas a relac3o que o homem

estabelece com o mundo, com a realidade ¢ que pode se dar de

formas

diferentes. Numa primeira aproximag3o do homem com a

realidade, esta se dd de uma forma espontdnea em que o homem '"faz

simplesmente a experifncia da realidade na qual ele esta e

procura" (FREIRE,1980:24).

Ai n3do temos ainda uma forma de conscientizagdo, pois, para

tanto,

@ preciso que "ultrapassemos a esfera espontdanea de

apreens3c da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na

qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na gual o homem
assume uma posigdo epistemoldgica" (FREIRE,1980:26).

A conscientizagdo ¢, desta forma, um processo, atraves do
qual a realidade vail se "des-velando" cada vez mais, a medida em
gque se assume a 'praxis', o ato de agido-reflexdo, através da gqual
o] mundo e transformado. Existe no encontro original de
conscifncia e mundo, que N30 se separam para emcontrar-se, mas
que nascem neste encontro. & um processo que n3do se esgota na

criagdo da nova realidade, pois que este, torna-se objeto de uma

nova reflex3do que exige nova insercdo transformadora, e assim por

diante, n3o terminando jamais. Desta forma, ¢é um compromisso
.

historico de construgdo do mundo a partir da insercdo
transformadora dos homens na realidade, que cria assim sua

existéncia, com o material que a vida lhes oferece.

A

conscientizacao implica em utopia, pois esta '"nao e o

idealismo, ¢é a dialetizac3o dos atos de denuciar a anunciar a

estrutura humanizante" (FREIRE,1980:27). Exige assim,

conhecimento critico da estrutura que se denuncia, e que se

anuncia

néo,

transformada. Mas este anuncio deve se concretizar, se

torna-se discursoc, ai e que estd o compromisso histdrico de

conhecer e transformar o mundo. -

Em sintese:

"A conscientizago ¢ isto: tomar
posse da realidade; por esta razio,

e por causa da radica¢do utopica que
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a informa, & um afastamento da
realidade. A conscientizagdp produz
a desmitologizag3o. & evidente e
impressionante, mas 0S5 Opressores
Jamias poder3do provocar a
conscientizacdo para a libertag3o:
como desmitologizar, se eu oprima?
Ao contrario, porque sou opressor,
tenho tend@ncia a mistificar a
realidade gque se da a captagdo dos
oprimidos, para os quals a captagao
¢ feita de maneira mistica e nao
critica. 0 trabalho humanizante n&o
poderad ser outro sen3io o trabalho da
desmistificagdo. Por isso mesmo a
conscientizagdo & o olhar mais
critico possivel da realidadé, que a
des-vela" para conhecé-la e para
conhecer o0s multos gue enganam e que
ajudam a manter a realidade da
estrutura dominante"
(FREIRE,1980:29) .

Vamos encontrar uma discussdo dos pressupostos da
conscientizag3o, bastante esclarecedora, nos escritos de FIORI
(1986). Pressupostos que aliados as idéais de Paulo Freire e
Alvaro Vieria Pinto, nos fornecem subsidios para o enfrentamento
da quest3o.

Para FIDRI (1986), podemos distinguir seis pressupostos da

coscientizagdo:

1 - A imaginacdo espacializante faz da consci®ncia o recepticulao

de um mundo que a preenche e a excede.

Conscifncia e mundo passam a existir & partir de seu
"encontro origindrio” pois este n3o preé-existem antes deste
*

encontro, mas nascem, com a percepgdo gque ambos adquirem de s1 a

partir do outro. "Antes do mundo consciente, & consci&ncia’ @
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vazio toal: fora da consci€ncia do mundo, este & auséncia sem
nome" (FIORI,1986:4).

Quanto mais penetramos no mundo, na exterioridade, mais a
tornamos presente, construindo nesse caminho, a consci®ncia, a
interioridade, gque da conta desta presentificaga3o.

£ nesse sentido em que "a canscientizag3do jd& se anuncia como
movimento em que a conscifncia se reconquista, ao congquistar o
mundo” (FIORI,1986:3).

2 — Na consciéncia do mundo, o mundo, através dela, vai

aparecendo comao um horizonte repleto de significados.

Estes significados n3o sd3o simplesmente dados pelo mundo ou
pela consci@ncia. 0 significado que o mundo adquire se constrdi a
partir de sua express3do pela consci€ncia, gque assim nele se
expressa. Mas este significado n3o ¢ um produto estatico e
acabado, & um siginificado ativo, pois se desenvolve a medida em
que se processa a consciéncia do mundo, num significar dindmico
que se refaz ao refazer-se. 0 mundo e a consciéncia se
influenciam.

Ao expressar o mundo, & conscifncia j& anuncia e denucia,
inciando um projeto utdpico de transformag2o.

"A conscientizacgdo ja& se prefigura como agic transformadora
a ndo como visdo especular do mundo: refazer—-se, com autencidade,
implica em recaonstruir o mundo" (FIORI,1983:3).

Desta forma, o horizonte repleto de significados, que O
mundo possibilita, através da consciéncia do mundo, pode
mostrar-se com significados especificos conforme as
caracteristicas da consci@ncia, gque ao expressa—lo, se expressa
nela. Essa forma de expressdo caracteriza a conscifncia que pode

se revestir de uma percep¢do ingfnua ou critica.

3 - 0 eu consciente também se situa entre as coisas do mundo,
porem, estranhamente, ele mesmo & a luz que revela o lugar e o

momento de sua situagao.
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0 homem ndo & sujeito num mundo de objetos, pois pode
mover—-se ho sentido de objetivar sua propria situag3o. 0 mundo
vai se desvelando ao homem, conforme este o val dominando e
assumindo como fator de sua prépria renovagado.

"¢, entdo, guando a conscientizagdo esboga o tracado essencial de

seu mavimento: o da encarnacdo histdrica" (FIORI,1986:3).

4 — A subjetividade ndo se comensura com a ipseidade de um eu

fechado em seu proprio mundo.

As consciéncias se comunicam (intersubjetividade) porgue
existe um mundo comum. Se cada qual possuisse um mundo proprio,
nab haveira comunicacdo entre elas, pois nao haveria mundo
mediador.

0 sentido da encarnac3o histdrica ¢ de wma objetividade
comum e n3o particular. O processo dindmico de significar o
mundo, sendo praxis transformadora das diversas consciéncias, [
comunhado.

¢ esta intersubjetividade gque proporciona & coonscifncia
coletiva.

Uma consci@ncia tem uma percepgdo individual do mundo, mas o
projeto solitdrio ndo se torna eficiente para a transformagdo das
estruturas que a consci@ncia possa denunciar.

Atraves da intersubjetividade, a express3o individual do
mundo encontra companheiros que em comunh3o desenvolvem uma
“cosci®ncia coletiva" que visa a transformacdo do mundo percebido

coletivamente.

5 - A subjetividade encarnada n3o submerge o eu na iman€ncia de

um objetividade que absorve e dissolve.

N¥o hd um eu puro, o eu existe a partir de sua projecdo no
mundo, que n3o ¢ estatico., Estando este mundo -em constante
dinamicidade, nas dimensdes de passado e presente, onde o eu, ao
projet§r~se, se recupera continuamente.

Néste processo de existenciag®o do homem atraves da

objetivacinp do mundo em que ele se obejtiva, constituindo  a
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subjetividade, ha uma certa parcela do mundo que resiste a
objetivagdo, gerando sempre uma parcela de alienacao do eu.

Conforme o eu ;efaz~se, incorpara esta parcela, antes
alienada, mas devido a dinamicidade do processo de percepgao do
mundo pelo sujeito, que a transforma constantemente, outras
parcelas surgirdo, sem serem assumidas. Assim, o homem vive um
constante refazer—-se sem nunca chegar a sua finalizaga3o.

A constituig3do da subjetividade do sujeito que se faz e
refaz na dialética do processo de objetivacgao do eu e do nundo,
embora nunca chegue a sua plenitude, pode ser opacizada em
situacBes em que as estruturas sdcioc-econoamicas reduzem o sujeito
a objeto de outros.sejeitos, que assim encaram a subjetividade de
um mundo dominadas por estes. A intersubjetividade ¢ negada, pois
consci@ncias passam a ser dominadas por outras.

H& sempre, no entanto, a possibilidade do homem resgatar a
subjetividade que sempre lhe resta, embora sufocada, fazendo-se
consciéncia critica e pratica libertadora, o gue possibilita sua
desalienagdo.

Nesse sentido, & dinamica da conscifncia & praxis e, num
sistema de dominacdo, esta préaxis sd pode ter o sentido da
libertagd3o.

E, para VIEIRA PINTO:

"S desaparecerdo as condigbes que
criam impedimentos & liberdade do
homem quando este projeto for uma
finalidade da consci@ncia coletiva e
tiver por correlato a SUPressfo
final de toda forma de alienagao do
trabalho.

Sendo a consciéncia coletiva apenas

uma abstrac3o, o projeto solitario

se por um lado tem de ser
ineficiente, por ocutro possui
relativa eficacia, pols sem a

conversao individual do trabalhador
a4 finalidade da desalienagdo do

trabalho n%o nascerd a consciéncia
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social a atingir o fim da proposta”
(VIEIRA PINT0O,1979:371).

Sendo que a apropriacdoc do trabalho ¢ a forma principal de
dominagdo das consicéncias, podemos considerar valido as
referéncias do autor para outras formas de alienacao e
aprapriagdo e subjetividade.

0 importante é que um movimento no sentido da modificaglo
das estrturas sdcio-econdmicas, Qque opacizam o processo de
construgdo do eu a partir de sua obejtivagdo do eu no mundo,
fazendo-o incorporar suwa propria histdéria, sd pode ter efeito
quando projeto de uma conscifncia coletiva gque se forme atraveés
da percepcdio deste mundo comum atrvés da intersubjetividade das
consciéncias. No entanto, a formagdo desta consciéncia coletiva
esta atrelada, num primeiro momento a formag3do de consci@ncias
criticas individuais, que se identifigquem formando,

posteriormente, um coletivo.

6 — Esta historicizaclo n3o ¢ desenvolvimento das virtualidades

dum ente cuja forma ideal se situa antes ou depois da histéria.

0 homem se produz, ao produzir seu mundo no processo de
historicizac3o, no movimento de constituig3o da conscincia como
existéncia.

0 sistema de valores, das estruturas a que o homem esta
vinculado desenha—a, B marca-o, mas sendo o seu existenciar uma
busca constante, ele pode refazer-se sempre. Sendo que o homem
auténtico coincide com o homem novo. Sua renovag3o se dando no
praocesso de existencializagdo da consciféncia do mundo consciente,
acompanha sua incorporag3o histdrica.

Esta renovagldo do homem, estd calacada no surgimento de um
novo sistema de valores. Por isso, a dominacgdo des conscifncias
veém acompanhada pela inclucacdo de um sistema de valores pré-
estabelecido a apresentados como imutdveis.

Nesse sentido, "a revoluglo verdadeira, verdadeiramente
libertgdora, e a qgue propicia o aparecimento do homem novo, a

revolug3o cultural” (FI10R1,1986:4).
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7 - A ag3o cultural conscientizadora, que reinvidica para o
homem, em intersubjetividade, a posic¢lo de sujeito do processo

histdrico, parece cheqar demasiado tarde.

Esta ¢é& a percepgc3o de a]gumaé correntes do pensamento
contemporaneo, para as quais o homems nido seria mais um  sujeito,
e sim, uma estrutura inconsciente.

No entanto, a percepcio de sua situagd3o atual, "estrutura
inconsciente”, é um processo consciente que pode leva-lo, por sua
reflexdo, a refazer—-se, transformando-se,e dessa forma retomar o
movimento de constituig3o da consciéncia como existéncia.

Nesse sentido, o processo de conscientizagdo coloca o homem

como o sujeito da dominac3o do mundo.

Em func3o deste processo de tconscientizagdo, Paulo Freire,
em EDUCAGARO COMD PRATICA DA LIBERBADE, delineia nivels de
consciéncia. A

A conscifncia seria, em essféncia, segundo o autor, "um
caminho para algo que nd3doc & ela, que esta fora dela, que a
circunda e que ela apreende por sua capacidade ideativa"
(FREIRE,1975a:81).

O0s niveis de consciéncia estariam concordantes com as
caracteristicas da sociedade que a produz. Admite, em termos de
América Latina, sociedades fechadas, sociedades em processo de

transigdo e sociredade abertas.

Assim, o©0s niveis de consciéncia estariam em "relag3o
dialética com as condictes materiais da sociedade, por isso
mesmag, nem como determinantes daguelas condigbes, nem como suas

puras copias" (FREIRE,1987c:69).
Teriamos dessa forma, trés nivels de consci€ncia: a semi-

intransitiva, a transitiva ingénua e a critica.
a) CONSCIENCIA SEMI-INTRANSITIVA

g€ o nivel da consci@éncia relativo as sociedades fechadas.
¥

S30 sociedades dependentes, com forte ades3o a esta situago. £

uma conscidncia que "n3oc toma suficiente distdncia da realidsde a
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fim de obejtivad—-la e conhecg-la criticamente" (FREIRE,1987a:73).

"Se caracteriza pela quase
centralizacdo dos interesses do
homem em torno de faormas mals
vegetativas de wvida. Ouase que

exclusivamente pela extensidio do raio
de captac3do a essas formas de vida.
Suas preocupagbes se cingem mais que
ao que ha nele de vital,
biologicamente falando. Falta-1lbe
teor de  vida em plano mais
histdérico. Esta forma de
consciéncia, representa um quase
incompromisso entre o homem e sua

existéncia” (FREIRE,1975a:59).

A medida em que o homem amplia seu poder de captagdo e de
resposta as sugestlies e as questlies que partem de sue contorno e
aumenta o seu poder dialdgico, ndo sd como o outro homem, mas com

0 seu mundo, se transitiva.

T . b) CONSCIBNCIA TRANSITIVO-INGENUA

0 homem emerge de seu estado de transitividade objetivando a
realidade e tomando consci@ncia da mesma. Seus interesses
ultrapassam a esfera das quesitdes vitais. B coerente com
sociedades em processo de transigdo.

0 homem passa & buscar a raz3o, a causa dos fatos,
preocupa—-se com sua existéncia histdrica.

A consciéncia transitiva & num primeiro momento ingénua. Se
caracteriza, entre outros aspectos, pela

"simplicidade na interpretagdoc dos
problemas. Pela tendéncia a Jjulgar
que o tempo melhor foli o tempo
. passado. Pela subestimagdo do homem
comum. FPor uma inclinacao a0

gragarismo, caracteristico da
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massificagdo. Pela impermeabilidade
a investigagdo, a gque corresponde um

gosto acentuado pelas explicactes

fabulosas. Fela fragilidade na
argumentacio. Por forte teor de
emocionalidade. Pela praxis n3Ao
propriamente do didlogo, mas da

polémica. Pelas explicagbes magicas.
E a conscifncia do quase homem
massa, em que a dialogagdo mais
amplamente iniciada do que na fase
anterior se deturpa e se distorce”
(FRETRE,1975a:61).
A conscifncia transitiva ingénua pode regressar ao estado de
intrasitividade, se massificar o homem e distocer sua dialogag3o.
No entanto, esta consciéncia pode evoluir superando-se a si

mesma, chegando a conscifncia critica.
c)CONSCIENCIA CRITICA

A consciéncia critica ou transitivo-critiva, coerente com
sociedades abertas, caracteriza-se por:
"profundidade na interpretagdo dos
problemas. Pela substituigd3o de
explicagles magicas por pricipios
causais. Por procurar testar 0s
‘achados”’ e se dispor sempre a
revis3o. Por despir-se ao méximo de
preconceitos na analise das
problemas e, na sua apreensia,
esforgar—-se por evitar deformagio.
Por hegar a tranferéncia da
responsabilidade. Pela recusa a
posicgles quietistas. Por seguranca
na argumentagdo. Pela pratica de
didlogo a nd3o de polémica. Pela

receptividade ao novo, n3o apernas
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porque e pela ndo-recusa ac velho,
s porgque velho, mas pela aceitagXo
de ambos, enquanto validos. Por se
inclinar sempre a argulictes"”
(FREIRE, 1975a:61).

E a consciéncia que retoma a democracia.

Estes trés niveis de consciéncia co-existem em uma mesma
sociedade, embora as caracteristicas desta possam sugerir a
prepoderdancia de um dos trés niveis na populacgio.

De maneira mais genérica, VIEIRA PINTO distingue dois
niveis extremos de consciéncia, a INGENUA e a CRITICA. Para o
autor, (VIEIRA PINTO,1979:367), basicamente o que as distingue &
que a conscifncia critica tem conhecimento de seus determimantes.

A consciéncia ingfnua:

"considera-se asli mesma como origem
incondicionada, e por i1sso Jjulga-se
planar acima da realidade com
poderes demidrgicos para decidir
soberanamente do que deve ser. e
fazer" (VIEIRA PINTQO,1985:367).

A consciéncia critica:

"Nn3o apenas reconhce a sua génese no

processo da formag3o da especie
humana, mas ainda, em cada caso
individual, sabe n3do existir sem

determinantes diretos gque a tormnam
tal qual e, e qué essa determinacdo
ndo  lhe reduz a liberdade original
de qaue ¢ dotada, antes torna-se a
condigdo para que encontre 0s

elementos substantiveos a respeito

dos quals se deve decidir" (VIEIRA
PINTG,1985:367)

e ainda
"A conscifncia critica, sabe nao

existir sem determinantes, mas & a
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percepgdo destes determinantes que
possibilita a ela a escolha da
mateéria na gual deve insidir sua
operacso Jivre" (VIEIRA
PINTO,1985:368).

Para efeito de andlise do ocorrido nesta experiéncia
educacional que estamos relatando, ressaltaremos aspectos que
caracterizem niveis de conscifncia ingfnua (quer no estado semi-
intransitivo ou transitivo ing@énuo), bem como, de uma consciéncia
critica, frente a determinadas situagles. N3o se pretende situar
pessogas ou grupo nos nivelis de consci®ncia aqui citados. Mas sim,
relatar indicios que possam evidenciar, ou n3o, um movimento de
conscientizagdo do grupo de trabalbho, proporcionado pela

experiéncia vivida.
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CACPITULD 3 ~ METODOLOGIA DA PESGAUIISA

Neste capitulo, pretendemos discutir as questdes
metodologicas que noritearam esta experiéncia educacional,
enquanto pesguisa cientifica. Buscaremos a coeré@ncia do método

de pesqguisa utilizado com & concepgdo educacional gue norteou o

desenvolvimento da experiéncia. Para tanto, tomaremos como
parametro as ideias de Alvaro Vieira Pinto (VIEIRA
PINTQ,1979), a fim de relacionar o método e o processo de

pesquisa realizados.

Para o trabalho cientifico, ndo basta possuir apenas '"bom
senso” que e "o deposito intelectual indiferenciado resultante
da série de experiéncias fecundas da espécie, do grupo social
e do individuo, que se transmite em forma n3o sistembtica, por
Heran;a racional, e n3o em carédter de conhecimento refletido"
(VIEIRA PINTO,19792:359) e nem possuir unicamente uma metodologia
bem definida pois esta "n3o & um receituario, um livro de
receitas culindrias, que devem ser aplicadas invariavelmente
para se chegar aos bons efeitos desejados" (VIEIRA
PINTD,1979:359).

Sendo que o bom senso nNndo d& conta da transmissdo de um
conhecimento refletido resultante de experifncias, necessita-se
de uma metodologia apraopriada, mas esta, "s0O adquire
significagdo concreta no ato real pelo gual se defrontam a
razdo bhumana e a natureza objetiva , & se trava a empresa de
penetragdo e captagdo intelectual das propriedades das coisas
pelo pensamento indagador"” (VIEIRA PINTO,19792:359) . Estas
propriedades adquirem consist@ncia para o pesguisador, no
ambito de sua consiéncia, polis 8 ci@éncia & um produto da
S consciéncia humana, "o resultado da necessidade oda
representagdo coerente do mundo e do papel do homem na

realidade, que l1he importa possuir para se dirigir
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- convenientemente, vencendo os obstaculos, gue, do contrario, o

aniquilariam"(VIEIRA PINT0O,1979:361).

Nesse sentido, a formag3o do homem confurde-se com a
farmagao de sua consciéncia, que sendo "nao apenas
conhecimento dele no mundo, ou seja, NAo apenas idéias na
tabega do individuo, mas idéias qQue se manifestam em atos
exteriores, torna-se o elemento em que se tece a trama do
pensamento nos dois aspectos em que funciona, o representativo e
o ativo (VIEIRA PINTO,197%:361) .

Desta forma, o intento da pesquisa cientifice corresponde a
uma ag¢g3do do pesquisador na a8nsia de conhecer novos aspectos da
realidade. Mas, a necessidade deste novo conhecimento sutrge do

conhecimento anterior, de peculiaridades da realidade que por se

darem a conhecer pelo homen, imprimem marcas a sua consci@ncia.

A medida que novos conhecimentos s3o percebidos, modifica-se a
conscifncia, que em fung3o disto passa a buscar outros mais
que deem conta das necessidades atualizadas. Assim, a evolugdo
do saber se da a partir da evolugdo da consciéncia, que ao
evoluir evoca novos conhecimentos, num processo continuo.

A concepgdo de consciéncia ndo pode ser tomada como "uma
superficie polida, destinada a refletir as imagens das
coisas"{VIEIRA PINTO,1979:3461), com a qual se 1ignoraria "a
transformagdo qualitativa de que resultou o surgimento da
cdnsciéncia, sua realidade constantemente ditferente e em
progresso, visto estar constantemente apreendendo alguma nova
qualidade dos seres exteriores” (VIEIRA PINTO,1979:361).

A busca do novo conhecimento liga-se a& percepgao, do
homem, de uma "consciéncia de si", gque se manifesta "pelo surgi-
mento da consci@éncia que passa a exigir o conhecimento da
realidade, por compreender que essa exigeéncia & condigdo para
a realizagdo das finalidades humanas gue agora descobre em si
(VIEIRA PINTO,19792:362).

Assim, ha uma consci@ncia que necessita apropriar—-se do
conhecimento existente e também de novos, o que a caracteriza
como forga propulsora da pesquisa e do ato educativo, pois que
€& um processo, pelo qual o homem "no mesmo ato em que adquire

uma idéia adgquire a capacidade de usa-la como instrtumento para
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a aquisigdo de uma nova idéia" (VIEIRA PINTD,1979:363).
Essa sequéncia de idéias que se v3o adquirindo e gque ao

se adquirir geram novas idéias a serem adquiridas, "s& tem

efetividade e prossequimento se a consciéncia estiver preparada

para realiza—-la intencionalmente”" (VIEIRA PINT0,1979:363), o que

significa admitir o grau maximo gue a consci@éncia adquire de

claridade e compreensdo de si,a etapa da "autoconsci@ncia”, que

e aquela
"que se converte em objeto de exame
inteligivel, e que portanto sabe em
que consiste a sua natureza e gual ©
papel que realiza na criagdo do
saber e da ci@éncia, a que pode se
tornar fonte da atividade
pesquisadora. A consciéncia s6
alcanga o© grau maximo de sua

realizagdo, a fase heuristica,

quando se torna autoconsciente do
seguindo hemiciclo do conhecimento, o
de penetragdo ativa da realidade
ignorada das coisas e fenBmenos”

(VIEIRA PINTO0,1979:364).

Ligar a pequisa cientifica, como desejamos, a
compreeensdo da consciéncia de si, nos remete,ainda segundo
VIEIRA PINTO(1979), a tres reflexbties fundamentais sobre os
métodos a adotar @

1. percepgio do pesquisador como sujeito no processo de
conhecimento, ndo se deixando levar a indagagdo da realidade
guiado pelas indicaglies do elemento bom senso.

0 cientista, necessita ter claro o conhecimentc de sua

“"consciéncia de si" que o impulsionrna, & dai ser sujeito no

processo de pesquisa, a indagar do mundo real as informagdes

que deseja obter e que se transformar3iop a nivel de
consciéncia, impulsionando novas indagagles. Guiado pels
"consciéncia de si", o pesguisador toma determinadas atitudes a
fim de responder as suas indagag¢les. Nesse processo, tanto a
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montagem de experimentos quanto o raciocinio interpretativo
passam a categoria de mediagdes, enguanto os instrumentos da
pesquisa, 0s aparelhos de laboratorio, os auxiliares humanos, os
métodos 16gicos, constituem—se em meios para o cumprimento da
finalidade imposta.

2. percepgdo da realidade dialética entre finalidades e
meios

Ao utilizar recursos metodoldgicos para descobrir o que a
consciéncia indaga, o pesquisador precisa ter claro que ao
alcangar o fim a que almeja, este passa a ser meio, pois se
constituird de mais uma idéia que se processa na consciéncia
do pesquisador na formagdo de novas indagagbes. Dessa forma,

"as iqéias sXo ao mesmo tempo fins enquanto constituem o
ignorado que se pretende descobrir , e meios quando, ja sabidos,
s30 postas a servigo de renovada empresa heuristica" (VIEIRA
PINTO,1979:366). | '

3. percepgao da qualidade e fungld3n da consciéncia por
parte do cientista

0 método s6 passa a existir enquanto agdo que se
confunde com a propria pesquisa. Constitui-se na ag3o cuja
finalidade foi ditada pela cansciéncia e concretiza
sistematicamente a solugBes que se mostram eficazes para o fim
proposto.

Ectas reflexBes s30 especialmente importantes porque &0
referirem—-se A pesquisa, s3do consideraglies a cerca do
"trabalho" do pesquisador e adquirem uma dimens3o peculiar, ao
assumirmos, que o trabalho ¢ "a mediagdo pela qual o homem
resolve a contradig¥o fundamental da sua existéncia, em
virtude de ser a espécie animal que se diferenciou pela
aquisigd3o da capacidade de construir um mundo para si"(VIEIRA
PINTO,1979:325). Essa capacidade @ a esséncia do processo de
hominizagdo, que se concretiza no trabalho.

Ao admitirmos esta concep§g3o éobre trabalho, podemos
caracterizar a pesquisa cientifica como o trabalho do pesquisa-
dor. ﬁ através dela que ele concretiza sua capacidade de
hominizar—-se, transformando a natureza e a si  préprio  num

processo em que o convivio com a natureza e o ser transformado

o
O
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imple a busca de novas modificagdes, e assim por diante.

Desta forma, o trabalho diferencia o homem do animal. Este,
quando envolvido em uma experi@éncia, sO tem capacidade para
repeti-la num ato reflexo, por exemplo: o c3o que ao buscar o
osso e entrega-lo a seu dono recebe um afago, e & capaz de
repetir esta atitude muitas vezes, da mesma forma, n3o iniciando
novas experiéncias a partir desta. J& o homem, & capaz de, a
partir de uﬁa experiéncia vivida , refletir e buscar novas
aghes que lhe permitam a transformagd3o de condigles
existentes. Nesse processo, o homem impBe suas transformagbes
& outros, que em vista da sua relagldo direta com ()
transformado, vivem novas experiéncias capazes de gerar outras
mais, e assim por diante.

"o trabalho cientifico n3o pode ser considerado
isoladamente, nem em abstrato, mas sd se torna entendido quando
o situamas no conjunto concreto do qual e uma
manifestagio" (VIEIRA PINTD,1979:326). Desta forma, . O
pesquisador necessita de uma consci@ncia critica sobre sua
atividade. Isto implica no reconhecimento de gque a atividade que
exerce, movido pela sua consciéncia, est& condicionada por
determinantes. A percepdo destes determinantes e que se
constitui na forga propulsora de sua ag3o gque pode se dar para
a transformagdo ou para a continuidade da situag3o percebida.

Nesse sentido,o0s resultados da pesquisa cientifica ao serem
compartilhados por outros, revestem—-se deste carater
transformador, pois d%o conta da resposta a uma indagagao que
processa Hovas indagé;&es. Mas, &m especial quando a pesquisa
se d& a nivel de conhecimento do social, ela e capaz de gerar
transforma¢des ndo s6 através de seus resultados, mas
também através de seu desenvolvimento.

Isto se d& no momento em que o trabalho, embora movido pela
"consci@ncia de si" do pesquisador, & desenvolvido, enquanto
experiéncia,com outras pessoas. _

Em se tratando de pesquisas na area educacional, podemos

distinguir , basicamente, dois tipos:



a. pesquisas que s pretendem nXo—-interferentes na

situagdo estudada

Seria o caso de pesqguisas "diagnosticas", onde (=]
pesquisador procura retratar uma situac3o, por exemplo : delinear
as relagties entre alunos e professores nas classes de
alfabetizagXo ou descrever como se da o ensino de Ruimica nas
escolas municipais de Floriandpolis. Este tipo de pequisa tem a
agdo do pesquisador, em relagdo ao grupo de pessoas que
formam o0 estudado, minimizado durante a execug3o do trabalho,
mas podera através da divulgag3o dos resul tados ser

maximizada, pois aumentard o conhecimento destas pessocas em

relagdo a sua realidade vivida.
b. pesquisas que se pretendem interferentes de uma
situagdo ja estudada

Seria o0 caso de pesquisas gque visam estudar o ocorrido a
partir de uma experi@ncia que se desenvolve premeditadamente ou
nao. Por exemplo: avaliagdo da aplicagao de novas
metodologias para o ensino de algum conteudo especifico. Este
tipo de pesquisa tem a agidc do pesquisador, em relagdo ao
grupo de pessoas que formam o estudado, maximizado durante a
execugdo da experincia, pois este lhes impfe uma situagdo

nova,com & qual, o grupo estabelece um relaciconamento que i1hes

imprimira modificé;bes. Atraves da divulgagao dos
resul tadas da pesquisa esta a¢do podera também ser
maximizada, poilis aumentara o conhecimento destas pessovas em

relagdo a sua realidade vivida.

Tendo em vista o exposto, poderiamos discutir 0s
determinantes e as intenglbes gue nos levaram a escolbha da metodo-
lolgia empregada neste trabalho.

Ha, sem duvida, fatores detzrminantes, que constituiram um
estado de consciéncia que nos levou a vivenciar uma determinada
experiéncia e a escolha da metodologia para aprecia-la.

S?ria ing@nuo citar um numero finito de fatores, pois que
estes nAo dariam conta do todo que gerou um. estado de

consciéncia gue formulou a indagagdo que este trahalho procura'
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responder. No entanto, ha um principal fato gerador, gque €& a
nossa vivéncia durante dez anos como professora de Quimica de
uma Universidade Federal, seis destes, envolvidas diretamente com
0 curso de Licenciatura em Quimica.Neste periodo exercemos &
doceéncia de disciplinas da area especifica de Quimica bem
como da Area de Educag3o em Quimica, e participamos em

projetos de extensdo e pesqguisa ligados a estas areas.

A partir desta experiéncia profissional, foi possivel
evidenciar, em nossa situagdo particular, o exposto a nivel
geral, no capitulo 1, sobre a relag3o da Univesidade com o

seqgundo grau, a posigdo dos cursos de licenciatura no ambito
das Instituigdes de Ensino Superior, a guestles da formagdo
do professor, as peculiaridades da docéncia da disciplina
Pratica de Ensino e ainda, a situagdo do ensino de Quimica a
nivel de segundo grau nas escolas publicas.

Estas questies, envolvidas num contexto global, nos levaram
a indagar sobre a forma de vivenciar, especificamente na
disciplina de Pratica de Ensino de Guimica, uma experiéncia
educacional dialdgica que pudesse contribuir para uma possivel
transformagio da situagdo instalada, que haviamos

verificado.

Nossas indagagties encontraram respaldo tedrico na
"caoncepgio educacional de Paulo Freire'", conforme ja
discutimas no capitulo 1. Assim, pretendemos efetivar o]

desenvolvimento da disciplina de Pratica de Ensino de Quimica,
atraves da vivéncia dos procedimentos metodoldgicos desta
concepgdo.

Desta.forma, esta pesguisa seria enguadrada no segundo grupo
da classificag3ao feita anteriormente, pois pretendemos
desenvolver uma experiencia com um grupo de pessoas, refletindo
sobre ) mesma no sentido de abrir possibilidades de
concretizagdo de outras experi@ncias semelhantes.

Ao desenvolvermos esta experifncia educacional dialdgica,
estahos assumindo a premissa basica de que o trabalho n3o é
feito sobre o grupo mas <com 0O Qrupo. Isto envolve uma
participagao intensa do pesquisador, que embora possa coordenar

as atividades no sentido de direcionar o processo educacional no
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grupo, faz parte, igualmente,do grupo estudado. Assim,
estabelece~-se uma troca, onde o coordenador (pesquisador) também
sofre a a¢do do processo que se desenrola pois busca-se em
essencia, atraves do dialogo, superar a contradigdo
educador-educando.

Este fato fundamental, nos coloca a frente de um desafio que
©& o de avaliar, observar, refletir sobre um grupo do qual
fazemos parte efetivamente.

Podemos langar m3o de instrumentos de pesquisa que revelem
o acontecidao ao grupa, excluindo-nos deste, mas, tal
apreciagdo, seria imcompleta. Desta forma, €& preciso tambeéem
uma autoreflex3o sobre o acontecido, dando conta, tanto quanto
possivel da totalidade dos envolvidos. '

vﬂséim, este trabalho pode ser encarado comag uma '"pesguisa
participante" onde, "afinal pesguisadores—-e—-pesquisados sd0
sujeitos de um mesmo trabalho comum, aindé que com situagles e.
tarefas diferentes" (BRANDRO.1981:11). Ao assumirmos esta
experiéncia como uma pesquisa participante podemos buscar
caracteriza—-la ainda mais, levando em consideragdo que: "segundo
o pesd relativo dos varios elementos qgque a constituem, a
pesguisa partiéipante assume formas diferentes"(EZPELETA &
ROCKWELL ,1989:77). Ha, 'segundo as autoras, trEs elementos
centrals a serem considerados: a pesquisa, a participagdo e a
politica.

Quando a pesquisa ocupa o papel central, considera-se uma
pesquisa-agdo, onde "a agdo joga duplo papel de referencial
empirico e, ao mesmo tempo, de instlncia de prova da teoria em
jogo" (EZPELETA & ROCKWELL,1989:77).

No caso da participag3o ter papel preponderante, "seu
efeito organizativo ou agdo entendida como produto prioritéario
fazem com que & pesquisa exerga o papel de apoio para este
objetivo” (EZPELETA & ROCKWELL,1989:78).

Rinda, o0 trabalho politico pode ser central, podendo a
pesquisa ser secundaria ou nldo, "mas a articulagdo procurada
& aqupla em gue a participa;&o'deriva de algum tipo de
organizagio ou projeto politico imediato" (EZPELETA &
ROCKWELL ,1989:78).
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Podemos finalmente, atingir um equilibrio entre a pesquisa
e a participag3o, o0 que caracterizaria um quarto grupo de
pesquisa participante.

Desta forma, podemos considerar o desenvolvimento desta
experiéncia educacional como uma "pesquisa—-agao'. Os
pressupostos que a nortearam englobaram de forma genéerica os da
pesquisa participante e de forma especifica os da pesguisa-
a;éo. Pois, "a pesquisa-agido(PA) & uma forma de pesquisa
participante(PP), mas nem todas as pesquisas participantes sao
pesquilisa—aciao” (THIOLLENT,1987:83).

0 que basicamente caracteriza uma PP é o tipo de relacio-
namento estabelecido entre pesquisador e pesquisado, gque se da

no sentido de estabelecer a confianga e outras condigbes

favoraveis a uma mel hor captagdo de
informagbes" (THIOLLENT,1987:83) e que pressupbe uma
participagdo” do pesqgquisador na realidade dos pesqguisados. No

caso desta PP dar conta de uma "agd3o" gue envolva pesquisador e
pesquisados dentro da situagdo considerada, torna-se um caso

especifico de PA. Como nas esclérece THIODLLENT :

"0 fato de os pesquisadores
partitiparem nas
situaglies observadas ndo & uma

condigdo suficiente para se falar em
PA. Pois, além da participagdoc dos
investigadores, a PA supbe uma
participagido dos interessados na
prépria pesquisa organizada em torno
de uma determinada ag¢3o. Que tipo de
agdo? Em geral, trata-se de uma agdo
planejada, de uma intervengdo com
mudangas dentro
da situagdo investigada'.
{THIOLLENT, 1987:83)
D! presente trabalho caracteriza-se comoc PA no sentido

descrito por THIOLLENT(1987) . Neste caso, procurou-se estabe-

61



lecer "uma ag¢do planejada" gue seria o desenvolvimento da
disciplina de Pratica de Ensino de Quimica de forma dialogica
procurando, a partir desta wmxperiéncia concretizar uma

intervengd3o com mudangas dentro da situagao investigada. A

situagdo do ensino de Quimica no segundo grau e as
interrelagties desta situagdo com O desenvolvimento des
atividades da universidade, especificamente no @&mbito da

Pratica de Ensino de Quimics.

A opgdo por uma pesquisa do tipo PA, se fez em fungao de
diversas reflexiies sobre os tipos de pesquisas possiveis e suas
finalidades, tendo sido evidenciados aspectos que gostariamos de

evitar em nosso trabalho, gquais sejam :

a) desvinculagldo do pesquisadar com 0S pesquisados

b) utilizagdo dos pesquisados como meros instrumentos de
trabalho
c) averiguagdo tipo diagnostico de uma realidade da qual

o pesquisador n3o participa diretamente

d) relatarios de pesquisa que transmitem a conhecimento
de forma codificada pelas regras académicas e que por isso ficam
restritos a uma minoria de pessoas da qual nio fazem parte os

pesquisados.

T30 claro como a caracteristicas que gqueriamos evitar,

estavam as caracteristica, do trabalho, que desejavamos, Qquais
sejam:

a) estarmos sujeitos a avaliagao feita durante o]
trabalho, por nas MESMDS, enqguanto integrantes do

grupo de trabalho.

b) vivenciar efetivamente uma experi@ncia alternativa para uma
)

situagdo ja evidenciada, na qual se desejava influenciar
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c) relatar a experi@ncia de forma compreensivel para um
maior numero de pessoas ligadas a rede publica de

segundo e terceiro graus

Dessa forma, optamos conscientemente por um tipo de Pesguisa
Participante,especificamente Pesquisa-agdo, de acordo com nossos
objetivos, gue se enguadram em duas posturas fundamentais para

este tipo de pesquisa e que justificam sua selegdo :

"a) A primeira consiste em propor especialmente a PP por
estar de acordo com uma ideologia da participag3o popular, ou a
PA por estar de acordo com uma ideologia da a¢3o coletiva ou da

"comunho" de espiritos.

b) A segunda faz decorrer a PA de uma alternativa metodoldgica
diferente das convencionais técnicas de pesquisa e a ser
cientificamente controlada, mesmo dentro de uma concepgdo geral
da cientificidade que seja diferente do padr3o

positivista ." ( THIOLLENT ,1987:87)

A finalidade da pesquisa—agdo que desejamos efetivar & de

“"favaorecer a aquisigido de um
conhecimento e de uma consci@ncia
critica do processo de
transformagdo pelo grupo que esta
vivendo este processo, para gque ele
possa assumir, de forma cada vez
mais lucida e aut@noma, seu papel
de protagonista social " (OLIVEIRA &
OLIVEIRA in BRANDRO,1981:26)

Em relagdo a "cientificidade" deste tipo de pesquisa, &

preciso levar em consideragdo que:s

"Do ponto de vista cientifico, a P#H

NnAo nos parece menos exigente do gque
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outros procedimentos e, sem davida,
exige muito mais disciplina
intelectual do que os pacotes de
perguntas da comum pesquisa de

opinido”. (THIOLLENT,1987:87)

Esta reflex3o de THIOLLENT nos preocupou bastante, durante o
trabalho, no sentido de evitarmos posturas "anticientificas'" ou
"espontaneistas". Procuramos uma metodologia de avaliag3o do

trabalho que fosse coerente com 0s nossos pressuponstos tedricos e

nos fornecesse um fic condutor para o desesnvolvimento da
proposta. Em linhas gerais seqguimps o0S sels principios
metodolodgicos da pesquisa participante, indicados por FALS

BORDA(1988:49) e discutidos por ANA MARIA SAUL(1988:59),quais
sejam :

"Autenticidade e Compromisso

Este principio propde que o pesquisador demonstre
honestamente o seu compromisso  com a . causa em ques tdo,
oferecendo contribulglo especifica na area de sua

especialidade." (SAUL,1988:59)

Inicialmente foi preciso estar muito claro, gual era o nosso
compromisso com o trabalbho e a que causa servia. Esse exercicio
de auto esclarecimento fol a busca de nossa "consci@éncia de si”,
que procurou os determinantes de nossa consci@ncia gue indagava
sob formas de mudar o constatado. Assim, evidenciar , através da
pratica como professor de Pratica de Ensino de Quimica a
situagdo do ensino desta matéria no segundo grau e evidenciar
a responsabilidade que a universidade possui nesta situagdo,
nos pareceu ter determinado uma consciéncia gue buscou conhecer

& realidade em gque se insere a questdo colocada @ gue indagou

sobre a possibilidade de atraves da vivencia da "Concepgs3o
Educacional Dialogica", na Pré&tica de Ensino de Quimica,
encantrar uma forma de influenciar na transformagdo da

situagdo instaurada.
A clareza do compromisso e da causa proporcionaram sua
1
explicitagdo a nivel de academia (curso de Mestrado em

Educagdo da UFSC) bem como ao grupo de trabalho envolvido na
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pesguisa.

Conforme relataremos no capitulo 4 , a&ao iniciarmos o
desenvolvimento do trabalho, procuramos esclarecer a razdo de
nossa presenga e interferéncia na disciplina,dandoc conta aos
alunos da raz¥o de ser da experincia. No entanto, percebemos
que esta explicitagdo nao pode ser considerada satisfatbria a
partir de uma explanagdo discursiva sobre nossas intencgbes,
pois 1isso nao garante que os ouvintes,no caso os alunos,
acreditem e se integrem aos propdsitos expostos. Fercebemos que
ao longo do nosso convivio, a partir de uma seérie de

situaglles vivenciadas , este objetivo foi se concretizando .

Antidogmatismo

Consiste em ndo aplicar rigidamente & pesqguisa algumas
idéeias preestabelecidas ou principios ideoldgicos."(SAUL,1988:59)

Procuramos, dentro de nossas limitagles, ndo impor uma visdo
pré-estabelecida da realidade em que o trabalho estava inserido.
Embora desejassemos que © "grupo e trabalho'" viesse a partilhar
de nossas convicegles, procuramos nido dogmatizd—-las, gquer a nivel
de discurso, quer a nivel de pr&tica, a fim de as opinibes
diversas fossem surgindo. Esses embates de opini3o ocorreram de
varias formas, que foram desde diverg@ncias expressas em
didlogos em sala de aula, até a negagdo de uma proposta
educacional que se discutia em aula e que ndo era efetivada
durante os estagios. Encarar este tipo de divergéncia nos
remeteu a seqguinte questdo : se por um lado estamos convencildos
de que nossa posigdo & a correta, precisamos que O grupo a
compartilhe, mas para que isso se efetive realmente, o grupoc n3o
pode aceitad-la dogmaticamente, mas sim, atraves de um
processso que proporcione a discussao sobre ela. Neste sentido,
ao iniciarmos um processo de reflexdo, de formagdo da

consciéncia de si, n¥o teremos a garantia de que o resultado

convergira para a nossa opinido. Neste ponto, & preciso

respeitar a opinido do outro, que nos €& diversa, e ao
<

respeita-la, aprender com ela. No entanto, nao pademos

Justificar uma possivel ineficécia da nossa agdo, gque visava
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proporcionar a reflexdo ao grupo, através da Jjustificativa de
que as pessoas podem pensar diferente. Muitas vezes o0os alunos
podem se manter num estado de consci@éncia porgue ¢ educador n3oc
interagiu com eles o suficiente a fim de proporcionar—lhes

mudangas neste estado.

"Restituigdo Sistematica

Consiste no retorno de informagdo ao grupo de base, de uma
forma sistemdtica e organizada."(SAUL,1988:59)

As "situagBes—-limites" do grupo de trabalho, que faoram
percebidas pelc pesquisador, foram "devolvidas" ao grupo de
trabalho de forma problematizada a fim de que pudessem ser
descodificadas, compreendidas e transformadas.

Houve diversos momentos em que se pretendeu concretizar esta
devolugdo: nos textos codificados, nos dialogos problematizantes,
na apresenta¢gao dos trabalhos dos alunos, na explicitagdo de

acontecimentos pertinentes ao desenvolvimento da disciplina.

"Feedback aos intelectuais organicos

Consiste em prover um feedback dialetico das bases para o0s
intelectuais engajados. A necessidade de feedback dialético
conduz a uma diferenciagdo de papeis mutuamente reconhecida. A
discussdo entre os diversos colaboradores permite atingir um
determinado nivel razoavel de discussdo cientifica sobre o que se
faz no campo, gerando uma importante articulagdo tedrica de modo
a formar uma ViSO integrada de todo o]
conhecimento." (SAUL,1988:40)

Pretende-se com a discussdo deste trabalho, tanto a nivel de
comunicagdo oral como a nivel de comunicagdo escrita, como &
elaboragio deste relatorio, dar conta do acontecido 05

interessados.
"Ritmo e Equilibrio de Aglo-reflexdo

Este principio propte que se mantenha uma sincronizagdo

permanente de reflex3do e agdo no trabalho de campo, como um ato

66



de permanente equilibrio intelectual. Das bases, os conhecimentos
s33o recebidos e processados; a informagdo é sintetizada em pri-
meiro nivel e a reflex3o se da num nivel mais geral e valido. Em
seguida, o0s dados s3o restituidos as bases de uma forma mais
consciente e ordenada; estudam—-se a consequ@ncias desta
restituigdo; e assim por diante, indefinidamente, mas de maneira
equilibrada, determinada pela proépria 1luta e por sSUas
necessidades." (SAUL, 1988:60)

A aglo~-reflexdo caracterizou a préaxis do trabalho
proposto, que evoluiu, no seu desenvolviménto, ao sabor do gque
ditava a reflexdo sobre uma agdo feita, . que proporcionava
uma nova agdao gue era objeto de nova reflexdn, e assim por
diante. Mas, ao sistematizar o reiato da experiéncia e
"ad-mira-l1la", refletimos sobre o ocorrido e procuramos nNovas
aghes que ja extrapolam os limites da experiéncia em si, mas

que nela tiveram origem.
"Ciencia Modesta e Técnicas Dialogais

Este principio assume que a tarefa cientifica pode ser
realizada mesmo nas situagdes mais insatisfatOrias e primitivas,
como 0 uso dos recursos locals, e que, na verdade, a modéstia do
manuseio do aparelho cientifico e das concepgles técnicas é
a principal maneira de realizar as tarefas necessarias do nivel
atual de desenvolvimento na maioria dos locais. Isto nao
significa que, devido & sua modéstia, este tipo de esforgo
cientifico seja de segunda classe ou que lhe falte ambig3o.

Em decaorréncia desta concepgdo, o pesquisador deveria:

-~ abandonar a tradicional arroga8ncia em diferentes sintaxes
culturais, adotar a humildade dos que realmente querem aprender

descobrir;g

- romper com a assimetria das relagles sociais geralmente

impostas entre o entrevistador e o entrevistadoje
4

— incorporar pessoas das bases soclais como individuos ativos e
L

»
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pensantes nos esforgos da pesquisa’ (SAUL,1988:60).

A técnica dialdgica que se pretendeu imprimir ao trabalho
faz parte inerente da propesta educacional gue norteou a
experiéncia, 0 que por si sO, j& estabelece a aproximag3o
entre o0s elementos do grupo de trabalho. A busca por parte do
educador, em apreender o universo dos educandos, <O pode se dar
se este tiver modéstia p humildade de aprender com agqueles que
investiga.

Descsa forma, & experiéncia foi norteada pelos pressupostos
de uma pesquisa-agdo, concebida como pesquisa participante.
Este tipo de investigagdao se originou do trabalbo com
populaghes de base: Dberarios, camponeses, etc. e muitas vezes
algumas considerag¢gbes feitas na discuss3o sobre a metodologia
deste trabalho, os especificam. Entretanto, trabalhamos com um
grupo bastante escolarizado, o que diminuiu certos
distanciamentos, sdcio-linguisticos, por exemplo, que podem
surgir quando se trabalha comvos grupos citados a que se destinou
inicialmente este tipo de pesguisa. Ha por outro lado, outros
distanciamentos caracterizando a interag3o proposta, e que
necesitam ser minimizados.

Encaramos o '"grupo de trabalho", n3o sé como alunos, sua
situagdo atual, mas prioritariamente como professores, trabalha-
dores da educag3o , que em seus estaégios supervisionados efeti-
vam, dentro das limitaglbes impostas, esta condigdc.

Este trabalho, portanto, n3o se deu, com "grupos populares”

ou ‘"grupos sgociais", concebidos como um  todo populacional
envolvido em condigles semelhantes, com projetos comuns; mas
com um grupo pequeno que se insere num grupo maicr, que sdo oS

profissionais da educagd3o; especificamente professores de
Quimica de 20 grau de escolas publicas. Desta forma, atuamos como
e com uma parte do todo, mas que ao vivenciarem sua pratica
docente e estabelecerem sua identidade, enguanto professores de
Quimica, foram e sXo individuos atuantes e pertencentes ao
conjunto.

A experi@ncia educacional se desenvolveu com um grupo de
sete 'alunos do curso de Licenciatura em Quimica de uma

Universidade Federal, regularmente matriculados nas disciplinas
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de Pratica de Ensine de Quimica e Metodologia para o Ensino de

Quimica.
Participaram do trabalho alguns professores que se
envolveram em intensidades diferentes como observadores e

participantes da experiéncia.

0 fato deste trabalho ter se desenvolvido de forma Gnica com
um grupo especifico de participantes, nos leva & encontrar
respaldo também nas caracteristicas de um "estudo de caso', para

0 qual, segundo LUDKE & ANDRE (198B6:18~-20), podemos citar:
1)Visam a descaberta

""Mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos
tedricos iniciais, ele procurara se manter constantemente atento
a novos elementos que podem emerglr como importantes durante o

estudo" (Ibid,18).
2)Enfatizam a "interpretag¢idc em cuntexto”

"Para compreender melhor a manifestag3o geral de um
problema, as agies, as percepgles, os comportamentos e as
interag¢ghes das pessas devem ser relaciconadas & situagdo
especifica onde ocorrem ou a problematica determinada a que

estdo ligadas" (1bid,18).

3)Buscam retratar a realidade de forma completa e

profunda

"0 pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situagdo ou problema focalizando-o
como um todo" (Ibid,19)
4)Usam uma variedade de fontes de informagiio

"0 pesqguisador recorre a uma variedade de dados coletados em
diferentes momentos, em situa¢gdes variadas de tipos de

informantes”" (Ibid,19).
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S)Revelam experiéncias vicarias 2 permitem

generalizaghes naturalisticas

"0 pesgquisador procura relatar as suas experi@ncias durante
o estudo de modo que o leitor ouw usuario possa fazer as suas
"generalizagles naturalisticas" (lbid,19).

Em lugar da pergunta:este caso & representativo do que?,

0 leitor vai indagar: o que eu passo(ou n3o) aplicar deste caso
na minha situaglo? A generalizagdo naturalistica
(STAKE, 1983) ocorre em fungdo do conhecimento experencial do
sujeito, no momento em gue este tenta associar dados encontrados
no estudo com dados que s3o frutos das suas experiencias

pessoals.

Para STAKE, "a grande contribuigdo da pesqguisa
qualitativa, para a maloria dos seus Uusuarios, e a de
proporcionar uma oportunidade para examinar a experiéncia
vicaria do estudo de caso com base em experiéncias
anteriores”" (STAKE,1983:22). Ainda, para o autor, | as
generalizagles ~ naturalisticas s30 pessoals, Sd0

construidas por cada leitor, pois "originam—-se a&a partir de
aprendizagens ta&citas, pessoails 8 experienciails” (STAKE,19B3:23).
Neste sentido, o0 pesquisador, avaliador do caso, torna-se "o
simplificador de generalizagles em vez de o produtor de
generalizaghes, malis O professor que orienta a aprendizagem
pela descoberta do que um professor que apenas ensina"

(STAKE, 1983:23)

6)Procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes

pontos de vista presentes numa situagdo social

Quando o objeto ou situagdo suscitar opinides divergentes, o
pesquisador vail procurar trazer para o estudo essa diverg@ncias de
opinifies, revelando ainda o seu propric ponto de vista sobre a
questXo. Desse modo é deixado aos usuarios do estudo tirarem
conclu%ﬁes sobre esses aspectos contraditorios (LUDKE &

ANDR&,1986:20) .
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7)Utilizam uma linguagem e wuma forma mais  acessivel do

que outros relatérios de pesguisa

A preccupagdo aqui & com uma transmissio direta, clara e bem
articulada do caso e num estilo que se aproxime da experiéncia
pessoal do leitor (1lbid,20).

E ainda importante observar que os estudos de caso s3o  um
tipo de pesquisa que pretende dar conta de uma situagdo sinqular,
unica, e dessa forma, "a questdo sobre o caso ser ou NI  ser
"tipico" , isto é, empiricamente representativo de uma populaglo
determinada, torna-se inadequado , j& gque cada taso & tratado
como tendo um valor intrinseco” (LUDKE & ANDRE,19B&:21)

A intencgdo deste trabalho o caracteriza como um estudo de

caso, no sentido em que buscou :

a descoberta: embora houvesse um estudo prévio
contextualizando a disciplina de Pratica de Ensino de Quimica e
dando conta da concepgdo educacional norteadora da experi@ncia, o
desenvolvimento do trabalho trouxe novos elementos de reflex3o a

cerca do pré-estabelecido, conforme discutiremos no capitulo 4;

S a interpretagio em contexto: buscou contextualizar a
experiéncia, tanto & nivel particular, na realidade imediata em
que se desenvolveu, gquanto a nivel genérico, na situagdo global
da qual & um reflexo e um exemplc (situag¥do das licenciaturas,

desvalorizagdo do magistério, etc.);

a retratagldo da realidade de forma completa e profunda:
buscando captar a multiplicidade de fatores que condicionaram o
ocorrido, bem como as opinilies diversas que participantes e
observadores dele formaram, procurou-se a representagdo dos
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes na
situagdo;

a! variedade de fontes de informaglo: pretendendo dar conta

da contextualizag3o do caso , da retrataglo da realidade de forma
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completa e profunda e da interpretas3o de reagles e opinides dos

participantes ;

uma linguagem e uma forma mais acessiveis do que outros
relatdrios de pesquisa: a fim de proporcionar ao leitor a
identificagao do ocorrido com a sua experi®ncia pessoal,

possibilitando '"generalizag¢ties naturalisticas".

Assim, este NnAo & um estudo que pretenda um fim em si mesmo,
no sentido de ditar regras a serem seqguidas visando a sua
repetigdo. E, antes de tudo, um relato que se abre ao debate e a
critica que possam suscitar caminhos para novas experi@ncias. N3
tem a intens3o de constituir-se num modelo, mas sim de ser um
ponto de reflexdo para futuras praticas.

Nesse sentido, a descrigdo da experifncia propriamente
dita {capitulo 4) d& conta nlo so do acontecido mas também
das 1influéncias sofridas, das duvidas, das opinides, dos
embates, dos erros e dos possiveis acertos, que puderam ser
apreendidos, porque todos estes aspectos fazem parte da bistoria
do acontecido.

Buscou-se "amarrar"” a analise do acontecido com a
concepglies tedricas que norteadoras da experi@ncia, ndo so
mostrando o quanto a pratica se aproxima ou ndo do pretendido
teoricamente, mas também o0 quanto a pratica coloca novas
questbes sobre o tebdrico almejado.

A apreensdo da experiéncia se deu basicamente a partir das

seguintes estrategias :

a. Vivéncia e observagdo direta das atividades: a pesguisadora
como participante do grupo que desenvolveu a pesquisa, vivenciou
o acontecido relatando-o posterirmente. Esta vivencia Tl
estabelecida na atividades concernentes as disciplinas de Pratica
de Ensino de Quimica e Metodologia do Ensino de Quimica, que
incluiu a observag3o dos estagios do "grupo de trabalbo" nos
colégios de segundo grau.

b. Ent;evistas e depoimentos da “"grupo de trabalho”

c. Depoimentos de observadores externos e ccasionais
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d. Trabalhos escritos feitos pelo grupo de trabalho

e. Documentos que auxiliaram no delineamento da
realidade

f. Depoimentos, opinibties e entrevistas com professares

de Quimica de segundo grau em SC

A atividade envolveu diretamente a pesquisadora, )
orientador desta dissertag3do de mestrado, 7 alunos do curso de
Licenciatura em -Guimica e indiretamente 3 alunos do curso de
Mestrado em Educagdo da UFS5C bem como cerca de 100 alunos de
escolas de segundo grau.

Este trabalho, gerado pelas nossas indagagles sobre uma
forma de atuar , especificamente na disciplina de Pra&tica de
Ensino de Quimica, que pudesse se constituir numa opgdo
pedagodgica gque desse maior significado as atividades
desenvolvidas, ocorreu como um estudo de caso com
caracteristicas de pesguisa-aglo.

Enquanto estudo de caso, espera—-se relatar uma experi@ncia
que foi dnica, mas gue devido a sua proximidade com outras
vivéncias podera subsidiar generalizaghes naturalisticas.

Enquanto pesquisa-agdo, engloba uma an&alise do acontecido
que envolve a pesuisadora e os pesguisados, utilizando~-se da
observagio direta do ocorrido bem como de depoimentos,
entrevistas, etc.

As  caracteristicas da pesquisa-agdo gque se desenvolveu
confundem—se com os pressupostos da concepgdo dialdgica de
educagio que norteou a experiéncia, © que nos levou a
procurar um desenvolvimento do trabalho COM os alunos e n3do PARA
os aluncs. 0 desenvolvimento dos "procedimentos metodolédgicos da
concepgdo pedagdgica de Paulo Freire” procuraram dar conta da
contextualizagdo e significagdo dos conteddos abordados, gue
nesta situagdo, identificam—se cc:r 0 proprio tema da pesquisa:

a formagdo do professor de Quimica de segunde grau.
Espera—-se que este relato possa servir para a reflexdo de

futuras experifncias nesta area.
1



4 — A EXPERIENCIA EDUCACIONAL DIALOGICA

4.1- DESENVOLVENDO A EXPERIENCIA EDUCACIONAL DIALOGICA NA PRATICA
DE ENSINO DE QUIMICA

4.1.1 — CONDICOES PRELIMINARES

Iniciamos o© desenvolvimento da proposta com o©o inicio do
primeiro semestre letivo de 198%9. Utilizamos para tal a carga
horaria disponivel das disciplinas de Pratica de Ensino de Quimi-
ca (MEN-138%9) e Metodologia do Ernsino de Quimica (MEN-1383), com
carga horaria de 75 e 48 horas~auias respectivamente, que estavam
s0b a responsabilidade do Prof. Dr. André Valdir Zunino.

0 horario das aulas nos propocionavem {rés encontros
semanais, nas segundas ( 3 horas—aula )}, nass tergas—feiras
( 2 horas—aulas ) e nas gquartas—feiras ( 3 horas- aulas )}, sendo
que os dois primeiros dias da semana referiam-se as aulas de
Pratica de Ensino de Quimica e o ultimo, as aulas de Metodologia
do Ensino de Quimica.

A disciplina de Pratica, contava com 6 (seis) alunos
matriculados, engquanto que a disciplina de Metodologia, 8 (cito).
Embora tivéssemos solicitado gque dois alunos que estavam
"matriculadas em Metodologia e n3oc em Pratica, o fizessem, devido
.as% nossas pretensties de trabalhar as duas disciplinas de forma
integrada, apenas um teve possibilidade de assim proceder.

No inicio do semestre letivo utilizamos todos os encontros
semanais para o desenvolvimento da proposta, pois nesta ocasiao |,
0s acad@émicos ainda ndo haviam iniciado o periodo de estagio nas
escolas, e pretendemos ent3do utilizar este espago, anterior a
pratica docente nas escolas s para discutir varios aspectos sobre
esta pratica.

Quando os alunos iniciaram seus estdgios supervisionados,

deixamas de utilizar os encontros das segundas e tergas feiras,
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pois este hordario disponivel, agora era utilizado no
desenvolvimento do estagioc. Os encontros do grupo como uwum  todo
restringiram-se as aulas de Metodologia mnas guartas feiras, onde
esperavamos estabelecer uma dindmica de "circulo de investigacgdo
tematica”. Apds duas semanas, ficamos sem estes encontros
semanais, pois iniciou-se a greve das Universidades Federais.
Ficamos ent3o restritos aos enconiros com partes do grupo, guando
iamos as escolas, para acompanhar os alunos em seus estagiocs.

Durante o semestre , o trabalho foi acompanhado/desenvolvido

por:
a) o "grupo de trabalho", gue foram os 7 (sete) alunos
regularmente matriculados nas disciplinas MEN-1389 e

MEN-1385.

b) um aluno matriculado apenas na disciplina MEN-1385 ,
que embora n3o tenha feito parte do "grupo de trabalho”,

participou de diversas atividades, ndo sd como integrante da
disciplina de Metodologia, mas também por ter observado algumas
aulas de professores de segundo grau e de académicas envolvidas

no estdgio.

c) Prof. Dr. Andreée Valdir Zunino,professor do curso de
Licenciatura em Quimica da UFSC, responsdvel pelas disciplinas
MEN-1389 e MEN-1385, e professor do curso de Mestrado em Educacdo
-~ linha Educac3o e Ciéncia da UFSC, responsavel pela disciplina
Pratics Pedagugica no Ensino de Ci€nciaes Naturais e da
Matematica, na qual se inseriu este  preojeto,o qual
desenvaolveu/acompanhou concomitantemente todo o desenvolvimento

deste rabalho;

d) Prof. Luiz Carlos Naujorks, professor do curso de Licenciatura
em QGuimica da Universidade de Passo Fundo, ligade a area de
Ensino de Quimica e mestrando do curso de Mestrado em Educagdo -
linha Educag3o e Ciéncia da UFSC , gque acompanhou todo o trabalho
como observador, frequentemente participandao das discusslies e

eventualmente observando aulas das estagiarias.
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e) Prof. Reni Scaranto, professor de Quimica da Escola Agricola
Vidal Ramos, de Cancinhas ,e da Rede Estadual de Santa Catarina,
mestrando do curso de Mestrado em Educagao —~ linha Educacao e

Ciéncia da UFSC.

f) Profa. Maria Celina Aydos, professora de Pratica de Ensino de
Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e mestranda
do curso de Mestrado em Educag3o — linba Educagdo e Ciéncia da

UFSC, que desenvolveu este trabaliho.

Todos os encontros ocorridos nos hordrios previstos para as
disciplinas de Prdtica de Ensino e Metodologia, acaonteceram em
salas do Centro de Ciéncias Humanas da UFSC.

Os estagios foram desenvolvidos, em sua maioria, numa escola
publica, no periodo noturno. Apenas um
aluno desenvolveu todo seu estagio no colégic de Aplicag3do da
UFSC e outro, iniciou ai seu estagio, mas, devido a greve das
IFEs, terminou-o na escola publica.

0 colégio de Aplicagdo da UFSC e a unidade de ensino onde
tradicionalmente s3o feitos os estagios,esta &, inclusive, uma de
suas fungles.

A Escola Publica Estadual foi escolhida em fung3do de ser a
unidade de ensino onde se desenvolveria o projeto: "Ensino de

Cifncias Naturais e Concepcdo Dialdgica’”.
"4.1.2 — INICIANDO A INVESTIGACAO TEMATICA

Iniciamos nossas atividades numa quarta-feira, heordarioc
reservado para a disciplina Metodologia do Ensino de Quimica.
Compareceram 7 (sete) alunos, constatamos que 2 (dois) nado
estavam matriculadas em Pratica de Ensino de Quimica, sendoc que,
posteriormente, um deles veio a se matricular. Enquanto
aguardavamas para iniciar a aula , notamos que do grupo, algumas
pessoas  Jja se conheciam , outras ndo. Posteriormente, ao
conversarmos sobre este aspecto com os alunos, verificamos que
os acad®micos nap haviam tido outro contacto , em termos dauuele

rupo S N3N o que se iniciava, l1steo porgue, alaguns eram  do
’ Q E »

76



mesmo ano de ingresso na Universidade e ja haviam cursado outras
disciplinas Juntaos, mas havia alunos de anos de entrada
inferiores e superiores destes, como também um aluno transferido
de outra universidade.

0 Prof. Zunino, J& identificado como professor da
disciplina,apresentou-me, e ao constatar , através da lista de
chamada , que dois alunos estavam matriculadas em Metodologia mas
nao em Pratica de Ensino, explicou gue seria interessante que
eles também participassem da Pratica, devido ao trabalho que
desejavamos fazer, tendo assim sido feito o primeiro anuncio ao
grupo, socbre esta ptroposta. .

A seguir solicitamos gue cada um se apresentasse, e fizesse
uma avaliagdo sobre suas condigBes em relagdo ao conteddo
especifico de Quimica, pois haviamos alertado para o fato de que
para desenvolver o estaglio era necessdrio "saber Quimica",embora
n3o houvesse nenhuma disciplina especifica da area como pré-
requisito para a disciplina de Pratica de Ensino.

Durante a apresentagdo , o Prof. Zunino comunicou ac '"grupo
de trabalho" gue eu era aluna do Mestrado em Educagd3o da UFSC e
professora , ja hd algum tempo , de Pratica de Ensino de Quimica
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

As apresentagbes restringiram—-se a nomes, formagXo académica
e comentarios sobre o prepsro em relag3o aos conteudos de

Quimica, assim, obtivemos as seguintes informagbes :

ALUNG A ¢ formado em bacharelado em Quimica. Foi monitor de
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica junto ao Prof. X, a quem
considetrava "bom profesor"”. N3o possuia expereéncia como
professor. Segundo ele , nunca entrou numa sala de aula,sd "deu"
aulas particulares.Considerava-se apto em termos de conteddo de

Quimica.

ALUNO B : formado em bacharelado em Quimica (2/88) . Foi monitor
de Instrumentacd3oc para o Ensino de Quaimica junto aoc Prof. X, a
quem considerava "otimo professor". Nao tinha experiéncia como

professaor. Considerava-se apto em termos de conteudo de Quimica.
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ALUNGO C : formado em bacharelado em Quimica. Foi monitor de
Instrumentagdo para o Ensino de Quimica junto ao Prof. X A quem
considerava “bom professar"”. N3o tinha experifencia como

professor. Considerava-se apto em termos de conteddo de Quimica.

ALUNO D : formad em bacharelado em Quimica . Estava retornando &
Universidade para concluir a Licenciatura. Foi monitor de
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica, junto ao Prof. X, a quem
considerava "bom professor". N3c possuia experi@ncia como

professor. Considerava—-se apto em termos de conteudo de Quimica.

ALUNDO - E: aluno transferido de outra IES. Estava fazendo
bacharelado e licenciatura . Trabalhou como bolsista de Iniciagdo
Cientifica (CNPg) no mestrado em Biogquimica (Curitiba-Parana) ’
durante um ano e méio, experiéncia que considerava importante.

Considerava-se apto em termos de contedudo de Quimica.

ALUNO F : estava fazendo licenciatura em Quimica. A mAe @&

profesora y (fato bastante enfatizado por ele) . J4&4 havia dado
aula como professor substituto para ©O primeiro grau e
eventualmente , de GQuimica, para o segundo grau. Considerava-se

apto em termos de conteddo de Quimica.

ALUNO 6: estava fazendo Licenciatura em Quimica , mas nao
gostava, gqueria mudar para Licenciatura em Geografia. De conteudo
especifico, s havia cursado a disciplina de Quimica BGeral.

Comprometeu-se a estudar o necessarioc para dar conta do estagio.

ALUND H : estava terminando o bacharelado e a licenciatura, Ngo
tinha experiéncia como professor. Considerava-se apto em termos

de conteudo especifico.

Nesta aula, conforme o procedimento descrito, iniciamos a
nossa "investigacado tematica” com estes "levantamentos
preliminares", Podemos verificar que havia uma certa

homogeneidade entre a maioria dos alunos. J& eram bacharéis , ou

estavam cursando o bacharelado; haviam trabalhado com
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Instrumentagdo para o Ensino de Ruimica; tinham no Prof. X a
figura de um  bom professor; n3o possuiam experi@ncia em
magistério e embora n3do tivéssemos perguntado na ocasido, podemos
verificar posteriormente, que apenas o aluno "G" exercia alguma
atividade remunerada  fora do &ambito da Universidade. As
atividades que os outros alunos exerciam eram relacionadas com o
curso de Quimica , como monitorias, bolsas de Iniciagao
Cientifica, etc.

Apds as apresentagles, onde eu e o Prof. Zunino perguntamos
mais alguns detalhes relativos as manifestag®es dos alunos, estes
foram estimulados a nos fazerem perguntas. Foi-me entdo
perguntado se eu Jja conhecia os colégios e os professores de
Quimica do segundo grau de Santa Catarina, e se eram diferentes
dos de Campo GBGrande . Eu respondi que j& os conhecia bastante,
pois participava de um projeto de pesgquisa ,coordenado pelo Prof.
Zunino, através do gqual havia tido contacto com professores e
escolas de FlDrianOpolis e de diversas cidades do estado, in-
clusive assistindo aulas.Disse ainda, que sem duvida os
professores de Santa Catarina estavam melhor preparados do que os
de Campo Grande, pois l&, inclusive, o curso de Licenciatura em
vGuimica @ muito novo. No entanto, as condigdes das escolas , dos
alunos e a forma de dar aulas n3o eram muito diferentes. Esta
pergunta,neste dia, pareceu-me apenas uma curiosidade do aluno,ou
ate mesmo uma Tforma de me conhscer melhor, mas depois, como
veremos, adquiriu uma outra interpretacdo para mim.

Passamos entdo , a apresentar algumas caracteristicas das
disciplinas e do estdgio e indicamos dois colégios onde os
académicos poderiam estagiar: o Colégio de Aplicacio da  UFSC
(CA), onde o segundo grau & diurno , e o Escola Publica Estadual,
onde o segundo grau & noturno.

Nesta ocosi3o , ja haviamos entrado em contacto com as
escolas e com os prafessores de Quimica, que haviam aceito os
estagiarios. A supervisdo e a direc3o da Escola Publica Estadual,
nos colocaram sua apreensd3o em relac3o aos estagiarios , pois no
ano gnterior houve algumas situacgles com as guais ¥ (w]
caoncordavam, e que gostariam que ndo se repetissem. Apds a

colocac3o das situacbes e objegties, trangquilizamo-os
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comprometendo—-nos a prestar o maximo de assisténcia e
acompanhamento aos estagidrios , bem como solicitar o mesmoc do
professor regente.

Apds a exposicdo de algumas caracteristica das duas unidades
de ensino, tais como : localizac3o, horarios, etc., a maioria do
grupo de trabalho manifestou desejo de estagiar na Escola
Publica Estadual, fato gque nos surpreendeu,pois 2m func3o deste
colegio ter o segundo grau noturno e ser mais afastado da
Universidade, esperavamos o contrario, que o Colégio de Aplicag3o
fosse mais procurado.

Muitos fatores influenciaram nesta escolha : o fato das
aulas serem & noite possibilitaria mais hordrios livres durante o
periodo diurno, o colégio era proximo da residéncia de alguns
alunos , qgque jd& o conheciam e possuiam alguma afinidade com o
mesmo. Entretanto,um fato que nos chamou atenc3o foi os diversos
comentdrios feitos em rela¢3o aos alunos do colégio de Aplicagio,
que segunda Dé académicos ’ seriam :"muito
indisciplinados", " fogo" y''s30 muito filhinhos de papai" etc. e
que esperavam gque na Escola Publica Estadual ,por ser estadual e
noturno, fosse "mais faéil" de se trabalhar.

A partir deste primeiro encontro, efetivamente iniciamos a
nossa "investigac3do tematica", gue de certa forma j& tinha sido
desencadeada em fun¢do de levantamentos preliminares, anteriores
ao inicio do semestre letivo, tais como: conhecer a estrutura do
curso de licenciatura em Quimica da UFSC, conhecer um pouco das
atividades que seu corpo docente realiza em relacdo ao Ensino de
Quimica(tivemos contacto com professores da a&rea). Além do mais .
minha experifncia como professora de Pratica de Ensino de Quimica
sNa UFMS e do Prof. Zunino , na UFSC, nos permitia uma certa
familiaridade com a&as situagBes que a Prdtica de Ensino -
Metodologia, os estdgios, os colégios , os professores regentes
apresentavam. Entretanto, embora pudéssemos de antem3o tragar
algumas caracteristicas do grupo de trabalho e das situagBes gque

0 envolveria, era necessdrio buscar a sua especificidade.
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4.1.3 — APRENDENDO O DIALOGO/CONTINUANDO A INVESTIGAGCAO TEMATICA

Nesse primeiro encontro , as "conversas' efetivaram—se mais
como perguntas g respostas & nivel de informacties. Neste momento
n¥o poderiamos dizer gque tivesse havido um "di&logo" no grupo,
pois a situagdo foi muito mais de uma troca de informagbes, uma
agdo de perguntar e responder, que s3o caracteristicas do
"didlogo", mas este as ultrapassa.

Por outro lado, ¢ preciso que tenhamos claro , gque este
perguntar/respaonder , tendo sido colocado de forma reversivel
entre educadores e educandos, estabeleceu um clima de igualdade,
de nao~-autoritarismo, de busca , que permitiu a "construg3o” do
"dialogo" no grupo.

A partir de nossa reflex3o sobre esta pratica, consideramos
que nao deva existir uma estratégia que faga com gue de repente,
pessoas que ndo se conhegam, colocadas em uma situag3o de
educadores e educandos, ponham—-se imediatamente a "dialogar'" no
sentido que admitimos no capitulo 2.

0 "didloga" precisa ser "construido" no grupo, puis ele

envolve a humildade, a alienag¢3o da ignorancia, a igualdade, a fé

nos homens , mas isto de forma reciproca. Assim, mesmo estando
pre—~dispostos ao didlogo, conscientes destes pressupostos, &
preciso que o outro {( no caso, os alunos ) também se disponha a

dialogar.

E preciso que eles saibam , acreditem, tenham fé& de que
agiremos nesta linha , mas para que isto ocorra, n3o poderemos
simplesmente anunciar nossas intengdes pensando em consequir o
crédito dos alunos. & preciso mais que isto, ¢ preciso "agir"
conforme esta linha de pensamento para gque a fé do outro (as
alunos) em relagdo a nds (professores) se estabelecga.

g€ nesse sentido que este inicio de trabalho ipaugurou o
didlogo em nossa proposta de trabalhar as disciplinas dentro de
uma Concepg&o dialogica. N3do ainda como seu estabelecimento ple-
no, mas como plenamente estabelecido o inicio de sua construgdo.

ng buscando a efetivag3o plena do didlogo, o gque «b se
da diante de um "objeto de conhecimento" para o qual convergem as

atenglies dos individuos, gue pensames em nosso nRsso praximo
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encontro.

Procuramos neste dia, como nos demalis, tratar assuntos
especificos dos estdgios nos hordrios da Prdatica de Ensino,pois
nas aulas de Metodologia havia um aluno que ndo participava da
Pratica e portanto poderia se sentir fora do contexto. Colocamos
alguns horarios dos colégios no guadro-negro para que os alunos
escolhessem de acordo com as suas conveniéncias. Esclarecemos que
todos poderiam ter calma para escolher e que tentariamos resolver
todos os problemas. Apds ampla discuss3o, ficaram estabelecidas
as duplas de trabalho e os hora&rios. Nesta ocasido e em outras
tantas , houve por nossa parte , muita disposig3do para encontrar
solugBes para os problemas surgidos , neste caso, relativos a
horarios, colégios e duplas de trabalho, mesmo isso implicando em
nosso sacrificio pessoal, neste caso,assistir aulas a noite, em
um colegio afastado, muitas vezes com hordarios inoportunos.

Esta nossa disposicdo de tentar resolver os impasses
surgidos, repetiu-se outras vezes , como veremos, e foi
posteriormente enaltecida pelos alunos.Estas atitudes que v3o
sendo tomadas durante as atividades ¢é que v3o fundando a
confianga necessaria para o estabelecimento do "didlogo".

Na segunda parte do encontro ,discutimos o texto " O Ensino
de Quimica no segundo grau - Um depoimento" , do livro Cotidiano
e Educacdo em Quimica de Mansur Lutfi(1988)k(anex0 1).

Apds & leitura do texto, formulamos as seguintes ques ties

gque foram debatidas :

— Quais das atitudes voc? terd em sua vida profissional,

repetira ou mudard ? (referindo-se ao segundo paragrafo)

- Na sua opinido , o0 ensino da 0Ouimica & assim como diz

Mansur ?(referindo-se ao terceiro pardgrafo)
- Sera que os alunos do segundo grau t8m duvidas 7

- Vog@ conhece os livros diddticos wutilizados no ensino

da Quimica no segundo grau ?
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- Qual a visd3o de escola gue vocd possui 7 (referindo-se

ao penultimo paragrafo)

= 0 gque seria curioso para os alunos ?

Durante as discussdes , alguns aspectos referentes as

opinites e aspiragbhes dos alunos se evidenciaram 3

- gostariam de ter uma atitude de mudanga em relac3o a situaglo

do ensino da Quimica;

- concordavam gue o ensino da Quimica, em linhas gerais, era como

Mansur descreve no texto;

— concordavam que o0s alunos do segundo grau t8m duvidas |,

conforme argumenta o autor do texto;

— achavam que o ensino da Quimica deve continuar iniciando pelo
estudo do &tomo, porque se nd3o , como poderiam explicar :
Ligagties Quimicas, Quimica Organica, LigagBes C-C , etc;

~ ndo conheciam os livros diddticos de Quimica que estlo sendo

usados no segundo grau;

- n3o conheciam os projetos "CHA","Chems", mas fizeram, na
Universidade experifncias relatadas nestes livros {experiéncia

da vela, descrita no "Chems");

- achavam que a pratica (aulas praticas) ajudam,sem duavida, a

entender a teoria;

- no caso de ndo bhaver laboratdrios , sugeriam que as praticas
fossem feitas com "sucatas'" (evidenciaram a diferenca entre
ensinar no Colegia de Aplicaco da UrFsc, que tem

laboratoario,biblioteca, etc. e ensinar num colégio mais pobre);

— achavam que a escola era uma continuag3o da familia, uma
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preparacdo para outros estudos, uma forma de ajudar a falar...;

- manifestaram receio de entrar numa sala de aula como

professoras,pois "falta coragem, tremem as pernas’

~ gostariam de trazer o cotidiano para sala de aula,pois "a
Quimica esta ai , & s abrir a janela'";
- acham que os alunos tém uma idéia de que a Quimica é ruim,

por exemplo: pesticidas nas frutas;

- seria curioso para o0s alunos o que mudasse de cor,

explodisse, tivesse precipitado.

Essa discussado extrapolou os limites propostos pelo texto a
as questdes que formulamos, pois & medida que iamos discutindo,
faziamaos uma seérie de perguntas qgque n3o haviamos previstos de
antemdo, mas gque surgiam frente as colocagdes feitas. Os
depoimentos e exemplos dados pelo '"grupo de trabalho', sempre se
referiam a suas experifncias como alunos, quer de segundo ou de
terceiro graus,pois ndo tinham , ainda, nenhuma vivénvia como
professores.

Este trabalbo com um texto ja pronto, produzido por uma
pessoa de fora do grupo de trabalhg nos trouxe alguns
esclarecimentos, posteriormente reforgados por outras atividades
semelhantes.

Inicialmente, quando desejamos inaugurar o diadlogo no grupo,
ocorre um “ping—-pong" de berguntas gque dificilmente, devido ao
pouco entrosamento das pessoas, gera uma pol€mica maior gue
permita a exposigao de opinilies.

Nesta situagdo 1inicial, um texto, sobre o assunto a ser
trabalhado, pode servir de mediador para o didlogo que se quer
estabelecer, pois oferece par3metros e constatagBes com as quais
as pessoas se ldentificam ou n3o. Ao manifestarem suas opinides
com relagdo ao texto, abre-se a possibilidade de questionamento,
Nno grupo, das opinibies divergentes.

A introdugdoc do texto, também possibilita um recorte no
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universo temdtico do grupo, que vem a ser a delimitacdo de um
espago viavel possivel de atuacdo.

Mesmo apds o entrosamento do grupo de trabalho, textos podem
ser introduzidos, como iniciadores de novos recortes do universo
tematico a ser trabalhado.

Este encontro, assim como os posteriores , foram nos dando
mais subsidios para o conhecimento do ‘"grupo de trabalho".
Afinal ,estavamos fazendo nossa "investigac3o temdtica".

Nesta altura do desenvolvimento da proposta, j& haviamos
abandonado a idéia de passar questionadrios escritos para serem
respondidos pelos alunos, pois as discussOes em sala de aula
estavam sendo bastante promissoras e proporcionavam uma maior
aproximagao do grupo. Eram , também, mais abertas, permitindo
extrapolar questionamentos iniciais em funclo o decorrer do
"didlogo",que procuravamos desenvolver dentro da dindmica da
problematizagdo.

Essa discuss3o em torno de um  texto, cujo assunto era
contecido. por todos, diferiu das discussdes iniciais ,pois
ultrapassou a situacdo de perguntar/responder, passando 3
incluir depoimentos, histdrias de vida, opindtes, ansiedades e
comecamos a pensar e refletir sobre uma situagdo gue viveriamos:
o estagio, que iniciaria & pratica docente do “grupo de
trabalho".

Neste encontro, um dos aspectos que marcaram bastante nossa
experiéncia yfol o fato de que os alunos emitiram opinides das
quais eu divergia , e entido, tivemos gue compreender e refletir
sobre o que nos diz PEY (1i988) em seu livro A Escola e o Riscurso

Pedagdgico

" Para admitir a conversa é
necessario admitir contribuigtes
diferentes = ate mesmo
imprevisiveis. o caso de uma
, situagdo pedagdgicea, (=] também
necessario admitir inclusive a
opiniido nao desejada para quem
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dirige a interlocug3o’

(PEY,1988:21)

Era preciso ainda , superar uma tend&ncia a um discurso
autoritario diante de wuma opinidco dos alunos, contraria a
nossa.Por exemplo, eles haviam manifestado a opini3o de que o
ensino da GQuimica deveria iniciar pela estrutura atémica(que & a
forma como tradicionalmente é feito nas escolas e nos livros
. texto) ,no entanto esta visdo tem sido bastante questionada e ha
varios pesquisadores ligados ao ensino da Quimica, que expressam
opinifies diversas a esta. Nesta ocasi3o, poderiamos ter citado
estes pesquisadores, dito os motivos pelos quais esta visao tem
sido questionada, dado um textc sobre o assunto e encerrado a
discussdo. No entanto, esta nos pareceu uma atitude condizente
com um discurso autoritdrio pois estariamos impondo uma opinio
da qual o ‘"grupo de trabalho" n3o compartilhava. Antes de
colocarmos nossa opnido e a de ocutros , havia a necessidade de
promover uma reflexdo sobre o assunto com o grupe , © Que
pretendemos efetivar problematizando os ditos dos alunos durante
0o dialogo ocorrido.

Partimos ent3op para o que foi considerado um "dialogo
problematizador”, onde tentdvamaos voltar as falas de forma

problematizada ao grupo, como a seguir
(MC) - Por que deveriamos comegar com estrutura atédmica 7

(aluno) - Porgue se ndo como poderiamos explicar LigacBes

Quimicas, Tabela Periddica, etc....
(MC) - Mas sera que ndo daria para comegarmos com  algum
assunto mais a nivel macroscdpico , para que os alunos

pudesem "ver" ?

(aluno) - ...Ah! Mas como ? Eu acho que n3c d&, eles t8m que

entender primeiro o microscépico...
1
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(MC) - Mas se a Quimica estd no dia-a-dia dos alunos, e assim
deve ser mostrada, conforme ja discutimos, COMo vOCes

fariam para mostrar este assunto no dia-a-dia 7

(aluno) - e s AN} Essa & uma das mateérias que n3do da para

mostrar.,
(aluno) - Tudo ¢ constituido de Atomos !

(aluno) - E voc@s sabem alguma forma de "mostrar" estrutura

atémica 7?7

(MC) -~ No ano passado houve o acidente nuclear em Goidnia,
sera que isto n3o poderia ser discutido 7 E a questio

das usinas atamicas ?
(alUND) — e 'Ew e

Assim, a conversa havia sido uma tentativa de problema-
tizagdo, mas na Nnossa opinido ,n3doc muito promissora,pois n3o
haviamos percebido nenhuma alteragdo no pensamento do '"grupo de

trabalha'.

Essa sensagdo de que & preciso falar no assunto sem impor
uma opini3do, gera uma certa inseguranga, pois ndo aparecem
indiciaos imediatos de que as discusssdies tenham proporcionado
alguma reestruturacldo no pensamento e nas atitudes do grupo. No
entanto, ao longo do semestre, quando sste assunton voltou a ser
discutido, podemos perceber que as opinifes haviam se alterado,
estévam - mais refletidas « criticas, principaslmente porque
advinham da pratica nos estagios .

Essa parece ser uma das caracteristicas do trabalho
dialégicp. N¥o podemos vE-1o come uma sequéncia de etapas a serem
seguidas, cujos resultados se apresentam apds a reslizag3o do
evento. & preciso gue se veja o trabalho dialdgica, comn o
processoc que se vai construindo e cujos resultados fazem parte de

~

um todo, n3o podendo serem avallados individuaimente.
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Assim, numa concepg3o bancdria se deseja "ensinar" algo,

podendo-se discursar sobre isto e em seguida levantar algumas

questlies sobre este discurso aos ouvintes, que sendo bons
entendedores responder3co corretamente. Neste caso, podemos ter
uma sensagao de ¢€xito, respaldada pelas concepgbes de

aprendizagem tradicionalmente aceitas.

Numa concep¢do dialdgica, abre-se a oportunidade do grupo
apresentar seu descrédito, sua divergéncia com o que apresenta.
Neste caso & preciso um processo de discussdo e sedimentagdo do
assunto estudado que permita a reflex3o. Dai que o educador
dialééico necessite calma, peci€noia & segurance no seu trabalho,
despindo—se de preé-concelitos sobre a eficdacia da aprendizagem gue
coloca a relacdo pedagégica como uma questdo de acXo-resultados,

e NAo como agdo-reflexio.
4.1.4 — APRENDENDO A CODIFICAR SITUACDES

Posteriormente, passamos a trabalhar nos plaros de unidade ,
utilizando livros textos adotados no segundo grau para o ensino
de Guimica.

Nesta etapa, de acordo com o "mapa'" gque haviamos tratado
(capitulo 2 ), consideramos que os "levantamentos preliminares”
j& havia sido ultrapassada. E, analisando o trabalho feito,
percebemos que a questido dos conteddos apresentava-se de forma
conflitante para o "“grupoc de trabalho" e pretendemas fazer uma
"codificag3o" gque retratasse uma situagdo onde esta questdo
emergisse.

A situac3do mostrava-se conflitante porque aoc mesmo tempo em
que o grupo de trabalho apresentava-se aberto & inavagles no
ensino da Quimica, procurando.mostrar o cotidiano, o dia-a-dia,
fazendo & Quimica interessante, tentando dar um significado
préaximo & realidade dos alunos, demonstravam um profundo crédito
aos conteudos tratados no segundo grau, na sua sequ@ntia e
estruturacdo, afirmando serem eles necessarios mesmo sem gqualauer
liqagaq possivel com a realidade préxima dos alunos.

No encontro seguinte, que foi planejado a partir do
ocorrido no anterior, discutimos o texto que & a introdugd3o do

’
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capitulo 2 do livro Como Ensinar Cifncias de Osvaldo Frota Pessoa
et alli (1984), (anexo 1).

Nesta "codificac3do" utilizamos um texto j& pronto que nos
pareceu trazer os pontos principais da quest3o gue se desejava
discutir.

0 professor Inacio (Fernandes) retratava o educador que se
‘questiona sobre a validade do conteudo que ensina, para seus
alunos. Representa capacidade de critica sobre seu praprio
trabalho, a inquietacdo que pode levar a transformagdes no
estabelecido. 0O profesor Osdrio retratava o professor acomodado,
submisso, conformado com a situag3o que se impunha.

0 confronto com a maneira de pensar dos dois professores,
representa o conflito gque muitos educadores vivem, e que nos
pareceu permear o pensamento do grupo de trabalho.

Apds a leitura do texto, solicitamos que em duplas, gque
paoderiam ser os mesmos que trabalhariam Jjuntos nos estagios,
(pensamos em fazer isto para gue os alunos comegassem a se

integrar como grupos), discutissem as seguintes guestbes

- 0 que vocé& responderia ac prof. Indcio se estivesse no

lugar de 0Osdrio?

- Existe algum assunto de Quimica, tratado no segundo
grau, que despertaria em voc?é o mesmo sentimento que o Prof.
Indcio teve em relacdo aos musgos ? Em caso positivo, quais e por

qu@ ? Em caso negativo, por qu@?

Apds a leitura do texto e discuss3do em duplas, solicitamos
que cada um dos alunos expressasse sua 0pinido.

Todos os alunos disseram que dariam aoc prof. Inacio a mesma
resposta que (sério, ou seja: que o0 saber e importante em si
mesmo, n3o devemos indagar para gue séce . Além disso, se o gue
se ensina faz parte do programa, cumprimos nossa obrigacdo e
ganhamos nosso dinheiro honestamente. A Unica ressalva que era
feita , &€ gque se pudéssemos torhar a aula mais interessante,

deveriamos fazé—-lo.
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Estas respostas nos surpreenderam muito, inclusive porgue Ja
utilizamos este texto diversas vezes na disciplina de Pratica de
Ensino de Quimica na Universidade Federal de Mato grosso do Sul ,

e em todas as ocasifles os alunos criticam a resposta dada por

Osorio, embora revelem a percepgdc da dificuldade de se mudar o

programa das escolas. Consideramos , inclusive, que o texto
apresenta uma situag3o t¥%o incoerente, que @& facilmente
discutida e <criticada pelos alunos. Portanto, imaginamos que

mesmo que alguns alunos concordassem com Osdrio haveria uma
parcela do grupo gque ndo concordaria e entdo se estabeleceria um
debate.

Diante da homogeneidade das respostas , nos vimos novamente
fendo que "admitir opinities contrdrias"” e até "n3do desejadas",
naovamente enfrentando uma vontade autoritaria de éfirmar Nnossa
opinido diversa da do grupo, subsidiada, inclusive, pela
literatura especifica.

Frente ao fato, tentamos novamente problematizar a situagdo

a partir das falas do grupo :

(aluno)—- Musgos sdo importantes por si mesmo. Se houver um

alunoc que vai fazer Biologia, ja& valeu.

(MC)- O que fazer com todos os outros que n3o vao fazer

Biologia ?

(aluno)- N3o d& para saber que profiss3o vai ter um aluno, logo

de inicio, portanto, deve-se ensinar.

{aluno)- Devem estudar a titulo de conhecimento, por

curiosidade.

(MC)- Mas serda que '"musgos ¢ curioso 7?7

(aluno)—- Sim, todo o conhecimento desperta curiosidade, a

vontadg de saber.
(aluno)— Devem saber porgue se um dia um filho perguntar...
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{(MC)- Mas serd que todos as alunos gque estido no segundo  grau

vao fazer vestibular ? V3o entrar na Universidade 72
(aluno)—- Sim, todos vao, de um jeito ou de outro va3o.
(MC)—- Mas ndo tem vaga para todo mundo 7

(alunol}—- Se n3do entram na Federal, vdo tentando, tentando  em
outras ate que entram. Depols que chiegam an sequndo

grau, todos vdo para a Universidade.

(Citaram como exemplo seus colegas de turma no segundo grau, onde

todos haviam entrado na Universidade)

Nao percebemos , nenhuma mudanga no discurso dos alunos
relativo a questdo dos conteudos. Mas vimos reforgada & nossa
opinidc de gue o '"discurso” dos licenciandos, relativo as
propostas inovadoras para o ensino de Quimica de 2o  grau, nao
era, para eles uma certeza. Suas opinifes eram contraditérias,
achavam que deveriam abordar conteddos de interesse para o0s
alunos mas admitiam que gualguer conteudo & valido por si  mesmo.
Neste maomento, nossas tentativas de problematizar, de codificar a
situag3o, pareceram n3do ter efeito. Posteriormente, Como
relataremos, verificamos gue houve uma reflex3do, por parte do
grupo de trabalho, sobre o discutido.

Passamos a falar sobre planejamento de ensino, pois
esperdvamos que houvesse uma preocupacdn com a "forma” de abordar
o conteudo, e com a validade do conteudo propriamente dito.
Posteriormente estes planjamentos foram discutidos em aula e
podemos per‘c:eb@r' uma preocupacdo em aproximar o conteudo da  vida
cotidiana dos alunos,mas isto se dava mals a nivel de exemplos A&
serem explorados e ndo chegava ao ponto de interferir na
sequéncia e nos itens pré-estabelcidos pelos livros didaticos
utilizados para subsidiar o planejamento.

De um modo geral, os alunos n3o lembravam como  fazer  um
plano de ensino. Questionadas sobre as partes queo constituesm,

citaram: ementario, relacdo tempo/matéria e tituln da aula. Nesta
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ocasido , o0s alunos estavam de posse das fichas que deveriam
preencher relativas as atividades de estagio. Havia uma delas
referente ao planejamento de aulas e outra para o de unidade,

ambas foram entio utilizadas como guia.
4.1.5 - PERCEBENDO MAIS... APRENDENDO MAIS...

No proximo encontro comecamos a conversar especificamente
sobre & concepgdo educacional de Paulo Freire. Ja haviamos
esclarecido que as disciplinas de Pratica de Ensino de GQuimica e
Metodologia do Ensino de Quimica poderiam ser cursadas em
paralelo (metodologia é bréfrequisito para Pratica) devidao a uma
solicitagdo do prof. Zunino ao CEPE (Conselhbo de Ensinoc Pesquisa
e Extensdo) , a fim.de que as metodologias discutidas pudessem
concomitantemente serem aplicadas na Pratica. E, neste semestre
eu trabalharia com ele deenvolvendo uma proposta "dialdgica" para
O ensino de.Ouimica, que se balizava fundamentalmente nas idéias
de Paulo Freire.

Os alunos ja possuiam algum conhecimento sobre o autor e sua

obra devido as disciplinas pedagdgicas gque haviam cursado. Dois
alunos, inclusive, baviam feito um trabalho sobre ele.
Solicitamos que eles falasem sobre este trabalho. A explanagao

prendeu-se na quest3do da alfabetizag3o, com exemplos de palavras
geradoras e a questde do exilio de Freire.

Procurei comentar que as experifncias de Freire haviam sido
inicialmente com alfabetizaci3o, mas gue havia varias pessnas
trabalhando éom sua concepcan educacional, extrapolando 0s
limites da alfabetizagldo. BSituei entdo o projeto "Ensinc de
Ciencias e Concepcao Dialdgica'", que havia inspirado o trabalho
que gostariamos de fazer, historiando suas origens e gseus
objetivos.

A partir do préximo encontro comegamos a contar com a
participagdo do prof. Reni Scaranto, que acompanhou o trabalho
por 4 encontros.

Neste dia , discutimos se haveria ou n3o aula nos dias
marcados para greve geral (greve geral dos dias 14 e 15 de

abril). Segundo os alunos , o "problema"” & que nao haveria &nibus
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e dessa forma ndo poderiam vir a aula. Informaram gque outros
professores na3o dariam aula.lInformamos que poderiamos recuperar
0 encontro nos horarios da Prdtica de Ensino(os alunos ja estavam
dispensadas destes hordrios em fung3o dos estagios). Decidimos
que entao n¥o nos encontrariamos para a aula da guarta-feira.

Em nenhum momento discutimos os motivos de se fazer ou n3o a
paralizacdo. N3o houve nenhum posicionamento, nem de nossa parte
nem de parte dos alunos.

Comegamos a - discutir sobre a concepc3o de "educaglo
bancaria", e a medida em que faldvamos ,iamos perguntando se as
aulas no segundo grau @ na universidade correspondiam ouw H&o a
essa concepcdo. Se os professores que eles haviam tido agiam ou
ndo da forma como estavamos descrevendo.

Desta forma estavamos discutindo um pouco da concepg3o
bancaria de educacdo para em seguida discutirmos a concepc3o de
educagdo dialdgica. ‘

Comentamos as caracteristicas do professor dentro da
concepcdc bancaria a partir dos 10 itens citados por FREIRE
(1975). Em duplas, e em seguida no grupo todo, foram discutidas
gquais as posiclBes que o educador dialdgico deveria ter, em
contraposicdo aguelas.

Durante as discusstes foi muito enfocada a qguestiio da
autoridade , do autoritarismo, da disciplina em sala de sula. A
esse respeito tivemos as seguintes manifestagbes, que

‘caracterizam as falas em geral :

" A disciplina é necessaria, o rigor também. O rigor é a cobrancga
de trabalhos, etc. Deve haver rigor sd quando n3o houver

disciplina.”

"Um modo de ter disciplina ¢ ter respeito pelo professor,
quando o outro fala, os colegas, n3do ficarem rindo. Saber se
comportar de acordo com a ocasido."”

"Sem disciplina n3do ha aprendizagem. Vai sair perdendo o aluno e

0 professor.”
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"As vezes ha indisciplina por causa dos alunos. Falta de

respeito. Baguncga."

"Autoritarismo é exiqir uniforme, provas, ter que pedir para ir

ao banheiro.”

Nesse momento tentamos problematizar a quest3o, tentando
resgatar a discuss3do sobre os contelddos . Sugeri que tentassemos
ver o que um professor faz em sala de aula que provoca a
indisciplina nos alunos. Sugeri que deslocassemos o foco do aluno
para o professor. Abordamos a quest3o do conteudo dado ter ou n3o
interesse para os alunos. Conversamos sobre a possibilidade de
"manter a disciplina’ através de aulas que interessassem aos
alunos e nlo através de atitudes autoritarias.

O "grupo de trabalho" manifestou-se bastante preocupadc com
a forma de manter a disciplina em aula , nos estagios. Um dos

alunas perguntou :

“"Eu posso , no estdgio, mandar um aluno para fora da
sala de aula ? Hora de brincar é hora de brincar, hora de estudar

& hora de estudar, os alunos deveriam respeitar esta ordem.*

Dessa forma estavamos canstantemente voltando a quest3do dos
conteudos, tentando problematiza-la apesar de n3o termos notado
nenhuma modificag3do aparente na maneira de pensar dos alunos no
dia em que trabalbhamos o texto dos musgos. Podemos verificar, em
diversas situaghes que eles haviam refletido sobre esta questao .
Por exemplo, durante esta discuss3o sobre a relagdo da disciplina
em aula com o conteudo dado, e também nas colocagbies feitas sobre

as caracteristicas de um educador dialdgico, onde citaram que :

* 0 educador escolhe o conteudo conciliando—-o com a vida pratica

dos educandos.™

"0 educador n3Xo deve ser um mero veiculo de transmiss3do de
2]
conhecimento, mas sim um questionador de como s3o dadas suas

aulas, seu relacionamento com o aluno e com o conteudo em si,
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aceitando a opinido do alunpo."”

Estas "mavas" opinites nos d3o indicios de uma
diferenciac3do em relagdo a opinibdes anteriores, e durante a aula
ficou claro que todos concordavam com o colocado .

Agora, interpretamos estas manifestacgles como um processo de
crescimento e de reflex3o sobre o tema proposto, que aconteceu em
fungdo da constante problematizagdo do assunto. Por isso ao
trabalharmos numa concepgdo dialdgica, n3o podemos nos deter em
respostas imediatas. Todas as pessoas, individualmente ou
enquanto grupo, precisam de um tempo para reflexdo. Nido se trata
de impingir discussbes que "mudem a cabega” das pessoas, trata-—se
de trocar praoblematizagles que despertem A& necessidade do
repensar as proprias certezas. 0 que ndo & um processo imediato.

No entanto, naquele momento, n3o percebi assim, e me senti
bastante frustrada por n3o ter conseguido com o texto dos musgos
promaover o que eu imaginava ser uma ''descodificag3o" da situagdo.

Nesta ocasi3do, o0 prof. Zunino me sugeriu que procurasse
explicitar melhaor (pois Jja havia falado rapidamente) os
procedimentos metodoldgicos da concepgdo educacional de Paulo
Freire, inclusive utilizando o quadrao—-negro.

Na aula seguinte, onde estavam presentes tas alunas,eu € o0

prof. André, o prof. Reni, o prof. Luiz Carlos e o praof.
Albertinho (colega de mestrado), consegui a faganha de "dar" uma
aula "expositiva monologada', com varias caracteristicas da

"concepgdo bancaria" que haviamos discutido, para a "platéia’” que
me assistia. Eu falei , os outros escutaram; eu escrevi,as alunas
copiaram; eu sabia e depositava... Foi desta forma gue consegul
dar uma aula bancaria scbre a concepgdo dialogica.

Acho importante registrar este "evento" porque ele ocorreu
em func3o de uma certa inseguranca gerada pela falta de efeitos
"visiveis" da concepgdo que pretendiamos adotar. 0O fato de que eu
N30 conseguia "verf 0 que estava ocorrendo devia-se a dois
fatores principais : eu tinha pouca experi@ncia com o trabalho
dialdgico e como consequéncia estava muito ligada a uma vis3do de
avaliacdo onde se pode "medir resultados", onde se estabelecem

par3metros ideais e se "mede" o tanto quanto o que se quer
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avaliar se aproxima deste parametro.

Neste caso , o par3metro ideal era o "mapa"(capitulo 2) , e
a construgdo ideal que haviamos estabelecido, sobre o processoc, &
partir da literatura.

Estes aspectos que ora registramos, interferiram
posteriormente em nossa conduta, de forma muito mais forte. Foi
s6 atraves de uma reflex3o muito grande sobre esta experifncia
que pudemos reelaborar nosscs pardmetros de avaliacio e
ultrapassar as barreiras da avaliacao autocritaria, como
relataremos posterirmente.

Nesta ocasi3o solicitamos ao grupo de trabalho que lessem o
terceiro capitulo da Pedagogia do Oprimido(FREIRE,1975b) e
respondessem algumas questdes (anexo 1). Marcamos uma data para
entrega deste "trabalhao'" por escrito, para posterior discuss3o do
mesmo.

No préximb encontro,a aula foi programada e -efetivada,
principalmente pelo prof. Reni., Discutimos o texto : A opgdo
pedagdgica pode ter consequéncias individuais e sociais
importantes (BORDENAVE,1%984) (anexo 1). A estratégia utilizada
foi a leitura do texto , discuss3p em duplas e posterior
discussdo em grande grupo.

Notamos que os alunos estavam um pouco "agitados' e embora o
texto fosse bastante interessante, suscitou menos discussfies do
que previamos. .

Continuamos as atividades, trabalhando em grupos no
desenvolvimento e discuss3o dos planos de ensino.

No encontro marcado para a entrega do "trabalho" sobre o
terceiro capitulo da Pedagogia do Oprimido, houve uma
circunstancia, que poderia ser interpretada como constrangedora,
mas que teve um carater extremamente elucidativo e alem de
proporcionar a compreensdc de outras ocorréncias, marcou o inicio
de uma interag3p maior entre nds, como um grupo, talvez até a
nossa identificac3o como grupo.

Ao chegar na sala de aula percebemos que os alunos estavam
agitados e logo disseram que n3o haviam feito o trabalho, com
excessdo de dois. Perguntei ent3o, por gue nd8o o haviam feito. Um

dos alunos que agiu como porta voz da turma me disse
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enfaticamente, que n¥%o havia sido possivel fazer o trabalho
porque "n3o havia dado tempo", e que afinal eles estavam fazendo
outras disciplinas, (citaram disciplinas da area especifica de
Quimica) e que tinham provas, listas de exercicios e trabalhos
para estas disciplinas, e portanto n3o tinham tempo de ficar
lendo textos. Argumentaram também que o terceiroc capitulo era
dagueles que n3o era "so pegar e ir lendo”". Além do mais , haviam
caonversado com outros colegas, e esta disciplina , nos semestres
anteriores "n3o era assim", e nunca "precisou ficar fazendo
trabalhos e lendo textos ". Perguntaram(incisivamente) por que
agora era assim. Reclamaram do fato de terem que ler textos, (n2o

s¢ o terceiro capitulo) durante a semana.

A exposicao do aluno foi bastante agressiva, e o grupo, de
maneira geral, estava conivente. Apenas os alunos que haviam
feito o trabalho n3do concordavam com algumas colocagBes, mas na3o

se manifestaram de forma enfatica.

Quando nos sentimos agredidos, had de certa forma uma
tend@éncia de revidarmos também com agressbes, e neste caso,
estava na posicdo de forca, podendo utilizar da "autoridade" de
profesora e impor regras, prazos e inclusive a "facada final",

zero para todos os alunos que n3o tivessem feito o trabalho.
Desta forma, me "imporia" diante da turma e provavelmente ndo
teria mais problemas pois teria "dominado" a situagdo. Poderia
inclusive utilizar os alunos que haviam feito a tarefa como
exemplo e argumento para tornar injustificada a atitude do resto
da turma.

Mas era claro gque o caminho n3o era este, porque essa nNao

seria a '"performance" de um educador dialdgico, e sim de um
educador autoritario. Mas entldo , qual seria o caminho 7?7
DIALOGAR '!'!
A situagdo Nn3oc era nova para mim, outras vezes , ministrando
a disciplina de Pratica de Ensino de Quimica na UFMS, houve

manifestagbes contrarias, por parte dos alunos, gquanto a fazer

qualquer trabalho escolar ou esforco extra-classe. E um dos
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argumentos usados & sempre o fato de que estio cursando outras
disciplinas e que precisam de tempo para se dedicar a elas.
Comecei entdo a "contar” para os aluncs que a situagdo ndo
era nova para mim pols outras vezes em que ministrei a
disciplina de Prdatica de Ensino de Quimica, isto tinha ocorrido.
Ao mencionar este fato procurei informa-los de que como eu

j& havia passado por aquela situac3o haveria uma saida. Além do

mais, reforcei o fato de que Jjd havia ministrado aquela
disciplina varias vezes, pois havia percebido um certo
"preconceito” em relagdo a mim, pelo fato de eu nAo ser
"realmente" a professora da disciplina, embora tivesse assumido

as aulas, em sua maioria.

Procurei discutir, mas discutir no sentido de expor o meu
pensamento e eles exporem o deles, procurando as afinidades e
confrontos entre eles.

Cologquei o fato de que a Metodologia e a Pratica de Ensino
témbém eram ‘'"disciplinas" e portanto mereciam fora de aula o
mesmo esforgo que as outras. No entanto, parecia-me que elas
estavam sendo colocadas em segundo plano em relagd3o as

disciplinas especificas porgque havia uma cobranga muito mais

acirrada por parte destas matérias. Expliquei que poderiamos
fazer ©o mesmo , Mmarcar provas, trabalhos, etc., ou seja,
estabelecer um esquema de cobranga rigido, entretanto, isto
parecia totalmente contrdrio a uma concepgdo de educagio
dialdgica, que vinhamos discutindo e com a qual taodos
concordavam.

Comenteil que ao propor o trabalho sobre o terceiro capitulo,
n3o haviamos imposto uma data para entrega , mas sim, discutido
um periodo que fosse viavel para todos e com o gqual , ©o grupo
havia concordado.

Esclareci, ainda , gque estavamos desenvolvendo o trabalho
procurando uma aproximagdo com a concepcdo dialdgica e que nesta
linha, era preciso que todos nds participassemos do processag gque
ocortria em sala de aula . pois todos estavamos
aprendendo/ensinanda/buscando. Também nap havia porque comparar o
desenvolvimento da disciplina neste semestre com o dos semestres

anteriores. Havia significado sim, em refletir o desenvolvimento
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neste semestre com & concepgdo educacional gue estavamos
discutindo, com a gual haviamos concordado enguanto grupo.

Os alunos explicaram que haviam tido dificuldade em entender
o texto e responder as questdes (agora, apds esta experiéncia,
temos que concordar com eles que talvez o terceiro capitulo da
Pedagogia do Oprimido, seja muito complexo para ter s1do
trabalhado daquela forma, naquele momento).

Concordei e acreditei nas dificuldades apontadas pelos
alunos em relacdo a compreenrs3io do texto, e propus que
discutissemos uma nova data para ocorrer a discuss3o geral das
perguntas. Combinamos entdo que a partir daquela aula e por mais
algumas , leriamos juntos, sempre no i1inicio dos encontros,
trechos do terceiro capitulo. Esta sistemdtica foi efetivada
durante varios encontraos, quando ent3o liamos trechos do texto,
e, em sequida, alguem explicava o que havia entendido e
procurdvamos fazer uma transposic3do do conteudo da leitura para a
situac3do real de uma aula de GQuimica. Havia bastante discussao em
torno dos assuntos abordados e levavamos cerca de- uma hora
discutindo duas pa&ginas. Logo de inicio, os alunos manifestaram-—
se dizendo que dessa forma "dava para entender", que agora
"parecia facil". Portanto, depois de alguns encontros, por
levarmos bastante tempo da aula nesta atividade (j& estavamos
apenas com os encontros de quarta-feira), sugeri que o0s alunos
sequissem sozinhos., Houve total apoioc a esta proposta, pois
todos se sentiam bastante capazes para isto. Assim, ao longo do
semestre, os trabalhos foram formalmente entregues .

A situacdo ocorida, demonstrou diversos aspectos relativos

ao grupo de trabalho:

- numa escala hierarquica, as disciplinas de conteudo especifico
de Quimica encontram-se em lugar de destagque em relagdo as

disciplinas da area pedagdgica;

-~ havia o estabelecimento de uma hierarquia entre professor e
alunos ( posteriormente tomei conhecimento que antes da aula que
relatamos, os alunos haviam procurado o prof.Zunino para

"reclamar" saobre o trabalho, e teriam argumentado que eu era '"uma

79



aluna igual a eles", como entdo eu vinha "passando trabalhos" 7?)

Lembrando a pergunta que me havia sido feita no primeiro
encontro, sobre o meu conhecimento das ecscolas de Santa Catarina,
esta tinha agora cutra dimens3o. J& naquela ocasi¥o, havia uma
certa ‘'desconfianga" em rela¢do a mim, devido ao fato de eu n3Ao
ser '"realmente" ,"oficialmente" a professora da disciplina. Por
isso , a pergunta ndo havia sido feita em fungdo de uma
curiosidade, mas sim como um teste de capacidade ou compet@ncia.

Era preciso, no seqguimento do +trabalho , levar em
consliderag3do o ocorrido e as observagBes que pudemos tecer, pois
haviam fatores detectados que influenciavam no noso trabalho
enquanto grupo. Para que o "didlogo" se estabelecesse entre nos ,
era necesdric que houvesse fé , e que o professor ndo se
considerasse superior aos alunos. No entanto o gue verificamos, é
que por parte dos alunos ndo havia "fé" , e que eles desejavam o©
estabelecimento de uma superioridade por parte do professor.
Mesmo havendo fé , de minha parte s Bra necessarico que os alunos
também tivessem fe& no trabalho e no grupo.

Refletindo sobre esta experiféncia, acredito que esta fe
reciproca foi estabelecida, e a superagdco deste momento de

confronto, que relatamas , foi furndamental para isto.
4.1.6 - AINDA CODIFICANDO...

Posteriormente, procuramps, novamente, estabelecer um
processo de codificacdo-descodificacdo envolvendo situagbes
conflitantes que pudemos perceber. Haviamos percebido que o
"grupo de trabalho" tinha uma preocupac3o muito grande com a3
disciplina ém sala de aula, e manifestavam opinid®es confusas e
antagonicas em relagdo a este assunto. Quando discutiamos o
relacionamento professor/aluno em sala de aula, todos concordavam
que o professor deveria "dialogar", "conversar'" com os alunos, ao
invés de tomar atitudes autoritarias a fim de manter a ordem em
sala. No inicio do semestre quando de nossos levantamentos
preliminares, perguntamos aos alunos, qual o profesor que haviam

gostado mais e gual o que haviam gostado menos. Nos foi relatado
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como razbes para a imcompatibilidade com determinados
professores, o uso da forga 2 do autoritarismo em relagdo aos
alunos. Este autaoritarismo era manifestado na rigidez de
tratamento dos alunos, no distanciamento gque se impunha entre
professor e aluno, em falas e atitudes de menosprezo pelas
perguntas e duvidas detes, na rigidez em termos de entrega de
trabalhos. Por outro lado, os professores mails bem quistos tinham
duas qualidades marcantes: ndo eram autoritarios, eram "amigos"
dos alunos, "respeitavam” o0s aiunos e a matéria que davam era
interessante.

Durante nossos encontros , procuravamos sempre discutir com
0 grupo de trabalho atitudes a serem tomadas frente a situagles
reais que poderiam ocorrer, e que propunhamos a partir de suas

falas, por exemplo @

“"-F se os alunos estiverem conversando e fazendo bagunca, o que

fazer 2°*

“"— E se marcar uma data para entrega de um trabalho e os alunos

n3o o fizerem 72"

“—- E se um aluno levanta do lugar e vai falar com um colega no

outro lado da sala 2"

Frente a questionamentos deste tipo, as respostas sempre
levantavam a questdo do didloge, de conversar com os alunos , no
entanto, também era admitida a possibilidade de que em
determinadas ocasides '"n3po da, tem que mandar ficar guieto e
impor respeito ". Era admitida inclusive a possibilidade de serem
tomadas atitudes mais enérgicas de repress3d3oc . Manifestavam
também a preccupacgdo em agir de modo diferente, mas de n3o saber

como faz€-lo diante das regras e costumes Jj4& esbelecidos na

escola. Eram bastante firmes na opinid3o de gque era preciso

disciplina em sala de aula "para se poder trabalhar', mas com
liberdpde" , nNXo havendo entdo o uso de praticas autoritarias
como : descontar pontos da nota, ameagar com provas, '"ralhar" e

"chingar" os alunos.
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A questido da autoridade em sala de aula também jid se havia
manifestado no grupo, na ocasi3o do episodio da entrega do
trabalho sobre o capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido (item 95.4).
Nesta ocasi3o os alunos haviam manifestado seu preconceito em
relagdo a mim, por ndo ser a professora da disciplima, a
autoridade constituida oficialmente. Este fato os fez me
"desacatarem", n3o entregando o trabalhoc. No entanto, se eu fosse
realmente a professora, teriam me "obedecido". Isto traduz o
sentimento do grupo em relagdo a figura do professor, como
detentor da autoridade em sala de aula, fungldo que, agora,
deveriam exercer durante os estdgios. Soma-se a isto também, o
fato do grupo interpretar a postura dialdgica, como uma atitude
n3o rigorosa, face a execugio de tarefas.

Esta questdo se apresentou para néods , como uma situagdo
conflitante, e procuramos "codifica-la" para estabelecer um
processo de codificac¥o-descodificagdo. Procuramos retratar a
situagdo do professor que inicia sua vida profissional e deseja
"manter a discipina com liberdade", sem autoritarismo, mas ndo
tem nenhum exemplo ou experiéncia de como fazé-1lo e enfrenta um
sistema j& preparado para outro tipo de atitude, & autoritaria.

Desta vez, pretendemos desenvolver o material para efetivar
a codificagdo , poderiamos usar o canal visusl(pictdrico ou
grafico) ou o auditive. Achamos que o relato oral poderia ser
muito rdpido e perderiamns alguns detalhes para reflexdce. Ficamos
bastante inclinadas a construir uma sequéncia de figuras, tipo
histdria em gquadrinhos, mas achamos que poderia ser pictorico
demals e calr na ridicularizac3o. Por fim,optamos pelo relato na
forma de texto com perguntas, mesmo porque esta era a forma que
estdvamos trabalhando e que em geral ¢ usada no ensino a nivel de
graduagdo, por isso, tanto de nossa parte, gquanto por parte do
grupo de trabalho, havia familiaridade com o metodo. No entanto,
penso qgue n3o devemos abandonar o trabalho com o pictdrico, ate
mesmo por ser uma forma diferente de apresentar as questbies,
podendo ser mais criativo.

Construimos um texto a partir dos relatos do grupo, e da
bibliografia sobre o assunto. Este tipo de construg3o de texto,

chamamos de '"composig3o coletiva", pois consiste em ordenar e
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agrupar as falas havidas - durante as discusslles, dando-1lhes

sequéncia e organizagdo. Dependendo do obietivo da “"composic3o
coletiva", paoderemos introduzir opinides de outros autores,
explicagtes e respostas as perguntas levantadas e, introduzir
malis questionamentos para reflexdn. No nosso caso, a "composigio
coletiva® pretendia ser wuma codificagdo de uma situagdo
existencial, portanto, limitamo-nos a ordenar as falas, dando-
lhes um sentido de descrig3o de componentes de uma situagia, Nn3o

explicitando caminhos nem expliéag&eé.

Buscamos , principalmente em MEDO E OUSADIA, o cotidianac do
professor (FREIRE & SHDR,1987b), apoio para a compreensdo das
falas do grupo e para a prablematizac3do a ser desenvolvida no
processo de '"descodificagdo".

0 texto, a seguir, foi acompanhado dé perguntas que
pretenderam ser o inicio da ‘"descodificag¢do-problematizagao” ,
pois o processo em si n3o poderia ser previsto, em fungio de que
ele se estabelece na dindmica que o grupo imprime diante da

situagdo posta.

PENSANDD 0O AUTORITARISMO E A DISCIPLINA EM SALA DE AULA. ..

"0 conhecimento requer disciplina. 0 conhecimento é uma coisa que

exige muitas coisas de nids, gque nos faz sentir censados, apesar
de felizes. E n3o ¢ apenas uma Ccoisa que apenas acontece. 0O
conhecimento, repito, n3do & um fim de semana numa praia

tropical." (FREIRE & SHOR,1987:97)

A disciplina & uma das grandes preocupagtes que o professor
t8m na sua pratica em sala de aula. Isto deve-se a constataca3o de
que ela & condig3o necessaria para o conhecimento.

0 contexto que o professor estd inserido, que envolve a
sociedade, seus colegas, seus alunos e comunidade escolar, muitas
vezes determina como fator de competéncia o uso do autoritarismo
na manutengdo do controle do grupo.

Mesmo os educadores que n3do concordam com esta visdo, e que
J& tiveram praticas diférentes, tendem a assumir a postura ditada
pela comunidade em geral. Ndo sd pela press3o sofrida, mas ate
por uma questdo de sobrevivéncia no sistema vigente.

Muitos professores, ao iniciarem suas carreiras, tém como
exemplé a ser seguido o sistema autoritario que vivenciaram ao
longo de sua formag2o académica, familiar a social. Embora tenham
sofrido as consequéncias desse sistema, tendem a mant@-lo. Ate
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mesmo por falta de outrus exemplos.

DEBATE:

1 - A disciplina e o rigor s3o necessarios ao conhecimento?

2 - 0 que & disciplina®?

3 - Por que um professor se preocupa com a disciplina em sala de
aula?

4 - 0 quf, numa sala de aula, indica que ha disciplina?

5 - Quais as razbies que levam um professor a ser autoritario em

sala de aula?

6 ~- Faga um retrospecto de como o autoritarismo esteve presente

em sua vida escolar.

7 - Houve situactes em sua vida escolar, em que vivenciastes uma

experiéncia de disciplina com liberdade? Descreva.

8 - Na sua opini3o, o que & autoritarismo? E o que ¢ autoridade?
A estratégia estabelecida para a atividade foi a leitura

individual do texto, seqguida de discuss3o em duplas © por fim a

discussdo no grande grupo . Em funglo desta atividade surgiram

alguns consensos :

- A disciplina e o rigor s3o necessarios ao conhecimento, pols sem

eles ndo had como estudar, compreender , discutir, etc.

— Disciplina e ordem n3c podem ser confundidas com falta de
liberdade nem com ativismo. Naquele os alunos se mantém contidos

sem manifestarem—se, neste, n3o ha nenhuma organizacio.

- 0 professor muitas vezes & autoritario tentando manter a ordem

e a disciplina porgue desconhece outra maneira de fazé—lo.

— Para haver disciplina, ¢ necessario o respeito mituo entre

professor e o aluno.

*

— Quando a aula & interessante , os alunos tendem naturalmente a
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serem disciplinados e arganizados.

Entretanto, o caminho a ser seguido n3o estava claro, ndo
havia fdrmulas. A concepg¢do diasldgica da educacdo, que estavamos
discutindo, era citada para argumentar em favor de uma atitude
pedagdgica em sala de aula, que ndo admitiria atos de repress3o
ou autoritarismo.

Neste momento, havia , de nossa parte, muita expectativa
para saber como agiriamos quando efetivamente os estdgios
estivéssem se desenvolvendo,pois esta seria a situagdo real onde

as ldéias seriam postas em pratica. Ou n3o !

4.1.7 — APRENDENDO COM A PROPRIA VIDA... SURGE UM TEMA DOBRADIGA

Estavamos em meados do semestre, e o0s contatos com os
diretores, supervisores e professores das escolas ja haviam sido
feitos. Os estagidrios do Colégio de Aplicagdo , bem como uma das
duplas gque trabalharia na escola publica estadual, j& haviam
iniciado os primeiros encontros com as turmas e a observagdo de
aulas.Nesta época fui & escola publica com a outra dupla que 14

estagiaria , para apresenta-las para a professora regente,mas tal

n3o aconteceu, pois nos vimos envolvidas numa situagdo , ate
certo ponto inesperada,que foi o ponto de partida para uma
discuss3do muito promissora.

A escola publica possui uma sala para professores, onde ha

café, 4&gua, avisos, etc. e onde o corpo docente da escola se
reune nos intervalos das aulas. Tendo em vista que Jja
conheciamos alguns professores , bem como o diretor e a

supervisora, logo passamos a conversar e participar da discusso

que se estabelecia. 0Os professores do estado estavam paralizando
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suas atividades durante dois dias como adverténcia para uma
possivel greve da categoria (que posteriormente foi deflagrada).
Os professores discutiam o assunto abordando a questdo da
possivel greve, os'salérios, a posicgdo do governo, expondo suas
opinibles pessocais. Alguns nos esclareceram sobre a remuneragdo
percebida, mostrando-nos inclusive os contra-cheques. 0 "clima"
da sala era bastante agitado e notei gue o©s alunos se
surpreenderam bastante com algumas colocagdes , principalmente no
que dizia respeito a saldrios.

N3o houve aula nagquele dia. Saimos do colégio sem falar com
a professora de Quimica, que n3o havia comparecido, e sem
iniciarmos as nossas atividades propriamente ditas, no entanto, a
experiéncia que passamos foli extremamente importante.

N3o eéramos professores do segundo grau,mas @ greve estava
atingindo diretamente nossas atividades, nossa vida. Portanto, de
uma forma ou de outra, tomariamos uma posigdo frente a situag3o.

Em nosso encontro na Universidade, os alunos relataram ao
grupo o acontecido, manifestando sua perplexidade diante dos
baixos salarios recebidos pelos professores. Conversamos bastante
sobre o assunto, sobre greves, inclusive nas Universidades,
greves gerais, etc. Percebi que agora o assunto suscitava
discusé&o, diferentemente do ocorrido em relagdo a greve geral do
inicio do semestre. Percebemos gque os alunos desconheciam,
totalmente, aspectos relativos a salario, drgdos representativos
da categoria, plano de carreira, situagdo funcional que teriam
caso ingressassem nos quadros do magisteério estadual. Outro
aspecto que nos chamou atencdo foi Que todos se manisfestaram
dizendo que 'nao dava para dar aula no Estado”. Quando perguntei

t
0o que eles iriam fazer depois de formados , responderam gue

pretendiam - entrar no mestrado em Fisico-Guimica da UFSC e

106




continuar ligados a grupos de pesquisa na Universidade. Apesnas um
dos alunos manifestou pretenclo de se manter no magistério, mas
almejava ingressar numa escola técnica federal , onde os salariaos
s3o melhores.

0 quadro gue se apresentava era a ocaslido propicia  para o
desenvolvimento de atividades que procurdssem discutir a condiga3o
de classe do trabalhador da educagdo. Para néds este era um tema
fundamental para ser discutido durante o semestre, no entantao,
durante a investigac3o temdtica que estdvamos fazendo até ento,
ele n3o havia surgido como uma situacado conflitante para o grupo
‘de trébalho, nem sequer na ocasido da paralizagdo devido a greve
geral. " Ou talvez , n3do tivéssemos percebido ou estimulado
conven%entemente 0 seu surgimento.

Assim, diante da situagao posta concretamente, surge a
Dcasiao-péra esta discussao, que nao havia sido prevista, mas qQue
nao pdderia deixar de ser efetivada, posto que )& estava
problematizada pela circunstdancia vivida.

Este foi wum assunto que consideramos como um "tema
dobradiga"” pois preenchia uma série de '"vagas" entre os temas
discutidos e continha as relagles a serem percebidas entre estes
e a visdo de mundo do '"grupo de trabalho'".

Havia uma quest3o que se delineava aoc longo dos encontros do
grupo: por que estabelecer uma praticsa pedagdgica nao ensino de
Guimica, voltada para os interesses dos alunos, numa relagao
dialdgica onde n3o cabe o autoritarismo 7?7 E esta s poderia ser
respondida a partir do momento cue o grupo tivesse claro contra
quem e a favor de quem se daria. o nosso trabalho, enguanto
profisssionais da educagdo. Mas para isso era preciso ter clareza

)
da condig3o de nossa categoria .profissional dentro de uma

conjuntura maior que nos absorve como seres sociais.
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Procuramos entdo uma forma de passar uma serie de

informagbes, que eram necessarias aos alunos, a fim de
continuarmos a refletir sobre o assunto. Para issc , procuramos o
Prof. Fabio da Purificagao de Bastos, gue ¢ professor de Fisica

da rede publica estadual de S5.C. e tem uma atuagao constante nos
movimentos reinvindicatérios da categoria e que também vem
desenvolvendo uma proposta ,para o ensino de Fisica, ﬁa direg3o
da concepgao educacional de Paulo freire (BASTOS, 1989), e que

abordou os seguintes aspectos :
- Por que a greve 7?
- Quais as reinvindicaclies dos professores ?

— Quais as propostas do governo ?

0 que &/ como ¢ o0 Plano de Carreira do Magistério Estadual de

Santa Catarina ?

- 0 que e e quais as condigles de trabalho do professor ACT
(Admitido em Cardter  Tempordrio ) ?
- Quais os drg3os representativos da categoria, em especial o

SINTE (Sindicato dos trabalhadores na Educac3o)?

- Como estd a mobilizag3do em termos de Floriandpolis e do resto

do Estado ?

A medida que o professor foi discorrendo sobre o tema, os

alunos participavam com alguns depoimentos, fazendo perguntas,
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manifestando indignacgao frente as questies colocadas.

Esclarecemos que a situacgdo deles como professores do estado

até haver concurso publico, s=2ria de ACT, fato que éles
desconheciam.

Apds a discusdo o professor Fabio "contouw" como estava
procedendo para desenvolver uma '"proposta dialdgica" para o

ensino de Fisica & nivel de segundo grau em uma escola estadual.
Esta etapa do encontro foi também bastante discutida, pois o que
estava sendo apresentado tinha muito a ver com as nNOsSsSas
discussfies em sala de aula.

Previamos um tempo de 1 (uma ) hora para atividade, que
acabou levando cerca de 3 (trés ) horas, o encontro todo, pois
houve muito interesse por parte do grupo presente.

Esta experiéncia nas mostrou que o trabalho com a concepglo

dialdgica n3do pode ter um desenvolvimento pré--estabelecido e

/-imutével. N3o podemos simplesmente fazer uma investigagdo
i tematica, determinar temas, e “fechar" uma programag3io de
} atividades. Isto porque a realidade e o mundo est3o

/ constantemente mudandao, & o processo de conscientizacdo se dd na
medida em que O grupo percebe a realidade e se petrcebe no mundo.
i Desta forma, nd3o podemos eliminar a discuss3o sobre eventos que
se apresentem, em determinado momento, como situagdo limites,

\ /;omo problemas.
Assiﬁ; aprendemos Qque & pPreciso aprendef a realidade, para,
a partir de nossa percepcdo, podermos voltar nossa

intencionalidade para a acdo transformadora.
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4.1.8 — APRENDENDO A APRENDER...

A greve dos professores do Estado durou cerca de 40 dias

e quando o0s alunos retornaram a escola publica, a praofessora
regente havia entrado de licenga médica. A direc3o entd3o nos
esclareceu que os alunos ndoc poderiam dar as aulas , do periodo
de regéncia do estagio, sem a presenca do professor em sala de
aula, mesmo o0s alunos do segundo grau estando sem aulas.

Campromometemo-nos ent3o a acompanhar todas as aulas dos

académicos , até a chegada de um professor substituto.

Todos os estdgios foram iniciados praticamente sem as fases
de observag3o e participagdo, tanto no coleégio de Aplicaglo
quanto na escola publica.

Os licenciandos iniciaram sua pratica com bastante firmeza e

interesse. Todos tinham facilidade de falar aos alunos , expor
pensamentos e demonstravam interesse pelo trabalho. Esmeravam—-se
em preparar materiais para as aulas tais como : cartazes, e
experiéncias. Organizavam bem as aulas, procuravam despertar o

interesse dos alunos e tinham boa receptividade por parte das
turmas. No entanto, conforme oz estdgios iam transcorrendo |,
comecel a sentir que n3do bhavia por parte dos a&lunos uma
preococupacdo maior em seguir os "procedimentos metodolégicos da
concepgdo educacional de Paulo Freire". Apesar do sucesso que o
"grupo de trabalhao" estava conseguindo em seu trabalho, para mim,
0o desenvolvimento da concepcgdo dialdgica ,em suas aulas, N3O
estava sendo satisfatdrio.

Nesta ocasido, o prof. Zunino, que também acompanhava as

aulas dos estagidrios, comentou comigo que eles n3o estavam

+

efetivamente pondo em pratica os "procedimentos...” ; © que

talvez isto estivesse ocorrendo porgue eu Nn3o estava dando aos
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alunos a atenci3o devida, talvez estivesse indo pouco aos colégios
(pois o prof. substituto havia sido designado). Comentou ainda
que a proposta n3o teria "dado certo”.

Este comentdrio, aliado as minhas prdéprias duvidas, foi
determinante para o meu afastamento do trabalhe dos licenciandos,
nos colégios. Achel gque realmente n3do tinha acontecido nada, gue
toda a proposta tinha um sé resultado : o nada!

Nesta altura do semestre, nido estdvamos nos encontrando com
0 grupo de trabalho na Universidade, pois devido a greve das
IFEs, haviamos suspendido os encontros e durante mais ou menos
duas semanas me afastei completamente dos alunos. Neste periodo,
discuti muito o desenvolvimento do trabalhoc com o prof Fabio, que
vinha desenvolvendo uma proposta para o ensino de Fisica, na
direc3oc desta concepgdo. Conheciamos o relato de experi@éncias de
ensino dentro de uma concepgdo dialdgica, mas todas fora do
sistema oficial dé ensino, e em nosso caso,estdavamos trabalbhando
com todos os limites por ele impostos. Refletimos sobre o que nos
disse Paulo Freire a este respeito , quando de sua visita a UFSC,
em 1988:

" E ocupando os espagos que apren-
demos melbor a ocupa-los, que perce-—
bemos & delimitagdo dele proprio e
do ato de invadi-lo. S0 assim perce-
mos o limite deste espago, porgue
esta percepgi3o que vali explicar como
desenvolver certas taticas em cor-
respondéncia com a8 estratégia, que
possibilite que se assuma cada vez
mais 0 espaco , em fungdo da prati-

ca docente.
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Desta forma , torna-se possivel
fazer um trabalho diferente,
escapando das formas autoritéarias,
por exemplo, do ensino, que estao
entranhadas em nds, enguanto ideclo-
gia da classe dominante”

(FREIRE in AYDOS e BAST0S5,1988:2)

Estadvamos, neste trabalho, invadindo espacos, por isso,
ainda n3o podiamos conhecer perfeitamente seus limites. A
percepg3o que o0 desenvolvimento desta proposta estava nos

proporcionando sobre as possibilidades de nossa ag23o pedagégica
dialdgica na escola formal, estava nos dando pistas para
delimitarmos novas estratégias gque permitissem a invas3o cada vez
maior do espago viavel possivel no sistema oficial de ensino.

0 sentimento de que o trabalho havia fracassado, deveu-se em
determinado momento ao nosso desejo de um estabelecimento ideal,
pleno da concepc3o dialdgica, e estdvamos avaliando o seu
desenvolvimento em fung3do desta situagdo ideal. Caso atingissemos
o ideal, teriamos "nota 10" e o reconhecimento db SUCeSSO, caso

nido atingissemos a situscdo ideal, ent3o teriamos "nota 0" e o

recaonhecimento do fracasso.

Comegamos entdo a guestionar a possibilidade do trabalho n2o
ter um fim em si mesmo , mas ser parte de um processo. Passei  a
refletir sobre o desenvelvimento da proposta de uma forma menos
autoritaria e meis critica, analisando o processo como um todo,

1

sem dispensar suas partes, ao invés de comparar apenas sua

perspectiva final com a situagdo idealizada fora do contexto em
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gque a experifncia se deu. Estava pois , tentanto interpretar as
palavras de FREIRE quando nos diz que "as experiéncias se

reinventam mas n3o se transplantam" (FREIRE,1989:99) e de que :

" «..€@m histdria se faz o que se
pode. Nao 0 qQue se gostaria de
fazer. E a Unica possibilidade que

tenho de fazer amanhd o impossivel
de boje, é fazer hoje, o possivel de
hoje. & fazendo o possivel de hoje
que fago o impossivel de hoje e
amanhx."

(FREIRE, 198B9:104)

Assim, dentro das circunstdncias gue se nos apresentaram, a
forma que a proposta dialdgica adguiriu, tanto & nivel de
terceiro como de sequndo graus, apresentdva-se como O nosso
viavel possivel dagquele momento, mas este possivel n3o poderia

ser encarado como um fim em si mesmo, mas como o inicio , o ponto

de partida para que o impossivel daguele momento se tornasse

A1l 11

possivel em outro. Para tanto, era preciso ter "coragem” de "ver
o acontecido, de pensa&-lo, de "ad-mira-1o”, de refleti-lo, de
critica-lo e ainda de anuncia-lo tal e qual.

Foi ent3o, dentro desta perspectiva , que voltei a
acompanhar os alunos na escola publica estadual. No primeiro
"re-encontro” o que me impressionou foi a diversidade de
ocorréncias, de situagdes extremamente ricas em termos de
desenvolvimento de uma concepgdo dialdgica, gque aconteciam. Na
condigéo de observadora, tentei registrar (via apontamento) tudo

o que ogcorria. Este fol um ponto sobre o gqual refleti muito ,
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como nas primeiras aulas dos alunos eu ndo "via" nada, e agora,

ndo parava de "ver'" acontecimentos. Como por exemplo: a relagao
horizontal entre os estagiarios e os alunos, participagdo dos
alunos nas aulas, preocupacdo em resgatar o conhecimento dos
alunos em torno do conteuddo em discuss3o, etc. Frocuramos ad-—
mirar" possa "ad-miracdo” anterior do fato, adentrando-nos no
objeto analisado, que era a nossa forma de avaliar y e "ver”, de

analisar o ocorrido.

Percebemos que haviamos atrelado uma postura dialdgica em
sala de aula ao desenvolvimento dos "procedimentos metodoldgicos
da concepcao educacional de Pauleo Freire". No entanto,
principalmente dentro das condicgbes que o sistema oficial de
ensino oferece, nem sempre ¢ possivel segui-los tal e gqual. No
entanto, embora s@ deseje este estabelecimento, ] que
caracterizara uma atitude em sala de aula, como dialdgica ou nao,
€ a postura gue o educador tiver em relacdo aos educandos. Esta
postura poderd buscar um relacionamento que busque a superaclo da
contradigdo educador-educando, o estabelecimento do diilogo, a
praoblematizac3o de situaches de interesse do grupo.

A partir destas idéias & que voltamos a observar os
licenciandos nos estagios. Comegamos a "ver" como suas posturas
eram diélégicas.

Nesse momento, refletimos sobre a nossa propria postura, e
verificamos que ainda havia muito que aprender sobre
dialogicidade. Percebemos o guanto estavamos arraigados a uma
visdo imediatista de avaliag3o, do tipo estimulo-resposta.
Estavamos analisando o trabalho dos estagidrios como a execucdo
de wuma tarefa (desenvolver os procedimentos netodoldogicos...) &

'
NnIo como um processo de reflex3o, onde eles poderiam ou nao,

assumir uma concepcdo dialdgica, enquanto educadores.
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Quando as aulas na Universidade reiniciaram , retomamos 0
trabalho discutinde alguns textos (anexo 1), quais sejam: O
Ensinar Cifncias: um eterno desafio ( ZUNINO, 1986 ) s Projieto
de Ensino de Ci@ncias a partir de Problemas' da Comunidade
(PERNAMBUCO, DELIZOICOV & ANGOTTI,1982); 0O Que Fez Paulo Freire /
O Cientista como Alfabetizador Técnico (ANDERSON & BAZIN,1977);

Planejamento de aula: do circunstancial ao participativo (QT1T7,

1984)

Durante a apresentacdo dos seminarios, notamos gue de modo

geral, o grupo de trabalho :

- estava muito mais desenbaragado, na condig3o de expositor, do

que no 1inicio do semestre;

— dominava o conteudo que estava sendo apresentado;

-  procurava ligar as situacghes dos textos com & vivéncia nos
estagios, dando exemplos e fazendo inferé&ncias;

- considerou a apreéentag&o uma atividade relevante;

- havia mais criticidade das opinifes emitidas,pols a
apresentagdo ndo fol apenas um relato, mas continba reflextes

sobre o tema e comparagles com a situagdo real.

Apesar destas caracteristica que o grupo apresentava, de
modo geral, notamos que o aluno que havia trabalhado no coleégio
de Aplicacg3o e o que N3o havia feito estagio,ndo compartilhavam o

mesmo entusiasmo e dedicag3o gque os alunos que bhaviam trabalhado

Nna escola publica.
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Como Wltima atividade do semestre, propusemos a elaboragdo
de textos, que pudessem ser utilizados em aula. Para tanto
sugerimos que o0s alunos trabalhassem um assunto a partir de um
texto que deveria tratar de algo do cotidiano dos paossiveis
alunos do segundo grau, contendo guestionamentos, bem como uma
explicac3do suscinta sobre o tema, que chamamos Texplicagdo
provisdria" e uma explicag3o mais aprofundada gue desse conta da
teorizacdo daguele conhecimento.

Os textos elaborados pelos alunos foram :

- 0z6nio (tratando dos filtros domésticos @ da camada de o©0zdnio

na atmosfera);

- Acidos (tratando da acidez das frutas e alimentos em geral bem

como discorrendo sobre a quest3o da chuva acidag

- Acidez da Chuva {(sobre chuva acida);

—- Efeito Estufa (sobre o meio ambiente e o préprio efeito

estufa);

~ Veneno para Baratas (sobre as baratas e os produtes quimicoes

utilizados para combaté-las ).

Durante mais de um encontro, os alunos relataram seus
estagios s contando coma ele se deu ’ refletindo sobre as
ocorréncias comparando situacgBes entre as turmas. Nestas
ocasites estabelecemos o que seria o "circulo de investigag3o

t

tematica" propasto inicialmente, onde todo o grupo participaria

da produco @ interpretacao de atividades que seriam
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desenvolvidas pelo "grupo de trabalho" em seus estagios .

No Jdltimo encontro do semestre, fol colocado, para os
alunos, o fato de termos gue mandar conceitos para a Secretaria
Geral de Cursos relativos as disciplinas de Pratica de Ensino e
Metodologia de Ensino. Solicitamos ent3o gque fizessem uma
autoavaliagdo, levando em consideragdo as duas disciplinas e
pbsteriorménte poderiamos nos mesmos avalid—-los ou ent3do eles
escolheriam um colega para fazer esta avaliacgdo, inclusive dando
conceitos para nos. Fol escolhida a segunda opgdo e por votagdo
direta o alumpo "A" fol indicado para ser o avaliador.

Na auto—-avaliacao os conceitos foram os seguintes @

aluno E B
aluno C A
aluno H A
aluno B A
aluno A A
aluno D B
Os alunos consideraram, a 7im de se autoconceituarem, sua

participacdo nas aulas em termos de contribuigdo para o trabalho.
e o esforgo e interesse nos estagios. Os alunos que se atribuiram
conceito B, consideraram gue poderiam se esforcgar mals, que houve
um pouco de "desleixo" em relagdo as atividades. Estes dois
alunos ndo haviam estagiado na escola publica estadual, fato gue
novamente nos chamou atengdo.

0 aluno "A" atribuiu conceito A a3 todos os colegas bem como
a mim e ao Prof. Zunino, considerando que a participacdo de todos

'

tinha tornado a disciplina, o trabalho daquele semestre, valioso.

Neste ultimo encontro, como tambem nos anteriores , onde
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foram relatadas as experiéncias nos estagios, notava-se a extrema
satisfagdo dos alunos em relagdo ao trabalho desenvolvido nos
coleégios , em especial na escola publica estadual,

Falavam com entusiasmo dos estadgios e elogiavam o trabalbo

nas disciplinas de Pratica de Ensino e Metodologia.
Posteriormente, O grupo nos entregou os convites para a
solenidade de sua '"colag3o de grau". Nesta ocasido, percebemos a

atitude do grupc de trabalho, insistindo para que fdssemos a

solenidade, como uma demonstrac3o de satisfagao com o

desenvolvimento das atividades.

4.2 - A PRATICA DOCENTE DO "GRUPO DE TRABALHO™

Iniciamos o semestre letivo com 7 (sete) alunos regularmente

matriculados nas disciplinas de Pratica de Ensino de Quimica

(MEN-1389) e Metodologia do Ensino de Quimica (MEN-1383). As

duplas que trabalhariam juntas nos estagios supervisionados

\]

ficaram formadas da sequinte maneira :

A - COLeG10 DE ARPLICACAD DA UFSC

1 - alunos C e D

2 - aluno G

B - ESCOLA PUBLICA

1 - alunos B e F

2 - alunos A e H

4
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Procuraremos a seguir descrever/refletir o trabalho dos
alunos em seus estagios, procurando contextualizar o colégio e
as situagles em gque se desenvolveram.

Trés licenciandos , que constituiram 2 (dois) grupos,
iniciaram seus estagios no Colégio de Aplicagao (CA), que
constitui-se numa unidade da Universidade Federal de Santa
Catarina. Um dos objetivos do colégio ¢ atender aos estagios
supervisionados 'dos cursos de Licenciaturas da UFS5C, e a
disciplina de FPratica de Ensino de Quimica tem utilizado o CA
para este fim. Desta forma, os professores do colégio Jj& possuem
bastante pratica em acompanhar e serem acompanhados por
estsgidrios e o colégio possui uma estrutura prdépria que visa a
boa realizac3o dos mesmos.

No inicio das atividades letivas entramos em contacto com

os professores de Buimica do colégio , e explicamos que
gostariamos de desenvolver o projeto "Aplicacdo de uma.
concepgio problematizadora no ensino de QGuimica” com os
estagidrios. Apas discutirmos a proposta em 51, todos
concordaram. Uma - copia do projeto foi encaminhada a
"coordenadoria de ﬁrojetos“ e colocada a disposigdo dos
professores . Foi-nos solicitado que acompanhdassemos com
assiduidade os estagidrios, o que nos dispusemos a fazer , bem

como nos reunir com os professores e estagidrios para discutirmos
o desenvolvimento do trabalho.

Posteriormente entramos em contacto com a “"coordenadora de
estiagios" que nos explicou algumas normas a serem seguidas. Em
meados de marcgo, acompanhei os alunos a uma entrevista com a
coardenadora, que entdo, nos mostrou as dependéncias do colégio e

\]

explicou as normas a que os estagiarios se submeteriam. Forneceu

um ‘'"guia do estagidrie", que os acadé@micos deveriam ler e
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seguir., Alem deste guis , oz alunos seguiriam as "Obrigag®es do
estagidrio” (anexo 2), indicadas pela Coorenadoria de Estagios do
Departamento de Metodologia do Ensino.

Na apresentaglio feita pela coordenadora de estagios podemos
observar que o© Colégio de Aplicagao e uma escola bem
estruturada, possuindo uma boa Biblioteca, lLaboratédrics e Sala de
Video. Os alunos poderiam utilizar todas estas dependéncias e
ainda solicitar servicos de mimedgrafo.

Ficou estabelecido que cada aluno acompanharia aulas
tedrices e praticas, podendo ou n3do serem as praticas da mesma
turma que as teoricaé.

No caso do estéagio em dupla, um aluno acompanharia todo o

estdgioc de seu companheiro e vice-versa . Solicitamos que durante
este acompanhamento fossem preenchendo a "Ficha Relato ~
Assisténcia de Aulas'" (anexo 2).

Apods assistirem cerca de 4 ({(quatro) foras—aulsa dos

professores regentes , estes solicitaram que os alunos iniciassem
a sua prdopria regéncia , © que lhes gerou bastante ansiedade pois
Nnao se sentiam ainda preparados para assumir as aulas,
prefeririam observar mais alguns «ncontros por conta do professor
regente.

Os &luno "D" e "B" iniciaram sua pratica pedagdgica
desenvolvendo um conteudo pratico e tedrico organizado de acordo
com um planejamento pré-estabelecido pelo professor. As
atividades do estdagio dariam conta de uma unidade do conteldo
programadtico. Os alunos fizeram um planejamento da unidade de
acordo com a ficha para planejamento (anexo 2) e o entregaram a
nds e a0 professor regente. Pretendiamos discutir estes

'
planejamentos com (o] "grupo de trabalho” iniciando ]

desenvolvimento do "circulo de investigagzo tematica" , o que 3o
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ocorreu devido ao fato dos planejamentos terem sido feitos as
vesperas do inicio das aulas, n3c havendo tempo habil para uma
discusdo preévia.

Aluno "G" teve dificuldades em desenvolver o conteudo

propasto devido a sua pouca formagdo na area especifica (sd havia

cursado a disciplina de Quimica Geral 1 )y, no entanto |,
empenhou-se bastante para preparar as aulas, planeja-las,
confeccionar material para as aulas prdaticas. Durante sUAa
primeira auwla de regéncia, 0o professor regente interferiu

reforgando explicagbes dadas pelo aluno , pois na sua opinido |,
0s alunos do sequndo grau nd3o haviam compreeendido bem o exposto.
De acordo com o relatado pelo acad@mico, esta interferéncia nio
lhe trouxe constrangimentos pois na sua opinido , d professor
regente "teve jeito" para faz€-lo. 0 académico ministrou cerca
de 3(trfs) aulas, e, aptds este periodo , "desistiu'" da disciplina
s, Nndo completando o estdgio propriamente dito. Suas atividades
foram marcadas pela preocupacdo de "sobreviver' ao estagio, ou
seja, era precliso manter-se na aula durante gs 350 minutos ,
trabalhando um conteudo e garantindo um minimo de atengdo dos
alunos. Sua experiéncia em sala de aula foi bastante rapida em
consequéncia do abandono das atividades.

0 aluno "D" desenvolveu todas as atividades propostas, o que
envolveu aulas tedricas e praticas relativas a uma unidade
especifica. 0 aluno planejou suas aulas de acordo com uma
organizagdo previa prevista pelo professor regente, gue era
balizada pelo livro didatico adotado,tanto na transmiss3do do

conteudo em sala de aula guanto na elaboragdo de listas de

exercicios e -provas. As aulas praticas possuiam roteiros pré-
Al

definidos. A preocupagdco com a "sobrevivéncia no estdgio”, ze fez

presente , sendo que a estrategis utilizada fol a transmissdo  da
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mateéria seguindo. 0 modelo do livro texto, utilizando guadro
negro e listas de exercicios.

As aulas eram bastante tumultuadas, havia conversa em
paralelo e os alunos movimentavam-se bastante transitando pela
sala a fim de contactarem outros colegas, principalmente no tempo
previsto para a resolugdo de exercicios. Havia periodos , quando
a matéria estava sendo escrita no quadra ou ditada, que os
alunos permaneciam em relativa ordem.

Em determinado dia , o professor regente perquntou a um

aluno, porgue este Pao estava copiando a mateéria , aop gque ele
respondeu  dizendo que, O exposto pelo estagidrio na aula era
igual ao que tinha no livro texto, entdo , n3o precisava copiar.

0 que pode ilustrar uma certa falta de criatividade por parte do
licenciando.

Questionamos o estagidric regente e o observador, bem como o
professor regente sobre a movimentacdo dos alunos em sala de
aula , e estes nos responderam que o comportamento dos mesmos nAo
havia sido diferente nas aulas que o aluno "D" havia ministrado.
A este respeito o estagidrio teve a sequinte percepg3c : "Nao
houve, assim, alteracd3o no comportamento |, com o professor
regente e comigo foi a mesma coisa. entdo acho gque é o normal
deles assim. Todas as aulas eles s3o assim. Poderia pensar que
era na aula do P. ou na minha , mas n3o ".

Essa visdo demonstra uma "conivéncia' com uma situagido gue
gostaria que fosse mudada. 0 fato de gque esta situagao &
estabelecida tambéh com os outyos professcres ¢ um dado que
"absolve" o estagidrio da ocorréncia.

Durante todo o trabalho desenvolvido no semestre, podemos

1

observar que n3oc houve empenho por parte do alunoc na realizacao

das atividades e na participacadoc nas aulas. Embora N
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manifestasse contrariedade

disciplinas, mantinha-se um

entusiasmo de sua parte .Nas
estimuléd-lo para gue desse sua
Posteriormente, quando o

auto

pois julgava que seu empenhbo nas disciplinas

ao dos colegas.

Cam relagdo as aulas
observamos que a estrutura
determinados balizamentos (ja

adaptou, n3do lhe proporcionou

entrevista, perguntei a ele :
{MC)"—-Quando

vOCE comegou a p

primeira aula, Vvocé pensou

teoria ou vOC® procurou seguir

(aluno D)"-A primeira aula que
prof. j& tinpha dada uma aula

gostaria

avaliagdo individualmente,

no que a gente tinbha

que tu desses esta aulsa para as turmas ficarem

ao trabalho desenvolvido nas

certo distanciamento, n3o havia

discussies era sempre necesario

opinido.
"grupo de trabalbo"

procedeu a sua

o aluno atribuiu-se conceito B,

havia sido inferiar

do estagio propriamente dito,

fechada e estabelecida dentro de

comentados), aons gquals o aluno se

muita mobilidade de agdo. Numa

lanejar, quando vocd® foli dar a sua
discutido na

o ritmo do prof. regente?"

eu dei foi uma aula pratica. AL o©
na semana anterior e disse: Eu
igquais.

AL eu procurei colocar aguilo mais ou menos o que ele colocou.”

(MC)"- E nas outras aulas,

(aluno D)"- Eu tentava. &

dia com as aulas . Mas eu

fazia meu de aula

4

plano

dentro do gue ele qgueria,

como a gente diz,
achava dificil.
e perguntava ao P. se

se estava bom.,

como & gque a coisa se desenrolou ?

relacionar o dia-a-—

FEu acheil dificil. Eu
agquilo estava

Ai ele dizia que estava.

Ai eu passava aguilo para os alunos.”
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Podemos perceber que o estagiario estava bastante amarrado a
uma estrutura pré-estabelecida. As aulas seguiam o esquema do
livro, e eram aprovadas pelo prof. regente. Desta forma, o aluno
manteve-se dentro de um padrao de conduta condizente com o
instaurado pelo professor. N3o houve problemas de relacionamento
entre ele e os alunos, e havia um clima de cordialidade entre
eles. No entanto, esta relagdo ndo buscava discutir os conteudos
de forma a encontrar novas formas de trata—los, contemplando

experiféncias do grupo.

A unidade desenvolvida pelo estagidrio foi: "Mecanica
Quantica", sem duvida um assunto considerado "dificil de ser
tratado”. Ja haviamos discutido esta dificuldade no grupo,
chegando a algumas sugestles para o desenvolvimento deste
conteddo, mas estas ndo foram levadas em consideracdo pelo

estagidrio.

£ importante notar que anteriormente ao estagio,o aluno "D
possuia algumas percepgdes sobre a "concepgdo dialdgica de
educagao" bastante distantes do que pretendemos discutir s por

exemplo, referindo—-se a Pedagogia do Oprimido (FREIRE,1973), ele

manifestava-se dizendop :

"0 autor destaca o didlogo como wma forma fundamental na

aprendizagem e na educac3do porque ¢ através de palavras que

podemaos manilifestar ideias, vontades e opinities.™

"0 objetivo do didlogo é demonstrar a importdncia das palavras e
que elas caracterizam um entendimento e tornam uma relac3o com

iguals possibilidades e direitos de uso dessas palavras.”

"Didlogo e uma troca de palavras entre duas pessoas.”
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"Numa concepgao Freireana, o professor de Ruimica é aguele que
consegue ministrar uma aula relacionando o conteudo da matéria
com os fatos do cotidiano do aluno, tornando o entendimento mais
facil, porque neste momento o aluno poderd "visualizar” a Quimica
ao seu redor desfazendo a imagem de que a Quimica sd ¢ encontrada

nas paginas frias de um livro .“

Estas opinifles emitidas a partir de uma leitura individual
do terceiro capitulo da Pedagogia do Oprimido (FREIRE,1975) e de
discuss®es sobre o assunto, sofreram um processo de reflex3o a
partir das discussiies em sala de aula , gque foram
contextualizadas a partir da vivéncia do "grupo de trabalho” nos
estagios.

Podemos observar que o aluno "D" tinha alguma percepcio do
que poderia ser uma pratica transformadora da situaéao instaurada
Que ele havia encontrado. Ele nos relatou dque "tentava
relacionar o dia a dia com as aulas , mas achava dificil."
Constatava que os alunos eram muito "agitados" e gostariam que
fosse diferente, e embora n3o tenha encontrado uma solucdo para o
impasse, Ndo utilizou estratégias autoritarias, tais como ameagar
com desconto de nota ou com aplicagdo de provas.

Parece-nos que este aluno encontrou uma estrutura na

escola , montada para a continuidade de uma agdo em sala de aula,

que j& se desenvolvia. Mesmo que ele tenha percebido a
necessidade de alterac¢les, n3c encontrou o caminho para
tal,embara tenha superado a quest3o da "sobreviveéncia no
estagio”, n3o ultrapassou os limites desta acdo.

0 relatoriao final de estagio deste aluno, foi bastante

1

sintético, mas um trecho do mesmo, nos d& indicios para acreditar

gque o processo vivenciado pelo aiuno possa ter repercutido numa



reavaliagdo de suas posicles iniciais sobre o©o conteuwdo e o
relacionamento aluno-profesor. 0 trecho em si, N3o é uma criagdo
do académico, mas como consta em seu relatdrio é parque adquiriu

sentido para ele naguele momento

" A relacao entre aluno e professor deve ser uma troca e uma

busca constante do saber, onde este ira enriguecer o contetdo

prdprio de cada individuo. *

Os demais estagios ocorreram na escola publica estadual,
onde duas duplas de alunos desenvolveram seu trabalho. 0 Colégio
& da rede publica estadual de Santa Catarina e possui o segundo
grau no periodo noturno. Atende a clientela do bairro em que se
situa, bem como de regifies vizinhas.

Anteriormente ao inicio dos estdgios, entramos em contacto
com o professor de Quimica e com a diregdo e supervisdo da

escola. Estes, inicialmente, manifestaram alguma resisténcia aos

estagios, pois no ano anterior haviam tido alguns
desentendimentos com um estagiario. Na ocasido , nos
comprometemos & dar maior acompanhamento aos licenciandos, bem

como, solicitar do professor regente o mesmo.

Posteriormente acompanhamos 0s alunaos a0 coleégio,
apresentando~os a diregdo, & supervis3o e ao professor regente,
que se colocaram & nossa disposic3o, bem como as instalagdes e
recursos do colégio. Tais recursos constavam de uma biblioteca
pequena , mimedgrafo a alcool, um laborétério que serve as
disciplinas da dAarea das Cifncias Naturais (gque estava em
arrumagao, n3o podendo ser utilizado).

0 estagio de observacado dos alunos, foi interrompido, com &

assisténcia de mais ou menos 2 horas-~aulas do professor regente,
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devido a greve geral dos professores estadualis, que durou cerca
de 40 dias. Ao final da greve, o professor regente entrou de
licenga, n3do havendo sido designado professor substituto de
imediato.Embora os alunos do colégio estivessem sem aula de
Quimica, a diregdo da escola Nn3o permitiu que os licenciandos
iniciassem ser estagios de regéncia, o gque s fol possivel
depois de entrarmos em contacto com a direg3o e supervisdo e nos
comprometermos a acompanhar permanentemente os académicos
enquanto n3o houvesse professor sustituto.

0 professor substituto iniciou suas atividades cerca de dois
meses apds o inicio dos estdgios de regfncia dos alunos.

s alunos "A" e "H" formaram uma dupla que desenvolveu
trabalho na primeira série do segundo grau, com o conteudo de
Estrutura Atomica.

Desde ©o 1inicio das aulas, os alunos utilizaram diversos
recursos para, segundo eles,dinamizar, ilustrar, tornar a aula
diferente e interessante., Traziam cartazes com definigbes,
exemplos, anaioqias, desenhos; faziam pequenas experiegncias
demonstrativas; elaboravam textos com partes para completar;
passavam listas de exercicios; guebra-cabegas; palavras cruzadas
e costumavam colocar frases de efeito ou provérbios ac final de
todo material mimeografado fornecido & turma. Desenhavam um

aparelho utilizado em laboratdrio com o respectivo nome, neo

inicio dos textos e listas de exercicio.

Os dois alunos se apresentavam muito bem em aula, tinham
boa entonagdo de voz, fariam perguntes & classe , movimentavam-se
bastante "preenchendo” a <cala de aula. Nao apresentavam

dificuldades no desenvolvimento de atitudes docentes.

Segundo o depoimento desta dupla, em suas aulas ¢ "Teve

participac3o, didlogo. Dialogo teve um mont3o! A participaclo na
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minha sala e dez ! Na relacgdo professor-aluno , meu objetivo foi
alcancado, as aulas se desenvolveram num ambiente sadio, onde a
troca de conhecimentos sie deu de uma maneira n3o estabanada, mas
como uma necessidade *.

De nossa aobservacio das aulas dos estagliarios, percebemos
que, realmente com o decorrer do estagio os alunos do segundo
grau, passaram a participar mais, perguntavam, respondiam, davam
exemplos. N3o perecia haver inibig3o, por parte deles, em relaclo
ao processo que transcorria na sala de aula.

E preciso ’ entretanto, notar, que a simples troca de
perguntas e respostas n3o significa D.estabe]ecimwnto do didlogo,

embora faga parte do mesmo. Assim, o0 grupo chegou a estabelecer
um dialogo muites vezes, mas em outras, esteve afastado de uma
relagao dialogica, mas tentando busca-la.

Os alunos "H" e "A" haviam assistido as aulas da professora
regente e segundo eles: "a gente foi para 14 , antes de comegar,
com a idéia de mudar o que o professor deles ja& dava, gue a gente
n3o aprovou, n3¥o gostou. E a gente quis mudar, foi com o©
pensamento que eles aprendessem mesmo'". Havia portanto, da parte
da dupla, disposigdo para uma atitude em sala de aula diferente
da observada na professora regente.

0 grupo iniciouw suas aulass falando dessa '"disposigic” em
trabalhar de uma forma mais integrada , como demonstra & fala de
um dos alunos, relatando o ocorrido no primeirc dia de estiagiro :
f— UOlha gente; vocés devem cooperar comiqo, que eu tambgm vou
cooperar com vocfs . Nesse momento eu estou fazendo um trabalho.
S5 que dai eu falei que ia precisar da ajuda deles, e qgueria
também qﬁe eles solicitassem a minha ajuda, para a gente poder se

entender.”
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0 que podemos perceber, & que os diversos artificlios

utilizados nas aulas , "construiram" uma relac®o numa direc3o

dialdgica entre os estagidrios e os alunos do segundo grau. Todo
empenho em confeccionar cartazes, trazer experiféncias, escrever
frases de efeito, desenhar aparelhos, etc., manifestavam sua

preocupagso com os alunos, que obviamente a sentiam. Dessa forma
e que , talvez até de maneira intuitiva, og alunos tenham lancado
mdo de alternativas para a "const-uc3o " do diAdlogo.

Comao J& haviamos refletido , o didlogo requer uma série de

pressupostos, um deles & a fé entre os interlocutores. Assim,

il

mesmo que o professor tenha fé nos alunos , @ preciso que ele
tenham fé no professor. A express3o do interesse dos estagidrios
pelos alunos, manifesta na preparagdo dos diversos reCursns
utilizados, foi um dos fatores que proporcionou ¢ crescimento da
fe , por parte dos alunos do segundo grau, NOs Mesmos.

Estes diversos materiais também funcionavam no sentido de
estabelecer uma relagdo mais leve , onde a partir de “conversas
amenas" conseguiam a abertura necessdria para um '"didlogo
construtiveo". Por exemplo, os alunos do colégio propunham o tipo
de experi@ncia que gostariam gue fosse feita, (uma colorida, uma
que explodisse...). Num determinado dia, um dos alunos do seqgundo
grau trouxe a 1irm3 para assistir a experiéncia, 0 que mostra o

grau de interesse despertado e o clima de cordialidade
estabelecido com o0s estagiarios. Posteriormente, os alunos do
segundo grau passaram a participar , enviando também desenhos,
versinhos e provérbios nos trabalhos que entregavam para os
estagiarios, o que também indica o estabelecimento de uma relacao
cordial no grupo.

Quanto a efetivamente tratar o conteudo de forma diaslégica,

critica, contextualizada, podemos observar que no desenvolvimento
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dos estagios , os alunos estiveram sempre buscando esta

efetivagao, por vezes conseguiam, por vezes se afastavam deste
objetivo. Ao afirmarem que em suas aulas "havié didlogo",
perguntei a eles sobre ©o que era o dialogo, ao  que me
responderams:

"Era sobre a aula. Cada aula que a gente dava, sempre relacionava
com alguma coisa da vida deles. Niao interessando se o assunto era
dificil, mas sempre tocava em alguma coisa. FPor exeplo, um
assunto que era para ver, era a "teoria dos quanta", que eu podia
buscar da vida deles ? Nada. Mas simplesmente eu disse qgue um

filho do Max Planck participou de um atentado contra Hitler .
Pronto ! Ai todo mundo comecour a discutir : mas como &€ que foi

isto professora 7 Gravaram a teoria dos gquanta."

"Outras vezes, fazendo desenho, cartazes e todo mundo
relacionava com aguilo que a gente estava dando. E outiras vezes,
com experiéncias. Coisas que eles nunca tinham visto na vida eram
dadas em termos de experifncia."”

"Por exemplo: a trovoada. gquando se estava falando em alotropia,
falava em diamante. A troveoada o que acontece? 0 oxigénioc de
transforma em ozodnio, entido eles j& perceberam isto também, tudo
fazia com que despertasse a atengio, usando cartazes, figuras

giz colorido, etc.”

“Também Ffalando de niveis e subniveis, um aluno perguntou : -
y 5] g

Professora, @ como solo e subsolo 2?2 ®

t
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Podemos perceber gue os estagiarios estavam constantemente
buscando trazer o conteuado de uma forma mais prédxima do  aluno.
Langavam m3op do curioso, do figurativo, do analogico, mas 1isto
ndo significava um tratamento dialdgico propriamente dito. NXo
havia contextualizagio, politizac3o, criticidade no trabalho com
0s mesmos, que eram desenvolvidos porque constavam do programa
ou seja,ndo foram eleitos através de uma investigaclo tematica
gue permitisse aons alumos influenciarem nos mesmos.

Em outras situacgles, a proximidadde com um trabalho
dialdgico dos conteudos, foi bem mais intensa. Por exemplo: em
determinado‘ periodo os estagiadrios participaram de um encontro
sobre Ecologia e Meio Ambiente, do qual gostaram muito, fizeram
cartazes e discutiram o assunto com o0s alunos em sala de aula,
contextualizando a questiio da poluicdo do bairro onde se situa a
escola. Paosteriormente os alunos do colégio fizeram uma passeata
nNno bairro denunciando a poluicdo da baia . 0Oz estagidrios assim

relataram este acontecimento :

(MC) - E como & que fol este lance da passeata ? Eles contaram
para voces no outro dia ? E tinha sido por causa da discuss3o de
vocés ?

(aluno) =" Nao ! é& gque eles estavam planejando em fazer. Mas

parece que por ceincidéncia nds tocamos bem ali.

- Sabe professora , a gente ontem fez passeata, para
conscientizar todo mundo aqui do bairro, sobre a poluigdo que
esta tendo ai. A gente fez cartazes, a gente participou...,

1

contaram."
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(MC) - E qual era a poluigdo ? Tinha algum tipo especifico do

bairrao, ou era geral ?

(aluno) - "Ali no Saco dos Limbes, tem a questiio dos esgotos na

praia. Agquilo ali para eles é o pior'"”

(MC) - E voc®s chegaram a falar para eles sobre esgotos? Como é

que era o controle das &aguas ?

(aluno) ="Clara ! Falamos sobre rede de esgotos, falamos de
tudo... Falei até que a gente jad fez andlise de aguas da baia, da
lagoa, de como €& que estd a situagiao. A gente tentou

conscientizar . Mostrar o que a gente sabe, para eles também

ficarem sabendo. E para tentar fazer alguma coisa; a gente Talou:

— Um dia voc@s vio estar no neu lugar, ou no lugar do presidente,
e vocés também tém que ter consciéncia, vocés podem conscientizar

seus filhos e assim por diante..."

Neste exemplo podemos notar que os estagidrics '"esqueceram"
o0 programa pre-estabelecido e discutiram um assunto que sem
duvida interessava ao grupo, ligando-o inclusive a uma realidade
proxima, vivida pelos alunos, 0 que aproxima o ocorrido de uma
concepcao dialdgica de tratamento dos conteudos.

E preciso observar qgue esta era a primeira pratica
vpedagégica dos estagidrins e que eles "experimentaram”" diversas
formas de abordar oz conteudos. A comparaclo entre estas tantas

’

maneiras, a observag3o da repercussdo das mesmas nos alunos, a

reflexso que fizeram/far3o sobre o ocorrido ¢ que influenciara



sua opcdo pedagdgica na futura vida profissional. Este momento do
estagio dos licenciandos, indica que pode ter havido um movimento
conscientizag3o dos mesmos. Inicialmente, utilizaram termos
tradiacionais de abordar os conteudos. Mas, conforme refletiram,
sobre estas abordagens, buscaram novas agles que pudessem mudar o
rumo do processo em sala de aula. Para a dupla, esta foi uma
experiéncia de transformacdo do estabelecido. Sua reflex3o sobre
0 ocorrido subsidiard novas atitudes.

Com relag3o a disciplina em sala de aula e autoridade do

professor , os alunos tiveram a seguinte percepgic:

"Ndo & s0 uma questio de autoridade . & uma guest3o de respeito
do professor com o aluno e do aluno com o professor. Com este
respeito dos dois lados na aula, eu acho gque v3do se entender

perfeitamente, como foi no meu casao."” T

"A gente notou hastante a diferenga com a professora regente e
conosco. Com a professora regente era assim completamente
diferente. Inclusive eu e ela (a dupla) , ficamos admiradas do
comportamento deles com a gente. Porque assistindo eles com a
professora, a gente achou que ia ter trabalho com a turma , mas

nAo, nda foli assim, eles nos surpreenderam..."

De nossas observagdes das aulas dos estagiarios, podemos
constatar que n#Eo houve por parte deles o uso do autoritarismo
para manter a ordem na sala de aula . Em uma das turmas havia um
grupinho que constantemente conversava e fazia brincadeiras,mas o
estagiadrio procurava conversar com eles sobre o assunto da aula ,

1

no sentido de gque participassem do que estava ocorrendo. No final

do periodo de estdgio, @ste grupo havia se dispersado na sala e
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estavam bastante cooperativos com as atividades propostas.

As provas e listas de exercicios foram "anunciadas" coma uma
necessidade burocratica e Jamals foram usadas como forma de
repressso ou de amedrontamento, ao contrario, num determinado
dia, que havia sido marcado para a prova, o estagidrio "achou"
que o0s alunos N3o estavam ﬁreparados e a transferiu para a outra
semana ,mas alertou :

"— Olha pessoal, por que vocEs ndo falaram gquando eu marquei a

prova ? Voc@s tém que aprender a falar se n3o estdo preparados.”

Insistiu varias vezes no fatn de gue eles deveriam falar se
n¥o estivesem preparados para uma prova .

Quantao ao tipo de avaliac3o feita, o objetivo era o de nio
estimular a memorizagdo, procurando enfatizar os aspectns
compreendidos pelos alunos. Este fato foi claramente exposto aos
alunos do segundo grau , como podemos observar pelas sequintes
falas dos estagidarios
"- Voc€s estlo vendo ai decoreba ? Nio s Ne¢ ? Para responder isté
ai, voces t@m gque saber o que est3o fazendo. Nio tem nada

decorado ai." (referindo-se & prova ).

- Gente! A gente ndo quer gue voces decorem, a gente quer que
vocés saibam. Por isso eu n3a vou pedir por nada uma avaliac3o
que precise decorar. A gente vai pedir coisas que vocé€s tenham
aprendido para poder colocar e fazer.®

i}
Em muitas situactes a preocupacao dos estagidrios era com

que os alunos falassem , perguntassem, por exemplo
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(estagiario) - Todo mundo entendeu isto aqui 72

(aluno) - Entendi ! Entendi ' Entendi !
(aluno) - Eu n3o professara !
(estagiario) - Gostei! Gostei! Garanto que vocés também n2o

entenderam...

(estagidrio) - Quem ndo veio a altima aula s Praocura a matéria
com um colega. Se n3o entenderem, me procurem, por favor, & ndo é
por mim, & poar voc@s. Amanhd pode ser no intervalo.

(aluno) - Professora, eu n3o entendi uma coisa...

(estagiario) - Entdo pergunta em voz alta para tode mundo ouvir.

Numa das aulas 0% estagidrios prepararam um cartaz que
apresentava uma sala de aula onde um professor sérin, de guarda-
po branco, falva e os alunos brincavam, atiravam aviBezinhos y
assoviavam... Apenas um aluno prestava atenc3do na aula. quando
vi o cartaz, pensei logo gue os alunos iriam criticar 0s colegas
que estavam brincando e vangloriar o gque estava seério, eximindo o
professor de qualquer culpa da situaco. Mas os comentarios

feitos me surpreenderam:

(estagiadrio) - Gente, voc@s viram este cartaz ? Chocante, né? &£ o

professor tentando ensinar a matéria e os alunos ali, um

1

dormindo, outro...



Os alunos comentam, riem e farem piadas.

(estagiario) — Pois & gente, guando o professor esta ai, tentando
ensinar , vocés t@m que perguntar : - Espera ai professor R
explica... Afinal gente, voofs estio pagando para estar  aqui,

para aprender.

(aluno) — Aquela ¢ H dando aula !

(estagiario) - Voc@ acha que sou eu? Aqui na sala de aula tem
gente soltando avidozinho, lendo revistinha ?
(aluno) - Nao ! Estd todo munde prestando ateng3o...

({estagidrio) - Este @ o caso (aponta o cartaz) de um professor

comodista.

Percebe-se nestas falas e atitudes , a percepc3a  dos
estagidrios em relagdo as responsabilidades dos alunos e
professores no processo de aprendizagem em sala de aula. 0
professor que ndo se esforg¢a para conseguir a atencdo dos alunos
¢ "comodista" , os alunos té&m o direito de perguntar ao professor
pois pagam para estar ali, portanto podem exiglr respostas @
explicagles.

Este momento tambem aponta para um movimento de
conscientizagdo. Os estagidrios buscaram compreender a realidade

em profundidade, N30 sé& em sua aparéncia. Eles poderiam ter usado

i

0 discursao corriqueiro de que os alunos devem prestar atenclo nat

aulas para aprender, e n3o incomodar o "pobre" professor. Ma

in

n3o, fizeram uma andlise mais profunda, colocaram os direitos e
L)

os deveres do alunos e professores, de uma maneira menso

simplista, mais refletida.
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Durante todo o desenvolvimento do estagio, gque durou cerca
de dois meses e meio, Nos gquais os alunos ministraram 4 horas-—-
aula , por semana, houve total integrag3o entre a dupla. Todas as
aulas eram discutidas antes , bem como o material a ser
utilizado, gue era entlo preparado em conjunto.

Ao final do estdgio, os alunos expressaram algumas
conclusfies relativas ao trabalho desenvolvido gque demonstram uma
percepgao da relag3o pedagdgica gue aponta para uma dimensdo

dialdgica :

"Com tudo, conclui que: guando aluno e professor respeitam-se e
dialogam, estes saem ganhando conhecimento e amizade, pois os

dois tém muito a aprender um com o outro.”

"Deve haver uma relacdo de igualdade entre alunos e professor, s

assim haverd diadlogo e aprendizagem matua.”

"Os conteados a serem ministrados devem ser extraidos/buscados na

vivéncia e, na vida pratica do aluno, para que haja o interesse

do mesmo."

"Os problemas colocados pelo professor devem ser trabalhados pelao

aluno para gque este chegue a uma resposta ¢ DOr s1 praprio.”

"0 professor deve dar oportunidade para que o aluno crie e n3o
somente copie. Através de aulas praticas o alunc deve AguUCar sSuas
curiosidades e através delas tirar deduglies que o0 levem a

respasta.”

A}

137



"Toda experi@ncia na vida do homem o leva a ter perspectivas
para novos rumos de seu desenvolvimento. Este trabalho de estagio
foi uma experiBncia abalizada, pois trabalhei (diretamente cam
pessoas que mandavam, pessoas qgue ensinavam, pessoas que

aprendiam.”

"Na relagao aluno-professor, meu objetivo foi alcangado; as aulas
se desenvolveram num ambiente sadio, onde a troca de conhecimento

se deu de uma maneira ndo estabanada, mas como uma necessidade.”

"Na relagl3o professor-aluno , observei que uma classe se

contenta com pouco, isto é, o professor n3o se valoriza e vai
cada vez mais para o orgastulo. GQuando é& galardoado com migalhas,
faz ate festa de "vitoria“. 0Os professores s3o alienados em

relacdo ao significado do seu trabalho."

"Este frabalho foi estacionado por causa de uma greve; as
reinvindicaglies foram muitas : saldrios e mais verbas para a
educagdo. Ganharam o salario o foram trabalhar; e a verba para a
educagio, onde fica ? Fazer greve, neste governao gue nega todo o
direito do povo, @ um direito justo para que os trabalbadores n3o
morram de fome; lutar por melhores condigbes para a educagdo,

nao."

"Foi observado um ambiente acomodado. O professor vali para a

sala, Jjoga o conteddo no quadro negro e vali embora."

"Com tudo isso, a experi@ncia realizada possibilitou novas
.

perspectivas de atuac2o, mas de maneira minha; de lutar de uma

maneira bem diferente, de uma maneira intelectual, pois o homem
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@ sujeito de sua histdria e nAo vitima dela.”

"Libertar a técnica e a cifncia dos que as escravisam (donos da
poder) para em seguida a utilizarem comp gendarmres das classes
trabalhadoras. Por isso, a educagldo n3o apenas produz o que o5
donos do saber Jjulgam necessario para eles conhecerem, mas

tambeém o que a maioria deve ignorar."

"Os educadores deveriam aprofundar mais seus caonhecimentos,
evitando a utilizagdc cega de textos gue domesticam a
intencionalidade da conscifncia e mistificam a realidade dos

educandos"

"Diz a 1lei 5.6%2/71, artigo primeiro : 0 Ensino de primeiro e
segundo  graus tem por objetivo geral proporcionar ao educanda a
formagl3n necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, gualificacg3o para o trabalbo e
preparo para o exercicio consciente da cidadania. E ainda, no

artigo 21

0 Ensino de segundo grau destina-se a formac3o

integral do adolescente.”

"Para que esta lei se valorize ¢ preciso saber gue o  homem &
sujeito de sua histdria, e para tanto ele precisa ser livre, ter
poder de criag3o e ter poader de critica.”

"Quando estes termos existirem, teremos Educacao, teremos

conscientizagdo e teremos mudangas.®

Os licenciandos "C" e "B" formaram a segunda dupla que
¥
estagiou na escola publica. Inicialmente o aluno "F" trabalharia
»
com o aluno "B", mas como desistiu da disciplina e a greve das
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IFEs impediu o desenvolvimenfo do estidgio do aluno "C" no Colégio
de Aplicagd3o, este passou a desenvolver o trabalho com o aluno
"B".

Os alunos assumiram a regéncia de turmas da segunda série do
segundo grau, desenvolvendo a unidade : FungWes Inorganicas.

Da mesma forma que os outros estagidrios, os alunos nao
tiveram praoblemas com o desenvolvimento de habilidades docentes
badsicas : postura de voz, clareza nas explicagdes, interlocucdo
com os alunos, etc.

Os alunos discutiam as aulas e os procedimentos a serem
utilizados, buscando a homogeneidade de suas atividades em sala
de aula. Cada aluno ministrou 2 horas-aula e observou 2 horas-
aula por sémana, durante cerca de dois meses e meio.. Utilizaram
cComoD recurso para suas atividades, experifncias demonstrativas e
textos mimeografados.

0O relato feito pelos estagiarios sobre seu trabalho, diz o

seguinte :

"Pelo fato de a gente comecar a dar Fungbes Inorganicas, foi
um assunto muito facil de relacionar com o ambiente deles, com a
vida deles, uma vez que eles tém frutas em casa , tém vinagre,
coisas, né& ! 2%

Depois vem as bases. Ai a mesma coisa. Falamos de soda
caustica, falamos de como ¢ que se faz sabdo, um monte de rtoisa.
Ai , a ultima aula, que foi sobre os dxidos; antes a gente trouxe
uma experifncia sobre os metais. Trouxemos diferentes metais e
reagentes acidos , e foui tdo incrivel porque eles nunca tinham
visto como é que reagia o metal com acidos . Ai a gente trouxe

H

varios metais :estréncio, ferro (prege), arame(cobre); e , no

final, foi interessante porque a gente estava até falanda de
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gastrite, de coca-cola. Ai explicamos a gosto do &cido que eles
sentem , quando estdo passando mal. Surgiram varias coisas sobre
este assuntq, e curiosidades. Eles mesmos tinham coisas.

Un menina, na minha turma, falou que ele utilizava em
mecdnica, Acidaos para limpar pecas. Contou coisas que ele sabia,
e que eu nXo sabia, e que ele fazia sem entender de Quimica, e
aplicava na técnica. E gquando a gente terminou a aula, ele ficou
sabendo como era estrutura daquilo que ele usava. Como reagia,
por que reagia ( o aluno era mecdnico e discorreu SObFEi limpeza

de pecgas de carra).

Podemos perceber gue a intencgdo de trazer a Quimica mais
proxima dos alunos pretende ser concretizada nas experiéncias,
nos exemplos do dia a dia. No entanto, n¥3o houve uma investigagdo
tematica para saber que temas poderiam ser significativos para
serem discutidos com a turma. Por outro lado, a possibilidade de
um aluno identificar a Quimica no seu trabalho, poder “"contar' ’
explicar o que era feite sem ser compreendido, apresenta-se como
uma demonstragéo de uma relagdo horizontal entre professor e
aluno , na busca do conhecimento ("contou coisas que ele sabia e
eu ndo sabia").

As aulas mantinham um clima descontraido onde 0s
estagidrios tentavam buscar uma troca de experiéncias e
conhecimentos , por exemplo, guando falam de uma de suas aulas,
relatam gque :

"...Foi bem descontraido. O pessoal assim de pé, sentado nas
carteiras...foi um papo bem espontdneo. Nio teve nada de
formalksmo. Se bem que as nossas aulas ndo eram com formalismo,

eram sempre bem descontraidas...”
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Em uma das turmas, inicialmemte, bhavia um aluno que
instigava o0s colegas mais préximos a conversarem e fazerem
piadinhas. Esta situag3o durou algumas aulas , mas posteriormente

foi contornada, conforme o relato do académico @

"De repente, ele ja& sabia a matéria, mas ficou perturbando
os outros que nAo sabiam. E ai » u perguntava para ele, e ele
ficava sem graga, se ele soubesse responder... N2o que eu fizesse
isso para ele ficar sem gracga, mas para trazer ele para a aula.

Mas ent3o ele se comportou.”

Na outra turma, havia um aluno gue constantemente reclamava
da materia, da vida, de tudo. sentava-se bem no fundo da sala .
Vejamos no relato do estagidrio , o tipo de atitude tomada em

relag3o ao aluno:

"Ent3o , tinha uma garota que dizia : - Eu n¥0 sei por que eu
estou estudando isto. Eu ndo quero saber nada, e n3o quero nada
da vida. Ai eu naovfalei nada porque eﬁ Nn3o queria atrapalhar a
aula, mas eu falei: Deixa comigo ! E quando eu comecei a dar as
minhas aulas, ela continuou com aquela de nXo querer saber nada.
Ai, a partir de uns dias ela foi mudando um pouquinho, dai ela ja&
comecou a falar: — Eu n3o entendo nada, mas estou gostanda !
Depois eu consequi com que ela participasse da aula, quando eu
perguntava, ela respondia, e respondia certo. Prestava atencdo .
eu achei isso otimo, porque no comego ela n3o gueria saber de

nada, depois ela comegou a dizer que estava gostando e depois ela

comecou a participar.”

1




Estes dois depoimentos demanstram a preocupaglo dos
estagiarios em conseguir que todas os alunos participassem das
aulas, sem assumir nenhuma postura autoritdria de cobrarga em
relacdo a eles.

Estas atitudes dos estagidrios, de ‘"busca" dos alunos,
demonstram que eles voltavam a intencionalidade de suas acles no
sentido de transformar uma situac3do que estava instaurada
(relacionamento dos alunos com o professor regente), e que a
dupla desejava mudar.

Da mesma forma, compreender, através da propria pratica, que
ha um conhecimento que os alunos possuem, que pode e deve ser
valorizado, indica que pode ter havido um movimento de
conscientizagdo de dupla.

A dupla wutilizou para avaliag3o, lista de exercicios,
trabalhos, provas e levou em consideragdo a participagd3o e o
interesse dos alunos em sala de aula . A prova foi a parte
principal da avaliag3do, no entanto, neo foi a unica nem a
definitiva, pois os outros itens foram levados em consideracgio .

A percepcdo dos estagidrios em relaclo a0 trabalho

desenvolvido, expressa em seus relatdrios finais, foi a sequinte:

"Procuramos dar nossas aulas com o mdximo de didlogo, trazendo
exemplos do cotidiano e estimulando-os a falarem sobre
experifncias pessoais na area de Quimica

"Consideramos nossa experiéncia bastante lucrativa, pois apesar
de algumas dificuldades, conseguimos cumprir nosso programa e os
objetivos , inicialmente propostos foram alcancados. Temos uma
verdadeira nogdo da import3ncia de sermos educadores, do papel do

professor que e de facilitador e participante da aprendizagem,

onde o aluno , gquestionador, serd um poderoso meio para a
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ocorréncia de transformaches sociais."

"A pratica de ensino de Quimica serviu, principalmente, para nos
mostrar o quanto a metodologia aplicada ¢ importante para obter-
se resultados positivos de aprendizagem. Estamos cientes de que
as falhas na educagdo, s30 em fungab da resisténcia e acomodag3o
de inumeros docentes diante das sugestdes de mudancas propostas.
Uma vez que o professor tradicional apenas transmite 0
conhecimento, gerando o acumulo de fatos, impossibilita o
raciocinio do aluno. ¢g imprescindivel a conscientizagdo dos
professores sobre a necessidade de evocar uma nova didatica na
area de Cifncias, adaptada a reélidade das comunidades escolares,

bem como as conquistas da tecnologia moderna."

"Para evitar prejuizos no aproveitamento do educanda, devemos
encoraja—-lo a descobrir por si sd4 , as melhores formas de
resolver os problemas que surgirem, estimulando a curiosidade e
orientando—-os para o deenvolvimento do raciocinio e do senso

critico.”™

credi n na sintoni epria i 1 inis [1
“A ditando t a t e ratica as aunlas ministradas
?

foram trabalhadas no sentido de proporcionar ao educando a

formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas potencialidades,

como elemento de auto-realizagldo, despertando assim, sua

curiosidade e o interesse, de manerira que possam a vir

identificar e relacionar a Quimica na vida cotidiana e no

trabalho.”

"Tém—se observado cada vez mais o pouco descaso e a violacxn da
'

cultura popular, em detrimento do saber cientifico que encontra-

se em poder de uma classe dominante. A leitura da realidade
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sociedade-quimica—natureza n3o se fundamenta nas relacies do
homem em seu cotidiano. Os materiais didaticos pedagdgicos
disponiveis ja n3o contemplam y isto é, n3o acompanham os

aspectos histdricos regionais e locais."

"Analisando o quadro de alunos , notamos que a maioria j& esta
vinculada a algum 6rglo de trabalho, e n3o demonstram interesse
em continuar seus estudos de modo a ingressar num curso superior.
530 alunos desestimulados, quer pelo préoprio sistema educacional
vigente, que n3do acompanha o0 processo de desenvolvimento
historico, politico, social e econSmico da sociedade.™

"Assim o que fol realizado neste estdgio, foi tentar ensinar o
educando a ver a Quimica como ci@ncia experimental, porque a

pratica prova a vivéncia da teoria."

"¢ certo que o programa da disciplina ci@éncias de Quimica esta
defasado e desvinculado de wuma realidade histdrico—-social.
Tentamos mudar, ou melhor, amenizar um pouco este quadro. Tenho
certeza que conseguimos. Fizemos com que alunos praticamente

desinteressados viessem a participar, questionar, interessar-se

pelas aulas."”

Pela observac3do e relato do desenvolvimento dos estdgios

pelo "grupo de trabalho", podemos observar que :

- @as posturas tomadas , pelos alunos, na direcao de uma
concepgao dialogica de educag3o , foram uma opg3o pessoal ’
embora refletida} provavelmente, devido ao trabalho desenvolvido

1

na Pratica de Ensino e Metodologiaj
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- 0s dois "temas geradores" trabalhados : "conteddos para qué e
para quem”" e "a guestdo da autoridade” foram desenvolvidos nos

estagios conforme as reflexPes feitas no grupo, durante os

encontros na UFSC;

- 0s alunos gque formaram duplas, estabeleceram entre si um

"circulo de investigacac tematica" ;

- durante o0 desenvolvimento do trabalho, os alunos passaram a
conhecer as especificidades dos a&alunos do sequndo grau,

reavaliando suas posigles em relaglo a eles, 0 gue de fato

constitui-se nNo inicio de uma investigacd¥o tematicaj

- 0s estagidrios da escola publica tiveram mais envolvimento com

a pratica de ensino do que os do Colégio de Aplicacdo;

- houve, sem duvida, um amadurecimento critico ’ dos
estagiarios, em relagdo a postura do professor e o ensino de

segundo grau;

- o desenvolvimento do trabalho trouxe satisfaglo ao "grupo de

trabalho";

— embora os alunos n3o tenham efetivado os "procedimentos
metodoldgicos da concepgdo educaciponal de Faulo Freira",
desenvolveram suas atividades na direc3o de uma conCepedo

dialdgica;

L

- os estagidrios estdo muito "amarrados" a uma idéia de que o

ensino experimental, cam materiais alternativos ocu n3o, & a
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formula para o "bom” ensino da Guimica.,

Assim o desenvolvimento desta experincia educacional
dialdgica e nossa reflexdo sobre a meema, pode nos dar andicios

sobre as qquestdes e o problema gque nos levaram a este trabalho.



CAPITULO S — CONCLUSAOD

Ao refletirmos a experiéncia educacional dialdgica
desenvolvida na disciplina de Pratica de Ensino de Quimica,
podemos delinear algumas "pistas" gue sirvam para efetivacdoc de
trabalhos futuros que pretendam constituir—-se em agbes
transformadoras no 3&8mhito de disciplinas de Pratica de Ensino

e/ou de propostas gue se desenvolvam na diregdo da concepco

pedagdgica de Paulo Freire.

Com este proposito pretendemos resgatar oS aspectos
principais desta proposta, sob a luz da pratica desenvoivida, qgue
proporciona, agora, a "readmiragdo” de idéias e possibilidades
iniciais delineando novas perspectivas que se pretendem seguir.

FPorem, antes de fecermos nossas consideragies, & preciso
discutir os limites & o alcance das mesmas, em fungao das
caracteristicas deste trabalho.

Nossas reflexbes tém como base uma experiéncia unice, embora
alguns aspectos tenham se repetido ao longo da mesma. Desta
forma, conforme expusemos no capitulo 3, pretendemos gue o leitor
seja guiado pela pergunta: o que eu posso {ou n3o) aplicar deste
caso na minha situacdo? Ou seja, pretendemos que o relato dests
experifncia e de nossas reflexbes sobre ela, possibilite
"generalizagbes naturalisticas", que serdo construidas a partir
da viveéncia pessoal do leitor em fungdo do exposto pelo relator.

Ha, portanto, um valor nesta experiéncia, que lhe é unico,
pois que esta n3do se repetira, por ndo podermos reproduzir  as
condigles humanas & histdricas gue a definiram.

Portanto, este relato adguire um sentido original e Jdnico
que gera uma perspectiva, também original € anica, em cada
leitor, porque adquire sentido enguanto se aescla a SUas
experiéncias pessoails.

0 relato torna—-se mais rico para o leitor, na medida em que

ele melhor retrate a experifncia, o que envolve as circunstanciasg

148



que a defipiram, os fatos em si e a relagdo que os  protagonistaes
tiveram com ambos.

Neste sentido, todo o exposto, e portanto, o gue se oferece
ao leitor, & limitado pela visdo do narrador, gue diante do
vivido, o descreve de acordo com a sua otica pessoal.

Ai reside o carater dialdgiceo deste relato, pois ele n3o
pretende se eximir da interpreta¢do pesscal do autor, mas sim,
colocé-la & disposicdo dos leitores, gque a podem questionar em
fungdo de suas proprias interpretacdes pessoais do ocorrido.

Como forma de subsidiar a reflex2o e descricd3o de nossa
experiéncia, utilizamos as seguintes estratégias (descritas no

capitulo 3):

a)vivéncia e observacdo direta das atividades;
blentrevistas e depoimentos do grupo de trabalhoj
cldepoimento de ocbservadores externos gcasionais;
d)trabalhos escritos desenvolvidos pelo grupo de trabalho;
eldocumentos que auxiliaram no delineamento da realidade;

fldepoimentos, opinilies e entrevistas com professores de OGuimica

de 20 grau em Santa Catarina.

Cada wuma das estrategias adotadas possue limites que
precisam ser levados em consideragio.

A vivéncia e observacdo direta das atividades, guando
relatadas, passam pelo crivo pessoal do autor que poede,
inconscientemente, levado por swa visdo pessecal, omitir ou
supervalorizar fatos. Ainda, sua interpretag3o do sentimentos das
pessoas envolvidas, @ igualmente carregada de seu cunho pessoal.

Esta limitag3o nAao deve ser vista como um "defeito"” da
estratégia adotada, mas sim, como uma de suas caracteristicas, ja
que cgnforme expusemos, o relatdrio pretende um didlogo com o

leitor. A forma de minimizar esta limitag3o ¢ procurar outras
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maneiras de relatar o ocorrido. Neste caso, langamos m3o de
entrevistas e depoimentos do grupo de trabalho; depoimentos de
observadores externos ocasionais e trabalhos escritos
desenvolvidos pelo grupo de trabalho.

Procuramos desta forma, buscar a vis3o de outras pessoas,
envolvidas diretamente ou nN3oc  com  a experiéncia. Estas
éontribuigﬁes podem suscitar no leitor, sua interpretacdo
particular do fato ou da opinido exposta, que ent3do podera ser
confrontada com a opinido do relator sobre o dado.

No Smbito deste tipo de estratégia, poderiamos ter voltado
a0 grupo de trabalho nosso relato sobre o ocorrido, para obtermos
sua opinido sobre a nossa interpretacio dos fatos. Embora esta
atividade n3o tenha sido desenvolvida, nos parece que poderia ter
sido importante na medida em que contribuiria para o
enriquecimento do relatorio.

A opinido do grupo de trabalho sobre a experi@ncia foi
colhida, de maneira formal, através de entrevistas e depoimentos
(orais e escritos) no final do trabalho. Parece-nos que poderia
ser importante que isto ocorresse durante o desenvolvimento da
mesma. .

Documentos e entrevistes com professores de Guimica,
subsidiaram a apreénsao da realidade do ensino desta area de
conhecimento nas escolas publicas, onde ocorreram os estagios do
grupo de trabalho.

Assim, apds a vivéncia desta experifncia educacional,
podemos refletir sobre nossos objetivos iniciais, ponderar suﬁre
as questBes de estudo que nortearam o trabalho e indicar pistas

para o problema que nos levou a esta pesquisa.
2.1 — REFLETINDU SOBRE 0S OBJETIVOS DA EXPERIENCIA

Nosso objetivo geral imediato era de: ‘“desenvaolver uma
proposta dialdgica para a Pratira de Ensino de Guimica {spoh forma
de estagio supervisionado), de Universidades Federais, na diregdo
da Concepcgado Educacional de Paulo Freire". Este proposito foi
concrrgtizado com o desenvolvimento da experiéncia durante um

semestre letiveo, nas disciplina de Pratica de Ensino de Quimica e



/
/

Metodologia do Ensino de Quimica na Universidade Federal de Santa
Catarina. Este trabalho que buscou subsidios para 6/problema que
nos levou a esta pesquisa, foi norteado pela fundamentacao

tedrica discutida no capitulo 2 e guiado pelas questdes de estudo
formuladas inicialmente.

Tendo em vista a metodologia de pesquica adotada, que
encontra apoio nas caracteristicas de "estudo de caso” e de
"pesquisa-acdo", N30 nos cabe neste momento, comparar o ocorrido
na experiéncia com algum pardmetro estabelecido, a fim de
indicarmos o© quanto ela se aproximou deste. Por isso, n3o é

possivel afirmar o quanto dialdgica foi a experiéncia, mas

podemos refletir sobre todo o processo gue a concretizou, 0 que
envolve a investiga¢do sobre a forma como ela pode, ou n3o, se
desenvolver.

Como objetivos gerais mediatos pretendiamos "influenciar na
transformac3o das praticas educacionais estabelecidas nas
disciplinas de QGuimica nos cursos de segundo grau de escolas
publicas e das praticas educacionais estabelecidas nos cursos de
formagdo de professores de Quimica.'”

Estes objetivos foram estabelecidos porque "apostdvamos'" gue
o desenvolvimento de uma pratica educacional dialdgica, tanto nas
disciplinas de Quimica nos cursos de sequndo grau de escolas
publicas quanto nos cursos de formacgdo de professores desta
disciplina nas universidades federais, se constituiria  num
caminho para E) transformagio das praticas educacionais
estabelecidas, podendo conoretizar uma proposts para o @nsiﬁw de
Quimica nras escolas publicas esteduais que redimensions esta
disciplina no sentido de instrumentaiizar educadores e educsndos
para a independincia do dominio cultural a que estamos submetidos
devido, entre outras coisas, a nossa ignoradncia cientifica.

Apos a vivéncia desta experincia, sentimeos fortaslecida
nossa expectativa em torno da concepgdo dialdgica como caminbo
para o Ensino de Quimica gue desejamos. Este reforgo se deve a
constatagdo de que a distiplina de Pratica de Ensino de {Quimica
pode encontrar uma identificagdo com as necessidades do grupo de
trabalho gque se reverteu na apropriagao, por estes, de

conhecimentos discutidos no espago formal da disciplina, que os
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levaram a atitudes dialdgicas em seus estagios nas escola
publicas de 20 grau. Pela nossa observaca3o destes estdgios e
pelbs depoimentos do grupo de trabalho, verificamos que tais
atitudes provocaram interacdo maior entre professor, aluno e os
conhecimentos de Quimica.

N3o podemos, no entanto considerar gue a agdo puntual,
localizada num semestre letivo , possa garantir a influ@ncia na
transformagi3o de praticas educacionails estabelecidas na
disciplina de Quimica do segundo grau e nos cursos de formagdo de
professores desta disciplina, de forma generica. No entanto,
encontramos evidéncias de que a mesma, influenciou na
transformacdo das praticas educacionais estabelecidas pelos
protagonistas desta experiéncia, o gque envolve agdo em escolas
publicas estaduais de segundo grau e em universidades federais
dos estados de Santa Catarina e Mato Grosso do Sul. 0 quantn a
pratica educacional de cada um dos individuos envolvidos podera
se disseminar, ou nNAo,n3¥o nos ¢ possivel estabelecer. Esparamos
que isto ocorra, mas sd historicamente poderemos ter a resposta.

Entretanto, precisamns ainda censiderar que esta
experiéncia, bem como sua divulgacio, fazem parte de um projeto
coletivo que une diversas experi®ncias em torng da mesma
concepgio educacional. Meste sentido, espera-se que, através do
relato . de nossa vivéncia, possamos estar contribuindo para a
construgao de uma linha de aclo no ambito do Ensino de Ciéncias
Naturais que possa influenciar na transformaco do que

constatamos estabelecido atualmente.

5.2 ~ ALGUMAS PISTAS SORRE A5 QUESTDES GUE NORTEARAM A
EXPERIENCIA EUCALIONAL DIALOGICA

Ao iniciarmos a experifncia, buscadvamos encontrar subsidios
pra saber se a Pratica de Ensino, nos cursos de Licenciatura em
Quimica, desenvovida de forma dialdgica, poderia:

- constituir um "circulo de investigac3o tematica" para o

trabalﬁa docente dos licenciandos no estagio supervisionado;
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- fornecer indiciaos para uma reflex3o sobre ¢ trabalho de

formagdo de professores nesta area de conhecimento;

- dar conta de conteudos de ensino, cuja compreens3o seja
necessdaria a0s licenciandos nesta etapa de sua formaco

académica;

- estabelecer perspectivas transformadoras para o ensinoc desta

area de conbecimento no 2o grau.

Neste sentido, podemos relatar que em nossa experiéncia,
pretendiamos constituir um “circulo de investigaco tematica" com
0 grupo de trabalho, durante o desenvolvimento dos estagios. O
horario das aulas de Prdatica de Ensino, na universidade, seria um
espago formal para as discussBes. No entanto, na maior parte do
periodo em que os alunos estiveram nas escolag,as atividades
estiveram suspensas por causa da greve das IFEs, o que limitou
nossos encontros com o grupo de trabalho. Nossa possibilidade de
discussao como grupo de trabalho ficou limitada a rapidas
conversas sobre o trabalho dos estagidrios, guando de nossas
visitas &s escolas.

No entanto, percebemos que, como os licenciandos trabalbhavam
em duplas, no ambito deste coletivo, estabelecia-se uma troca de
opnifies, de observagles sobre os acontecimentos dos estdgios que
tinha algumas caracteristicas de um "circulo de investigacdo
temdtica".

No final do semestre letivo, com o término da greve,
tornamos a nos reunir com o totalidade do grupo, em horarios
regulares na universidade.

Estes encontros foram marcados pelo entusiasmo dos
estagiarios com o seu trabalho, evidenciado pela maneira como o
descreviam para os colegas. A troca de suas experiéncias, de suas

duvidas, de suas certezas, foi a *&6nica das nossacs discussdes.

Assim, devido as circunstancias que envolveram a
experiéncia, ndo houve a oportunidade de estabelecer o “"circulo
de investigac3o temadtica'" como haviamos previsto. Entretanto,

observamos que o tipo de relacionamento estabelecido nas duplas
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de estagiarios, bem camo o nivel de discussio que se desevolveu
nos ultimos encontros do semestre nos levam a acreditar que seja
viavel o estabelecimento de um "circulo de investigacao tematica”
dentro do espago formal da disciplina de Pratica de Ensino de
Quimica nas universidades federais.

Ainda, a experifncia dialdgica na Pratica de Ensino de
Quimica, por efetivar uma "investigaglo tematica" com o grupo de
trabalho, - num universo temdtico relativo a um recorte do
conhecimento, no caso, a pratica docente do enéinD de Quimica no
20 grau, evidencia "temas gmradores”" que podem subsidiar

reflexfies sobre o trabalho de formacl3o de professores nesta area

de conhecimento. Isto porque, os "temas qgeradares’" traduzem
expectativas dos licenciandos em relagdo a SUA pratica
profissional, e podem ser trabalhados durante as demais

disciplinas da licenciaturas.

0 desenvolvimento da disciplina, de forma dialdgica,
oportuniza, atraveés de depoimentos dos alunos, a identificag3do de
pontos positivos e negativos do trabalho desenvolvido na
licenciatura. Isto porque os licenciandos muitas vezes
exemplificam situagbes pedagdgicas tomando como parametro suas
experiéncias durante a graduagio.

Ha também que se levar em consideracdo gque ano enfrentar o
estdagio, os licenciandos evidenciam falhas no curso de graduacg3o
e tendem a expo-las durante as discussdes.

Especificamente no caso de nossa experiéncia, os alunos
identificaram disciplinas onde puderam desenvolver uma relag3o
mais aberta, mais proxima de uma relac3o dialdgica e outras onde
0o ensino caracterizava-se mais como  'bancario". Por diversas
vezes expressaram seus pontos de vista em relagdc a validade dos
conteudos estudados em determinadas disciplinas, identificando
alguns como uteis no exercicio do magistério e outros que
provavelmente ndo teriam proveito imediato. Chegamos inclusive a
constatar que estando os estagidrios no Gltimo semestre do curso,
nao conheciam suas possibilidades em termos salariais,
contratuais e funcionais,  na carreira do magistério publico
estadugl.

A busca de "temas geradores" que posterioremente orientem a
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difinigdo de conteddos a serem discutidos no decorrer da
disciplina, abre-se como uma possibilidade de subsidiar os
licenciandos para a superacio de suas necessidades nos estagios,
que iniciam sua experi@ncia profissional.

Nesta linha de ag3o, supera-se a concepgao de que a Pratica
de Ensino n3o possua conteudos a serém trabalhados, tomando um
carater eminentemente pratico, bem como a de que, ha conteddos a
serem trabalhados, mas que ja estao pré-estabelecidos
independentemente do grupo de trabélho.

Em nossa experi@éncia, por exemplo, o tema gerador':
conteudos para qué@ a para quem?, permitiu a discuss3o de
conteddos como: Quimica no cotidiano; trabalbo com sucatas;
desenvolvimento de experifncias em laboratédrio ¢ adequacdo de
curriculos e livros didéticos de Quimica adotados nas escolas de
20 grau.

Toda experiéncias foli desenvolvida buscando um processo gue
efetivasse mudangas no ensino de Quimica a nivel de 20 grau nas
escolas publicas. Nossa inteng3do de provocar tais transformacbes
advinha da constatagdo de que o ensino da Quimica nas escolas
publicas, poderia revestir—-se de maior significado para os alunos
que a ele tinham acesso.

Procuramos, com este trabalho, caminbos que concretizassem
tais transformagles, agindo no 3mbito da formacg3o de professores
de Quimica.

Observando o desenvolvimento dos estagios do grupo de
trabalho, percebemos que houve, por parte dos licenciandos que
trabalharam na escola publica estadual, iniciativas no sentido de
mudar a maneira como a disciplina de Quimica vinha ocorrendo na
escola.

Percebemos que no relacionamento dos estagidrios com os

alunos, durante as aulas havia uma preocupac3o em:

- N3o hierarquizar a posicgdo de professor;

— nao utilizar dispositivos autoritarios, principalmente notas e

provas, camo subterfugios para manutencido da ordem em sala de
4

aula;
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procurar valarizar o conhecimento dos alunos estimulando-as a

falarem sobre suas experincias, relacionadas com o conteudo

tratado;

— buscar atividades pedagdgicas que estimulassem os alunos a
acompanharem os acontecimentos daes aulas (cartazes, textos,

palavras cruzadas, experiéncias, etc.);

- introduzir assuntos, para serem discutidos, que n3o faziam
parte do programa da disciplina, mas que eram de interesse do
grupo (poluigdo da baia sul de Floriandpolis, experi®ncias

diversas, etc.);

- colocar em discuss3o o relacionamento e a funcdo do professor e
do aluno em sala de aula, expondo seus pontos de vista sobre o

assunto, e estimulando os alunos a lutarem por seus direitos;

—- questionar, com os alunos do 20 grau, a atitude de professares
gue n3do se interessam em melhorar o processo de ensino nNna sala de

aula.

Tendo em vista o gue foi discutido ma universidede com o
grupo de trabalhao, sobre as condigbes do ensino de GQuimica no 2o
grau bem como o que ous estagidrios observaram das aulas de
Quimica na wescola onde estagiaram, podemos verificar uma
disposigdo dos licenciandos em procurar opgelies transformadores
para a situacdo constatada.

Isto nos da indicios de um processo de conscientizagdo do
grupo de trabalho. Ao perceber a realidade do ensino de Quimica
no 2o grau, buscaram compreend@-la de forma contextualizada e
propuseram ag¢ies que pudessem transformar o quadro estabelecido.

NZo podemos afirmar que todas as iniciativas tiveram o
efeito desejado. No entanto, hd evidéncias de que os licenciandos
que estagiaram na escola publica estadual buscaram
transformacles. 0 quanto estes licenciandos, atualmente
profesgores, persistirdo na busca de agbes que visem um ensino de

Gumica voltado pars us interesses do grupo que a ele tem acesso,
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n3o podemos indicar. Este & um processo gue se estabelece a nivel
individual, onde cada licenciando refletira sobre suas
experiéncias e tomard seu proprio caminho.

Da mesma forma a vivéncia desta experieéncia, nos estimula a
refletir e buscar, em nossa ac3o na disciplina de Pratica de
Ensino de Quimice, caminhos que reforcem nossa opglo por  uma

educagdo dialdgica.
2.3 — ALGUMAS PISTAS PARA RESPONDER A0 PROBLEMA

0O problema especifico de que tratou este trabalho foi:
"como desenvolver a disciplina de Pratica de Ensino, do curso de
Licenciatura em Q@Guimica de Universidades Federais, de faorma a
possibilitar acs licenciandos efetuarem uma prdtica educacional
transfarmadora em seus estdgios supervisionados e posteriormente
em suas vidas profissionais".

Diante desta quest3o, vislumbrameos a possibilidade de
encontirar caminhos para efetivar nossos propésitos, no
desenvolvimento da disciplina de Pratica de Ensino de Quimica na
diregdo de uma concepgdo dialdgica de educaglo. Neste sentido &
gue a experiéncia revestiu-se de carater de pesquisa, pois,
embora pelo estudo tedrico , este parecesse ser um  caminho
viavel, s0 a pratica poderia nos dar subsidios para concluir a
respeito de nossa suspeita inicial.

Nesse sentido, refletindo sobre a experi@ncia, em funclo do
ocorrido (relatado no capitulo 4) e de nossas consideracdes sobre
as questbes de estudo gque direcionaram nossas observactes (item
5.2) podemos verificar indicios de que o desenvolvimento da
disciplina de Pratica de Ensino dos cursos de Licencietura de
Universidades Federais, na diregdo de uma concepgdo dialdgica de
educagdo, pode subsidiar os licenciandos a atuarem no ensino de
Quimica, a nivel de segundo grau, nas escolas publicas,no sentido
de desenvolverem aglbes transformadoras que possibilitem a
construgdo de uma agdo educacional, nesta area de conhecimento,
que pgssibilite ans educandos a apreensap de conhecimentos

significativos para suas vidas.
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GLOSSARIO DE TERMOS

Ad-miracdo e Ad-mirar

NXo t@m aqui sua significaco usual. Ad-mirar ¢ objetivar um
“no-eu". Implica por-se em face do "n3o-eu”, curiosamente, para

compreendé-lo.
Atos Limites

"Sdo aqueles atos que se dirigem & superacg3o e A negacgdo do dado,
em lugar de implicarem na sua aceitag3o décil e passiva" (FREIRE,

1975b: 106).
Circulo de Investigac3c Tematica

"Reunido dos especialistas com o© "grupo de trabalho" para
discuss3o do ocorrido na pratica pedagogica destes, nas classes
de segundo grau buscando uma reflex3o conjunta , através da
problematizagéo,qué subsidie aghbes futuras na continuidade desta

pratica.
Codificagda

"Representacldo de uma situag3o vivida pelos estudantes em seu
trabalho diario e se relaciona com a palavra geradora. Abrange
certos aspectos do problema cue se guer estudar e permite
conhecer alguns momentos do contexto concreto"”

(Freire, 198%9: 148).
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Decaodificacao
" Um dos momentos mais importantes do processo de alfabetizagio;
trata-se do exame das palavras geradoras (ou codigo linguistico)

para extrair os elementos existenciais nelas contidos" (Freire,

1989: 150Q0).
Dialogo

"Uma relagdio bhorizontal de "A" com "B". Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade. Quem dialoga, dialoga com alguém
sobre alguma coisa. 0 dialogo n3o pode existir sem um profundoe

amor pelo mundo e pelos homens" (Freire, 1975: 107).

Especialista

Educadores gque atuard3o com o grupo de trabalho no desenvolvimento

da experiéncia educacional, como coordenadores desta.

Grupo de Trabalho
ARlunos regularmente moatriculados na disciplina de Pratics dJde
Ensino de Quimica, que participaram desta experigncia

educacional.

Investigacdo Tematica

"Sera a partir da situagdoc presente, existerncial concreta,
refletindo o conjunto da aspiracldes do povo, que podemos
organizar = o conteudo programatico... & na realidade
mediatizadora, na conscifncia que dela tenhamos educadores e
povo,. que iremos buscar o conteddo programatico da educacao. 0O
momento de buscar ¢ o gue inaugura o didlogo da educacdo como
pratica da liberdade. & o momento em que se realiza a

invegt}gagao do gue chamamos de universo temdtico do pove ou o

conjunto de seus temas gersdores. U gue se pretende investigar,

realmente, n3o s3do os homens, como se fossem pecas anatémicas,
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mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveils de
sua percepgap desta realidade, a sua visio de mundo, em que se
encontram envolvidos seus temas geradores" (Freire, 17995: 101,
102 e 103).

Metodologia de Ensine de Quimica (MEN 138%5)

Disciplina do Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de
Educac3do da Universidade Federal de Sanata Catarina, com carga

hordria de 45 horas—aula.
Pratica de Ensino de Quimica (MEN 1389)

Disciplina do Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de
Educagdo da Universidade Fedral de Sanata Catarina, com carga
horaria de 75 horas-aula, desenvolvidas em fungl3o do estagio

supervisionado.

Procedimentos Metodoldgicos da Concepgdo Educacional de  Pauln

Freire

Etapas metodologicas sugeridas por Freire para operacionalizacdo

do processo educacional.

Realidade Concreta

" Algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos em sl
mesmos. Ela @& todos esses fatos e todos esses dados e mais  a
percepglo gue deles esteja tendo a populago neles envolvida®
(Freire, 1981: 39).

 Reduglo Tematica

Processo pelo qual o especialista busca os nucleos fundamentais

do tema gerador, constituindo-se em unidades de aprendizagem e

estabelecendo uma sequfncia entre si.
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Sistema Oficial de Ensino

Instituic3o de ensino publico, mantida pelo governo Municipal,
Estadual ou Federal e regida segundo os respectivos conselhos de

Educacao .
Situagdo Limite

N3o sX0 "o contorno infraqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real onde comecam todas as
possibilidades"; n3o s3o "a fronteira entre o ser e o nada, mas a
fronteira entre o ser e o ser mais"("Alvaro Vieira Pinto,
consciéncia e Realidade Nacional, ISEB. Rio de Janeiro,1960,vol
11, p&g.2B4 apud FREIRE, 1975:106)

Tema Dobradiga

Tema que nao foili sugerido pelo povo, mas que a equipe julga
necessaria, visto que facilita a compreens3o entre dois temas no
cunjunto da unidsde programatica.

Tema Gerador

" Os temas se encontram em ultima anadlise de um lado,
] y

envolvidos, de cutro, envolvendo as situacBes—limites, enquanto

as tarefas em que eles implicam, guando cumpridas, constituem os

atos—-limites aocse quais nos referimos. Estes temas se chamam

geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensi3g
como agdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provaocam

novas tarefas que devem ser cumpridas" (Freire, 1985: 110).
Transformagao

"Processo que inicia com mudanga gradual das partes, com a qual
L]

se pretende alcangar a mudanga da totalidade" (Freire, 1983: 53).
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Universo Tematico

Conjunto de temas da época

¥

em interacldo.
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O professor Fernandes era um fjovem ndo conformista.
Sua vida transcorria trangiiila, mas, as vezes, asscltavam-lhe
certas inquictagdes dificeis de intcrpretar.

Naqucla tarde de maio, saiu da escola, como de costume,
em companhia do professor Osdrio, de fisica, para tomarem
o Onibus juntos.

— Vocé parece preocupado, disse-lhe Osorio, que é que
hié? Houve algum incidente em aula ? '

— Nado, Osdrio, nada disso. A coisa é que, depois de dar
a mesma aula em cinco turmas sucessivas, veio-me @
mente a mais estupida das perguntas: Afinal de contas, que
beneficio fago @ esses meninos ensinando-lhes ciéncia? O tems
de hoje era o ciclo reprodutivo dos musgos. Hoje, como em

todos os anos, expliquci que a fase hapldide dos musgos deriva
de um esporo ¢ a fase dipldide, de um zigoto. Agora, diga-me
uma coisa: suponhamos que ndo tenham entendido nada. Em
que é quc isso pode afctar o vida dcles? Eis aqui vocd,
Osério, um profissional satisfeito: vocé ndo sabe nada sobre
o ciclo dos musgos; ¢ isso nunca lhe fes falta. Suponhamos
que meus alunos saiam sabendo c¢ste assunto tdo bem como
cu prdprio. Diga-me, sinceramente, que vantagem levardo na
vida por causa disso, a ndo ser quc também se convertam em
professores de ciéncias ¢ tenham como fungdo torturar outvas
criancas com estas bobagens ?

Tomado de surpresa, Osério conscguiu apends halbuciar
uma resposta que ndo satisfez a nenhum dos dois:

— Indcio, o saber é importante em si mesmo; ndo deoc-
nos indagar para que seroc. Além disso. se o quc vocé ensinou
faz parte do programa, cumpriu sia obrigagio ¢ ganhou scu

dinheiro honestamente: nio pensc mais nisso !




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE EDUCAGAO
DISCIPLINA : METODOLOGIA DO ENSINO DE QUIMICA

A partir da leitura do livro: Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire.

a) Sintetize a concepgao educacional do autor.

b) Descreva os objetivos e as caracteristicas desta concepgao.

c) Procure explicar: didlogo, investigagao tematica, tema gerador, conscienti-
zagao.

d) Especifique os virios momentos da Investigagao Temdtica;

e) Procure imaginar: como é o professor de Quimica; como é wna aula de Quimica;
como é a avaliacao da aprendizagem, numa concepgao freiriana:

£) Como voce poderd efetivar as fases da investigagao temdtica em seu estdgio
de Pratica de Ensino.

9) Explicite provdveis facilidades e dificuldades da aplicagao desta concepcio.
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ANEXO 2 — FICHAS UTI1L1ZADAS NA EXPERIENCIA
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SRO  OsPIGACDLS DG ESTAGITRIC

-

,0
Cumprir o horario estalclecido *ara ¢starins,ohservando serre 2

pontuvalidade. v
Nao divulgar qualquer Informagao confidencial de¢ cue terbha conhcci-
mento durante o estigio.
fcatar as normas € rerculanentos da Fscola.
Tratar com resmeito, cortesia ¢ urcanidadc todas =25 relacionadas 5
reta ou indiretamente cor a I'scola.
Resronsabiliza-se relo raterial ue lre for confiado.
Coletar dades e inforracoes soltre ¢ a turma ewm que 1ra lecionar,antcs
c¢o meriodo de nlanejarento. '
Lssistir ao nUmero de aulas estipulado nelo ~rofessor de Pratica de
Tn51no , a flP de nel;or con-ecer a nopulocao de aluros.
Apresentar nlanejarento cloual das atlvidades e estaric,individual-
mente ou por equime , antes do reriodn de execuzao ¢ devicapente vi-
saco relo professor supervisor.
Arresentar ao rofessor sunervisor e/ou ao vrofessor auxiliar 0
nlano de aula, antes do inicio da mesrz.
Usar o ur'forme cow identificacio.
I'inistrar pontualrente todas as aulas sue lle foram confiadas rela
equine. Em casos'excetcionais, de falta, a ecuire devera su:stituir
o elerento faltoso.
Acatar as criticas e orientacdes relativas ao seu dcesermerlio  CoOno
docente, advincdas de surervisio.
} equipe devera auxiliar-se rutuamente curante o nlanejamento aas
aulas, a correcao de tralbalhos dos aluncs e avaliacio. .
Arresentar resure das avaliagdes feitas duronte o nericcdo de estario
nara o »rofessor surerviser auxiliar, wmrorerciorance-~lhe assir rate-
rial mara os Conselhos de (lasse.
Arresentar relat6rio docurertado de tocfa o exnerisncia docente, no
nrazo estabelecide relo wrafessor svmervisoy.
Comparecer 3s reunides convocacdas relo ~rofesscr sunervisor.

E vedado ao estarifrio: fazer estidrio nas classcs er cue 6 nrofessor

regular e nas escolas em cue € surcrvisor ou diretor. .
eruagéo: Todas as obrlnagoeq de estaciaric serdao executadas sob o
‘orientacao co nrofessor surervisor (“rnfb(a rratica)ou Co
rrofessor supervisor auxiliar (rref.cda turra,orientador ve-

3

6aforlco, orientador educacional ou diretor).
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PROFESSOR MINISTR.NTE:
NOME DO EST.GIIRIO(S):
DTl HORZRIO: " me DE JLis:
SERIE: TURM vt SEXO:.
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