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RESUNO

A preocupacdo fundamental deste estudo € a de buscar na
pratica pedagdgica indicios de avan¢o, do novo, considerando-se
este novo no sentido historico-social.

Partiu-se da consideragdo de que a escola exerce uma fungio
mediadora_ entre o aluno e a sociedade, através da cultura que
cabe a ela transmitir. Consideroq-se,.também,‘que, exercendo esta
funcio, € possivel a escola contribuir tanto para a adapta;%o do
aluno 2 sociedade, como para a formag¢3o do cidadio que 1luta e
participa para a sua transformacdo.

Preocupou-nos entender, em primeiro lugar, a din8mica da
modevrnizac3o pedagdgica que ocorreu ao longo da  histdoria do
Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina..
Constatou-se que as modificag8es ocorridas na prétiﬁa pedagdgica,
de um modo geral, seguem as tendéncias que se verificéram na
escola brasileira, adquirindo, entretanto, especificidades
proprias em funcdo do contexto em que a escola estd inserida.

Em seguida,'analisou~se, nos depoimentos dd§ hfofessores de
Hietodria, Bebgrafia- e Portugués que trabalham com alunos do I
grau da mesma escola, a representac3o que estes professores fazem
da sua pratica pedagdgica. Destacaram-se, ao longo da andlise,
équeles"elementos que caracterizam-se como indicios qé suéeracgqr
da dinﬁmica conservadora da modernizacao - pedagdgica,
constituindo-gse, como afirmamos acima, no novo, no  avan¢o,
considerédds no senti&o histérico-socialf presentes na fungido que

a eqcola deve exercer na sociedade.



ABSTRACT

Thé méiﬁ concern of this study is to look for signs o? advance
. in teaéhing practice, in the historical-social sense.

Our point of departure was the premise that the school exert§
a mediating function between the child an society, -tBrough the
culture which the former must transmit to him. It can also'_be‘
considered that, in carrying out this function, it is possible for
the school to contribute, either to the adaptafion of children to
the society, or to the formation of the citizen,who participatés in
the struggle for its transformation. | |

First of all, we are concerned with investigating the dynamics
of the pedagogic modernization which has been taking place
fhroughout the history of the "Colégio de Aplicécgo da 'Universidade
Federal de Santa.Catarina"'(Federal University of Santa_ Cétarina
Experimental School). It Has been show that modifications in teaching
practice usually follow the general tendencies observed in . the
Brazilian school,‘ acquiring, however, its own specificatiéns,
briginating in'thevsocial cpntekt,-of which it is part.

This step was followed by an analysis, through the statements-
of history, geography and portuguese teachers'who have wroked with,
elemntary scool bupils in the same institution, of their own self;
evalu#tion of the significance of_the'wqu thes‘have cérried_out “in
their'teachimgvpractice. What siandslout. throughout tHis anaissis.
are those elements fhat can be considered to be sigﬁs. of having
gone beson _tﬁe conservative dynamics in pedagogic modernizatioh.
and, as wé have.sfatgd above, noving towards new advénces cOnsidefedv

in terms of the socio-historical role the school prforms in sbcietg..



"POR UM LADO; E PRECISO UMA MUDANCA DAS
CONDICUES SOCIAIS PARA CRIAR UM SISTEMA DE INSTRUCAOD
NOVO, POR.‘OUTRO' LADO, E PRECISO UM SISTEMA DE
INSTRUCRO JA NOVD PARA PODER MUDAR AS CONDICUES
SDCIﬁIS{‘ POR CONSEGUI%TE., € PRECISO PARTIR Dé;
SITUAGAO ATUAL."

KARL MARX



INTRODUCHKDOO

i - ORIGENS DO ESTUDO

Este estudo ¢é fruto de conviceBes aque foram sendo
:onsfruidaé ao longo do tempo em que tenho atuado na escola de
ig. e 20. graus.

Considero a escola um local privilegiado de tranémi$s§o da
cultura, dando aos jovens o conhecimento sintese de tudo o que
foi acumulado historicamenfe pelo homem. Dessa forma, a sociedade

se utiliza da escola para, por um lado, manter as suas origens e,

por outro, .para se perpetuar. Ful me dando conta, através do
proprio trabalho e de leituras realizadas, que, -pela propria
transmiss3o da cultura acumulada  a escola poderia  estar

Ly g™

contfibuindo para transformac¢io destaimésmafsoéfgaide.

De inicio, esta convice¢do tr;duzia—se pela Preocupagio de
trabalhar os conteldos curriculares - a cultura acumulada
historicamente - selecionada de forma a dar condigles ao aluhq de
desenvolver uma postura critica frente é.éogiedade em que estava
inserido. O sentido politico inerente‘a'eéta.acso- limitava-se,
entretanto, ‘a4 critica das manifestagBes mais aparentes  da
sociedade. sem que sé enfrentaééem as questﬁes»essen;iais; Com: o
tempo, as dividas, as inquientacﬁes; as leituras, a 'pérticip#cﬁo
nos movimentos docentes de discussiq e de luta em torno da

educag3o publica e gratuita de qualidade, e as reflexBes dai



decbrrentes, conduziram-me a entenbervde maneira .pn 2  mais
profunda o séntido que existe na contradic3o maior que constitui
0 ato educativo: o sentido de manter a sociedade pela transmissio
daquilo que ela propria produ;iu, e o sentido de transforma-la,
que ¢é possivel pela propria socializagdo desta transmiss3io, ao
possibilitar a compreens3o e o desvendamento dos mecanismos que
lhe deram a #eicﬁo atual. A partir dai, foi surgindo outra
convicg30: a considerag8o de que a possibilidade da -eécola
exercer este papel'esté direfameﬁte_relacionada a um “fggggk_bgm"
esta transmiss3o, mas, mais do que isso, este "fazer bhen” esté
direcionado por uma opc3o politica- consciente que a embasa.

Com isso, quero dizer que, do meu ponto de vista, n3o ¢
suficiente a escola exercer competentemente o seu papel,
transmitindo ﬁgm 0 saber sistematizado, se nﬁo. acontecer uma
redefini¢8o, n3o sd do conteddo que ela trasmite, como tambémA da
forma de socializa-lo. |

0 conteudo quei a escola transmite, bem como a .fqrma de
transmiti-lo, Jjd& contém em si préprios, idéias e valores que
 tfazem embutidos uma vis3o de homem e de mundo. Assim sendo, a
contradig30 a que nos referimos anteriormente n3o se manifesta
apenas na a¢do que o aluno possa vir audesenvolver na sociedade,
portanto, posterior a sua passagem pela escola, mas na propria
escola, durante o Préprio'ato de transmitir e aprehdér. Isto
implica em que o Zfazer ﬁgm: o ato pedagdégico deva estar
direcionadq conscientemente pela opglo pblitica de transformacgio
daAso;iedade. '

Neste aspecto, a redgfinicﬁo.db tdntedder ‘da forma de

socializd-lo n30 passa pela inovaclo de programas e de técnicas,

G{)



2

mas pela critica constante do que se esta fazendo, ‘considerandﬁ
aquilo que Jja foi realizado, as condigles daA escola, do
professor, do proprio aluno e a conjuntufa social que informa o
contéxto. £ dessa forma, a inovag3o educacional wultrapassa as
simples muaancas qQue sao meras expressﬁes de modernidade,. como
diz Celso Ferreti (FERRETI, 1980:89), constituindo-se em
»construcﬁo/broducﬁo de uma pratica pedaglgica éue incorpora,
superando, elementos caracteristicos de tendéncias pedagégiéas'
que se desenvolveram no passado, mas que se encontram atuadtes 60'
presenie, dando a elas um outro sentidd.

Estas convicgOes embasaram e direcionaram o presehté
trabalho.
| Esta forma de pensar o0 papel da escola na .sbciedade e o
sentido que a ela pode ser dado, bem como esta forma de pensar._é
quest Zo da inovag3o educacional, determinam ‘o surgimento de
inumeras perguntas:

-como ‘ée configﬁra a pratica pedagééica : atualmen(@
desenvolvida, nesta perspectiva? | | |

-como esta sendo .superado, no cotidiano.-'a dinamica de
modernizagSo conservadora? |

-quais 1as'evidéncias e os indicios dé‘avanco'g dovnovo que .
estZo presentes na pratica pedagdgica?

-como dar o salto para a transformaglo?

Com o objétivo de bUScir respostas para EStas-vindagacaes;
propuz-me a:. |

-analisar a dindmica de moderniza¢3o que ocorreu no Colégio

de Aplicag3o;



-analisar as idéias que fundamentam a ac3¥o dos professores
de Poftugués, Geografia e Historia;

‘—analisér a pratica pedagdgica apresentada por estes
professores, destacando os-indiéios do avango e do novo.

Este .foi 0 caminho que percorri para a realizag3o deste

trabalho.

2 - A TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1 - CONSIDERACUES PRELIMINARES

b objetivo que fez sdrgir.este estudo foi o de..pela anéiise
da pfética pedagbgica dos professores de Historia, Géografia e
Portugués, do Colégio de Apligido, identi?icar elementos - que
apontassem para uma acdo pedagdgica embasada e direcionada péla
intenﬁioﬁalidadé politica da transfofmac§o1 social. Entendemos
que esta intencionalidadé,_ quando exiééente,' implicé."'qa
organiza;ﬁb cdnsciente de wuma pratica pedagdgica ‘cfitica e
reflexiva.que contém uma unidade intrinseca'eﬁtre os objetivos. o
conteﬁdo'e_o métodqi

0 fato de"considerafmos que este.eét@do deveria deﬁorref d§
uma- anilise da dinimica de modernizac3o pedagdgica, levoqénos a
desdobrar o trabalho em duas partes: a priméira,.que apresenta a
andlise historica da dinﬁmita_interna'da modernizagcdo no Colégio
de'.Aplicécﬁo; e a segudda,'bnde € analisada a .confiéuracﬁq-
épreséntada atualmente por esta dinémica.'na pratica dos

professores das disciplinas acima referidas,
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Esta delimitac3o do trabalho determinou | a opclo
metodologica: apenas 6'estudo qualitatiQo apresenta as coddicaés
nécessérias a penetra;ﬁo interna’e intensa no objeto de estudo
para se captar o significado da a¢do, na visdo de quem a pfatica,
© que permite atingir o 6bjefivo do trabalho.

Trabalhamos com a\visﬁqlpedagbgica dos professores, isto 3,
com a representagdo que eles Pazeﬁ da sua a¢3o na escola. Assim
sendo, importa, neste momenlo{ deixar claro o conceito de
representagdo com que trabalhamos. Consideramos que:

"Pénsar e representar s3o momentos da praxis, tanto
qQuanto agir, este e aqueles ~ exprimindo,
dramatizando ou ocultando uns aos outros no
movimento pelo qual uma sociedade se efetua como
sociedade determinada™ (CHAUI, in Mello, 1983:40).

Dessa forma, ao captarmos o universo de representagdes dos
professores, estamos captando também a sua pratica. Isfo porque
a representac¥o, segundo Moscovici, & sempre a reapresentacdo de
algdma coisa ou de algum lugar, ja filtrada pelos valores, nocaes'
e praticas do contexto social em que.b'individuo se move. Ela 
possui materialidade e n3o e um'rgflexd da realidade ou mera
" reproducXo, mas & uma figura, ou seja, uma expressio ou proﬁucio
do sujeito (MOSCOVICI, 1978:65). Aquilo que o individuo  re~
presenta ¢ sempre, poftanto. algo «que foi .prqduzido - pelo
confronto entre aquilo que o individUO-sabe; aquilo que ele .vég
suas crengas, seus Qalores'e sua posicdo na sociedade..

E, em se tratando de représeﬁtacﬁes dé professores sobre a
‘Su; pratica em sala deiaula,'estaAre-présentacio'deles se dé‘pela

articulac3o entre a teoria pedagdgica, sua acdo pedagdgica, as

‘condi¢Bes de trabalho e vida. Como diz Guiomar Namo de ﬁello,  a



reapresenta¢c3o dos profescores, expregsa:
“0 modo eparticular pelo qual o idedario ou as
Teorias Pedagogicas sd3o filtradas pela pratica de

cada professor em particular, de acordo com as suas
condi¢cdes de vida" (MELLO, 1983:41). :

2.2 - 0 DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

0 objetivo que se pretendeu alcangar com o desenvolvimento
deste trabalho, determinou o caminho,percorrido na composiglo do
estudo. Pode-se dizer que a apfoximac%b do problema pesquisado
deu—se num processo de aprofundamento. |

Um primeiro nivel de aproxima¢c3o ocorreu pelo aclaramento
tedrico da funglo mediadora que a esco}a'exerce na sociedade, o
que nos permite pensa-la como um local em que ocorre a luta
politica entre a conservaglo da sociedade e a sua ‘transformédﬁo;
Esclarecemos, também, eh'fuﬁcﬁo deste papel contraditdrio de
mediacio que a escola exerce, de que forma foram ocorrendo,
historicamente, as transformagBes no seu interior. Chégéﬁos,
ent3o, ao delineamento dé uma proposta pedagbgica que encaminha
de maneira critica e reflexiva uma ag3o pedagégica que contribua
para a mod&?icacﬁo do "status gquo™.

Q. segundo nivel ~de ‘aproximac¢do, - aque permitiu . o
aprofundamento maior ,ém'rela;%o ao que se pretende verifiéarf
ocorreu peia‘ anilise da forma tomada pelas varias tendéncias
pedagégitas‘num espago espeﬁifico: o Colégio de Aplicacéo.

0 terceiro nivel de aproximag3o, que permitiu captar o

momento atual da modernizag¥o pedagdgica, desenvolveu-se pela

andlise da pratica pedapdgica dos professores de Histoéria,

&
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Geografia e Portugués, que atuam de Sa. a 8a. serie no Colégio de
Aplicac¢do. Esta analise permitiu-nos apreender as contradi¢des,
relacgdes, avangcos e recuos existentes na pratica pedagdgica

destes professores.

\

2.2.1 - FORMA DE REALIZACKO DO ESTUDO - SEGUNDO NIVEL DE
APROXIMACHO

A identificag3o e andalise da forma tomada pelas tendéncias

k)

pedagdgicas que se desenvolveram historicamente no Colégio de’

'AplicacSO ocorreu pelo levantamento de dadOS'em-documentos e em

depoimentos de professores e/ou diretores da escola.

2.2.1.1 - CRITERIO DE SELECAD E CARACTERIZACAO DE INTERLOCUTORES

A selegdo dos professores 'decbrfeu 'do'.fato de terem
trabélhado no Colégio de Aplicaglo, ministrando aulas e/ou .
exercehdo funcdes administrativas/pedagégicas ao longo da sua
histéfia. Foram cbntatados_quinie(iS) professores, mas de apenéé
onze(i1) deles foi possivel coletar depoimentos.

€ importante saiiedtar que destes onze professores que’
prestaram ‘depoimentos, a grande maioria € da area das Ciéncia§
Hu@anas e Socias ou Lingua Portuguesa e apenés um é da érea  de

ensino da Ciéncias Fisicas e Matemiticas. Trés destes professores

foram também diretores da escola, um foi - vice-diretor e sete

ocuparam cargos nas coordenadorias pedagdgicas. Alguns deste



Professores}atuavam no Colégio de Aplica¢Ho, mas eram professores
do Curso .de Didatica, ou, posteriormente do- Departameﬁtb de
Métodologia de Ensino do Centro de Educa¢do. Outros (6) eram
professores lotados no Colégib de Aplica¢8o. Destes, dois ja n3o
mais d3o aula na escoia, sendo lotados atualmente no Departamento
de Metodologia de Ehsino. os demais continuam trabaihando na

escola.

2.2.1.2 - 0 TRABALHO DE CAMPO

0 trabalho foi desenvolvido, na sua maior parte, no primeiro
semestre de 1988.

Foram coletados depoimentos escritos dos professores a-

respeito da historiciza¢So da organizag3o e realiza¢do do
Processo de ensino . (ver anexo {). O questionario, aplicado,
individualmente, continha exclusivamente questBes - abertas,

consideradas mais adequadas para a coleta dos dados.pretgndidosf

Durante o desenrolar da pesquisa; tornou-se necessaria .é
‘COmplementacﬁo dos dados referentes a evolugio das tendéncias
pedagégica; e, principalmente, em relagdo = as - ‘mudangas
administrativas,vque foram coletados através de entreQistas semi-
estruturadas;vregistraqas pela prépria pesquisadora.

A analise dos dados fornecidos pelos questionarios e
entrevistas revelou lacunas com relacdo ao periodo inicial jdé
evolugdo pedagodgica no Colégio, o que determinou a complementééio
da pesquisa pela analise de documentos | da ’escolé. A

desorganiza¢3o dos documentos da escola, guardados sem nenhuma

8
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'preocupacid_ com o seu ordenamento, dificultou a localiza¢3o dos
mesmos. Por isso, esta parte da pesquisa estid fundamentada em
dados coletados em Atas das Reunides de professores, registradas
em LiQro apropriado para tal.

Por outro Iado.v o Préério. depoimento dos professores -
encaminhou para a leiiura de alguns docuhentos que contribuiram

para clarear, ainda mais, a compreensfo da evoluc3o pedagdgica.

2.2.1.3 - 0 TRATAMENTO DOS DADOS

Para a anéliée, oS dadds ¥ofah Organizados,de acordo com a
época histdrica e a tendéncia pedagdgica que 0s caracterizavam.

A andlise revelou-se extremamente dificil e complexa,
principalmente em decofréncia da exiguidade de dadoé referentes a
determinados periodos da hiStbria da escola e por quest3io que
aflbraram no seu desenrolar, e que nd3o  foram édficientemente
esclarecidas. | H

E importaﬁte salientar - que o carater de escola
experimentai"_ do Colégio de Aplicac3o estd sempre preéente' de
forma subjacente,-na analise que realizamos! Em ﬁuitbs moméntos,
intluéive; esta questio éf]oroq ao primeiro plano da analise; mas'
nossa inten¢3o n8o foi a.de dar a esta - quest3o wuma atencdo
pormenorizada, apenas aquela que se revelou necessiria e
suficiente para o esclarecimento da queétEo da inpvacso
educacional <que hiétoricamenfe se realizou na escola. Temos

consciéncia de que a forma como ocorreu esta inovagl3o esta
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relacionada, em determinados periodos, a este . significado
peculiar de que se reveste o Colégio, mas esta analise n3o partiu

deste determinante.

£2.2.2 - 0 TERCEIRO NIVEL DE APROXIMACHO
» A
A coleta de dados para avanélisevda configuracgio afual'-da
"pratica pedagdgica ocorreu, exclusivamente, através da vis3¥o que
os professores tém da sua brética.

A investigaclo realizou-~se ao longo do ano letivo de 1988.

2.2.2.14 ~ CRITERIO DE SELECRO DOS INTERLOCUTORES

0O critério de sele¢3o0 dos professores foi o de estareﬁ
ministrando as disciplinas_de Portugués, Historia e Geogr#fia no
segundo segmento do I grau, no Colégio de Aplicacao, perfaéendo
um totai de quinze(i9): érofessores. Problemas relativoé a
confratacﬁo de professores em decorréncia do decreto-lei - NR.
95682/88 que determinaram a redistribui¢3o da carga hbréria‘éntré'
os professorés da escola.ocasionaram a redu;%o dos interlocutores
para quatorze(i4), redgzindo-posteriormente para doze(i2), pois
dois(2) dos professores contatados néo_devolveram o material &e
Coleta de Dados, Ficandb; portanto, ?ora_da pesquisa.. .

A escolha dgsse conjunto de professores. basgou-Se - no
conhecimento que se tinha do'tr;balho por eles deseﬁvolyido na
escola. Ao longo dos .&ltiMOS tehpqs, ‘os trés grupos de

professores acima descriminados vém se caracterizando por um

10



trabalho de questionamenfo do ser da escola que tem se
evidenciado em.discussﬁo sobre a agdo pedagdgica, a organizagao:
da escola, a avalia¢3o0, a aprendizagem e a propria adminstragso
do Colégio. S3o professores que, em conjunto, tém discutido em
grupo, problemas comuns que surgem, preocupando-se em dar uma
configura¢3o mais dindmica e critica a sua pritica. 630, por
_ R _
isso, um grupo, no qual, mais facilmente poder—-se-ia encontrar

uma a¢3o conscientemente dirigida para wuma preocupagio mais .

social do ensino.

‘2.2.2.2 - CARACTERIZACKO DOS INTERLOCUTORES

Cbn{orme ié mencioﬁamos anferiormente, os interlocutores d#
peséuisa sdo doze(12) professores, sendo cinco(S) professorés de‘
Portugués, trés(3) professores de Geogfa?ié’ﬁ e quatro(4)
professores de Histdria. o

Considerob importante destacar 'é predomindncia _absoluta,
entre eles, de pessbas do sexo feminino, o que 650 surpreende,
apenas comprova mais uma vez a sexqalizacﬁo da atividéde docente,’
o que ja foi confirmado 3 exaust3o em outras pesquisas. |

Com relag3o ao nivel de qualificac3o profissional, os dados
revelaram que todos.sﬁo'graduados (licenciatura Pplena), sendo que
entre eles, dois professores ja s30 mestres, um esta concluindd o.
Curso de Hestradp. dois s8o especialistas e,dmé esta concluindo o
Curso de Especializac3o. |

No ﬁomentp ‘'da realiza¢3o da pesquisa (1988), o itempo de

servico dos professores no Colégio de AplicagSo variava de 1 a 14
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anos, ficando a méqia em torno de 4 anos.

Os dados indicam, ;inda, que‘apenas um professor n8o faz
parte do :quadro permanente de pesSQal docente do Colégio de
AplicagSo. Destes, dois Jja exerceram atividades
pedagdgico/administrativas, ocupando cargos de coordenadoria no
Colégio e um dos professores comegou seu trabalho na escola,
dando aulas para turmas do primeiro segmento do I grau. Além
disso, pelos dados apresentados, pode—-se perceber que 'todos o0s
professores participaram, nos'dlfimos anos, de indmeros‘cursos de
formag3o relacionados ao conteldo que ensinam, ou, de alguma
forma, relacionados ao ensino de I e II graus. Dois dos
professores—-sujeitos da bésquisa coordenaram um Encontro Estadual
de Profeséores da sua &rea de ensiho.

Os dados coletados indicam, ainda, que todos os professores

de Geografia e Histéria e um dos professores de Portugués assinam

e léem_ revistas relativas a sua area de ensino. Alguns
professores assinam e 1@em revistas de educag3o; todos os
professores informaram que assinam e/ou 18em revistas de

informa¢3o geral e alguns assinam e/ou l&em jornais diidrios.

Na época em que foi rea[izada a peéquisa. todos os
professores eram ‘associados a 6rg3os de classe e élguns, além
disso s3o assoéiadoé'a ehtidades qQue congregam a sua caﬁegoria de
ensino. Un professor informou .estar associado - a partido

politico, além de pertencer a Fundag3o vinculada ao seu partido.

.
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2.2.2.3 - 0 TRABALHO DE CAMPO

0 trabalho de campo, desta parte da pesquisa desenvolveu-se
no periodo de abril a outubro de 1988, compreendendo a aplicacHo

de questionarios e a realizag3o de debates com o0s diferentes

grupos de professores.

2.2.2.3.4 - QUESTIONARIOS

Os «questionarios foram aplicados junto a quatorze(i4)
professores, sendo quatro(4) de Géografia, quatro(4) de  Historia
e seis(é) de Portugués. Destes, apenas dozé(i&} desenvol?érah*
nos, conforme ja haviamos relatado anteriormente.

Contendo itens dos tipos aberto e fechado, este .ihgtrdméﬁés-
permitiu obter dados referentes a caracterizac3o dos
interlocutores e é:representacﬁo da pratica desénvolvida em sala
de aula. Os topicos centrais dos depoimentos escritos (anexo' o2)
foram: | |

I - Fprmacﬁo Profissional;

IX Vida profissional;
III - Opini¥o critica sabre a escola e sua atividade:
| - papel da escoiavna sociedaae;
- objetivos da matéria de ensino;
- céracteristicas do bom professor;
IV - Percep¢gdo sobre a pritica:
- organizacio 'dé ensino: planejamento e critérios = de

selecdo dos conteudos;
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- realizag8o do ensino: - metodologia e técnicas
didaticas;
- quest8o de conteddo, -

conhecimento do aluno e realidade social;

- T manejo de . classe, .

diciplina em sala de aula e autoridade do professor;

- processo de avaliag8o da-

aprendizagem.

Os quest iondrios foram testados previamente para se

verificar a validade das questdes propostas.

2.2.2.3.2 - DEBATES

Os debatés foram realizados apds a »primeifa 'anélise dos
depdimentos .escritos. O objetiQo da sua realiza¢3o foi o de
épro?undar questdes comuns que.surgiram em cada grupo especiffco
de Professores.

' 0s debates foram gravados com a concorddncia dos professores

e seguiram roteiros semelhantes para o0s trés grupos de
professores, girando as questfes comuns em torno dos seguintes’
topicos:

1- relac3o entre o conhecimento formal, o conhecimento do aluno e
a realidade que o .cerca;
2- aprofundamento da questfio do envolvimento do aluno durante a

14



aprendizagem;

Com o0 grupo de professores de Historia e Geografia,

aprofundou-se ainda a discuss3o sobre a avaliaéﬁo da aprendiza-
gem. 7 No' grupo de .portugués, imp6s~se como necessério o
aprdfundamento da quest3o relativa aos critérios de selegio de
conteddo e ao proéprio Sonteédo trabalhado.

As dificuldades para a realiza¢3o dos debates foram muito
grandes, principalmente em decorréncia da exiguidade de tempo
disponivel aos ProfeSsorés para se encontrarem. Optou-se pela sus
realizag80 durante os horarios de reuniSo das disciplinas,
" excessido ipenas do grupo de Historia, cuja'reuniﬁo ocorreu -em
outro horario. Além disso, uma ameaca de bomba na escola
determinou a  transferéncia do debate com o0s professores de
Portugués. Em decorréncia destas dificuldades, n3o foi possivel a
presenca de todos os profeséores de Hisféria e Portugués nos
debates dos seus grupos. Comparecefam quatro_ professores de

Porfugués e dois de Historia.

2.2.2.4 - 0 TRATAMENTO DOS DADOS

0 trabalho de organizatﬁo e andlise dos dados foi uma tarefa
dificil e complexa, dadas as caracferisticas especificas de - cada
grupo dexbrofessores. qQue, por vezes, interferiam no estudo.

A primeira tarefa foi de agrupar os. dados - obtidos nos
depoimentos escritos e nos debates, por‘ ifens, trabalhando
conjuntamente - os dados dos | _diferenfes_ instrumentos.
Preocupamo—nds em analisar sempre as questdes propostés, levando

em considera¢3o a diferenca existente entre as distiplihas
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trabalhadas pelos professores, mas buscando evitar que  elas
interferissem na caracterizaclo mais geral da acSo pedagdgica.

As informagdes oriundas dos doié> instrumentos foram
categorizadas em dois grandes blocos: um, composto belo ideario
pedagdgico, ou seja, pelas idéias que fundamentam a ag¢¥o do
professor. Neste aspecto, analisou-se a sua opinido sobre o papel
da escola, o0s objetivos do ensino da sua digciplina e as
caracteristicas de um bom'Professorp 0 outro, o da prética
pedagdgica, onde os elementos que compdem o processo de ‘ensino
constituiram as categorias de anéTise; planejamento de gnsiné,
critérios de selegdo do conteudo, metodologia e"'técnicas
utilizadas em sala de aula, avalia¢io do conteddo. A relaglo
entre o pro#essor e o aluno, com énfase na questSo da disciplina
e da autoridade do professor também foi analisada. Assim cbmo,» a
questﬁo_ relativa a rela¢3o que o professor estabelece entre o
conteddo formal da sua disciplina, o conhecimento que o aluno tem
e a realidade em que o aluno esta inserido.

Na apresentac¢io dos résultados houve a preocupagdo em
transcrever 0s’ depoimentos <que -evidenciavam as analises
realizadas. Dessa forma, a transcric3o constante dos depoimentos
dados pelos professores foi op¢lo conscienté da autora, por
considerar que suaipresenc§ se tornava muitas,vezes,.por si .56,
esclarecedora da configurac3o de>Umé pratica pedagégica mais

preocupada com a questdo social.
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3 - A ESTRUTURA DO TEXTO

0 capitulo I denominado '"Relagdo Escola-Sociedade: €
possivel pensar a escola para. a transformacgio :Sotial?",
compreende a explicitacdo da reflex3o teodrica «que embasa o
trabalho, esclarecendo a contradi¢8o que perpassa a escola e que
da Qv ela a possibilidade de ser um local que contribui para a
reprodu¢c30o ou para a transfofmacﬁo social. Este capitulo estd
dividido em +trés partes: na érimeira, discute-se a relagio
éxistente entre a escola e a sociedade; na segunda, €& apresentada
uma analise sintética da dinﬁmica de modernizacgé que ocorreu na
pratica pedagdgica; na terceira, explicitam-se fundamentos gerais
de uma proposta de acgo pedagégica' que gncaminha para = a
transformag3o pedagogica e social.A

0 capitulo 1II, denominado "Modernizag¢3o e Consérvacio;
movimento :presente na 'hisféria da .prética pédagégica no
Colégio de Aplicag3o ", constitui-se em uma analise da  dinamica
de moderhizacﬁo’pedagégica que ocorreu no Colégio de Aplicaclo da
Universidade Federal de Santa Catariha.(Pretendeu-se .expliﬁitar
a relag3o existente ghtre'a’escola e a sociedade num espago
especifico, e a forma que fdi tomando ;a. ac8o pedagégica em.
decorréncia desta relacdo. |

“ConservagcSo e Trans*ormacﬁd:,-o moment o presente  da
pridtica pedagdgica no Colégio de Aplicacdo no discurso dos.
pro?essores" foi como denominamos o Capitulo.‘ II1. Nele
apresentamos a andlise das representacdes dos professores a
respeito das idéias que fundamentam o seu trabalho. e do seu

proprio fazer pedagégicq.
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Em- seguida, apresentamos as considerac¢des ?inais, Aonde
retornamos - com o sentido de eléborar uﬁa.sihtese - elementos.
dos depoimentos dos professores que consideramos indicios de
avancbs; do novo na pratica pedagdgica.

Finalmente, apresentamos encaminhamentos - “Outros
Caminhos... = «que foram surgindo com o desenvolviméaio do

trabalho e que se constituem em sugestdes de trabalhos a serem

realizados no Colégio de éplicacﬁo.
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CAPITULO I

RELAGAO ESCOLA-SOCIEDADE: € POSSIVEL PENSAR A ESCOLA

PARA A 'TRANSFORHAC_“O SOCIAL 7

/7



0 objetivo deste capitho ¢ o de examinar as relacdes
existen?es entre a escola e a sociedade de um pqnto de vista
especifico: :aquele que aponta para as contradi¢g8es que éermeiam
esta relagio e que permitem, entSo, pensar a escola como um local
em que coexistem lado a lado as possibilidades de reprodu¢gfo e de
trastormacﬁo social.'\

Tomamos como ponto de partida o desvendamento das relag¢des
existentes entre a escola e a sociedade, destacando as
contradigfes que permeiam esta relagdo. A partir destaé
 contradi¢6es, pretendemos faéer emergir' as possibilidades da
escola delinear—-se enquanto uma mediagdo n3o apenaé de reproducio
cultural e social, mas tamﬁém,.da transformac3o necessaria ‘a
construgdo de uma nova hegemonia. E uma andlise tedrica com base
nas reflexﬁes realizadas por Gramsci a feépeito das insti{uicﬁes
sociais e de suas relacbes com as bases estruturais da soqiedade.'
| Com a compreeﬁsﬁo da dindmica social e do papel do
intelectual nesse processo e, ainda; com base em outras
contribuicBes teodricas convergehtes. embasaremos a anéliée que
faremos sobre o desenrolar da préti;a pedagdgica no Colégio ' de
Aplicac¢3o.

E necessdrio que se entenda, éntretanto. que esta exposi¢io
ndo tem um caraiter tedrico dissociado do conjunto da analise,
constituindo~se mais. como a ne;esséria reflexdo esclafecedofa
sobre a possibilidade da escola estar intimamente associada as
lutas que se travam na sociedade pela manutencio éu transformacﬁo
social, que vai permear toda a analise desenvolvida

posteriormente.
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i1 - 0 PAPEL DA ESCOLA NR.SOCIEDADE

‘No  conjunto da sociedade, historicamente, a escola esta
articulada ao projeto politico da classe dominante, e disso
décorre a sua refuncionalizacgo, a medida em que vio océrrendo
transformactes na sociedade como um todo.

Promotora da igualdade social, possibilitadora da ascensio
social, promotora do desenvolvimento econOmico e social, a fung¢So
da escola diversificou~se historicamente, em decorréncia da luta
presente na sociedade, mas sempre dentro dos limites
estabelecidos pela classe dominante, sem perder de vista que  a
ela éompetia a universalizag¢do da ideologia dominante."Nﬁo
podemos, entretanto, considerar a funcﬁo.social da escbla,dé uma
forma linear, como a expressio unilateral dos desejos .e
iﬁteresses da classe dominante. Ela tem a sua’eépecificidadei nd

conjunto da sociedade, que a distingue dos outros organismos

v

sociais, mas ela ¢é, como de resto todos os outros - podemos
dizer, como o conjunto da sociedade - dialética e contraditdria.

E parte integrante de um todo em constante movimento, ao. mesmo
tempo em . que contém ém si propria a totalidade deste social
(CURY, \1980:82) . |

Esta dialeticidade da escola expressa-se no préprib,pro;esso
de realiza¢3o da sua especificidade. pois a medida em «que ela
transmite o saber necessario §>manutenc§o das relacdes sociais e
da divis3o social do trabalho:da sociedade capitalista, ela
também oferece, aqueles que a freqUentam, a possibilidade de
desvendamento da situag3o de domina¢do e alienacfo. Pori isso,

importa considerd-la sempre neste seu "ser nXo ser dialético,
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para compreender que ela nfo é um espaco exclusivo de reproduc¢3o
social a servigo da classe dominante.

Esta ¢é wuma quest3o metodoldgica fundamental, e a propria
explicaglo do real que conduz ao entendimento de que nada pode
ser absolutizado, mas historicizado, portanto, encarado tomo
parte integrante dd¢ um conjunto em constante movimento.

Vista sob este prisma, explica-se o papel da escola enquanto
mediadora, estabelecendo, através da sua ‘especi#icidade, um
vinculo entre o aluno e a sociedade, uma “passagem” entre o
particular e o geral (MELLO, 1983). Entretanto este vinculo nZo ¢
técnico, mas essencialmente politico, porque nos conhecimentos
transmitidos e no préprio modo de fazé-1lo, est3o embutidos ideéias
e valores correspondentes a uma determinada vis83o de homem e de
mundo .

A mediagdo que  a escola realiza na sociedade sé pode,
portanto, ser entendida enquanto relacionada ao movimento da
contradicio:

“Na realidsde o movimento que interessa a mediaclo,
é o da contradiciio entre estes dois momentos
(reproducdo/transformacio), na medida em que nio
existe reproducdo pura ou pura transformacio, mas o -
conflito entre elas que 1leva a que o novo
transformado incorpore e portanto reproduza de
“alogum modo o velho, ao mesmo tempo em que o0 supera'’

(MELLO, 1983:29/30).

Esta constatacldo remete-nos a duas questdes que necessitam

ser esclarecidas: uma, que diz respeito ao préprib trabalho
pedagdgico -  a intencionalidade e as possibilidades de uma
prética pedagodgica nova, voltada para a transformacio da

sociedade - que sera detalhado em momento posterior neste

trabalho; outra, que embasard a anterior, diz respeito a estudos
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realizados por Antodnio Gramsci'e que nos permitem entender que a
ac30 pedagodgica
“"nio se justifica em si mesma, mas tem sua raz3do de
ser nos efeitos que se prolongam para alem dela e
que persistem mesmo apds 8 cessacdo da  acdo
pedagodgica” (SAVIANI, 1983:80). :
Dessa forma, a escola estd também articulada ao projeto

politico das classes subalternas, no sentido da democratizagio da

sociedade, ou seja, da sua transformacl3o (1).

Para Gramsci, a escola é um organismo importante - mesmo
considerando-o auxiliar - para constru¢d3o de uma nova hegemonia;
portanto um fator importante na transformaglo social. 'Mas para

entendermos esta colocacdo, evitando.que a tomemos isoladamente,.
descontextualizando-a, ¢ necessario que nos detenhamos na teoria
politica criada por este fildsofo italiano, pois & dentro dela
que a afirmag3do acima encontra procedéncia.

Gramsci explica qﬁe a. classe dominante mantém a 'sua
hegemonia n8o apenas pela‘forea. pela violéncia, mas também - .e
principalmente *'peio consenso, ou consentimento ativo;

A capacidade que uma classe fundamental tem de conquistar e
manter a dire;ﬁo inteiectual e moral, depende da posic3o que ela

ocupa no conjunto das relagles sociais. Ela é dominante porgque

detém o controle da atividade econdmica, mas a continuidade desta

dominag8o esta intimamente - ou "organicamente” nas palavras de
Gramsci - ligada 3 eficiente dire¢3o intelectual e moral que esta
(1) - 0 sentido dado & expressiao "transformac3io” ao 1longo do

trabalho n3o &€ o de mera mudanca no sentido que a este termo . €
dado pela ideologia liberal, mas o de transformacdo estrutural da
sociedade, com a construcdo de uma nova hegemonia.
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classe impBe ao conjunto da sociedade. N3o ka uma' relacdo
mecanica entre a estrutura (= esfefa da produgio) e ‘a
superestrutﬂra, mas dialética, complexa é contraditoria, pois, ao
mesmo tempo em que a estrutura limita a superestrutura, esta faz
avancar'équela.

E aqui ja se,insinué a import8ncia da ''direcfo intelectual e
moral” - ou da ideologia - para a manutengdo, ou para a
transformacﬁo da sociedade.

Na superestrutura, o‘autor,'distingue dois 'grandes plénos”:
0 <que ¢é denominado de “sociedade civil", representado _belo

conjunto dos organismos privados responsaveis pela criag¢3o e

divulga¢3o do “consenso'" - Igreja, escola, meios de comunica¢3lo,
sindicatos, partidos, ete. - e o da ‘sociedade politida”,
constituida. pelos Orglos opressores, de coerg3o ou comando.
Estes dois planos  superestruturais, por sua vez, ndo _eéfio

atomizados, pois

"a fronteira que o pensamento liberal pressupunha
(existir) entre o estado e a sociedade civil, ¢
atravessado de todas as maneiras possiveis. Temos
um - fendmeno de estatiza¢3o, em sentido amplo, da

sociedade. Isto significa dizer que o estado se
sustenta numa rede imensa de associagcdes privadas,
isto e, nas escolas, empresas, instituicdes em

Qeral( etc."” (WEFFORT, 1986:149).
Esta passagemA de Weffort coloca muito bem o 'momento
‘contraditério que caracteriza a hegemonia. A contradicdo se
manifesta numa _unidade/diversidade entre coercﬁoA e _consensb,
entre sociedade politica e sociedade civil, cada uma delas
exertendo fungdes especificas ou tendo’;&ma "materialidade’
_Prépria" na promocdo ou conservacdo de uma determinada base

econbmica, de acordo com o0s interesses de uma classe fundamental
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- (COUTINHO, .1981:92). !

A colocaclo da expressdao "materialidade propria” exige uma
explicacdo, para que as afirmagles acima referidas n3o sejam
contraditdrias. “Materialidade prdpria” n¥o quer dizer autonomi-
za¢3o, mas -uma relativa independéncia, isto e,

“estrutura e legalidade préprizs, criadas em
funcSo da necessidade de conquistar o0 consenso
ativo e organizado como base para a dominac3o - uma
necessidade gerada pela amplia¢@o da socializacHo

‘da politica” (CDUTINHO..idem, ibidem).

Pode-se acrescentar que foi também em decorréncia disso, uma

necessidade determinada pela propria dimens3o educativa  da
politica.
Nesta unidade/diversidade entre coerc¢c3o/consentimento, o

maior ou menor predominio de um ou de outro vai depender das
condig¢les historicas de cada formagd3o social, do Qrau de
sncia]jzaﬁo da politica e da correlac3o de forgas existentes
entre as classes sociais (COUTINHO, idem:94).

0 carater contraditorio da sociedade capitalista deterﬁina o
carater também contraditdério da hegemonia. A classe dominante.
para. manier a sua hegemonia necessita manter coesa a sotiedade,
pela difus3o e uniyersaliéacﬁo da sua ideologia. Esta .idéologia,
ndo ¢é, entretanto, a expressdo apenas dos interesses da classe
do@inénte, - pois contém, :também, elementos que representam
 interesses e aspiracOes das classes sqbalterﬁas.

Nesse sentido, pode-se afirmar que ‘'"toda relacglo de
hegeﬁdnia & uma relacio‘pedagégica” (GRAMSCI, 1984:37); e €
também, por conseguinte, um momento extremamente contraditério. E
uma ;elacﬁb pedagdgica, porque dialética, ébmedida_em que foi

éstruturada numa relagcdo de forca no seio das relagles sociais
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que regem. o sistema capitalista, e & medida, também, emv-que
expressa n¥o um "arbitrario cultural”, mas, como foi dito acima,
um “amalgama cultural’, pois contém‘e]ementos que representam
interesses e aspira¢des das classes subalternas. E por tudo isso
é contraditdria, pois a necessidade de manter a direc8o
intelectual e moral para.justificar-e coniinuar a’ ﬁanter o
controle material e politico (MELLO,.1982:30); implica em que a
classe dominante desvele em-pgrte esta dominacﬁo e méntedha
aberto o espago de luta destas classes subalternas. Como diz
Candido Vieitez:

0 carater contraditdério da sociedade de «classes

~(...) faz com que a hegemonia da classe exploradora
tenha ' sido sempre um acontecimento relativo,
imperfeito em graus variaves, pela simples razdo de
que nenhuma justificativa ‘intelectual e moral’,
por mais bem arquitetada que seja, pode obliterar
totalmente os antasonismos sociais dai resultantes"”
(UIEITEZ. i982:20).

Reforcamos assim o que foi dito acima, no sentido de que a

hegemonia ndo € mecdnica - uma simples determinagcdo da estrutura.
- e também o fato de que n3o existe dominac3o absoluta. A
hegemonia ¢ construgio e renova¢30 permanente, € uma “batalha

cultural e politica” que por isso mesmo apresenta a’possibilidade
da sua suberacﬁo,,do seﬁ'contrério; Aos grupos dominantes importa
impedir que. as classes subalternas tomem conhecimento da
realidade e a estas impofta desvelar a 'dominacﬁo e 'buscaf
éolucaes para supera-la.

Nesta agcdo de ocultamento/desvendament6 da realidade, é
fundamental a ac3o de elementos que traduzam_paré o. nivel das
idéias a estrutura ‘'social: osv'intelectuais’ qrgﬁnicbsﬂ Na

concepc3o Gramsciana, o intelectual & o organizador, aquele que
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ajuda as classes subalternas a superar o momento meramente
- .
: e - - - e e e ————T .
corporativo e atingir o momento politico - de conhecimento da
. . i / . ovenns - .
realidade para—sobve ela agirem. Para~—Gramsci; -
. s - S

o

e e+ o

—— —

“cada grupo socisl, nascendo no terreno  origindrio
de uma funcd3o essencial no mundo da ‘producio
econdmica, cria para si, ao mesmo tempo, de um modo
organico, wuma ou mais camadas de intelectuais que
lhe d3o homogeneidade e consciéncia da propria
fun¢do, n8o apenas no campo econdmico, mas  tambeém
no social e no politico"” ~(GRAMSCI, 1982:03).

Por esta colocag3o ¢ facil perceber que Gramsci n3o esta -se

referindo ao intelectual apenas como um elemento que possui larga

visdo sobre varios aspectos do mundo, alguém que questiona, que
cria ou que desenvolve teoria, mas sim como um organizador, um
pedagogo. HA um deslocamento claro e definitivo da concepcio

tradicional de intelectual quevprivilegia capacidades e condigdes
individuais, para uma concep¢cdo totalmente nova, qu privilegia a
natureza politica do trabalho por ele desenvolvido na sociedade.

Gramsci destaca o "fato_de_ _exercer” uma funglo de intelectual na
P . T

sociedade,; dov“fatb de ser” um intelectual (BUCI - GLUCKSMANN,

e

1986 :47) .
De fato, intelectuais $%o todos os hémené. -pois toda
atividade - humana envolve aléum tipo de pensamento - e com isso-
Grémsci regupérava.indissociabilidadg entre pénsamento e agdo -,
mas ﬁem todos exercem a_funcio social dé ihtelectuais, Ampliou-

se, assim, .0 conceito de intelectual, pois,
Yo modo de ser do novo intelectual n3o pode mais.
consistir na . eloquéncia, motor.  exterior e
momentdneo dos afetos e das paixSes, mas num
imiscuir-ge ativamente na vida pratica, como
construtor, organizador, persuasor permanente
“(...)" (GRAMSCI, 1982:08). : ‘
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0 novg intelectual €& ndo somente'umfespécialista (técnicoi,
mas um dirigente, isto e, "especialista + politico™ que Surgidﬁ
no .proce§sd'de constitui¢c8o dos grupos sociais esseﬁciais dgve
ajudar o grupo a se manter ou a se tornar dirigenfe.

No caso especifico das classes subalternas, o trébalho"
educativo dos intglectuais ~cfiados na, e para a sua constituicgo»
enquanto classe. - & de fundamentalh import8ncia, -pois é em
decorréncia  do seu trabalho. desenvolvido em virios niveis, que
estas classes ultrapassam a fase meramente corporafiva e a1éancam
a faée politicé. E o infelectual que, interpretando as
coﬁtradicﬁes éresentes na sociedade, popularizando-as, contribui
para que os trébalhadcres passem "do momento econdmico ao momentb
ético-politico”.

Eéta maneira de entender as possibilidades do trabalhbho
infelectual faz-nos cdmpreendér a dimens3o politica do trabalho
do professor. A escola, tomada na.sua especificidade de - espago
de transmissio de cultura - opera como um intelectuaibcoletivo(a)
.que educa as massas porque & nela que

"as novasvigeragﬁes entram em contato com as
antigas e absorvem as suas experiéncias e 0% seus
valores historicamente necessarios, amadurecendo e

desenvolvendo uma personalidade propria, histérica
‘e culturalmente superior™ (GRAMSCI, 1984:37)..

- — — . " T —— . A - ——— . G P - tan T T S W Swn e A o -——

(2) Para Oramsci existem diversos graus de intelectuais, que
tanto podem ser individuais como coletivos, com a mesma fungio de
organizar as classes a que est3o vinculados. O mais caracteris-
tico ‘dos intelectuais coletivos e o partido politico - «que
Gramsci designa de moderno Principe, uma analogia ao Principe de
" Maquiavel, mas outros organismos sociais também desempenham esta
func3o: Igrejas, escolas, etc. '
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A escola &, ent3o, um “intrumento .de elaborag3o de

intelectuais de diversos niveis" (GRAMSCI, 1982:09). Esta sua

funcao a escola realiza através .do’ trabalho pedagdgico

"desenvolvido pelos professores, operando eles também, portanto,

como intelectuais. Seja como intelectuais orgdnicos da Elasse
dominante e, nesse sentido colaborando com o ocultameﬁto da
realidade, ’ou‘ como intelectuais orgdnicos . das ~ classes
subalternas, que, pelo desvendamento da realidade estlo déhdo
algumas condi¢Bes, n3o sO para a'organiiacid destas classes, mas,
e principalmente, para a elaboragio de novos intelectuais.
Compreende-se, _entso.-que a escola desempenha na sociédaqé

uma func8o eminentemente politica - ela é um elemento de inserc¢3o

dos individuos na sociedade em que vivem, no sentido de

reproduzi-la ou modificd-la. Essa func3o mediadora da escola,
realizando-se através da prética,pedégégica desenvolvida pelos
professores, da a diﬁensﬁo deéte trabalho como dirigente, isto é;
“técnico + politico”. |

Esclarecemos, assim, uma forma de éntender a funcdo da
eéqola na sociedade que nos Permite Pensa41a como mediaddra na -
construcdo de wuma nova hegemonia, pela .trasmissso da cultura
acumulada historicamente. A contradi¢cdo, que se manifesta de
diversas formas no exercicio desta fungZo, 'ffaduz*se.:'também,

pela relagdo dialética de negac3o/superaclo da cultura burguesa,

~pela incorporag3o daquilo que ela tem de mais valido. A ac3o da.

escola na sociedade &, assim, estratégica, pois pela trahsmiésio
da cultura acumulada historicamente ela possibilita a criac¥o de
uma auto consciéncia critica, pelo entendimento concreto e real

da condi¢3o de dominagSo existente na sociedade.
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Esta fun¢cSo politica da escola que, como diz Saviani -em

trecho ja citado anteriormente, "tem sua raz3o de ser nos efeitos

3 ’

que se prolongam para além dela'"” sO € alcangada, entretanto, se a
organiza¢30o do ensino dentro dela ocorrer a partir de uma posig&o

claramente assumida nesse sentido. Com isso qQuero dizer que _um

//

ensino de <qualidade, isto ¢é, que transmita bem o conteldo
G : g T T e o )
escolar, pode perfeitamente contribuir para que-ocorra-a forma¢iao

- T~

— — - B -

de uma consciéncia critica no aluno e, dessa forma, pode  fazer

PR

- - — . e _ -
dele um sujeito participante na sociedade. Mas, a presenga de

uma pratica pedagdgica desenvolvida a partir de uma vis3o critica
M e e e * - __*_‘\\

PNl

da sociedade, que implica, necessariamente, em uma ag3o_ orgdnica

para tal fim, esta muito mais articulada a um projeto politico

que busque a construcﬁq de uma nova hegemonia.

7@../ . . ” ‘
/ fAssim sendo, mesmo considerando que a fungdo politica. da

escola se prolonga apds a cessagdo do ato pedagdgico, temos que
entender que o contéddo que € transmitido na escola e_é forméA de
transmiti-lo desempenham, Jja no préhrio_fazer pedagbégico, uma
. fungio politica, pela reproducio ou ndo no praoprio éto de ensinﬁr
de padrsés organizacionais'e de relagdes sociais. Dessa formé, o
entendimento de que a escola.é um organismd importante pafa a
construgio de' uma. nova hegemonia, faz-nos percebef' qué ndo e

i <qualquer pratica pedagdgica que contribuira para isso. 0 que nos

interessa enfender neste trabalho, portanto, 059 € o sentido
politico em si que tem a ac3o pedégégica, mas o sentido politico
para si, isto é; conscientemente organizado e‘desenVoivido para
~que a escola cumpra a sua fungdo na éonstfu;io de ’uma..n6Va
hegemonia (MELLO, 1983:43).
o
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Antes ., éntretanto, de verificar na escola atual, -se este
sentido politico da escola ja estda se realizando, sera necessario
dar uma . consisténcia histérica a tudo o que foi até agora
afirmado. Reportar-nos-emos, para tanto, 3 andlise que Saviani

faz da transformac3o da escola brasileira.

2 - 0 MOVIMENTO DE TRANSFORMACHKO HITORICO DA ESBCOLA NA SOCIEDADE

—

//ﬂ A forma de entender o papel que a escola desempenha na
sociedade, anteriormente explicitado, permite-nos entender as
possibilidades que ela tem de contribuir paraAa construg3o de uma

., nova hegemonia, ao mesmo tempo em que nos permite fazer a critica
e, portanto, entender o papel que ela vem desempenhandd
‘historicamente. Estes dois entendimentoé, na realidade, sﬁo’pérte
de um mesmo moméhto, pois somente podemos encaminhar uma ;postura.
histérico-crifica; isto ¢é, pensar a possibilidade da €5cola
contribuir para é transformacio da sociedade, consideréndd a
fung8o que ela-aéseﬁpenhbu ao longo dos tempos e entendendo que
aquela possibilidade ' coloca-se a partir da in;érporacio e
superacgo do fazer pedagdgico historicamente desenvolvido.

Nesse sentido, encaramos as transforma¢des que aconteceram

escola ao longo dos tempos, como transformacdes possiveis,

limitadas sempre ao jogo de forcas existentes no coﬁtexto
histérico: em que ocorreram. Assim, entendémos que estas
transformacaes ocorreram a partir dos .interessés da classe
dominante em consolidar a sua hegemonia;.As modifica¢des que se

processam dentro da escola, ou mesmo fora dela, mas que a ela
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dizem respeito, como é o caso das trnsforma¢®es na legislagdo
educacional, tém o sentido da modernizacﬁo; dentro dos limites da
ideologia liberal, com o intuito de conservagio do "status quo”.

0 entendimento deste sentido de modernizacﬁo pedagbgica esta
consubstanciado na andlise que faz Saviani da transforma¢fo que
aconteceu na escola, em geral,va partir do sécuIQFXIX e na escola
brasileira, em particular, no decorrer do século XX. Para este.
autor, a escola adquiriu um carater de "fédentora da humanidade”
no decorrer.do seculo XIX, a medida em que se constitui para a
burguesia como um instrumento de difus3o de conhecimebtos, com o
objetivo de “transformar sUditos em cidad3os”. A expans3o da
escola fazia parte do prbjeto politico dé burguesia, no Asentido
de auxiliar na consolidacﬁo do seu poder, pela universaiizacﬁo da
sua ideologia. Mas, a medida em que esta escola atendia aos
interesses das classes subalternas, dando a elas acesso. ao
cohhecimento.lcontraditoriamente feriu os interesses burgueses. O
aumento da escolarizagdo, ndo levou aquelas classes sociais a
apoiarem a burguesia, contrariamente ao que era esperado por ela.
Reformulou-se, ent3o - a escola, e esta reformuiacio esta
claramente referida a necessidade da claéée dominante - - de
continuar a ser dirigente. Como escreve Saviani,

a ‘escola nova’ surge, pois, como um mecanismo de
recomposicd3o da hegemonia da classe dominante,
hegemonia essa ameacada pela crescente participaclo
politica das massas, viabilizada pela alfabetizacio
através da escola universal e gratuita” (SAVIANI,.
1983:31).

A Escola Nova denuricia na antiga escola, que ela passa a
chamar de Tradicional, a passividade do aluno e o excesso de

poder concentrado no professor, propondo uma nova pedagogia

.
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centrada nos interesses do aluno e no "aprender Pazeﬁdo",

A dindmica das transformagdes que aconteceram na escola
continuou a revelar-se contraditoria, a medida em que,
contrariamente aos interesseé expressos da burguesia, comegam a
.surgir movimentos que, a partir de propostas desta nova tendéncia
pedagégica{ desenvolvem e propOem experimentos para a
aprendizagem das classes 'subalternas._-h re;ormulaéﬁo dos
principios da escola nova écontecem, quando se coloca para a
sociedade a necessidade de se dar maior eficiéncia.e eficéﬁia a
educagio, atrelando-a 4s necessidades do desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico. -Propﬁem?se, entio, alteragdes no
interior da escola que viabilizar3o o atendimento de maior
quantidadé de alunos, pelo planejamento racionél da educag¢do.

Esfe movimento de modefnizacﬁé pedagogica acompanhoﬁv o
praprio ‘desenvolvimento do tapitalismb, servindo a ele, é nele,
servindo como instrdmento de,manufenégo ou de. recomposic%o"da.
hegémonia da classé dominante. Interessava a burguesip . a
‘uni§ersalizac50 da sua ideolagia e, para que isso acontecesse,
ela se Qtilizou. dentre outros ofgan;smos sociais, da escola.
modificaﬁdo—a a _medida_eﬁ»que a proposta em vigdr -revelava-se.
incompativel com este objetivo. Por isso, afirmamos _qué estas
modificacdes .que aconteceram historicamenfe_tém um seﬁtido de
conservac%o.'Elas se dio sempre nos limites dé ideolbgia liberal,
justificadora do poder burgués.

Esta ¢é a andlise que devé embasar o encaminhamento de umé

proposta pedagdgica histdrico-critica, que deve redimensionar o

- avango do conhecimento pedagdgico em fungﬁog,de: UM projeto
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‘coletivo e socializador da educagdo e da cultura, negando o0s
parametros individualizantes e descontextualizados que foram as

bases das pedagogias citadas.

3 - A PEDAGOGIA HITORICO-CRITICA

0 ponto de partida dessa nova pedégogia e a préptia
considerac3o desenvolvida anteriormente, da relac3o. dialética
existente entre a escola e a sociedade, e da historicidade desta
relagdo. Com esse entendimento ficam claros, em briméiro 'luéarf
os limites de ag3o de uma proposta nova, num movimento constante
que pressuple avangos e recuos numé relagdo de forgas antagani:as
e, em segundo lugar, as bases sobre as quais se vai construir a

proposta. A considerag¢3o do contexto social e das determinagdes

historicas na construg3o de  uma proposta pedagdgica nova,
encaminha-nos A&  superag¢ao das tendéncias historicamente
desenvolvidas, no sentido da incorporac3o daquilo que elas’

“tiveram de novo:'cpm0~diz Lib8neo, novo no sentido historico-
social (LIBANEO, 1984:22). | |

0 ob}etivo desta pedagbgia é a humanizacﬁb- do homem,
construidé num processo de aquisicio de conhétimentds  que
permitir3o o desvendaﬁento_ das condi¢Oes de dominacgo. pEIa‘
compreens3o critica da sociedade em que esta inserido. Por isso €
importante, eu 'diria - mais, é'fundamehtal. o conhecimento_-da
cultura, pois ela é um instrumento de critica e quéstionamento
das relacdes sociais em que o homem ésté}inserido. 0 ponto de.

partida da pedagogia histérico critica é o mesmo das pedagogias
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liberais anteriormente referidas, mas contrariémente a elas, o
'homem a que esta pedagogia se refere nﬁo.é o homem ideal, mas\ o
4hoﬁem concreto e real, porque historico. £ para esse homem
determinado 4que se considera imprescindivel, para a realizaclo
plena da sua humanidade, a aquisicl3o do cohhecimento humano
acumulado historicamente.

A fung8o especifica da escola sera construiaa. .ent3o, em
torno deste objetivo: transmitir os conhecimentos ja acumulados
pela humanidade de forma a que os individuos cpmpreéndém;
critiquem e atuem no mundo em que vivem. Pode-se dizer que se
pretende que os individuos sejam homens da sua .'éboca,
profundamente inseridos na sbciedade de que partiéipam;

Para a pedagogia 'histérico—critica coloca-se,. gntﬁo. A \
tarefa de -ofganiéar a ac¥o pedagdgica de forma 3 articufarf os
conhecimentos trazidos pelo individuo ao chegar na escola, com os_
conheciméntosr‘sistemafizados, produzidos historicamente. E .esta
articulacgo entre os dois'diferéntes niveis de conhecimentos dévéi 
realizar-se de forma a que © indiQiduo deles se apropfié relo seu
envolvimento total no ato de aprender.

A acdo pedagdgica ¢ dirigida pelo professor, .que. € quem
conhece o saber sistematizado e o melhor meio de transmiti-lo ao
aluno, mas 2 ac§6 constante'db aluno é imprescindivel paré que se
aproprié_do conhecimento.

Pretende-se o desenvdlvimento da autonomia do aluno e -isto
preésupae a busca, nS%o s6 de ‘um relacionamento -noQo entre
professor e o aluno no ato de transmitir e aprender, ‘cdmo. por

extensdo, ‘de uma nova forma de encarar o desenvolvimento do
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Processo de ensino. S

Para a Pedagogia progressista, a pratica pedagdgica tem'-um
carater critico e criador, hanténdo_uma relac3o profunda com o
contexto social em que se desenvolve. 0 que se almeja e “Produzir
um novo homem, uma nova sociedade, uma nova realidade histérica,
uma nova visdo de mundo que, incorporada ao educando o impulsione

a ser um cidad3o” (RODRIGUES, 4985:21).
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NODERNIZACﬁO E CONSERVACHAO: MOVIMENTO PRESENTE NA HISTORIA

DA PRATICA PEDAGOGICA NO COLEGIO DE APLICACHO



0 objetivo deste capitulo € o de explicitar a forma tomada
pelas varias tendéncias do pensamento pedagdgico ‘nos varios
momentos da histdria da escola. |

A historiciza¢30o da pratica pedogdgica desenvolvida no
Colégio de Aplicaglo permitir-nos-a analisar a dinamica de

. .
modernizagdo pedagdgica e compreender o sentido politico que
nela estda implicita.

Esta anélise das tend&ncias do pensamento que se expressam
na pratica Seré realizada considerando-se a existéncia de dois
periodos distintqs; o primeiro de 1961 a 1973, o segundo, de 1973
até os tempos atuais. Esta periodicizacSo tem por. base a
vinculag¢80 do Colégio - até i97e, Ginésio de Aplicac¢So - com o
Centro de Ciéncias da Educag3o. O primeiro periodo - 1961 a '1973.
- caracterizando-se por uma vinculagdo nSo sd administrativa,
mas principalmente bedégégica. com a disciplina de Didatica,
depois ao Departamento de Métodos de Ensino, e o segundo
periodo - 1973 a 1988 -~ por uma vinculaclo _essencialmente

administrativa entre a dire¢3o do Colégio de Aplicacﬁd e a

Direg¢do do Centro de Ciéncias da Educa¢do..

1 - PERIODO 1964 A 1973

Pelas caracteristicas diversas que apresenta, subdividimos
este periodo em dois. O primeiro - 1961 a 1966 ¢ o da lenta e
gradativa constituigdo daquele ' que @ considerado pelos
professores da época; o periodo dureo do Colégio. Na realidade o

primeiro & um periodo de embate de duas tendéncias pedagégicas
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diferentes, e o0 segundo é o periodo de hegemonia da tendéncia

escolanovista.

i - bR CONSTITUICAO DA ESCOLA

0 6Gindsio de Aplicac8o foi criado em 1961, entrando em
funcionamento em marco, mas obtendo autorizagido oficialiapenas em
17 de Jjulho do mesmo ano, coﬁforme Portaria Numero 673 da
- Biretoria de Ensino Secundario do MEC. Nessa época- a sua 
finalidade, expressa poéteriormente em regimento (1), era "servir
a2 pratica docente dos afunos matriculados no Curso de Didatica",
de ‘‘conformidade com o Decretﬁ_Lei No. 9053, de 18/03/46".

A finalidade a& escola de "sefvir de campo de observag¢io,
pesquisa, experimentac3o, demonstracio e aplicacié de métOdogﬂ’e
técnicas modernas de ensino” s6 vai ser legalmente explicitado
em 1968, no»Regimento da escola. Apesar disso, este carater de
escola experimental esteve sempre presente no discurso.e na . aglo.

do corpo de professores que foi lentamente se constituindo ao

~.

S " > T S . . o an T —— - —

(1) O Artigo 1o. do Regimento do Gindsio de Aplicacglo 1963: " 0O
GIndasio de Aplicag3o da Faculdade Catarinense de Filosofia,
fundado e mantido pela Faculdade, com sede em Floriandpolis,
Estado  de Santa Catarina, tem por objetivo ministrar o ensino
secunddrio dentro dos planos, leis e normas estabelecidas pela
Legislacdo Federal em vigor, dentro dos principios de liberdade e
dos ideais de solidariedade humana, destinando-se, especialmente,
na conformidade de Decreto-Lei No. 9053, de 12 de margo de 1956,
a pratica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica".
O artigo primeiro do novo regimento aprovado em 1944, difere
deste apenas por suprimir a expressdo "principios de liberdade".
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longo dos primeiros anos do seu Fuhcibnaﬁento, assim como esteve
presente na Jjustificativa de criaclo destas escolas, instituidas
pelo Decreto-Lei no. 9053/44. Na perspectiva do "inspirador” da
criac8o do Decreto-~-Lei “qualquer estabelecimento de ensino
secundario n3o serve para o fim em vista,
“impOe-se, para o objetivo da pratica
magistral, uma institui¢3o intimanente 1ligada a
Faculdade de Filosofia, recebendo de suas catedras
o influxo de sua sabedoria, do seu material, do seu
aparelhamento e ( ponto importante) condicionada a
flexibilidade experimental” (CAMPOS, 4977 :237).

Entretanto, mesmo estando presente esta finalidade da escola
no primeiro sub~periodo (61/66), o Gindsio de nplicacﬁo,. em
muitos aspectos pouco diferia das outras escolas da épOca,.vPoiS,_
é sele¢3o dos alunos era realizada por concurso dé admiss3o, a
escola estava organizada em classes. e a avaliag¢3o da aprendizagem
era sintetizada em notas bimestrais.

A preocupagdo em criar um ensino diferénte esteve sempre
presenfe ~ entre parte dos professores do Gindsio, mas a
possibilidade de tornar a experimentaclo efetiva variou em fuﬁcﬁo»
da pessoa que ocupava a cadeira de Didatica ; que e}a. entio;‘
por forca do éséabelecido no Decreto-Lei no. 903537446, o Diretor
do Ginasio. Isto ocorreu tanto pela atuagido deleé na indicacgfo
ou impbsicﬁo de diretrizas, como pela omiss3o que possibilitou a
organizac3o dos préprios professores em torno de propostas
pedaéégicas especificas.

A primeira perspectiva esteve presente duqan{e a gestdo do

professor Jamil El1 Jaick,

"homem inovador,sempre preocupado com coisas novas,
que reuniu 2o seu lado no Gindsio de Aplicacdo um
grupo de alunos seus que atuavam como professores
na escola” (Professor A)
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Mesmé apos a saida do professor Jamil El Jaick da direcdo
do Ginésio. 0 grupo inicial de'Pro?essores continuou a dar aulas
na escola, alguns inclusive, tendo feito concurso ja em 1962.

Do periodo compreendido entre 1962 até 1963, nenhuma
informac30 foi possivel obter, por 1isso vamos deter nossa
énélise, sobre o periodo compreendido entre égosto de 1963 a
agosto de 1966, quando esteve na diregdo do Ginasio o professor
José Tambosi.

Mesmo considerando as limitagOes impostas pelos poucos
documentos existentes em relagdo a este periodo - apenas um livro
de atas das reunides dos professores - & possivel perceber que
havia um conflito latente, entre a 'orientacio imprimida pela
direc30 e a necessidade que alguns professores (notadamente  os
que ja davam aula no inicio da criag3o do Ginasio) evidenciavaﬁ
no sentido de continuar a'pafticipar das decisBes a respeito - das
questﬁés. pedagogicas da escola. Nas atas .das reunides de
professores relativas a este periodo encontram-se referéncias. a
solicita;ﬁes dos professores no senﬁido de qué determinados

problemas de alunos devessem ser discutidos e resolvidos em

conselho de <classe, percebendo-se que a decisdo 1era tomada
unicamente a nivel administrativo do Colégio de Aplicag¢do
(Colégio de Aplicag¢3o, Livro de Atas ). Além disso, 6utra§'
solicitacOes de professores, no sentido . de se realizar
planejamento conjunto antes do inicio do ano letivo, nio

encontram resson3ncia na direg3o. Existem muitas referéncias . a
solicita¢Bes da Dire¢3o no sentido do trabalho em conjunto, n3o

s6 entre os professores -" estreita colaborac3o entre os
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prefessores, visando unicamente os interesses dos alunos no maior

aprimoramento do seu ensino” (...)" - objetivar o trabalho de
conjunto no campo educacional’”, bem como entre os professores e
os pais ” (...) pede a todos o maximo empenho no sentido de um

entrosamento comum dos professores e destes com os pais, a bem do

>

pProcesso educacional",\mas sem indicibs de que para alcangar tal
.objetivo tenha acontecido um trabalho intencional, proportionado
pela Dire¢3o do estabelecimenﬁo.‘  Podemos afirmar, que havia  no
periodo 63/66 Qma orientaglo da. Direg3o0 no sentido de uma
pratica pedagdgica fundada na disciplina em sala de aula, na
leitura come meio dé levar o aluno a um melhor conhecimento da
matéria que estuda, na exig@ncia de tarefas escolares, na
realizag3o0 de exercicios em sala devaula a fim de Vér‘ a
aprendizagem dos alunos; na realiza¢do de inumeras sabatinas e
arguigcotes orais e outras tare?as que n3o eram aceitas pela
totalidade«dos professores.

E. particularmente acentuado o registro de solicita¢des por
parte da Direg3o da escola para que os professores observassem a
disciplina, ndo sd em sala de aula, como também fora dela . Ha,
claramente, a explicag¢do da disciplina e da ordem como- molas

mestras do ensino-aprendizagem, como essenciais a3 educacdo,

caracteristicas da equcacﬁo tradicional (LIBANEO, 1984:191).

Ao mesmo tempo, a Preocupagcio com o registro das
ocorréncias disciplinares em livro proprio, bem como com a
normatizag3o rigida da a¢3o fora de aula - "n3o pode sair de sala

no intervalo entre as aulas, n3o pode fumar, nio pode permanecer
no gindsio quando n3o houver aulas, assim como o0 controle:

rigoroso do recreio” - inclusive com a contratac3o de Inspetores
. . ' )
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de Alunos e a indicagdo de professores para étuarem como regentes
de classe, dd3o uma medida da crescente organizac3o da eséola de
forma rigida, controlada, normatizada e autoritdria. 0  sentido
da ordem e da autoridade s3o -claramente definidos e estdo
presentes cada vez mais no controle sobre a a¢c3o do aluno em
todos o0s seus momentos:dentro da escola, seja em sala de aula ou
fora dela - Jja que nas atas est3o presentes solicita¢les da
direcﬁo 'no sentido de que os prqfessores controlassem os alunos
do ginasio também no O6nibus que utilizavam para chegar &
escola.

Os documentos encontrados n¥o nos fornecém uma vis3o clara
da pratica pedagbgica em sala de aula, apenas das indica¢fes da
direg30 sobre o que e como deveriam ser = conduzidas as aulas.
Pode-se concluir, no entanto, da leitura destes documentos qué a
pratica pedagdgica de muitos professores era centrada no controle
expliéito. onde o professor, a autoridade, o modelo e . a
disciplina,- como diz Durkheim. era, por si so, um fator sui
geheris de éducacﬁo (Durkheim, citado ‘em LIBANEO, 1984;191).

Nesse <quadro deve ser levado em‘consideracﬁo o fato de que
nio havia homogeneidade de pensamentos e de aglo ha- escdla;
estando bastante clara a discordincia que havia entre alguns
professores e a direc%p da escola.

E importanfe ressaltar que o conflito existente nessa época
¢ fruto da luta pela hegemonia, pela imposigdo de uma direcdo
Pedagdgica. Mas o conflito n3o se dd entre orientagdes opostés,
j& que, tanto a orientac3o mais-Jtradiciohai“ que a Direc3o tenta
impor , quanto a orientaglo mais escolano%istaQ que embasa a acSo'

I
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' .
dos professores que a ela se opunham, s30 fruto do mesmo

pensamento liberal, desenvolvidos em momentos historicos
diferenciados. A dinimica que se estava produzindo internamente
na escola estava relacionada a sua ‘“moderniza¢30” encarada,

conforme analise rea}izada no capitulo anterior, como alterac3o
das formas de ensinér, sem que isso signifique wuma alterac¢lo
essencial da escolsa.

Esta situag3oc de conflito entre tgndénciés pedagégicas
diferentes vai se'a]terar apods a'metade da decada de sessenta, em
decorrénéia da troca da dire;ﬁo.em 1966, e também da definig¢do de
um corpo de professores em torno de principios pedégégicos
escolanovistas.

Esta constitui¢ido, ou definicﬁo'dO'corpo docente ja estava
presente nos anos anteriores, aflorando nas. coio;acﬁes' a
respeito de <questdes pedagogicas e organizativas da escola,
réalizadas em reuﬁiﬁes de professores e registradas nas atas a
que anteriormente nos referimos. Foi assim uma lenta constituic3do

‘que se tornou hegemdnica na escola na segunda metade da década.

2 - DA DEFINICKO DA ESCOLA,

Diferentemente do periodo anterior, os anés de 66 a 73 sido
os anos de definig3o da escola em torno de principios especificos’
qQue vio -SE manifestar :tahto na _préticé docente quanto na
organizacdo e nas finalidades da escola. E neste periodo que a
tdnica da  inovag3do educacional atinge. o Ginésio' de Aplicacdo,:

pela via da abertura da escola "“para questdes mais ligadas a

!
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vida ( como forma de romper com o academicismo vigente), permitir
maior participa¢3o do aluno ( como forma de superar o . verbalismo
" professoral), buscar maior integrag3o entre as matérias ¢ cdmo
fofma de ultrapassar a fragmenta¢c3o do conhecimento ) e, em
sintese, instalar os metodos ativds“ (WARDE , 1982:197) .

Esta tdnica estad perfeitamente condensada nos principios que
vi0o embasar a pratica pedagdgica e que s3o definidos no inicio
deste sub—periodo:f a aprendizagem através da a¢d3o, do pensamento
reflexivo e da wutilizag3o do penSamento operante’. _ Estes
principios éxplicitam, predominantemente, o pensamentokliberal e
a tendéncia pedagdgica Dewevyana, que permaneceu, com variagBes,

durante um - largo periodo na escola. E mesmo as variagoes que

ocorreram se deram no interior do mesmo pensamento -liberal,

alterando-se o  enfoque nos métodos e técnicas de ensino, e na
- definig¢3o dos objetivos, com énfase cada vez maior na
“cientificidade” do planejamento. e do ensino. (LIBANEQ,

1974:60/61) .
E nesta época, também, que ¢é definida, formalmente, =

finalidade da escola:” servir de escola laboratério, onde s3o
realizadas experiéncias didatico-pedagégicas  cujos resultados
deverdo reverter a comunidade, além de servir de campo de estagio
~aos alunos da UFSC que se habilitem ao exercicio do magistério™.(
Estafuto da UFSC ).Acrescentou-se a finalidade ja explicita ‘em
do;umentos_'anteriores, de servir de campo de estégio  . a
finalidade de_sér uma escola experimental. Talvez muito mais que

uma definic3o, devésseﬁos’falar em explicitagd3o desta finalidade

da escola, ji que, apesar de nfo constar de documentos oficias da
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escola, Ja existia entre professores’ e mesmo diretores da época
anterior ( como ja foi colocado anteriormente) a preocubacﬁo com
a construgdo de uma "escola modelo”, pois somente neste tipo de
escola seria possivel a pritica de estagio.. Podemos :afirmar,
portanto, que o que ocorreu nesta época foi a. ofi;ializacio de
outra finalidade da escola, orientada na intencionalidade de
\

inovar o ensino, tornando-o experimental frente a principios
diferentes.

Hé uma identidade explicita, clara, entre a_filosofia é. a.
finalidade da ‘escola, ambas parte ihtegrante da teoria 

escolanovista na sua vertente deweyana. A escola €& experimental,

n¥o somente no sentido de ser modelo, mas fundamentalmente no

‘sentido de ser um local em que se da a educagfo no Ppreciso
entendimento de Dewey - processo de reconstruclio e reorganizacio
da experiéncia - portanto um local de contato com a vida, sem que

se faga dela um local de'preparacso para a vida, pois a escola e
a propria vida. |

Esta modificacdo que.se operou no‘Ginééio de aAplicac3o,
teve como tentro polarizador um seminirio fealizadO'em fevereiro
de 1967, ﬁom a participacSQ da professora Margot Ott, da

Faculdade de Educagcdo da Universidade Federal do Rio Grande do

Sul. O resultado do semindrio foi'ol * Planejamento Geraj do
Gindsio de Aplica¢3o para 1967 (anexo), com o titulo' de
“Integracio do aluno na sua comunidade”. Este documento compGe~

se’ de um levantamento das caracteristicas das comunidades local,
nacional e internacional, e de qualidades fundamentais do
educando que contribuiriam para a superac3o dos problemas

apontados pelo levantamento das caracteristicas.

46



)
Este seminario e o documento que dele resultou s3o a
"explicitagdo da tendéncia pedagdgica qué e hegemaﬁiéa dai em
diante_ e, também, da relacdo ou wvinculagSo tedrica que se
estabelece entre o Ginasio de Aplicaglo da Universidade Federal
de Santa Catarina e o Coleéegio de Aplicag3o e a FfFaculdade de
Educac8o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Esta
vinculag¢3o consolidou-se através de estagios de um més, feitos
POr profeséores do Ginasio de Aplicacﬁo, no Colégio de Aplicacio
em Porto Alegre, ao longo do ano de 1967 e, tambem, vpor' Cursos:
sucessivos ( n8o s6 treinamentos, mas também cursos de Péé-l
graduac3o ) que 13 fizeram os professores do Departamento de -
Diddtica. Esta vinculag3o tedrica permaneceu durante algum tempo
éinda né Colégio de Aplicacﬁo._mesmo apos o afastamento dos
professores do Departamento, que ocorreu em 1973, portanto, ja no
novo periodo da historia da escola.

Falaﬁos acima que o periodo que se inicia em 1966 tem como
tendéncia hegemdnica o escolanovismo na vertente dewégana, mas €
_necessério que .se entenda que esta hegemonia encerra inumeras
contradi@ﬁes .'que se explicitam na pratica de sala de aula e »na'
"sua confrontagcdo com os principios e a organizag3o da escola.

0 documento a que nos referimos acima, " Integracio do
aluno na comunidade”,  introduz o conceito comunidade que €
_?undaméntal 6oridéério'pedaéégico ériadO'por Dewey . Esta aqui
presente a considera¢do da escola como uma comunidade”, em que
o aluno vai aprender a viver, praticando neste univérsb pequeno o
que vai ser necessario na sua vida em sociedade. Ele vai

desenvolver a inteligéncia - o pensamento ldgico, o pensamento

47



reflexivo - vai aprender a aprender num meio que &, como Ja
frisamos anteriormente, 3 propria vida. O desenvolvimento da
inteligéncia €& fundamental na crianga, Jja que, para Dewey, &

afravés dela <que se resolvem os problemas socias.( GANDINI,

1980:32) " Integrag¢io do individuo na comunidade” €& uma proposta
de " desaliena¢3o” do individuo, na. perspectiva deweyana. E a
tentativa de superac3o do individualismo caracteristico da

sociedade iundustrializada, pela vida em comunidade, pelo apoio
‘em um grupo social.

Como a educa¢So é o meio de promover a ordem social”, o
estabelecimento dos objetivos que‘nortearﬁo a pratica pedagdgica
na escola somente se realizaré a partir do levantamento das
caracteristicas da sociedade em que se insere a comunidéde. Assim
sendo, este levantamento é o passo inicial para que, .a paftir
dele, sejam "f?acados_-os objetivos que pudessem superar os
problemas encontrados, a curto e médio prazos.”

Indmeras taracteristicas bésicas; fundamentais do
educando"” foram apontadas:

.criatividade

.iniciativa

.comunicabilidade

.auto-confianga

.auto-critica

.lideranca

.objetividade

.liberdade afetiva e intelectual

.responsabilidade

.toleréncia
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.amadurecimento
.sociabilidade ( interacgdo)
.forma¢g38o moral, religiosa e civica, e, delas,
selecionadas trés que passaram a ser os objetivos da escola:
criatiQidade.( iniciativa) |
. comunicabilidade ( interagdo)
responsbilidade (liberdade afetiva e intelec-
tual), que na realidade sintetizavam todas as demais.
_Segundo 0 proprio documeﬁto, estes foram os objetivos'
seiecionados.por que:

“"a criatividade possibilita a exteriorizag3o livre

e pessoal de seus pensamentos, desenvolve a
auto~afirmac8o e auto-realizac8o, a transformacio
do individuo e da sociedade, a3 iniciativa, a

imaginacSo, a observacd3o e a investigac3o inata”;
“ a comunicabilidade & imprescindivel para a
integrac8o do individuo na comunidade” = sendo
importante porque"” cria espirito de solidariedade
e atencdo, desperta o interesse e obriga a mente a
trabalhar, promove 0O desenvolvimento e o
amadurecimento do individuo, enriquecendo ' ©
grupo’; a responsabilidade € importante, porque "é
imprescindivel para o progresso social, politico e.
econdmico, por que promove a auto-realizaglo, a
auto-disciplina e  a criatividade” <(Ginasio de
Aplicag3o, 1967:6-8). '

Assim sendo, pelo desenvolvimento da criatividadé Ae ~da
responsabilidade, os educandoé estariam se instrumenta]izahdb
para a vida em sociedade. Resolvendo os pfoblemas coloﬁadoé pela
-vida 'escolar, eles estariam se preparando para a vida em

-sociedade, j& que a escola era uma mundo em miniatura’.
Estava assim delimitado o arcabougo tedrico que passou ‘a
fundamentar a pratica pedagdgica e a organizacdo da escola. A

determinagio da finalidade da escola, da sua »filoéoiia e dos

objetivos a atingir, no interior de uma mesma tend@ncia pedagdgica
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" . 3 .
@€ o0 marco delimitador do periodo que ora enfocamos.

A partir do semindrio e da elaboragdo do documento que

o

estaﬁos analisando Planejamento Geral do Ginésib‘de Aplicagdo

para 19467" foi se estruturando a pratica desenvolvida em sala de
aula.
Como enfatizou uma professora:

"A selegl80 dos conteldos foi entlo consequéncia da
- determinacio dos objetivos. Optou-se paelo
conhecimento mais profundo da realidade, partindo-
se do préximo para. o remoto. s “ideias~-
fonte' ' ficaram assim constituidas: '
- 1a. série~ comunidade local( Trindade e
Floriandpolis); _
- 2a. série- comunidade estadual;
- 3a. série~ comunidade regional;
= 4a. série~ comunidade nacional.
Quando iniciou o Colegial, o conteddo girou em
torno de: _ . S
- Visdo do Bragil no contexto universal"
(Prof. &) '

Do mais simples para o mais complexo, do conhecido para o
desconhecido, da compreens3o do modo de vida da sua comunidade
para a compreensdao do modo de vida em outras comunidades, eram os

principios embutidos nesta proposta:

A  formulag3o de idéias-fonte, segundo wuma ordem de
abrangéncia gradativa - do conhecido para o desconhecido, do
menor para o0 maior, do menos complexo para o mais complexo- &

fruto do desenvolvimento da psicologia na sua relacio ‘com a
educac3o. 0 processo educativo passa a ser cohpregndido ‘tendo-
por base a ﬁsicologia do_ desenvolQimento; (Libéneo;
1984:47/48) . Além disso, embutida nesta proposta estd a idéia da
~adaptacdo, sem rupturas, sem violéncia, pelq’ conheciﬁento do
meio.

O conteido de todas aé*ﬁfstfﬁ1inaé girava em torno destas
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idéias-fonte”, determinando.uma
“integrac¢cdo "~ vertical e " horizontal do
curriculo”,sendo que " 0 pequeno numero de alunos e
professores favorecia enormemente a integraciov dos
trabalhos em torno de conteldos que se completavam
e aprofundavam®” (Professora A4) :
Nesta época, n3o era utilizado livro-texto, sendo o conteddo
pesquisado e organizado pelo professor ( ou professores, quando
mais de um professor dava aula para a mesma série) e passado ao

aluno através de textos mimeografados.

H3 uma preocupagdo evidente com a cultura, com a

P

transmiss3o, para o aluno, da realidade em que ele esta
inserido. .Mas ha uma énfase especial na fofma como ela é
adquirida. Os professores consultaaos enfatizaram, unanimemente,
a preocupagio com a utilizacid do métddq ativo e com técnicas de
din3mica de grupo, que proporcionassem maior ~participac§ov dos

alunos nas atividades. Aulas expositivas eram pouco utilizadas

ocorriam apenas “‘momentos de exposicdo”

A forma mais usual de encaminhar o desenvolvimento da
aula era: 1g. apresentacdo do tema a ser estudado: geralmente
esta apresentag3o era ‘"“problematizada” ou, como afirmou um

professor consultado:

a introduc3o do conteudo era geralmente feita na
proposicido do desafio da tarefa a ser executada':

Ba. " leitura de um texto sobre o  tema, com
exploracdio do mesmo através da elaborac8o  de
sintese, linha do tempo, quadro sindtipo, questdes
- de interpretacso, etc..; 3o. realizacdo de

trabalhos de pequenos grupos para o aprofundamento
do tema, seja através de trabalhos diferenciados,
ou de simples aprofundamento do mesmo tema.
Normalmente estes trabalhos de  grupo ‘eram
organizados na forma de técnicas de trabalho de
grupo’;4o0. discusfo final em grande grupo como
atividade conclusiva a respeito do tema” (Professor
B). '
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Este  era o esquema mais wutilizado pelos professores,
variando apenas a teécnica utilizada. Estas variavam de * acordo
com o conteudo e os comportamentos que se visava desenvolver'

No préprio Planejamento Geral do Gindsio de Aplicag3o para

1967, foram sugeridos " estimulos a oferecer aos alunos” para
desenvolver 0os objetivos selecionado, e as técnicas mais
adequadas para serem utilizadas. A ténica que aparece no

documento e € enfatizada também pelos professores entrevistados
(demonstrando porténto a grande penetraglo e coerénéiaA'eXistente
na pratica pedagodgica dentro do idedrio escolanovista) é..a' do
trabalho de-grupo. Ha, entretanto, uma diferenca entre o tfabalho
de grupo eproposto pelo documento e as.técnicas de trabalho de
grupo que ©0s professsores consultados aéirméram utilizar: ‘0'
trabalho de grupo proposto no iﬁicio do periodo tinha mais a ver
com a dindmica de trabalho escolanovista na percepc3o _dgweséha;
enquanto que, ao se referireﬁ.és diversas técnicas - GV-GO, Juri
simulado, varios tipos de painéis —oélprofessores Ja evidenciam a
penetracdao da pedagogia tecnicista, de que trataremos mais
adiante  Dovnosso ponto de Qista n3o ha contradi¢3o entre o qué
esté’no‘documento e o depoimento dos professores, apenas estes,
ao se vreferirem as técnicas mais utilizaqas,' listaram-nas de
fprma generalizada, sem especificar as vafiacsés que ocorreram no
periodo. | |

A valorizag3o do modo préprio de aquisicdo devtonhécimehtos,
a prebcupacﬁo no sentido de que isso se dé a partir do debate,
da reflexdo, envolvendo a participacio de todos os alunos, levou
a a&ocio da din8mica de grupo' em todos o0s  momentos da

aprendizagem. 0 trabalho de grupo era feito »nﬁo sd para a

.
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analise dos textos fornecidos pelo professor, como na pesquisa
bibliografica e na coleta de informacles em revistas. Além
disso, era sempre - a forma de trabaihb utilizada <quando da
realiza¢l3o de tarefas fora da escola.

Nas inumeras vezes em que se montaram projetos de estudos

da comunidade -~ principalmente com alunos das primeiras e
segundas seéries do Ginasio que tinham como “ idéia-fonte” as
comunidades local e estadual - a forma de trabalho era a grupal.

A estruturag3o do trabalho, a coleta e anilise de dados, bem como .
a redag3o final e apresentaclo eram realizados em grupo.

A énfase no trabalho’em grupo decorre de algunsv principios
bastante caros a Dewey: a) a aprendizagem & obra do_aluno;e,.bi a

vida social deve ser trazida para dentro da escola, © que

determinou a sua utiliza¢3o massiva neste periodo da historia do

Gindsio de Aplicag8o. Os professores de Geografia, Historia,
0SPB e Portugués estruturavam seus aulas  segundo ‘estes
principios, sem que ocorresse um confronto entre metodologia e

conteudo, com o privilegiamento do primeiro em detrimento do

segundo. N3o houve, também, contrariamente ao que ocorreu na
escola publica brasileira , © empobrecimento do conteddo’
cultural. Na maioria das vezes, o conteudo trabalhado era o

tradicional, ~mas, inclusive, jé ocorria o fato de determinados
temas serem “trabalhados com wuma visSo maisv progréésiéta;
consultando autores com visdo critica da.Hisiéria“ (Professor B).

A dtsﬁiplina era exigida pelos professores, mas encarada por
alguns como decorréncia vdb préprio trabalho realizado " as

funcBes dos alunos a cada momento eram sempre bem definidas e,
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como consequéncia, a disciplina era autdnoma” (Prof. A). " A
disciplina exigida era adequada a forma. de trabalhar. os

conteldos.” N3o tenho nenhum registro de problemas disqiplinares
enquanto trabalhei no Coleéegio. ‘Os alunos» eram cordiais,
respeitadores...” (Prof. C). Para outros, a disciplina era uma
questio problematica na épo;a. inclusive com o reconhecimento_ de
que " a participac3o ordeira que se desejava certamente acabava
tolhendo muitos “ (Prof. B) e mesmo chegava a." criar embaragos
enormes’”. Observa-se que se esfava'prépondo um novo carater ;é
disciplina em sala de aula, fundada numa_rélacﬁo de cooperagao
.entre professores e alunps e mesmo entre alunos, centrada na
atividade destes. S0 que esta ;ntroducSo se torna problemdtica 2a
medida em que entra em conflito com a "direfividade” dai escola
tradicionai ainda presente na acﬁo pédagégicaAdaiescqla 
A avaliag¢3o da aprendizagem foi lentamente se estruturando
. nessa épocé e " acompanhava oélprincipiOS bésicos da metodologia
adotada;-(Prof.'A), por isso, |
“nem sempre se avaliava a aprendizagem propriimente'
dita, mas aspectos sugeridos por ela. Era comum
referir-se a participac3o do alunos, ao interesse
do aluno, a atencdo do aluno, 3 responsbilidade do
~aluno, etc, como indicadores de  sucesso” (Prof.
.

Por estes depoimentos, percebe-se a presenca de uma
preocupacio em avaliar, n¥o o volume de conteido aprendido, mas o
envolvimento do aluno no aprender. Ha uma-vinculacﬁo entre a
sistéméfica de aula e a avaliacgo, POis em amboé 0 que se percebe
é a preocupacido mdito mais com o desenQolvimento da capacidade de

aprender do que com o acumulo de informacdes.

Os professores
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“de modo geral avaliavam os alunos através de
provas, apresentacfo de trabalhos @€ 2a observagio de
aulas onde  se desenvolviam o0s trés objetivos
basicos da escola: criatividade, comunicabilidade e .
responsabilidade e outros objetivos por série,
"discutidos e escolhidos pelos professores a cada-
inicio de ano por ocasiido do planejamento
conjunto” (Prof. C).

0 rendimento bimestral do aluno era sintetizado num
parecer descritivo” além de ser expresso em conceitos. A
situag8o dos alunos era discutida em Conselhos de Classe, onde
também era redigido um parecer que continha uma anélise_geral - da
sua situagdo no bimestre, bem = como 0s encaminhamentos
necessarios, quando havia necessidadé de mudangas.

A primeira estruturaglo de um sistema de ‘avaliagio foi
realizado durante o seminario- ja réferido{ realizado em 1967 e

registrado no Planejamento Geral db'Ginésio de Aplica¢3o para

1967. Nele estdo contidas as indicagSes sobre Y o que
avaliar” : 1. as idéias-fonte ( criatividade, comunicabilidade e
responsabilidade); 2. 'conteddo;-S.'processo de pensamento; 4.

aptid8es (‘habi}idades e capécidades); e, 5. sociabilidade".

Esta proposta, no decorrer do periodo, foi sendo modificada
e, em 1971..foi redéfinida. Ja com uma explicitac¢lo méié .técnica'
do «que tinha sido proposto anteriormente. Neste novo sistema, a
finalidade era avaliar o crescimento intelectual, social[
emocional e fisico-motor. No aspecto intelectual devefia- se

levar em considera¢gSo  a aquisi¢3o, compreensio, retencio e
aplica¢do dos conteudos estudados”. 0 crescimento social seria
avaliados em relaglo ao "desenvolvimento, aquisig¢3o, integragdo,

utilizag30 de capacidades e comportamentos necessdrios para uma

efetiva integrac3o social”. . Além destas dimensdes, seriam ainda
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avaliadas as reagdes emociohais~’?renfe a uma determinada
situacdo, com a finalidade de possibilitar uma harmoniosa inter-’
relacﬁo“! No aspecto fisico—moﬁor séria observada-a ** aquisicﬁo;
desenvolvimento, integrag3o e correcio de habitos e comportamen-
tos ¥isico—motorés". ( Projeto de Regulamento da Coordenadoria de
Avaliacdo e Conselho de Classe do Colégio de Aplicag3o . Anexo 1.

\

do Relatodrio da Coordenadoria de Avaliagdo e Conselho de Classe,

1¢e72). ~ Aos aspectos intelectual, social e emocional seriam
atribuidos ccnceitos e o aspecto fisico-motor seria apenas obser-

vado, para acompanhamento”.

“
P

As alterag®es que ocorreram no sistema de avaliacﬁo; éd?rés?
pondem a modificacﬁes que v3o se dando na pratica pedagdgica e na
organizac¢8o da'escola.‘em decorréncia da penetragfo gradativa do
ideario tecnicista, cuja caractérizacgo faremos mais édiaﬁté.

Antes, qQueremos vregistrar, no sentido de reforgar a

caracterizagc3o do ideario escolanovista presente no Ginasio de

Aplicacio em meados da década . de sessenta, a criag3o e
organizagdo , em 1967, do Governo Comunitérid dos alunos. Orgﬁb.
sécio-cultural  que congregava todos os alunos, o Governo
Comunitario tinhka uma esfrutura que - se assemelhava a da
administragdo municipal: prefeito e vice-prefeito eleitos éor
voto secreto e universal para um periodo de dois ahos} varios

departamentos preenchiqu'por aiunos nomgados pelo prefeito e, 
representahte; escolhidos pelas diversas turmas;'quevformavam um
simulacro de C@mara de Vereadores.

Em varias eleicﬁes,‘principélmente do final da década de
sessenta ate meados da década de setenta, para as eleiéaes do

Governo Comunitdrio, organizavam-se partidos <que, além de
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apresentarem candidatos, tinham também programas de governo. A
vida dos partidos politicos era muito efémera, resumindo~-se
praticamente aos periodos eleitorais, mas a atuac3o do Governo
Comunitario foi significativa, na época acima especificada. Os
alunos,  atraveés de}e, participavam da organizag¢3o, ou mesmo da
coordena¢gldo, em conjunto com prp?essores. muitas Qezes, de
inumeras atividades realizadas na escola.

0 sentido da cria¢3o do Governo Comunitario estaVa,_sem

sombra de ddvida, vinculado ao *“ aprender fazendo” = ao
entendimento de que a escola era o local do ” treino
democratico”, utilizando expressdo cunhada por Cury ( CURY,

1984:169) sem que a esse aprender fazendo, ou treino fosse dédo.
um sentido mais radical e profundo. Afinal, brincava-se de-
elei¢Bes no periodo mais negro da ditaduré militar no Brasil. ..
~Além disso, n3o existia possibilidade de influéndia_  ou
interferéncia dovpoverno Comuﬁitérip nas decisB8es. importantes que
eram tomadas dentro da escola.
Est3o, assim, colocados ou refbrcados, principios claros do
esco)anbvismo. assim como os seus limites. A vida em -comunidade,
o0 aprender fazéndo; era proposto coho uma»formaAde éuperacﬁo da
aliebacio do individuo - na sociédade vindustrializada sem que
fossem explicitadas as contradicles desta sociedade. E uma
sociedade ideal que se transporta para a escola, pressubondo—se
que, cém o desenvolvimento da inteligéncia e a formag3o integral
do aluno, os problemas sociais seriam solucionados e se fofmaria'
uma sociedade democratica.

Indmeras outras contradigdes fizeram-se presentes nesta

S7



época na escola, pois, a par da igué}dade e da democracia que
estdo- embutidos nos principios escolanovistas que nortearam 2
pratica pedagédgica e a organizacXo da eécdla , pPersistiu o
critério de seleg3o de alunos por prova de conhecimentos gerais,
cada vez mailis sofisticada e elaborad;. Este *vestibularzinho',
como era denominado por alguhs_prb#esores.'selecionava alunos que
constituiam uma elite intelectual que, saindo-se sempre bem nos

vestibulares, conferia a escola a fama de melhor ;olégio de
Floriandpolis, ou mesmo de Sahta'Catarina" (FIUZA, 1979;3).

Além disso, permaneceu, também, a organizac3o dos alunos em
classes, sem que o0s mesmos fossem agrupados segundo‘ seus
interesses, como preconizava a escola nova.

Vé-se, qQue mesmo numa escola experimental (ou poOr 1isso
mesmo) reproduziu-se O ecletismb, as incoeréncias e contfadicaes
que se fizeram presentes na,incorporécﬁo ~pelos professores das‘
escolas brasileiras dos principios escolanovistas. E importante
ressaltar entretanto, que apesar dos limites determinadbé{' houve
no Colégio de Aplicagdo uma proéoéta de educag3o que gerou uma
agl8o coérente, ‘'enquanto «que, de maneira geral, nas escolas
publicas, o escolanovismo apenas “réspingou"»idéia5~g acoes.

Os principios escolanovistas tornaram-se senso comum,
contendo "as caracteristicas difusas_é dispersas de um pensamento
genérico de uma certa epoca em um certo ambiente _popular” (
GRAMSCI,  1984:18), mantendo caracteristicas da pedagogia
tradicional e também incorporando._gradativamentg. maié-,para o
final da década de sesseﬁta. os principios da pedagogia

tecnicista que, radicalizando a preocupagdo com os métodos

pedagbgicos presentes no escolanovismo, acaba por desembocar na
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eficiéncia instrumental” . ( SAVIANI, 1983:19).
| A pedagogia tecnicista foi se introduzindo no Gindsio de
Aplicagdo, entre professores que buscavém a inovagdo do ensino
;elg via metodolégica ( ou técnica) sem abdicar do diretivismo do
prqfeséor no pProcesso ensino-aprendizagem. Esta mudang¢a wvai
ocorrendo através da organizac§6 do ensino em trabalhos de grupo,
A medida em que comeg¢am a surgir as mais diferentés técnicas de
‘trabalho de grupo, organizando o ensino gradativamente em torno

de si proprias

Além disso, concomitantemente, v3o se estruturando 'certos
organismos na escola que tém o objetivo de coérdenar' as‘ mais
diferentes atividades . E o caso, por exemplo, da _Coordehadoria
de Avaliagido e Conselho de Classe, responsavel pela " elaboragao,
revisSo, ampliac3o, reformulacSo e controle do sistema de
avalia¢So do Colégio de Aplicagdo”, criada em 1971. (Colégio de
Aplicag30, 1972). A& organizac3o do sistema de avaliacﬁo e a
criag3o da cpordenadoria‘ﬁgo exemplos importantes da penetracio
do ideario tecnicista, pois, " a bartir deles, ;omecé_ a  se
estruturar um trabalho de contrgle'f ‘cientifico” do processp'
ensino-aprendizagem. ,
E possivel perceber isso n8o s6 pela criacso desta
coordenadoria, como também. péla analise do material qQue 0s
professores tinham que preencher, a cada bimestre, indicéndo a -
situaglo global do 'al@no" . Ficha descritiva, Lista _Qe
Uerificacio, Ficha situacional e outro tipo ainda de ficha também
denominada de 'Lista de Verificécﬁo. (Colégio de._Aplicacio.

1971:4).
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0 controle cientifico” do processo ensino-aprendizagem n3o
se esgota, entretanto, nestas fichas, mas se expressa, também, na
elabora¢lo de graficos que
“apresentam o rendimento dos - alunos por
disciplina, a situacdo da classe por bimestre e a
situagdo anual da classe por disciplina"” (Colégio
de Aplica¢do, 1971:9).
No inicio da década de setenta, aoc mesmo tempo em que se
dd esta orgahizacﬁo pedagogico-administrativa, s3o0 realizados
treinamentos em micro—-ensino e instru¢g8o programada com oOs
professores do coléeio , dados pelos professores do Departamento
de Métodos de Ensino que atuavam também no colégio( é importante
salientar que estes professores realizaram o Curso Iniciag¢3o a -
Instrug3o programada € 0 Curso sobre micro-ensino no Centro de
Habilita¢3o0o e Treinamento de Professores do Ensino Comercial' da
Faculdade de Ciéncias Econdmicas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul). A instru¢3o programada tinha como tema "objetivos
segundo Robert MHager',sendo este tema selecionado por
“"tratar-se de um assunto de relevante  importiéncia
para aqueles que se dedicam ou que irSo se dedicar
4 dificil tarefa de ensinar. Todos sabem que o bom
‘resultado de qualquer atividade depende do seu
planejamento. E, para que um planejamento seja
eficiente, faz-se necessario o estabelecimento dos
objetivos que se pretende atingir, antes que seja

selecionada a informac8o,o0 material e o método a
ser empregado’” (FILOMENO, 1971:7/8).

‘A necessidade de reformular os objetivos,tornando—os
opevacionais’, assim como de - estudar Qm meio de colocar todos
os professores do Colégio a par das'inovacaes' da Cadeir# de
Didatica Geral foram sugest@es feitas Ppela coordenadora 'dé

Avaliac8o0 e Conselho de Classe, para se evitar,entre outras

coisas, trés problemas constatados durante a realizac3o dos
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conselhos de classe em 1971:

"envolvimento emocional por demzis acentuado
demonstrado por alguns professores, Orientadora
Educacional e Diregc3o0o, prejudicando a avaliagSo",
parcialidade na avalia¢8o de certos professores,

que enfatizaram apenas o desenvolvimento
intelectual, abandonando os comportamentos sodcio-.
emocionals previstos pela escola™, e " falta de

uniformidade na maneira de avaliar®” ( Colegio de
Aplicacﬁp, 1971:6/77) . -

Por tudo isso, percebe-se a penetraglo do ideario
tecnicists, caracterizado pelo planejamento e organiza¢lo
racional da educa¢3o, a partir dos quais “ devem se ajustar as

‘diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagodgicas’.
(SAVIANI, 1983:16).

No. . Brasil, a tecnologia educacional foi introduzida no bojo .
do discurso desenvolvimentista, a partir de 1960, como medida que.
visava tanto a diminui¢3o0 dos custos da educa¢3o pela via da sua
racionaliza¢So, quanto o aumento da sua eficiéncia em relacio. as
necessidades de desenvolvimento ent8o em curso. Na educa¢3o, esta
penetracio se da via

“*universo conceitual da escola nova, que da
cobertura aos propositos de aperfeicoamento dos .
métodos, de ensino e racionaliza¢So do trabalho do
professor, levando em conta diferentes ritmos de
aprendizagem, visando tornar o ensino . mais
eficiente e mais répido ..." (LIBANEO, 1984:60).

Como j& foi explicitado acima, no Ginasio de AplicacHo, a
introdug3o do tecnicismo se deu por esta via, notadamente .pela
diversificag3o das técnicas de trabalho de grupo ., ateée suz
implantac8o definitiva através de uma estruturagdo “"racional” do.
sistema de avaliac3o e do planejamento do ensino. Entretanto, o

‘ajustamento das diversas disciplinas e praticas pedagdgicas a

este planejemanto e organiza¢3o racional da educac3o (como frisou
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Saviani, c¢itado acima) ocorreu, ali: de wmaneira extremamente
diversificada, apesar dos esforgcos dos professores titulares = das
Coordenadorias e, principalmente da Coordenadoria de Avaliaclo e
Conselho de Classe, no sentido da sua implantag¢lo homogenéizada.
Algumas disciplinas, principalmente as da area das Ciéncias

Humanas e Sociais, ou mesmo das outras areas, mas regidas por

professores que Jja& atuavam no Colégio, ao longo dos anos
anteriores, organizaram-se gradativamente dentro dos principios
‘tecnicistas, incorporando-os ao ecletismo ja caracteristico de

sua pratica pedagdgica ( ao qual ja nos referimos anteriormente).
Em outras disciplinas, principalmente as das dAreas fisicas e

biologicas, introduzidas no Colegio quando da sua amplia¢So para

o ent3o colegial em 1970, esta incorporagio ocorre apenas
parcialmente. A forma das aulas, nestas disciplinas, permaneceu
a tradicional - aulas expositivas, exercicios de fixag3o e a

exigéncia constante de uma disciplina rigida e hierarquizéda -
mas estes principios mesclaram-se_aos do ideario tecnicista,
adotédo por estes 'professores, notadamente com relac3o a
avaliag¢3o e ao planejamento de ensino.

De maneira geral, o enfoque maior que continuou a ser dado,
foi o da "atividade do aluno” que, em versao mais atual e‘jé sob
a influéncia do comportamentalismo, deve se expressar em ataes
ébservéveis(_MELLO, 1984:50) . Permanece..entfetanto. e ainda pof
algum tempo, o predominio da atividade Pedagégicé’ com
caracteristicas mais acentuadamente escolanoviStas.Princiéalmente
conéiderando-se que na preocupacao com a fatividade dd aluno”
estava embutida a mixima da "experimentac¥o”, da aquisi¢3o do

método como “processo interno”, isto é, como processo mental de

/
.
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aquisi¢3o do saber.

E nesta época que ocorre, gradativamente, o afastamento dos
professores do Departamento de Métodos dé Ensino, do Colégio ée
.Aplicacﬁo, ate «que, em 1975, este se desvincula totalmente
daquele, passando a vincular-se diretamente e apenas
administrativamente, a difecﬁo do Centro de Ciéncias da‘Educacilo.

A analise deste afastamento e consequente. desvinculacio
‘escapa ao_propésifo deste trébalho, mas a partir dos depoimentos
dos professoreé, podemos afirmar que ela se deu em funglo da
pressﬁo_ exercida pela administrac3o da Universidade, no 'sentido
de que estes professores optassem por um local de trabaiho. Ha

;nitidémente 0o entendimento, por parte da administy3o central . da

Universidade, de que Colégio de Aplicagio e Departamento de
Métodos de Ensino s3o unidades deferenciadas. Como “havia, na
época, pPreocupagao com a formac3o de  quadros” para maior

eficacia e eficiéncia da Universidade, o privilegiamento  ocorreu
sobre o ensino de terceivro grau, conforme declarou um professor
que atuava na estola nesta época. Mesmo sem aprofundar a anilise,
é importante salienar que o desligamento destes prbfeésorésv esté.
relacionado a reforma do ensino superior realizada a partir dé-

Lei NR 5540/68, que gerou, segundo Saviani, “a -frégmentat50~ do

trabaiho educativo” (SAVIANI, 1986:91).

II - PERIODO 1973/1988

»

Nesta época n3o sO6 os professores do'Departamentc de Métodos

de Ensino s3o forgcados a se afastar do Colégio, como também se
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pde fim a uma sistematica de formac3o de professores que tinha
sido implantada no inicio da década de sessenta. Nesta época,
havia um corpo permanente de docentes formado pelos professores
do Departaménto de Métodos de Ensino e .por professores
contratados pelo Colégio, além de um corpo rotativo, formado por
aluhos que, apods formados nos cursos de licenciatura, eram
;onvidados a fazer um estagio de um ano na escola. Inclusive , a
maior parte dos professores contratados pela escola tinha sido
estagidrio- bolsista no proprio estabelecimento.

0 término desta _sistemética'de formag3o de _professores
ocorreu em fung3o dos altos custos em que ele implicava, ségundo
versdo propagada na época. Na realidade, estes fatos, 'além"de‘
6utros1-como o deslocamento da escola para um“prédio no centro da
cidade, portanto distante do Campus Universitario, a exting3o
gradativa de vagas e a consequente extincio_de turmas do Colégio,
que ocorreu em 1974 e 1975 (3) prende-se a umé. tentativa de .
extingdo dd Colégio, o que por sua vez faz parte de uma: polifica
de vextincﬁo de todas as escolasv experiméhtais mantidas pelas
Universidades Federais, ou mesmo de outras escolas experimentais,

A pqlitica de fechamento destas 'escolés‘ experimentais
ocorreu a medida em que elas se tornaram Qmé ameaga a bUrguesia,_

interessada mais no desenvolvimento econdmico acelerado e,

(3) 0 esforco da direcdo sustou esta exting3o em 1976, retornado-
s ao preenchimento de 69 vagas em 1977, dentro de uma nova
sistematica: as vagas sendo divididas meio a meio entre filhos
de professores e de funciondrios da prépria Universidade.

é4



portanto, . em escolas mais_e?icientés e eficazes, capazes de
absorver um grande numero de alunos sem aumentar as déspésas
(WARDE, 1982:202/203). Mesmo considerando—sé que, no nqssé
entendimento, a experimentaclo realizada no Colégio tinha -um'
carater modernizador, Portanto; conservador, como alias 's3ao as
outras experiéncias educacionais no Brasil ( WARDE, 1982:203),
que em nada ameagava 0s interesses burgueses, temos que concordar
que as tentativas de restri¢3o ao seu funcionamento estdo
relacionadas a essa politica geral de fechamento deste tipo de
escola. A inovag30, qualquer que fosse, assustava a burggésia
brasileira,que &, né sua esséncia, extremamente conservadora,
principalmente apds o golpe de 1964 que consolidou um modelo de
desenvolvimento extremamente concentrador de riquezas, bem ao seu
gosto.

Em termos de pratica pedagdgica, pode-se afirmar, retomando
© que havia sido dito anteriorménte. que a tdnica escolanovista.
permaneceu por dm tempo mesclandd-se aos principios tetnicistasf
introduzidos principalmenté a niQel de planejamento de ensino e
de avaliagcdo da aprendizagem. Gradativamente o trabalho de grupo,
ainda desenvolvido por professores que entraram no Colégio no

inicio década de setenta, foi progressivamente sendo abandonado

e substituido pelo trabalho individualizado. A quebra no
~trabalho interdisciplinar, a auséncia de wuma orientagd3o mais
homogénea que - era dada anteriormente pelos professores .do

Departamento de Métodos de Ensino, a entrada de professores novos -
que n3o passaram pelo estdigio no Colégio e a preocupagio
progressiva com o vestibular ( em decorréncia da implantac3o do

segundo grau em 1970), slo razdes apontadas pelos professores

65



l.
e/ou encontradas em documentos, que explicam estas alteragdes na
A'acﬁo éedagégica.
Aléem disso, come¢a a se alterar aos poucos em meados da

década de setenta, o conceito de disciplina

“sendo bom professor aquele que congseguisse (
primeiro!) fazer com que a turma ficasse calada ¢
...2. A situacdo nesta época era outra, ser bom
professor passava pela manutencd3o da disciplina em
sala de aula e por esse motivo, eu procurava rarear
os trabalhos grupais que, via de regra traziam mais
‘algazarra’ " (Professor F). '

Isto n3o quer dizer, entretanto que o ensino de grupo foi
abandonando, ele foi apenas modificando-se, ganhando mais
“cientificidade”. Torneio intelectual, GV GO, Phillips 676, s3o
algumas das técnicas de ensino grupais mais utilizadas na .epoca,
ao lado do estudo dirigido, técnica de ensino individual que foi

muito difundida.

"“A relac3o0 gue se estabelece entre o professor
e o aluno @ mediada pela técnica, ocorrendo uma
inversdo no processo pedagogico, pois a técnica se
caracteriza como sendo o fim e n3o um instrumento
de aprendizagem’” (KUENZER, 1982:.21)
Por isso, n3o ha um método errado, mas apenas incapacidade
e, principalmente, incapacidade do aluno, ja que ele passa a .ser
o unico responsavel pelo seu fracasso. E nesta época que se
instala no Colégio de Aplica¢30 a apologia do esforg¢o, que
“Justifica, para muitos professores, a aprendizagem desigual dos
alunos.
Ha ainda, na versio tecnicista da pedagogia, uma inversao na
avaliag3o da aprendizagem. Ela, de certa forma, passa a ser a

determinante do processo pedagogico, & medida em que somente s3o

ensinados “comportamentos” em fungdo dela ( KUENZER, 1982:22).
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Esta forma de entendimento do pro&esso de ensino/aprendizagem
também se fez presente no Colégio de Aplicac3o, ocorrendo através
da modificagdo do sistema de avaliagd3o da aprendizagem em 1975.
Introduziu-se uma nova relagdo de comportamentos intelectuais
para serem desenvolvidas, ou melhor, introduziu-se uma
esbecificacao mais minuciosa dos comportamentos intelectuais que
Ja. haviam sido definidos pelo sistema de avaliag¢3o0 anterior,

conforme se pode perceber no quadro a seguir:
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{ MENTO {
91— Aquisig¢ao {.1- Reconhecimento ..em face de um
de conheci ' estimulo o aluno
mentos identifica e sele-
ciona a resposta
correta
..em face de um esti-
o aluno reproduz se-
letivamen em dire -
¢Xa0 a resposta cor-
reta.
0o aluno estabe-
lece conecgao entre
elementos dados;

1.2~ Evocag3o
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melhan¢as e dife-
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‘ © aluno reorga-
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aplica em situacgoes
concretas e parti-
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experien-
cias

03- Aplicag3o 3.1~ Transposic¢c3o
de conheci-

mentos

..0 aluno reorgani-
za o conteudo, com
sustenta¢io ou a-
poio de afirmativas
..o aluno reorgani-
za o conteldo,
envolvendo tambem
suas experiéncias e
produz uma nova
estrutura, ate o
momento, n3o cla-
ramente percebida.
..0 aluno reorga-
niza o conteudo,am_"
pliando ou explo -
rando novas asso-
ciagoes.
..0 aluno reorgani-.
za o conteudo, de-
duzindo consequen-
cias, hipoOteses e
proposi¢coes. .

3.2 Explicag3ao

04— Generali-
zagiao de
conhecimenl
tos

4.1 Integrac¢3o e
sintese '

4 .2~ Expansio

4.3~ Predig¢ao

Fonte: Projeto .da Coordenadoria de Avaliaﬁao, Colégio
Aplicagdo, 1975:9/10 '
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No mesmo projeto de avaliaglao constava que " na
velaboracio dos testes e provas, o professor visara: cafego}izar
os objetivos educacionais e os agrupamentos operacionais  do
pensamento, orientar o plano de ac3o e a tomada de decis3o quanto
a estrutura e a»dinﬁmica do processo” (Coleégio de Aplicag3o,
1975:8) .

Entretanto, apesar desta pretens3o de, em primeiro lugar,
tornar a avaliagao mais minuciosa e objetiva, e, em segundo
lugar, de a partir dela orientaf toda a "estrutura e a dinamica
do processo” de ensino aprendizagem, isso ndo ocorreu de todo no
' Colégio de Aplicag¢do. Houve resisteéncia por parté dos
professores na aplicacdo desta normatizag¢io, caracterizando-se
por uma éplicacﬁo ihadeguada. confusa e sem grande influéﬁcia na
"forma" da aula.

Entretanto, os esfor¢os no sentiQo da ‘“atualizag3ao das
atividades técnicp—doéentes“ continuaram em 1979, cam a
reaiizacio de um curso de treinament6 .dos professores, cuja
.proposté girava em torno da "abordageh‘ de tépicos .como.
planejamento, objetivos, tecnicas de ensino e avaliag3o ( SENNA,
1979:1) . |
- A bus;a da racionalizacﬁo e da maior produtividade do ensino
aprendizagem, estao claramente presentesﬁ na estruturacdo,
na metodologia e na bibliografia utilizados no curso. Entretanto,
novamente podg—se'dizer que a penetracso destes 'principios; no
‘dia- a dia da a¢dio pedagdgica, ocorreu de maneira extremamente
fragmentada e inéoerente. |

’Ocorreu, pode-se dizer, a incorpbratio. dos ' principios

tecnicistas no sistema de avéliacso e no planejamento de ensino ,
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ou melhor, vespecjficamente no "Plano de Curso” - documento
contendo o planejamento anual por disciplina e por-série - que
era entregue no inicio do ano letivo a ‘supervisao pedagogica.
Mas entre esta estrutura¢io - que traduz uma organizagio racionél
do pProcesso de ensino - e a realidade cotidiana de sala de aula
havia uma discrepancia muito grande. Ou por outro 1lado, o
sistema de avaliag3o da aprendizagem n3o chegou 5 se tornar o
direcionador do processo de ensino, e no dia a dia da agao
pedagogica, gradativamente, se introduz e, em alguns casos
reintroduz-se, a aula expositiva, aliada a utiliéacﬁo.
principalmente no ensino de Historia e Geografia, do livro
didatico.

Constata-se, assim, que, ao longo da década de setenta; a
dindmica de moderniza¢So pedagdgica no Colégio de Aplicac3o,
orientou-se no sentido da organiza¢lo racional do Processo .dé

ensino. Esta racionalizac3o manifestou-se, todavia, muito mais a

nivel da organiza¢l3o e do controle escolar - Plano de Ensino,
Sistema de Avaliag3o - do que efetivamente na pratica pedagbgica
cotidiana. Esta foi perdendo, gradativamente, a caracteristica

escolanovista centrada no trabalho de grupb e no désenvdlvimento
da <criatividade e da comunicabilidade.-obietivos persejuidos "na
segunda metade da década de sessenta e em parte da década de
setenta. Contraditoriamente. porem a medida em que a escola. se
“racionaliza” ao nivel de oréaniéacﬁo, volta—se,'cada vez mais,
ao ensino tradicional, aé nivel da pratica pedagdgica.

Pode-se inclusive dizer que. a escola até cbnsegue ‘se

organizar, em algumas inst@ncias da sua estrutura, de acordo com .
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0 1ideario tecnicista, ou de maneira mais correta, com o idedrio
renovado-tecnicista, mas a organiza¢3o da pratica em torno desse
ideario ¢ce verifica impossivel. As contradi¢des que permeiam a
sociedade e a propria escola, bem como as condig¢es objetivas de
trabalho determinam esta situag¢3o (LIBANEO, 1984:194). Este foi,
inclusive, como diz, ainda Lib3neo, o movimento corrente na
escola brasileira, pois:

"A articulaclo entre o ideario pedagdgico e as

prédticas escolares, na pedagogia liberal, ressulta

em contradi¢Oes =marcantes: de um lado, praticas

conservadoras que levam a discriminac3o escolar e,

do outro, indicios de elementos pedagogicos

progressistas’” (LIBANEO, 1984:197).

No Colégio de Aplicacio, ao nivel da pratica pedagdgica,

grande parte dos professores passam, gradativamente, a  se
utilizar (alguns apenas continuam) da aula expositiva - agora Jja
dialogada =~ para transmitir os conhecimentos, e a acentuar cada

vez mais a necessidade do aluno se esforgar para aprender,
individualizando, assim, a responsabiiidade pela apfendizagem.' A
pedagogia do esfor¢o continuou a ser, de maneira cada vez mais.
acentuada, uma realidade presente na escola.

Esta situacdo ndo se altera, pelo menos até o final dé década
de setenta, nem mesmo com as modificagOes que acontecem com a
clientela do Colégio (4) e com a sua adaptacdo a Lei NR 5692/71.

E importante que se frise, que a. introdugdo das Habilitacaesv

Basicas no II grau e, de modo geral, a adapta¢g3o da escola a Lei

(4) Por decislo da Reitor da Universidade, a partir de 1976, Tas
vagas no Colégio seriam preenchida preferencxalmente por filhos
de professores e funcionarios da propria Un1vers1dade (Conforme
Portaria NR 110871976/GR).
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NR S54692/741 n3c determinou alteragBes nas praticas pedagégicas'das
disciplinas do Nacleo CoQO. Além disso, j& em 1979, era aprovadb
pelo Conselhao Departamental do ja entSo Centro de Ciéncias da
Educag3o, uma modifica¢lo na Grade Curricular da escola, com a
amplia¢80  da carga hordria das disciplinas do ndcleo comum,.
notadémente as das Ciéncias Humanas - Histoéria e Geografia' - e
Lingua e Literatura Portugdesa (Colegio de Aplicacgo. 19795.

Ao longo da década de oiténta, lentamente esta dicotomia
_enfre o nivel de organizac¢3o0 da Escola e a da pratica pedagdgica
alterajsg. Pode-se dizer que cutras contradigdes, em outros
niyeis. manifestando~-se de outras formas, foram se conéolidando
nesfa década, em decorréncia das rapidas mudangas iﬁternas'vna‘
escola e em decorréncia de mudan;#s_nﬁo t3o répidas,.mas que se
acentuam, no contexto social de que a escola faz parte e que nela
interferem.

Na pratica cotidiana de muitos professores e mesmo, pode-se
‘dizer. da érande maioria, acentua-se o abandono‘progressivé das
técnicas de estudo em grupo,.principélmente daquelas que aind#
mantinham uma exigéncia de trabalho criativo e mesmo ludico, que
foi a forma de que se revestia a agio de desenvolvimento da
~criatividade no Colégio de Aplicac3o nas décadés ianteridres. A
.preocdpacso Com a aprendizégem dos coﬁteddos,.nas' ciréunsténcias
peculiares do momento, determinaram a Cresceﬁte utilizag3do de
aulas em grande parte centradas na exposic¥o oral do conteudo por
parte dos . professores be. as vezes, mas nao sempre,
complementadas, ou mesmo, substituidés._ppf outras atividades

desenvolvidas pelos alunos em grupos € mesmo individualmente.
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0 sentido que adquire esta ac3o em sala de aula, com relacio
‘a determinados professores ¢é a origem deste trabalho e sua
quest3o fundamental que sera desenvolvida no capitulo seguinte.

Interessa -nos, neste momento, apontar e analisar as modificacgdes

que acontecem na escola ao longo da década e que fornecem, .em

parte, um quadro explicativo, da pratica desenvolvida neste
- oA

pericdo. Referi-mo-~nos, acima, ao fato de que varias e rapidas

?ofam as mudan¢as que aconteceram na escola nesta epoca, e sobre
elas vamos nos deter no momento.

Ao nivel do contexto macro social, necessario se torna é/__*
referéncia a mobilizag3o e~organizac§oucrescente da -sociedade;
desde o final da década de setenta e que se prolonga ao lonéo da
década de oitenta. Com diz Cury: |

“0 final dos anos oitenta {que terminaram em 1978)
e o0 inicio dos anos oitenta (iniciados em 78/7%9)
apontam para a movimentagdo social lentamente se
tfazendo organiza¢do" (CURY, 1985:6). '

As classes subalternas, prbgréssivamente " organizam-se,
buscando a recuperacio da sua cidadania. E esta organizac¢io que
se da a nivel corporativo - traduzindo-se na luta por melhofés
salirios e cqndicaes de trabalhé - amplia-se com a busca de
ocupatﬁo de espacoé,kés.mais diversos; na sociedadevcivilv - a
Juta torné-sevpolitica, pois;~cadé vez com malis clareza, mas  em
movimentos de avangos, recuos e confradicﬁes, és tlasses soéiais
organizam-se para interferir hos destinos dacionais;

E neste movimento de construclo.cotidiana da cidadania que se
insere o movimento dOs Profgssores das Institui¢cdes de Ensino

Superior, 9que se organizam em defesa de melhores salarios e

condigtes de trabalho e..também em defesa do ensino publico e
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gratuito de qualidade.

Nesse 4momento conjuntural extremamente rico da realidade
brasileira, que caracteriza a creScthe organiza¢do da sociedade
civil e o fim da ditadura militar, a realidade .miéro social
também muda. Lentamente, ao longo da década de oitgnta} também no
Colégio de Aplica¢8o foi ocorrendo uma crescente organizag3o dos

\ - . .
professores, o0 que se:traduziu em discuss8es sobre quest@es
pedagdgicas’ e 'administrativas_ da escola, culminando  com
transformag@es na sua orgénizécﬁd, na sua filosofia e.na escolha
por elei¢3o, da direc3o da escola.

Em 1983, o sistema Vde avaliag3do da  aprendizagem ~ foi
modificado: A sistematica 4de mudan¢ga diferiu das realiéadas
anteriofmente,_ jJa «que ocorreu por decisdo do conjunto de
professores da época, em cima de uma proposta gerada apos um ano
de discussBes realizadas POYr um grupo constituido para este fim.
Além disso, as dicussﬁés e as mudangas ocorreram sobre .dados
levantados numa ampla pesquisa realiza&a com o0s 'alunos e
prb?essores. Olnovo sistema elimian a nota que era anteriorménte
atribuida- éo. aspecto socio-emocional(participagio, ihteresse,
fespeito, cooperacio,. reSPOnsébilidéde, etc), e introduziu ‘a_
média bimestral 7,0 (sete) e o sistema de prova final para os
alunos que n3io a atingissem.

A eliminac3o da nota no aspecto sécio-emocional.prendéu~Se a
necessidade de se rétirar'do sistema de avaliagl3o elementqs que

estavam se caracterizando como instrumento de poder nas m3os de

‘alguns professores. Esta nota servia. para - castigar os
“indisciplinados” e premiar os "bonzinhos”. Ac mesmo tempo, para

‘outros professores, esta nota nada significava, ja& que eles
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apenas repetiam a nota por eles atribuida ao aluno no aspecto
intelectual (cognitivo).

Na realidade, se'por um lado, esta alterag3o eliminou um
aspecto do cardater de ‘‘poder” embutido no sistema de avaliag¢3o,
por outro, este carater foi mantido, ou mesmo reFchado pela
elevac3o da média bimestral de 5.0 (cinco) para 7,9 (sete). A
fung3o da classificaclo continua a desempenhar um papel .que,
segundo Luckesi,.é

-

"significativoe para o modelo social liberal-
conservador: o parpel disciplinador. Com o uso do
poder, 'via avaliac¢8o classificatoria, o professor
representando 0 sistema enquadra os alunos-
educandos dentro da  normatividade socialmente
estabelecida” (LUCKESI, 1986:59).

Considero que esta modificag3o tornou menos explicito o
mecanismo “disciplinador de condutas sociais” (LUCKESI, idem),
mas naoc determinou a sua extinc¢io.

Analisando estas modifica¢Ses relacionadas a din3mica da
modernizag3o pedagdgica no Colégio de Aplicacdo, podemos dizer

que elas representam o avanco possivel na correlagSo de forgas

ent3o existentes. Elas significam, por outro lado, a adequacﬁo de

um aspecto da organizacso_esCQlar *la avaliag¢ao - a grética
pedagdgica que, desde o final da década de setenta, estava se
estruturando na escola, frutb das novas condi¢Bes entfo
existentes. Eﬁ .pafte.. estava ocorrendo a eiiﬁinécio da .

contradic3o anteriormente referida entre o sistema de gvaliaé%o e’
a pratica pedagégica da maior parte dos ﬁrofessoreﬁ.

Nesta época, :gradativamente, ‘penetram na escola as
‘discussBes e criticas que acontecem em todo o pais a respeito ‘da

educag8o. O "questionamento que ent3o se fazia ao papel que a

- .
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escbla desempenha na sociedade, as criticas que a partir..dai
comegaram a3 ser féitas a pratica cotidiana interferiram na escola
sob dois aspectos. Num, pbdemos dizer qué contribuiu, ou mesmo
determinou o (redinicio de‘uma sistemdtica de discuésﬁes.internas
nos grupos de professores de uma mesma disciplina e mesmo em
grupos multidisciplinares. No oQtro, influenciou no rumo tomado
pelo trabalho desenvolvido pelo grupo de professo;es qué estava
encarregado de rever a pfoposta curricular da escola. 0 trabalho

deste grupo orientou-se mais no sentido de discutir e aprovar uma

"filosofia de ag¢do"” para a escola, que desse um sentido -as

transforma¢Bes curriculares, do que propriamente encaminhar, na
época, modificagSes na grade curricular(Colégio de Aplicaclo.
1985) .

A proposta do grupo foi aprovada em assembléia geral no
Colégio de Aplica¢3o, permanecendo com o seguinte teor:

"¢(...) mas, acima de tudo, o Colégio de Aplicag3o é
uma escola que se propde a produc3o, transmissio e
apropriacio critica do conhecimento, com o fim de
instrumentalizar a responsabilidade social ‘e a
afirmacdo historica dos educandos, contribuindo
também para a expansio de sua personalidade.

Os conteddos trabalhados e a metodologia
visam: v » : _
~a afirmac3o do educando como sujeito livre,
consciente e responsavel;

a instrumentaliza¢8o para.a atuaclo critica e
produtiva no processo de transformag3o do mundo e
construgdo consciente de uma sociedade . justa,
humanitaria e igualitaria”.(Colégio de Aplicacgio,
i986 : 1) - :

Na din8mica da modernizacio pedagdgica ora em estudo, esse
¢ o momento em que na escola se estava colocando a proposta de
organiza¢do da educagdo, como diz Saviani:

a servigo de novas finafidades;‘ vale diier, a
servigo = da mudanca estrutural da ~ sociedade”
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(SAVIANI, 1980 . 26).

0 caminho apontado pelos professores participantes do grupo

de trabalho para que na escola se desse esta organizgcﬁo- é

novaménte. de cima para baixb. isto e, partindo de mudangas na

organiza¢c3o da escola até atingir a pratica pedagdgica. Também

nesse . caso a assimilag3o desta proposta ndo ocorreu de maneira
A\

uniforme no corpo de professores. A leitura desta filosofia foi

realizada das mais diferenfes formas pelos diferentes professores

da escola. Pode-se dizer que houve aquilo a que Saviani ja  se

"

referiu, que "a - apropria¢d3o de conceitos e teorias & feita a
partir dos interesses, da visio de mundo e da posig30 que os
individuos ocupam no quadro social”™. (SAVIANI, 1984 : 22). Esta

apropriag3o diferenciada implicou em que nfo houvesse alterac3o

na pratica pedagdgica de muitos professores, pois sua pratica Ja

estava, conforme = afirmavam, centrada na transﬁisgﬁo. de
conhecimentos, e. objetivando a formacSo do cidad3o critico,
sujeito da historia:. A répercussﬁo visivel, apés  esta
modificacio; foi a exacerbada utiliza¢3o da express3o “critiéo"

na reda¢3o dos objetivos das suas disciplinas.

Entretanto, em alguns grupos de professores e, entre eles,

‘principalmente, os de historia, geografia e portugués, esta

alteracSo provocou um processo de ampliagdo dab,discuésio e

questionamento do ser da esctola e da pratica nela desenvolvida.
Mesmo que, para &uitos.nio estéja ainda suficientemente explicita
a 'opgldo politica definida por esta proposta, percebeu-se e
percebe~se a preocupagcio com a critica e busca de alternativas
que proprocibnem" um éprender' bem da cultura produzida

historicamente.
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Esté foi a evolugdo déé tendéncias pedagbdgicas no Colégio dé
AplicacSo. E a historia que encaminha a Snélise e contribui para.
a compreens3o da pratica éedagégica que atualhente €@ desenvolvida
pelos professores de Histdéria, Geografia e Portugués no Colégio

de Aplicagdo.
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C A P I T U L O I I 1

CONSERVACHO E TRANSFORMACHO: O MOMENTO PRESENTE DA PRATICA

PEDAGOGICA NO COLEGIO DE APLICACHAO, NO DISCURSO DOS PROFESSORES .



Analisamos anteriormente a quest3o das relacdes entre a

esto}a e a sociedade e o papel da escola na sua dimens3o
contraditdria de reproducﬁo.e de transformac3o social. Vimos,
- também, como foi ~se constituindo, historicamente, a _Prética
pedagbgica no»Colégio»de Aplicag3ao, particularizando num espago
especifico a relagio anferiormente analisada entre a escola e a
sociedade. Explicitamos os impasses, os conflitos e os problemas
que perpassam a escola, refletindo as determinacgdes da sociedade
em que ela estd inserida. Percebeu-se que a interferéncia social
¢ decorréncia clara das necessidades colocadas pelo modelo de
- desenvolvimento pelo qual as classes dominantes fizeram a opgdo,
impostas, n3o sem luta, na esfera da superestrutura da qual a
escola faz parte.

Podemos dizer que estas andlises constituem-se no pano de
fundo sobre o qual construiremos a intérpretacﬁp que faremos a
seguir. |

Vive-se, hoje, no Brasil, uma situa¢3o na qual nio:esté mais .
sendo possivel abafar todas as'contradicaes geradas pelo modo de
producio - dominante. O dia a dia € um eclodir de manifestécﬁés,f
greves, reinvindicagdes. | A sociedade civil organiza—se.
reinvindica e luta. E a escola estd permeada pelas questdes que
levam ao embate na sociedade mais ampla.

O Colégio de Ablicacﬁo &, também, uma escola . pablica onde-.
as réferén:ias de. classe dos estudantes s3o variédés. Os
professores s3o, na sua maioria, profissionais do ensino,
inseridoé. na 1luta corporativista que se aléstra} no pais como
parte do movimento que désperta na luta contra a explqracSo

salarial dominante e, particularmente, contra o descaso estatal
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em reiacio a educécﬁo publica. Como ageﬁ, ou como reagem 0S
professores? A dindmica da crititid;de que aos pouco§ se fez
presente dentro da propria escola, como'sé reflete no pensamento
dos professores? Nas suas intencags?'

Neste momento do estudo, pretendemos nos deter na andlise de
alguns elementos que evidenciam a din3mica pedagbgica atualmente
existente no Colégioidg Aplicag3o.

Nas pégiﬁas seguintes deéte éstudo, faremos a analise dos

depoimentos dos professores, buscando captar, tanto o)

entendimento que eles tém da relag8o entre a escola e a sociedade -

num contexto mais amplo - o parel que a escola exerce na
"sociedade - como a especificag3o deste papel num 3&Smbito mais
especifico, que € o do seu entendimento dos objetivos do . ensino

dos contelidos com que trabalhamAe.do seﬁ proprio papel nesta
acdo. Examinaremos, portanto, as idéias que fundamentam o
trabalho ,dbs professores de Histéria, Geografia e Portqgués; " do
Colégio de Aplicag3o.

Em seguida, a enfase da discuss3o recaifé na representagio
que - 0Ss professores - constrdem 'dq ‘seu fazer pedagégico;
Examinaremos, entSo, a perceprcio que os: professores - tém do
desenvolvimento do procésso ensino/aprendizagem.

N3o se pretendeu distribuir ou agrupar os professoreé
segundo séu. pensamentd, - seja -mais caracteristicamente
tradicional, .escolanoviéta ou érogressista, mas ressaltar as
op?niﬁes e as representactes sobre é ac%o pedagdyica que dio
cokta de um entendimento mais‘critico do trabalho do professor na

escola, apontando os problemas, as contradi¢cdes, as permanéncias
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e 0s avangos que nele se encontram. O interessé esta defini&o em
termos de destacar e analisar o que se apresenta e se considera
como um “fazer novo” na educacgio. Masvisso ndo impede que, ' ao0
longo do texto, sejam apontadas e analisadas formas  de a¢So
pedagdgica, ou mesmo opinides a respeitolda escola, do professor
e do conteldo, que evidenciam a permanéncia de tendéncias
pedagdgicas, questionadas, mas ainda presente em suas . praticas.
Busca-se o entendimento da dindmica pédagégica presente hoje no
Colégio de Aplicagio, evidenciando-se aquilo que éponta para a3
supera¢cio da dinamica fechada . da "moderniza¢3o/conservagao’
sempfe t3o forte no movimento pedagdgico.

Tentar-se—-4& realizar uma articulag3o entre a opini3o destes

professores e a teoria pedagdgica, aquli entendida <como a
sistematizag3o de outras opinides e de outras praticas,
desenvolvidas em outros momentos histdricos. Este  entrecruzar

possibilitar -nos-a o entendimento real, do concreto, da pratica

pedagdgica destes professores (SCHEIBE, 1987:85/86).

A0
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1 - IDEARIO PEDAGOGICO
1.4 - 0 PAPEL DA ESCOLA NA SOCIEDADE

Com relac3o ao papel que a escola desempenha na sociedade,
os professores investigados avancam no entendimento do seu papel
critico, o que n2o significa que todos ja tenham ultrapassado a

concep¢cido liberal a esse respeito.

Segundo .Saviani, na escola brasileira, hoje, varias
tendéncias pedagdgicas encontram-se presentes, ‘entrecruzando-se
qual uma teia no ideario e na pratica pedagaogica nela

desenvolvida. (SAVIANI, 1983 a: 40). Neste entrecruzar, a cabega

do professor e, predominantemente, escolanovista, isto e, ‘ele
considera que o papel da escola e desenvolver asg
potencialidades do aluno, - sendo ele, Te] pr6$essor,
responsavel, n3oc apenas pela transmiss3o da informa¢c3o ,mas

também, e principalmente, pela sua (do aluno) formag3o.

No Colégio de Aplicacﬁo'este:entendimento também se faz
presente com muita forca na opini3o dos professore a respéito‘ do
papel que a escola cumpre na sociedade.

“A escola e o lugar onde a crianca passa
muitas horas por dia de sua vida, portanto deve ser -
um espaco significativo para ela. Deve faze-la
crescer e nao imobiliza-la como acontece <com a
maioria das escolas. Deve ser um espagco rico e
compreensivel para quem o frequenta. Deve sempre
trabalhar no nivel da descoberta, fazendo com ‘que
cada um se conhega, se reconhegca, se ache, se
descubra’”. (Professor 8)

* A escola deve servir para o aprimoramento
do ser humano. Ela deve servir a comunidade (...)
deve dar condigdes ao individuo para que ele. possa
ascender plenamente. (Professor 10) '
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Nestes dois depoimentos;»estgo muito presentes printipios
que embasaram a acio da pedagogia escolanovista, predominando a
perspectiva de “humanizag3o" do homem no sentido de que & ela
(escola) compete fazer desabrochar a esséncia humana que existe
dentro dele (aluno); despertando © homem ideal - adormecido.
(LIBANEO, 1984;31). Colﬁca-se dessa forma a responsabilidade da
escola pela formac3o de atitudes, tendendo a considerar esta
responsabilidade numa relagdo dicotomizada com a transmiss3o de
conteudos:" A escola serve para informar e formar o educando em

todos os sentidos.” (Professor 35)

0 objetivo. da “formagd3o global” do aluno, fortemente:
colocada pelo pensamento humanista, coloca-se, predbminantemente,
na perspectiva do desenvolvimenfo individual da pessoa, . questio
esta que permeia a base da.dicotomizaéﬁd; tambeém Prg;ente'.na.
tendéncia humanista, entre fofmacﬁo e instrugl3o. A formacio.'dq,
individuo € vista numa perspeétiva social, mas individuélizada e
n%o  na perspectiva do coletivo. A humanizag3o @ enfendida como
desenvolvimento individual, como»descoberta de si .proéprio para
adaptagdo a sociedade em que vive. Além_disso. essa fungido dé
“formac3o” que tem a escola n3o se cumpre através da transmissdo
do saber, bQ da "instrugdo”, mas sim, através do desenvolvimento
de estratégias especificas de formag3o de atitudes. (Nesse
senti&o, @ bastante ilustrativa 5 taxionomia de Bloom.)

Segundo Gramsci, esfa disting3o entre “educagdo” e
“instruc3o” esté>ho-b6jo de uma pedagogia idealista, onde ~escola
e vida s30 dicotomizadas, trazendo a necessidade constante de

referenciar a @escola a vida, presente no escolanovismo. ¢tste

autor 1lembra que a func3o de informac3o contém em si propria a
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formacio, pois atraveés do conhecimento, do saber que aprende na
escola, o aluno entende a sociedade em que esta inserido:

o desenvolvimento interior da personalidade, a
forma¢c3o do carater (se dava na escola tradicional)
através da absor¢do e da assimilag3o de todo o
passado cultural da civilizag3o (...)" (GRAMSCI,
1982:132/133) ..

A eénfase no fazer que foi imprimida é‘escola pela pedagogia
nova, dando - outro carater a sua funglo tradicional de
transmissora do saber, propiciou um entendiMento dicotomizado
entre a formagd3o do aluno e. a informag3c que a ele era
trasmitida.

Os depoimentos dgstes mesmos professores, entretanto, em
muitos momentos, vﬁd além da cbmpreensﬁo liberal colocada pelo-
escolahovismo, pois se referem a func3o da escola de preparar o
aiuno para ser um agente transformador da realidade. Considerando
esta afirmag3o no contexto ggral do depoimento, pércebe—se, na
‘ehtanto, que a compreensio de transformag3o0 a que se referem _hﬁo
extrapola o0s limites para ela definida péla ideologia 1liberal,
sem se pensar em altéracgo da estrutura e das relagdes soéiais
vigentes na sociedade.

Contrapondo-se ao entendimedto liberal da fung3o da escola;
ha, - evidentemente, éque]es depoihentos que ja apontam paré uma
vis3do.critica mais coerente e fundémgntadag Assim, pof exemplo, a
escola “serve como veiculo de “transmiss3o” da .ideologia da
classe dominante” (prof. ?), sendo portanto, um

“instrumento de selecdo e de reproducio de classe e
desting3io social, muito mais que uma entidade de

difus3o de acontecimentos, conhecimentos, ideias
..." (prof. 1) : :
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ou "cumpre um papel determinado dentro da sociedade
(...) que e o de reforgar as estruturas sociais
vigentes."(prof. 11),

ou "Na wverdade, tem se reduzido a reproduzir o
saber .conforme os interesses das classes
dominantes.” (prof. 4)

Apesar destes professores colocarem de maneira enfatica o
papel subordinado da escola na sociedade, cumprindo a func3o de
apenas reproduzir a 1ideologia e as relacoOes sociais, na
seqlléncia de seu depoimento, este carater unilateral de. sua
analise fica relativizado pela consideracio de que ha um espago
para uma ac3o contraria a esta reproduci3o.

Entretanto é muito frequente a afirmac3io de que:
“teoricamente, - a escola serve como local de
transmissao do conhecimento institucionalizado. Na
pratica, a° escola wvai mais aleém: nem sempre
consegue passar o conhecimento de que & ‘“guardii",

mas consegue determinar como se deve agir e ser
‘dentro do sistema’” (prof. 2)

ou " de que: ela "cumpre um papel determinado na
sociedade, que e o de reforcar a estruturas sociais
vigentes. Penso que alem desse papel, cabe a escola

transmitir o saber sistematizado™ (prof. 11),
evidenciando uma andlise dicotomizada entre um papel politico aque

a escola cumpre na sociedade - “como se deve agir e ser na

sociedade”, ou "de reforcar as estruturas sociais vigentes"” - e
um outro papel que se poderia dizer ser "técnico”, qual seja o de

transmitir (bem ou mal n3o vem ao caso) o saber sistema@iiadO' ou_
de qué e ""guardia”.
Em outro nivel, pode—se'afirmar que permanece, aqui,'a visgo"
estereotipada de uma dicotomizac3o entre instrucilo e educacdo ou .
entre "formac3o cultural e integrac3o social.”
Esta mesma dicotomizacio_transparecé.‘em outro depoimenfb.

‘que, entretanto, supera a vis3do reprodutivista, enfocando, ja, a
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possibilidade da escola contribuir para a transformac3o social:

A escola serve como agente que possibilita a
troca de informac3o continua e sistematica entre o
aluno e o professor. Além disso ela também serve
para auxiliar o homem a transformar a sociedade,
tornando-a Justa e coerente para com suas
necessidades” (prof. &).

Em outros depoimentos, o carater contraditério da escola
encontra-se claramente explicitado:

"€ o local onde a educacdo formal possibilita aos

individuos uma vis3o de mundo (adaptar-se. ou
transforma-i1o). E um local /maquete das
contradig¢does sociais; tem objetivo definido, mas

pode—-se tentar trabalhar contra este.” (prof. 2)

“"A escola e o espago que permite ao aluno, a.
aquisi¢do dos conhecimentos necessarios & sua
atuacdo como agente transformador da sociedade "
(... )0¢prof. 3).

“A escola que eu conheci, € conheco, serve
para atender com relativa competencia as classes
médias e altas; e com bastante. inadeguagc3oc a&as
classes socialmente e economicamente mais baixas,
servindo como reprodutora da estrutura de nossa:

comunidade. Na nossa escola, alguns tentam (...)
adequar a escola a todos, através de uma vis3o mais
critica da pPropria escola e dos  conteudos.'
(prof.7) :

Estes professores ressaltam, dessa forma, o carater de
agéncia de reproducdo da ideqlogié ‘e das rélacaes sociais
dominantes que tem a escolé, ao mesmo tempo em que jai véem nela:o
espaco, oOu sua relativa autonomia para desempenhar um papel de
mediac3o no sentido da transformacdo social. E esse caréter'
contraditérib da escola, manifesta-se atrayés da espécifitidade
da sua func3o que & a transmissi3o dos conteddos escolares, ou do
saber escolar, que sdo

"expressoes, para fins pedagdgicos, do conjunto de

bens - culturais elaborados, - reelaborados e
sistematizados. no  processo da pratica historica
social dos homens..."” (LIBANEO, 1986:10)
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Entretanto os proprios professores reconhecem que esta nio é
uma tarefa facil, nem que possa ser realizada individualmente:

“mas enquanto n3o for um desejo claro da maioria da
nossa comunidade, dificilmente a escola avangara

nesse sentido (ou melhor, 'quero. crer, avancara
lentamente) so0 que eu acho que vale a pena tentar
reverter esse  quadro imobilista, “criar” esse:

anseio na nossa comunidade (nem que seaa, como eu
ja disse, lentamente“ (prof.7)

Neste depoiménto, esta colocado o entendimeto claro de que @
da situac3o real e concreta que se deve partir para se pensar a
acio de transformac3o da escola. E desta (nesta) escola que
existe, que se coloca a possibilidade de, num trabalho condunfd,
construir-se uma escola que seja mediadora no sentido da
transformac3o social.

Também encontramos, nos depoimentos dos professores, a3 idéia
de que compete a escola dew&§. e 2g. graus a produgio dd
conhecimento, cdhformé' ;e pode perceber - pelbs depoimentos a

seguir:

“A escola e uma institui¢io destinada a producio do
saber” (Prof 4) .

"A escola € um espago que permite ao professor
a pratica de novas experiencias que pretendam
aperfeigoar cada vez mais o processo educacional”
(Pro. 3).
“Ela (a escola) deve servir 3 comunidade e,
como centro gerador de pesquisa, deve dar condig3o
ao individuo para que ele possa ascender
plenamente’”. (Prof. 10).
Considerando o contexto em que esta inserido o Colégio de
Aplicac3o, ha indicios de que esta maneira de pensar a fungio da
escola na escola, decorre do fato de que, durante toda.a decada

de 80 o0s professores participaram, ativamente, no movimento

nacional dos docentes das Instituicdes de Ensino Superior, onde.
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as questoes da producdo e da reproducﬁo do sabef foram, de: modo.
direto e intenso, discutidas. Ao mesmo tempo, ao nivel interno da
escola, no mesmo periodo, cohforme Jja foi'colbcado no vcapitulo
anterior deste trabalho, inicia-se e amplia-se o debate em torno
do significado do carater experimentalbdo estabelecimento.

Esse contexto foi fundamental para o . aparecimento desta
forma de pensar é escola. Necessario, ent3o, se torna, discutir
esta questﬁo; que e extremamente complexa e, além disso, n3o esta
clara no pensamento dos professores que fizeram o depoimento
neste sentido e mesmo dos outros pfofessores do estabelecimento.
Méis Qma dicotomia pode vir a ser detectada, se esta quest3o n3o
for suficientemente esclarecida.

Considero que a escola de i1i9. e 29. graus desempenha 'na'
sociedade, a funcSo de mediacdo pela transmissSo do saber
acumulado  historicamente, portanto, o seu carater - e
predominantehente de difusor da cultura. Eéta especificidade.
exige 4dela. porém, um trabalho de criac3o que se converte, ou
melhor, caracteriza-se como um trabalho de produg3o do saber.

Na medida em que se busca desenvolver na escola um Erabalho
de transmissﬁo de conhécimentos que’ pefmita a0 'éluno vé
‘compreensiao da realidade, contribuindo para . ampliar as .
possibilidades délé participar nas lutas comuns,da. maioria da
populacio, é necessario que o professor, cada vez mais, conheca o
conteddo qﬁe esta transmitindo, o modd como deve transmiti-lo e,
aliado a tudo isso, é ‘imperativo que conheca a fealidade
"histdrica em que estd inserido. Para que ocorra uma difus3o m#is-
correta do conteddo, ent3o, torna-se necessirio -uma penetracio

mais intensa na esséncia deste conhecimento, © «que permitira’
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conhecer n3o soO de maneira'mﬁis profunda, o proprio conhecimento,
maé também os instrumentos utilizados né sua elaborac3o. Aliado a
este aprofundamento, para que ocorra é difus3o correta do
conhecimento, torna-se, tambem, necessario que o professor supere
as formas velhas de transmitir o saber, n3o as abandonando, mas
criticando-as e merguylhando nelas cada vez mais profundamente
para delas extrair formas "novas” de ensinar. Aléem disso, ainda,
a difus3aop correta do conhecimento forga o professor a se inserir
mais e mais na sociedade em que vive, para ser como diz Maria
Luiza Ribeiro,
“nao apenas uma pPesSs0a que vive numa epoca
determinada (...) (mas) uma pessoa da época em que
vive, vindo a estabelecer uma relaclio din2mica com
ela"” (RIBEIRO, 1987:63). ‘
Assim sendo, ao penetrar cada vez.méis profundamente nestas
trés “instdncias" de conhecimento: o conteido " que ensina .a
metodologia que emprega e a sociedade em que vive, para._réalizaf.
bem sua atividade especifica de transmissﬁo do saber, ele, o
profgssor,- forcosamente confronta o saber éntigo COmO O novo e
disto resulta a criacio de um conhecimento novo, que é maié vivo,
~mais dindmico, mais concreto. |
Néste aspecto, sim, existe a possibilidade vda escola .de
iQ. e 'EQ.  graus se tornar um espacb de sistematizac3o de .
conhecimentos, portanto, criadora de conhecimento. Conclui-se
que a especificidade da eécola' de difus3ao da cultura, e
"sustentada” pélo carater de criac3o do saber.
Ela n¥o ¢ uma inst@ncia de criacio do saber éntendido numa
relac3o -Bicotamica com a difus3o do saber, mas um organismo

social que tem a func3o de difundir a cultura produzida

»
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’ .
historicamente pelos homens. E esta sua funcio so se realiza, &6
se sustenta pela insercdo, cada vez mais intensa na
sistematiza¢3o do proprio saber, que se realiza, ent3o, vpela

cria¢3o de um saber novo, vivo e dinamico.

1.2 - OBJETIVOS DO ENSINO DOS CONTEUDOS.

Considerando o papel'que cabe a escola desempenhar,
para qué ensinar Geografia, Portugues e Historia?

Da mesma forma que . os Professores apresentaram -disfintas
concepcBes a respeito do papel que a escola exerce no contexto
social, também sSo'variadas as razdes que apontam para o ensino .
dos conteudos que transmitem, existindo, .em alguns mais em oufrds
menos, uma relac3o de coeréncia entre ambos.

No decorrer da analise, tornou-se patente a-necessidadg de
‘estudar em separado os depoimentos dos prd?essores de Portggués,'

pois a especificidade do seu contelddo implicou em colocagdes que,

em muitos casos, os distinguia dos ~outros dois grupos de
professores. Esta disting¢3o ocorreu 3 medida em que, pelas suas
colocagoes, estes professores expressavam, tambem, elementos da

teoria da linguagem.

Isto n3o significa que nos grupos de professores que ensinam

o mesmo conteudo houvesse homogeneidade de .pensamento. Muitas
vezes, mesmo apresentando um ponto de partida igual = ou

semelhante, no decorrer do depoimento as divergencias foram

aparecendo, conforme podemos observar a seguir.
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Principalmente entre os professores de Portugues, ocorre  a
consideracao do valor instrumental do ensino da lingua, n30 soO
como meio de facilitar a aprendizagem das outras mateérias, como
tambéem por possibilitar o contato do aluno com o mundo em que
" wvive.

“Todas as disciplinas da grade curricular
compoe um todo e o Portugués, além de possuir
conteudos especificos, ainda traz o embasamento.
para outras disciplinas.” (prof.i10).

“"A fluéncia na expressio escrita facilita o
trabalho do aluno e sua comunicacdo com o mundo."”
(prof. 10)

“¢(...) Para que o aluno tenha o dominio das
estruturas linguisticas, sendo assim deve ser
capaz de aprender, compreender e criticar a
realidade em que vive (...). A lingua deve ser
considerada como instrumento da relag3o entre o
aluno e o mundo.” (prof. 8)

"0 ensino de uma lingua tem o papel de ampliar

e melhorar a comunica¢io, o objetivo maior do

conteudo especifico da disciplina “Lingua
Portuguesa”. (prof.3)

Ao explicitarem o "para que ensinamos”™, estes profeséores
explicitaranm, também, a.concepcﬁo de linéuagem que embasa e se
fazv presente na sua pratica. Todos véem a linguagemb_cbmptwum
instrumento de comunicac3o, capaz de transmitir uma mensagéd: éqr
isso. ha a ﬁeceséidade de aperfei;oar. cada vez mais, O seu
conhecimento.

Entretanto, também j3a se éncontra presente em alguns
depoimentés a considerac3o do valor instrumental do ensino da
lingua num outro sentido, n3¥o apenas o da comunicacio, mas Jéi o
da ac3o. E esta forma de conceber‘a linguagem encontra-se muitas
vezes mesclada a anteriormente citada. .

“E£ importante dominar‘é.iingua padrio para'que

o aluno tenha acesso a toda informagc3o, que tenha
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poder de interferir nas situagdes da vida em
sociedade, que saiba interpretar e entender as
entrelinhas dos "discursos’” e naoc ser manipulado. E
importante «que ele domine a lingua, que ele tenha
condicdes de falar e de escrever, de <criar, de
criticar e-de lutar” (prof. 3).

"Nosso trabalho deve ser ‘uma ctonstante
instrumentalizac3o do aluno no sentido de auxilia-

lo a se apropriar, compreender e refletir sobre o
mundo.” (prof.2)

(...) acredito que, embora embrionariamente,
e através de certas disciplinas , como o portugués,
que 0 aluno ira adquirir o conhecimento necessario .
para nao so entender o mundo em que vive, mas’
tambeéem, participar plenamente.” (prof. 11)

A perspectiva critica presente nestes depoimentos, difere
daquelas colocadas anteriormente, pois parte do pressuposto de
qQue a linguagem @ wuma forma de ag¢3o, pois €

"através dela que o sujeito que fala, pratica agOes
qQue n3o conseguiria praticar a n3o ser falando; com
ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré-existiam na sua
fala. Como tal, a lingua sO tem existéncia no Jjogo
que se joga na sociedade (...)"

(FUNARI, 1982 :53)).

Na opini3o destes professores, estia presente o sentido.
material da palavra e da linguagem - a palavra @€ a morada . do
mundo. E por isso, sua perspectiva de ensino da linguagem parte
deste sentido, encaminhando o seu trabalho para a ampliagl3o da
capacidade’ do° aluno de wusa-la na forma falada . ou  escrita,
facilitando a sua humanizac3o - inserc3o consciente no mundo.
(RODRIGUES, 19835:101/104).

Uma posic3o semelhante . é assumida pelos professores de-
geografia e por alguns professores de historia. Semelhante na
consideracio da finalidade sdécio-politica da escola que se
expressa nos objetivos do ensino dos conteudos especificos das

‘suas disciplinas, como podemos perceber nos depoimentos a
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seguir:

“"Ao meu ver a geografia, tal como esta sendo
repensada agora (e finalmente!) propicia, atraves
de seu conteudo, primeiro o conhecimento do espago
onde os homens se relacionam; segundo a analise e a

vis3o critica da organizagio desse espago.
Portanto, ela devera ter um papel importante no

avango da escola e da sociedade.’” (prof. 7)

“"A geografia, numa visao critica, possibilita
ao educando uma vis3aoe de mundo real, através da
formac3o/informacao desta realidade, numa
perspectiva historica que torna os individuos mais
compromissados no dia a dia, com o mundo em que
vivemos." (prof.i2)

A geografia e uma ciéncia que vai propiciar
ao homem o entendimento de sua relagiaoc com o meio

natural e assim contribuir para que haja a
organiza¢3o do seu espago.’ (prof. 6)
Nas colocacBes dos professores de geografia, €& muito

evidente a considerac3o do papel politico que a educacﬁb'lformal

desempenha no contexto social, pois € através da aprendizagem do

conteddo especifico .da disciplina que o aluno vai comﬁraender que
“fundamentalmente ele ¢ agente ativo na sociedade;

que a realidade que vivemos, a ocupac3o do espago €&
fruto de um passado historico, de  contradicdes

sociais; que a partir - da compreensao desta
realidade ele se preocupe em transforma-la, numa
perspectiva coletivista'”. (prof. 12)

N3o ha, na perspectiva destes professores a separagio entre
‘a func3o "técnica" da escola e a sua finalidade politica, mas sim
a realizagc3o da sua finalidade politica acontecendo pela

aprendizagem dos conteudos especificos:

“"Conhecer as formas de representagio do espago,
sabendo buscar as informagOes corretamente nessas
representacoes (uso dos mapas). E € . tambem
importante que o aluno comece a perceber de maneira
critica a organizagcdio do espaco (primeiro o mais
Proximo), sabendo observar e refletir sobre as
relaccoes dos: homens entre si e dos homens
(sociedade) com a natureza.” (prof. 7) '
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Da mesma forma que os professores de Geografia, os
professores de Historia véem a escola e o ensino formal ~numa
perspectiva historica e expressam esta compreensao na
considerag3o de que com a aprendizagem dos conteludos da sua
matéria pretendem:

“levar o individuo a uma compreensdo critica e
dialetica da sociedade em que vive, tentando
perceber-se dentro desse processo como sujeito,
portanto como agente construtor e transformador
desta sociedade’” (prof. 2) '

"Para outro professor esta perspectiva permanece, pois, com O

ensino da historia, ele também pretende que o aluno perceba:

“Que o mundo de hoje € formado pela ag3o0 concreta

do homen e sO6 a ele cabe trasnforma-lo” (...)(Prof.
4 . ‘

“interessa aquele contelddo. que capacita o
aluno a reflex3o, a critica, a relag8o; aquele capaz
de fazer o aluno perceber—-se enquanto sujeito de
uma sociedade de dominadores e dominados' ' (Prof. 9).

A  funclBo da escola, aqui explicitada atraves dos objetivos
do ensino dos conteldos de Portugués, Geografia e de Histodria, &
o de formag3o do cidad3o. N3o mais com os limites que a esta
cidadania s3o0 impostos pela ideologia liberal e suas expressies

. pedagdgicas

“"de 1inseri-los na concéPCSO:de mundo emergente na
sociedade " (RODRIGUES, 1985:58),

mas no sentido de
“possibilitar—-lhes a compreensio da vis3o de mundo
presente na  sociedade, para que poOssam  agir -
-aderindo, transformando e participando dessa
- _soeciedade”  (RODRIGUES, 1983:58). '
Cidadania, ent3o, que significa a participac3o plena na vida
social, e n3o apenas na vida politica através das eleicdes de

representantes, conforme encaminha a a¢do pedagdgica liberal.
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1.3 - A4S CARACTERISTICAS DO BOM PROFESSOR

Que caracteristiéaé deve ter o prbfissional de ensino?
Critico, inovador, ¥1éxivel, ter dominio dos’conte&dos,'ser bem
informado, - questionador, n3o ser dono da verdade, s3o0o algumas
caracteristicas comuns apontadas pelos professores. Pofém,__a
partir destas caracteristicas érofissionais apontadas_‘ nos
depoimentos,  diferentes “concebcﬁes" de> professor foram
aparecendo.

Alguns enfatizam mais, - ‘qualidades"” pessoais como .

necessarias ao bom profissional

“"Motivag30, clareza e objetividade, organizacio
pessoal e assiduidade” (Prof. 10).

“Ser capaz de coordenar as atividades dentro de
sala de aula” (Prof.3), -

ou valorizam mais a escolha correta e feliz da profissio:

."Bom professor e équele que gosta do que faz
(Prof. 7). _

"Acima de tudo, que saiba valorizar o seu trabalho”
(Prof. 3), '

" "aquele que escolheu a profiss3o certa” (Préf.e).
outros aponfam.como bom.profissionél §que1es qde conseguem
~"um bom relacionamento com os alunos” (Prof. S).

Pode-se dizer que estes pfofessbres valorizam a “compéténcia
técnica” do profissional de ensino, divergindo entre si, a pértif.
da concepci3o de educagio que trazem embutida na sua opinido.
Ouiros porém, ao mesmo tempo em que apbntam é»ﬁecessidade destas

“"qualidades técnicas’” avancam mais, inserindo este profissional

no seu tempo e no seu grupo, dando—-lhe também, portanto, uma
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configuracio politica. S3o0 significativos nesta linha de
pensamento 0os seguintes depoimentos, que, mesmo extensos,

necessitam ser reproduzidos:

- "Para mim o bom professor ¢ aquele que conhece a
realidade onde atua e, se for necessario, pode -
servir como agente motivador das transformagdes”
(Prof. 11). S ' :

“0 bom professor ¢é algo muito particular, pois
cada profissional possui especificidades proprias.
Porém, pode-se observar caracteristicas gerais num
bom professor, como: '

i- interesse pela busca incessante de conhecimento;

2- preocupagao com o alcance social de sua
disciplina; '

3- organizag3do e clareza na forma de trabalhar;

4- preocupacio e acdo no processo de transformaclo
da sociedade (Prof.é).

“E necessario, também, conhecer o - seu
contelddo, procurar se atualizar sempre; atualizar-
se também em rela¢So a novas técnicas e métodos e
em relagdo aos conhecimentos sobre as estruturas
intelectuais, afetivas, psicoldgicas dos seus
alunos; manter um bom nivel de didlogo «com . os
alunos e com a escola; procurar levar os alunos e
seus colegas de trabalho (e quem sabe a escola e a
comunidade) a refletir criticamente sobre a
realidade , seja qual for o conteiddo ministrado;
ter uma postura critica e de justiga (isto  é, ser.
aquilo que tenta transmitir); tentar integrar o seu
trabalho com o de outras areas sempre que possivel;
aceitar critica, repensar o seu trabalho, avaliar
para replanejar. E para que isso tenha consequéncia
€ necessario ter sensibilidade para captar os
problemas e tentar resolvé~los junto com o grupo

que esta envolvido neles (alunos, ou colegas, ou.
‘administrac3o, = pais, etc.)" (Prof. 7).
"(...) N3o se colocar em posicio de neutralidade

diante do conhecimento historico” (Prof. 9). ‘
Estes " depoimentos ressaltam a figufa de um novo educador,’
necessario para ﬁﬁe avescdia cumpra a sua finalidade sécip—
politica. A sua competéncia n3o se configura unicamente Vpela_

[
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dominio do saber especifico da matéria gue ensina, ou do_lmelhor
modo de transmiti—lé. ou do conhecimento necessario, das
caracteristicas dos sujeitos (alunos) com o0s quais sce reiaciona.
Ela se explicita, também, pela relag3o que este Profissibnal
mantém com o0 grupo com quem trabalha e com a comunidade em que
vive, e se completa pela inser¢3o dinamica e consciente com a sua
época, istb quer dizer, com a historia. 0 educador €, dessa
¥ofma, um intelectual - difusor e organizador - tendo sempre
presente na sua aglo 6 sentido do coletivo e do historico. :E
nesse sentido, também, que ele se torna “dirigentef, isto é;
“especialista mais politico”.

0 professor ¢é difusor no sentido de que, pela acso
.pedagégica, na relacio.professor—alﬁno; ele divulga conhecimentos
que s3o neceésérios ao entendimento correto da realidade em que o
aluno ésté inserido. Ele, professor, atua, ent3o, no sentido de
"gducar'a consciéncia’ pelé'transmissﬁo'de conteddbs selecionados
para tal.

0 professor é organizador, a medida em que,‘cons;ientemente,
afua no 'sentidq bde criar cons;iéncias} ndo sé entre os seus
~alunos, pela difusdo de conhecimento - o saber escolar - como
‘também entre as outras pessoas que est3o inseridas na estrutura
escolar - sejam elas profeséores,» especialistas (pedagogos),
administradores ou pais de alunos. E ele ¢ organizador,
dirigente; com vistas a3 transformac¢3o da_sociedade, a medida em
que estes aspectos fiquem exblicitos para elé, isto e, a medida
em aque sua acdo € intenciohalmentg dirigidé a esta finalidade

(RIBEIRO, 1987: 50/55).
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2. 0O FAZER PEDAGOGICO | ,

Neste item analisaremos a percep;ﬁo dos professores sobre a
sua pratica pedagogica, abrangendo o planejamento, critérios de

sele¢3o de conteudo, metodologia e técnicas utilizadas em sala de

aula, e forma de avaliar a aprendizagem. Isto «quer dizer que
. : \ e ~ Y "

analisaremos a percepcao que o0s professores tem sobre a forma

da aula, compreendida como um todo que inclui o conteltdo e o

método, indissocidveis, e relacionados a um objetivo determin#do.
A exposigio dos depoimen{os vai obedecer a sequéncia de
cbleta de dados: =~ planejamento e criterios de selecﬁo. de
conteldo; |
- metodologia e técnicas didaticas;
- questﬁeé de conteudo, conhecimento do aluno e
realidade social;
- Manejo de classe, disciplina em sala .def éulai e
autoridade do professor; |
- avalia¢3o da aprendizagenm.

.Estes _ itens ser3o .analisados relacioﬁados é teoria
pedagdgica, buscando-se, da mesma forma que na analise realizqda'
"anteriormente, apontar O0s avangos, a coeréncia e as .coﬁtradicaes
que permeiam a pratica ﬁedagégita. Isso exige, também, que a
analise seja = feita, ndo apenas  considerando cada - item

PR o
individqalmente, mas rélacionando-os aos outros itens ou &
Percepcso 9lobal que os professores tem de sua afﬁo em - sala. de

aula.
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2.1 - A ORGANIZACAD DO ENSIND ’

Pelos depoimentos dos professores, Ficabclaro que  ha da
parte deles a preocupagio com a organizag3do do ensino,
considerando—-a como momento politico de tomada de decisCes.

0 planejamento dés atividades e feito em grﬁpo pelos
professores de Geografia e Portugués, com a diferenca de que o de
Geografia e mensal e anual e o de Portugués e bimestral. os>
professores de Historia fazem o planejamento individualmente,
alguns o elaborando bimestralmente e outros anualmente.

Ha concordancia de todos em pensar o planejamento enquanto
proposta flexivel, tanto para adequar-se as necessidades dos
alunos, como para sofrer modificagdes impostas‘pelas discussdes
que se travam no grupo sobre modificacaes no metodo e no contéddo,
anteriormente proposto, como ainda em fun¢So de necessidades n3o
explicitadas.

As opiniBes dos professores a respeito do ﬁianeiamento' s3Zo
siginificativas-e em geral bastante abertas. Assim, COnSideraﬁ o
planejamento n3o como uma exigéncia méramehte fbrmal. imposté
pelas instdncias superiores da escola, mas como

“fio condutor de trabalho” (Prof. 2),

“instrumento de orientac3o para avancar ou nio’ os
debates” (Prof. 1),

“¢...) como forma de distribuir e aplicar os
conteddos, as seéries correspondentes” (Prof. 6),

"serve para a verificac¢3o do alcance dos objetivos,

para a adequagdo da selecdo de conteudos” (Prof.
3)' . N
“ele serve para a nossa Ppropria organizac3o

profissional” (Prof. 10).
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"“N3o consigo planejar com grande antecipac3o, mas
organizar a teoria e planejar formas adequadas de
aproximd~la .da realidade, & fundamental”. 0O uso
concreto e esse: planejar/pensar . estas
atividades/possibilidades, buscando alternativas -
metodologicas para melhor compreensio do conteudo."”

(prof. 12)
Tais opinides bermitem-nos “inferir que, para . estes
professores, ©o PpPlanejamento nSoisgAresume ad aspecto final e
formal que é a elaborac3o de planos, mas a um momento de reflex3o

sobre o ensino feito com autonomia por eles.

Da mesma forma, podemos a?irmar. que a nivel de selegio de

conteudos, os criterios s3o estabelecidos autonomamente pelos
professores. Ha uma diferenca, no entanto, entre aqueles que o©O
fazem através de . uma reflex3o mais aprofundada, numa decisio

tomada coletivamente ou mesmo individualmente, e aquele que o
fazem de wuma forma mais alienada , prendendo-se . mais aos
conteudos constantes no 1livro didatico selecionado.

“Sigo a proposta do livro‘ didatico escolhido,
dando mais énfase a um ou outro assunto.(Prof. 4)

Podemos afirmar que a pratica destes professores & mais
»possivel de ser alienada, porque n3o retira da sua realidade e/ou
.da realidade de seus alunos/comunidade, os pardmetros para
"defihir-os conteddos a serem frabalhados pelos alunos. N3o contém
uma decisdo Conscieﬁte tendo em vista a finalidade da educacdo.

Isto n3o uner dizer, enéreténto. que a simples adocgo do .

livro didatico seja configuradora de uma pratica pedagogica

alienada. 0 depoimento a seguir, comprova que o professor, . mesmo
utilizando o 1livro didatico, o faz de um forma cuidadosa e -
critica:
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7Trabalho com dois programas. Num adotei

livro, e o0s critérios foram: criticidade e
‘aprofundamento dos conteudos. Na outra série (8a.)
seleciono, para cada unidade, bibliografias
diferentes. lLeio~-os e depois desta leitura

seleciono o0s itens mais interessantes e adequados
para serem trabalhados na turma. Na verdade, os
criterios s80 os mesmos: - autores criticos,
assuntos de atualidade, dando uma no¢3o historica
da realidade presente” (prof. 12).

Nesse caso, o livro didatico é selecionado tendo em conta a
¥inalidadév s6cio-politica da escola, que sera atingida , se
houver a incorporacsio, dos = ctonhecimentos produzidds
historicamente, pelos alunos. Tendo em Qista, portanto, que o
conhecimento € mediac3o entre o individuo e a sociedade , dando
aquele algumas condigdes para participar ativamente nesta, como
jJa afirmamos anteriormente, n3o é qualquer conteddo que se deve
constituir no saber que compefe a escola transmitir. Deve ser um
conteudo vivo e dinamico, coﬁo propBe Gramsci, cbnstituindo—se[_
dessa maneira, é‘ medida eﬁ!que mantiver um wvinculo intimo e
intenso com a sociedade. Isto implica em considerarmos, nﬁo»sé a
cdnsfrucio " social do conhecimento, mas a ‘sua reconstrucdo-
permangnte‘ .a " partir, como diz‘ Lib8neo," do crivo dos
.determninantes sociais ao gqual deve sér sempre submetido (LIBANEQ,

1986:190) .

- Independentemente do uso ou nﬁb do 1livro didatico, esta -
muito - presente nos depoimentos de alguns pfofessores a inténcio
de selecionar criticamente_os conteddOSL,considerando—os isempre
vinculédds a realidade sgcial.'conforme pode-se perceber nestes

depoimentos:

" 0Os critérios que wutilizo para selecionar os
conteldos, s3o: 1) ~ adequa¢3o ao nivel da +turma
(questio de compreensio); 2) - alcance social do
conteido (limitado ou n30); 3) - a criticidade do
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conteddo; 4) - a reflex3o a que 0 conteudo pode
levar.” (prof.6)

“Seleciono aquele conteddo que possa capacitar o
aluno a compreender a estrutura de dominac3o das
chamadas sociedades civilizadas'". (prof.9)

“(...2 o0s conteudos devem ser estabelecidos a
partir da realidade do mundo atual, e que mesmo
separados pelo tempo e espago tenham vinculag¢3o."”
(prof.1).

Evidencia-se um firme proposito, por parte de alguns
professores de Historia. e Geoérafia, de trabalhar o conteddo com
uma vis3o mais critica, a Partir:da capacidade de enteﬁdimentb e
compreens3o que cada turma de alunos apresenta e mais vincUlado a
realidade em que eles estdo inseridos.

Os pfofessores_ que ensinam Portugués na escola dizem
selecionérﬂ o conteudo a partir das necessidades dos alunos,
confdrme se pode constatar a partir dos depoimentos:

"A pratica atual da disciplina -da Sa. as 8a.
séries - € de que 0s conteddos sejam dados a partir
das dificuldades dos alunos.Ent3o da Sa. a 8a.
serie até que n3o tem ‘uma sele¢3o feita com
antecedencia, porque a gente esta observando o que
os alunos escrevem e a partir dai trabalhamos a
gramatica. No 20. grau ja tem uma sele¢io prévia do
assunto” (prof.3). '

"Esse ano e que partimos para planejar,
principalmente, o0 conteddo gramatical, dentro das
dificuldades apresentadas pelos alunos. Porgue o
conteddo de expressdo oral e expressio escrita, ¢
determinado com antecedéncia. Por exemplo, na Sa.
serie vamos trabalhar a leitura ? Mas que parte da
leitura 7 Vamos trabalhar na linguagem escrita, o
qQue ? A narracao, a descri¢cd3o, o que ? Sabe,  isso
foi sempre planejado. Portanto, trabalhar dentro
das dificuldades dos alunos, € restrito ao aspecto
gramatical do ensino de Portugués” (prof.8).

A faixa etaria com quem trabalho, a(s) area(s) de
interesse, necessidades 1linguiticas surgidas no
grupo - s3o alguns dos critérios que utilizo.”
(prof. 2)
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Os criterios utilizados péré, a selecdo do conteddo
evidenciam a preocupa¢c3o com a melhoria da competéncia no uso' dé
lingua pelo aluno. Esta preocupacao esta presente na se}eé%o dbs
conteudos gramaticais - que partem das dificuldades apresentadas
pelos alunos -, na sequéncia de introducSo dos varios tipos de
expressi3o escrita, bem como na exigencia ‘de realiz#cﬁo de
leituras por parte dos alunos.

Percebe-se que ha a preocupac3o com o ensino da gramatica,

nS0 no sentido que a isso ¢ dado pelos professores mais

tradicionais -~ baseado na explicagc3o da regra, na excecﬁo‘ da
regra e nosvexemploé comprobatdrios de ambos - mas no seu ensino
sistematizado a partir das dificuidades apresentadas pelos
alunos. Fica claro o sentido perseguido e Jja evidenciado

anteriormente: aprimoramento da linguagenm, ampliag3o da
capacidade de se expressar e por extensao, de enfender tudo o gque
esta ao seu redor, nZo apenas para se comunicar ou  ‘aderir” a
sociedédé. mas

“"para que o0 aluno tenha acesso a toda 3

informagdo, que tenha poder de interferir nas
situacdes da vida em sociedade, que saiba
interpretar e entender as entrelinhas = dos
“discursos' e n3o ser "manipulado”. (prof.3) '

2.2 - A REALIZACKO DO ENSIND

2.2.1. - QUESTUES RELATIVAS AS ATIVIDADES DE ENSINO

Pode-se dizer que, de modo geral, através do que € possivel

perceber nos depoimentos, ndo ha diferencas_substanciais entre os
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professores na maneira global de conduzirem as aulas. Pelo menos,

a grosso modo, esta informac3o é verdadeira, pois, em geral, os

professores informam que procedem da seguinte forma: 1)-
introducio do assunto; 2) - explicag3o do conteldo pelo professor
ou estudo dele. pelo aluno; 3) - atividades de fixac3o; 4) -
avaliac3o. Este esquema € quase éempre utilizado enquanto

_organiza¢3o basica, e independe, até certo ponto, do estilo de
aula do professor, em termos de maior ou menor particirpa¢3o do
aluno no processo. A sistematica de introdug3o do assunto em sala
de aula varia de acordo com o conteldo a ser tratado, mas a
motivag3o0, a necessidade de despertar o interesse dos alunos e
enfatizado por muitos professores.
"Procuro sempre motivar o aluno, despertar a
curiosidade, ou até mesmo chamar a aten¢2o, para o
valor do assunto que sera tratado” (prof. 11). "
Procuro, na maioria das vezes, motivar o .aluno para
o texto que sera desenvolvido. A motivag3o deve

ser interessante e criativa.” (prof. 19)

"A sistematica varia dependendo do assunto,
mas acima de tudo esta a motivag3do” (prof. 3).

“Tudo depende do conteudo a ser ministrado
Por exemplo: nas aulas de leitura as vezes comeco
com um pensamento sobre a importancia da leitura e

discussio. Outras vezes com o comentario de um
livro dado na lista de sugestdes (o professor ou o
aluno) . Modifico. a distribuicdo dos - 1livros,
- carteiras. 0 importante ¢é a motivagS3o para o

conteddo a ser ministrado.” (prof. 8)

Qutros professores enfatizaﬁ a necessidadé de iniciar  suas
aulas com uma revisso do conteddo anterior ou, pelo menos, com um
encadeamento com o.assunto-trabalhado anteriormente.

"€ feita uma revisﬁo.do conteido e se for

possivel, relacionando-o com o momento atual”(prof.
S). ' '
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“"Estabelecer  sempre uma conex3o  entre os
assuntos dados e o0s que serao  introduzidos,
salientando a  relac¢c30 entre as coisas, entre o
geral e o particular.” (prof. 4)

“Se for expositiva, revisando o conteudo
explicitado na aula anterior, ou expondo 0s
objetivos, caso seja conteddo novo.” (prof. 9)

"Primeiro, tenhko o cuidado de procurar sempre
encadear o conteudo com os conteudos anteriores.”
(prof. 7)

A perspectiva, ou mesmo a preocupacio com o envolvimento do
aluno no processo ensino-aprendizagem esta muito presente em
alguns depoimentos, aparecendo, inclusive, quando os . professores
se referem 2 introdu¢c3o do conteldo em cada aula.

"As aulas possuem um carater dinadmico, ou
seja, possuem momentos diversos, onde fica dificil
falar-se em uma sistematica Unica para tal fim. Mas
e comum nesta parte uma ‘exposi¢3o dialogada de
forma geral e dai, por sua vez, (o aluno) comega a
dar as suas contribuigoes.” (prof.&) :

“"Normalmente introduzo o conteldo de duas formas:
ou um levantamento geral da ideia que eles tem do
assunto, e a partir dela orientandeo para os itens
desejados/necessarios; ou o0os alunos fazem um
levantamento anterior- sobre o tema e = juntos
debatemos e levamos o assunto.” (prof.i2)

0 envolvimento do aluno enfatizado, por estes professores
neste item especifico do depoimento, e, na realidade, uma
perspectiva que esta presente ao longo de toda a percepcio deles
a cerca do processo ensino-aprendizagem. Contém, tanto a intencSo
de superar o autoritarismo do professor, caracteristico da escola
tradicional, quanto o ativismo do aluno, caracteristico do

escolanovismo, e encaminha para uma forma de transmiss3io/
assimilac3o de conhecimentos em que professor e aluno exercem

papéis distintos, mas intrinsecamente relacionados, em que no

proprio aprender, o
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“educando vai se percebendo’ como sujeito do seu proprio
processo de aprender’” (OLIVEIRA, 1985 :26).

Mas este assunto deixaremos para explorar melhor em momento

posterior - especifico - deste trabalho.

Na maneira de conduzir as aulas tambeém nSo ocorrem
. diferencas substanciais entre o0s professores que estamos
analisando. Nota-se, , apenas, que entre ‘os professores  de
geografia e histdoria ha uma éreferéncia haior .pelé aula

expositiva, envolvendo um grau maior ou menor de participacﬁo».do
aluno neste momento da aula. E importante salientar, entretanto,
que e caracteristica entre os professores que.tem uma vis3o mais
critica da escola a preocupacdo com o envolvimento do aluno
também na exposigao do assunto.

Aléem da exposig3o, ou associada a ela, o0s pfo?essores
utilizam outras técnicas de ensino:

" Trabalho com textos, com pesquisa em - fontes

primarias e secundarias, com Tfilmes, videos,
visitas a museus, exposig3o de artes, com cartazes
e aulas expositivas.” (prof.9?)

"Exposicdo oral, trabalho com exemplos concretos
onde os alunos podem ser ativos ou passivos;
leitura e interpretagd3o de textos (orais e/ou
escritos); exercicios individuais e em grupos
(duplas normalmente); dramatizagdes - relampago; .
correciao conjunta de exercicios, deveres e provas;
Jogos eventuais ou programados, eventualmente s3o
feitas projecoes.” (prof. 7)

"As atividades existem no momento em que a
situagdo exige. Muitas vezes apos uma exposicio,
tém-se exercicios de fixag30 e questionarios. Antes
da exposicidao tém-se: leitura de texto, levantamento
de vocabulario. E importante salientar que durante
a aula eles(os alunos) possuem um espaco onde podem
posicionar~se, onde ocorre o debate entre eles.’

(prof.é6)
(... aula expositiva dialogada, ~ debates, -
seminarios, interpretacdes de documentos, analise de

textos,etc., discuss3o de filmes, etc...” (prof.11)
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“Mais ou menos o seguinte: exposic3o do tema,

fixagio que dependendo do assunto, pode ser: Jogos
entre equipes, »dramatizacaes, musica, cartazes,
entrevistas, textos ... e fecho com uma avaliacio
tipo prova’". (prof. 12)
N3o se usa aula expositiva como panacéia, como se pode
observar, mas sim como um momento de exposicao do assunto que

compete quase sempre ao professor. Esta - exposig3ao entretanto,

esta associada a outras atividades que competem mais, ou
exclusivamente, ao aluno desenvolver, que tanto podem éer mais
formais - .anélise de texto, enfrevistas, debates - como mais
lidicas, como a utilizag3o do teatro, da misica e das artes

plésticas.

A opc3o por esta variedade de atividades de  ensino-
aprendizagem, algumas inclusive nada ortodoxas, ocorre, creio eu,
em decorréncia da tentativa dos professres. em adequar»o processb
de transmissﬁo/assidilacﬁo de conteudo, tanto aos objetivos aque
pretendem 'aléancar,. e entre eles est3o tahbém- objetivos que
extrapolam vos limites da propria escola e alcangcam a propria
sociedade, quanto as caracteristicas dos alunos, as condi¢des da
escola e a especificidade do conteddo que pretendem qué seja
assimilado. Creio .que, na pratica, estes ‘professores estdo,
alguns deles talvez n3o intencionalmente.»mas outros sim, comb
veremos mais adiante..articulando “os diferentés'eétruturantes do
metodo didatico considerando cada um deles, suas inter-relacdes
com o0Os demaié, sem negar nenhum’”, como afirma Vera Cand;u.
(CANDAU, 1989: 26).

6 medida em que estes professorés estiao ﬁropondo é

utilizac3o de estudos de fontes primarias, trabalhos com mapas,
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tabelas, obsefvacso "in 16co" da organizacdo do espaco, € mesmo
anélise dé texto, est3o utilizgndo instrumentos de trabalho
espe:i#icos das suas areas de conhecimento, dando ‘aé ‘aluno,
condigdes de assimilar o conteiddo, bem como de comegar a ter
acessc aos instrUmentqs de elabora¢io e sistematizac3o do saber
especifico das ciencias que compdem © contelddo que est3o
transmitindo. E, a medida em que propoe a wutilizag¢3o de
atividades mais 1ludicas de ensino, demonstram, - a meu ver, a
preocupac3o com os interesses e aé.caracteristicas proprias dos
alunos de Sa., éa., 7a. e 8a.Aséries.
Como diz um professor de geografia:

“(...) Eles (os alunos) precisam sentir o que est3o

estudando. Eu costumo, na éa. serie, fazer teatro,

porque ali eles conseguem sentir o momento, e n3ao

s0O wver o momento. A partir dai eles come¢am a

criticar a sociedade. Muitas criticas surgiram a
partir do momento em gqeu estavam encenando, que n3o

surgiram quando estavam explicando.” (prof. &)
0 contexto tambem e, para estes professores, um dos
estruturantes . do metodo didatico, ©principalmente  pelas

dificuldades que s30 postas pela atual organizag3o da escola (de
modo geral) e pela organizac3o do Colégio de Aplicac3o (de modo
particular). Como diz um professor:

“E ldgico que os problemas s3o os mais wvariados,
pois fazer com que o aluno va ao encontro de sua
realidade proxima, implica necessariamente em mudar
estrutura do proprio Colégio, que sabemos ndo
permite por completo”. (...) A1 é que a
dificuldade de ter um tempo maior para trabalhar.
Se houvesse condicOes de se ficar um bom tempo sO
com historia, so0 com geografia e comecar a amarrar
as coisas. E n3o a (interromper) a cada 45 minutos
ou a cada noventa minutos e ficar aquela coisa
fragmentada. Quantas vezes eu tive que combinar com

meus alunos, e ainda bem que a éa. série e
acessivel, de sair no periodo da tarde porque de .
manh3 n3o dava. Eu tenho problema na 64a. série,

porque tenho a ia. aula da segunda, a ia. aula  da
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terca e a fa. aula da quinta-feira. N3io da para
fazer nada interessante. Ent3o quantas vezes eu
pedi para eles virem a tarde para a gente sair a
campo. (...) Mas ai nem todos podem vir. (prof. é)
Podemos afirmar que na organizac3o da escola se encontra uma
das contradigcdes que permeiam o ensino formal. Se considerarmos a

referéncia um pouco caricatural, mas extremamente lucida que

Saviani fez a respeito da permaneéncia e cruzamento das varias

tendéncias pedagdgicas na escola brasileira, veremos que,
efetivamente, se a cabe¢a do professor e bastante escolanovista
as exigéncias da escola s3o tecnicistas, e as condigbes de

trabalho s30 ainda as tradicionais (SAVIANI, 1983: 40/41) . A
estrutura e o funcionamento da escola continua a mesmq;do_ensino
tradicional. A éompartiméntacﬁo das aulas e sua dfs;fibuicﬁo vao
longo da semana, em horarios cuja durag3o pode variar de 45 a 55
minutos (ou mais, ou menos) permanece ainda em nossas escolas; e
o Colégio de Ablicécﬁo ndo é excec3o. Esta compartiméntgcio
~existe . em decorréncia da propria -compértimenfac%o e
especializacdo cada vez maior e mais distante dos diversos ramos
de conhecimento. Quarenta e cinco minutos de aula de histéria{
noventa minutos-de aula de matematica, depois vém ciéncias, em
seguida geografia. E, assim, variando os conteddos, éinda‘ esta
-organizada - a distribuig3o das aulas na semana. - E esta
compartimentac3o | é um obstéculo sério que enfrentam os
professores que se preocupam em desenvolver os conhecimentos dos‘
alunos, impedindo, inclusive, o avanco da discuséib e de
proposicdes para a sua superécio, conforme veremos mais adiante.

0 que podemos concluir a respeito desta discugsso ¢  aque

estes professores (acima referidos) tém consciéncia dos diversos:
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"estruturantes do metodo didatico” (CANDAU, 1986:86); pois levam
em considerac¢io -a'subjetividade do aluno, a subjetividade do
professor, a estrutura interna da érea de conhecimentbs ﬁom que
trabalham e o contexto ( e dentro dele a organizac3o interna da
escola e os determinantes sociéis dé sﬁa época).

Os professores de Portugués n3o utilizam com‘ tanta
frequéncia a auia expositiva, em decorréncia das prioridades - de
leitura, compreensdo, expressio oral e escrita e criatividade -

estipuladas pelos . proprios professqtes. A atividade e

BN

predominantemente do  aluno, nas mais diferentes técnicas, que
variam de acordo com a atividade que se estd desenvolvendo:

“Leitura Oral, - Leitura de Livro, Conversas
Informais, Compreens3o de Textos, Criag3o de
Textos, Registros, Paineéis, DramatizagcOes, Desenhos
e Colagens - jogos, exercicios estruturais e de
fixag3o"” (Prof. 10). '

“Trabalhos em grupo,  pesquisas orientadas,
exposicdo de assuntos novos (pelos alunos tambeém),
debates, dramatiza¢des, seminarios, trabalhos e
pesquisas individuais, e por ai afora' (Prof. 2).

“As atividades desenvolvidas em sala decaula s3o as

mais variadas possiveis. Por exemplo, podemos -
encenar pequenos trechos de livros, inventar os
personagens absurdos como: o homem de vidro, o
homem de palha, o homem de fogo, etc.” (Prof. 11).

Este fazer constante dos alunos em sala de aula, sob a
orientag3o do professor, n3o & um ativismo destituido de sentido,
Ele decorre de um oﬁjetivo‘que estévimpliCito e e inerenfe' a
proposta de ensino-aprendizagem de Portugués: para que o aluno
domine com competéncia a linguagem padr3o € necessario que ele
liberte também a sua imaginac3o; a sua criatividade, e supere a
dificuldade de ler e de escrever. Dessa forma, mais facilmente
ele ehtehde e dqcodifica as varias formas de eomuhicécio verbal

N
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existeﬁte-na sociedade. ,

Para garantir a fixac3o do conteﬁdb. muitos pfofessores
recorrem aos exercicios, - que pqdem ser  0s tradicionais
questiondrios, ou na sua.dénominacﬁo mais moderna - estudo
dirigido, e mesmo testes relﬁmﬁagos, ou atividades cuja proposta
e felativamente mais nova, como.torneibs intelectuais ou outros
jogos de sala de aula.’

H&,também,preocupacio com o atendimento individualizado
do aluno que apresenta dificuldades:

“chamo os alunos com maior dificuldade para atividades

de refor¢o, procurando dividi-los pelo tipo de

dificuldades™ (Prof. 4).

Mas ‘para a grande maiofia, a preocupagio com a
aprendizagem do aluno expreésa-se em'atividades.durante q(horério
de aulas. 'Entre estes professores percebe;se em -alguné é
preocupa¢io com a reflexdo constante, a discuss3o, o debate sobre

o conteudo, buscando o envolvimento do aluno na sua aprendizagem:

“Durante as aulas, o conteldo, & discutido todo o

tempo Junto com o aluno. £ claro que  ©
direcionamento/sistematiza¢c3o sou eu quem dou, mas
a participacdo acontece em todos os momentos.”
(prof. 12) ’ : '

"0 dialogo e o debate sao constantes em - nossas
aulas, assim como o incentivo aos alunos para darem
sua contribuic3o no enriquecimento do conteudo,
atraves de seus depoimentos ou de eles trazerem
material concreto e ilustrativo para as aulas.
Porem, no planejamento dos conteudos e ' das
atividades eles so participam'indiretamente, isto
e, suas duvidas e agodes s3o 1nd1cadores para m1nhas
acoes.” (prof. 7) ~

Em relac3o a participacﬁo nos debates . sobre os
conteddos incentivando a duvida e a necessxdade de
explicita-l1a” (Prof ?)

Para alguns professores, a participacio do aluno € wvista,.

.ainda, como a sua manifestacdo em forma de perguntas ou
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explanacOes durante as aulas e, com este entendimento, alguns
limites ~que se podem classificar como arbitrarios s3o impostos.
Esté postura € explicitada de diversas formas, mantendo,
entretanto, a feic8o de wuma rela¢3do unilateral, com a reducdo de
um pPOlo & condic3ao passiva, de objeto, sem autonomia para tomar
decisbes «que envolvam o seu apreqder, como se pode perceber
nestes depoimenfos; |
"Considero importante a participa¢3o dos alunos 
nas aulas, quando lhe dou o direito de - manifestar-
se organizadamente no desenrolar das atividades
(... (prof. 3.
(Para a Participacioldo’aluno, propdf;iono)
"o espa¢o que normalmente lhe e proporcionado,

ou seja, interferir quando necessario,. quando for
convidado, quando tiver contribuigdes a dar.”

“(prof. 2)

"0 aluno tem todo o espaco necessario para intervir
durante as aulas” (prof. 5).

"0 aluno deve participar ativamente das aulas, mas

com responsabilidade” (prof. 8).

0 equivoco de considerar como participag3o do aluno na. aula
apenaé os momentos em que ele interfefe oralmente, gera o outro
‘equivoco que € a consideracﬁo"do-poder unilateral do professor e
do seu dominio completo do “espago - aula”, reduzindo o aluno 4&
condicZo de coisa, de objeto e nio de sujeito do séu pProprio
pensamento e de seu proerio discurso“'(SCHEiBE. 1987:18{)

Os depoimentos indicam' falta de c}areza 'a’ respeito da
consiQeracﬁo de que a aquisigdo de conhecimentos_ se da -humé
relacio que contém um pblo dirigente, que é o professor, que nio
pode prescindir e mesmo se constituir sém o outro Pélb -0 alunof

Este, entretanto, n3o €@ exclusivamente o polo dirigido, mas o©
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outro lado da relac3o educativa que & uma relacg30 de hegemonia e,
conforme Jja explicitamos anteriérmente, contém uma direc3o,
determinada em dltima inst3ncia pelo professor, mas frutoldé uma.
interac3o dialetica com os alunos. Isto, porque estudar € um
processo participativo por exceléncia e, enquanto sujeito do seu
proprio conhecimento, e através das vérias(formas de participaci3o

no processo que 0 aluno elabora, reelabora, enfim, constrdi o seu-

saber.

2.2.2 - QUESTUES DE CONTEUDO, CONHECIMENTO DO ALUNO E REALIDADEA

SOCIAL

No fazer pedagégico, uma questgo que desde muito tempo tem
sido'discutida,‘referé—éefé‘fé?acid entre o conteddo curricular -
"o.saber escblar" - e o conhecimento/experiéncia do aluno e/ou a
realidade em que ele esta ipsefido. A proposta da eséola nova a
qu i34 nos referimos, era a de {omarbcdmo ponto de partida'.e;
pode-sé dizer, como um absoluto direcionador do fazer pedagégiﬁb,'
o0s interesses e as necessidades.do aluno, bem como a‘ realidade
.imediaté ou proxima que o cerca, breparando-o, assim, para.a vida‘
em sociedade.

Deveria partir-se, paré estruturar o processo de ensino - e
isto quer dizer, tanto a sele¢3o do conteddo, éomo a organizacdo
da forma de transmiti-lo - das caracteristicas psicolégicas-
gerais da «crian¢ca e/ou do adolescente e dos seus interesses
imediatos, desvincuﬂados>do contexto histérico e das necessidades

dai decorrentes.
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Esta perspectiva permanece ao nivel do senso comum dos

professores, de uma = maneira geral, e aflora, ou permanece,
também, na percepcdo dos professores do Colégio de Aplicac3o,

manifestando-se com conotagdes diferenciadas nos varios
depoimentos.

Para alguns,
A\
“toda atividade que n3o interessa ao aluno, que n3o
faz parte do seu mundo, do seu <conhecimento, é
anti-educativa. Seria um verdadeiro fracasso se
pedisse aos meus alunos para escrever sobre a neve,
quando o nosso clima de litoral é diferente. Talvez
tivesse o0 trabalheo algum resultado se falassemos,
sobre o assunto, pesquisassemos” (Prof. 8).

“"Em 1. lugar, os textos devem estar adequados a
realidade do aluno. Além de atuais, devem trazer
fatos do cotidiano. Esta adequag3o a realidade e
importante dentro do aspecto de motivaga~o do
aluno” (Prof. 10).

Para estes professores, estabelecer relagdes entfe o
conteido formal da disciplina e a realidade e/ou o conhe;imenfo
do aluno é circunscrevé-los aquilo que diz respeito a experiéncia
mais imediata do aluno, aos seus desejos e aspira¢oes, limitados
pela sua maturidade (sua faixa etaria), pelo espagco em 9ué vive e
pelo tempo presente em que se encontra. Por. isso, para éstes'
professores, n3o e todo o conteudo formal que se presta a fazef
este tipo de relacﬁb.

“"Acho que determinados contedidos favorecem a .
inter-rela¢do com a realidade vivida pelo aluno, ja
outros conteudos dificilmente podem estabelecer uma
relagdo com a realidade do aluno. Por exemplo, o
ensino da gramatica ainda € dado de forma
tradicional. E @, portanto, muito dificil fazer uma
liga¢3o entre a lingua falada pelos alunos das
classes mais populares e a lingua padr3o ensinada
nas escolas ou mesmo com a 9ramatica. Quando
fazemos interpretacio de um texto, por exemplo,
tentamos levar o aluno a estabelecer uma ponte
entre o0 mundo do papel e 0 mundo real onde ele:
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vive'" (Prof. 11). DOu )

“Os nossos alunos s3o de niveis diferentes,
sendo assim as relagbes entre o conteddo e a
realidade em que vive o aluno se tornam possiveis
até certo ponto pois a realidade de um, n3o € a de
outrao” (Prof. 8).

Nestas colocagoes, ficam evidentes as consideragdes dos
professores sobre quem € o aluno, o que deve constituir o seu
conhecimento, € o que € a realidade, e dai emergem os problemas e
as contradi¢Ses dos professores acerca das relacdes que podem ser
estabelecidas.

0 aluno ¢ considerado como individuo ahistorico. N3o ha um
entendimento claro de que o homen ¢é& fruto de um vivéncia
historica coletiva, onde est3o presentes elementos que vio alem

do tempo e do espago presentes, porgque s3o a manifestacio -

sintese do passado, do presente, contendo ja elementos do futuro.

Em decorréncia = disso, a sua realidade, ou a realidade
considerada, ¢ express3o, apenas, de desejos e interesses  mais
imediatos, porque circunscrito, apenas, aquilo  que é

aparentemente real e concreto - a realidade que cerca o aluno, o
tempo presente considerado como abstrag3o, porque sem relacdo
tanto com o passado quanto com o futuro, e o espaco em que vive,
desligado, também, do espaco mais amplo e historico.

A vis3o muitaé vezes limitada que estes professores tém do
aluno, da sua historicidade, da propria tota}idade, ‘impede que’
utilizem o conhecimento trazido pelos alunos como poﬁto de
paftida_para a aprendizagem..No caso do professor que afirmou que
¢ muito dificil fazer uma ligac3o entre a lingua falada pelos
alunos das classes  populafes e a lingua padrdo (...), ésta

questio fica evidenciada. A linguagem popular nio e reconhecida
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pelo professor como um registro valido e, portanto, ponto de
partida para o conhétimento d# estrutura da linéuagem 'pédrﬁo
que a escola deve propiciar,

Relacionar o conteudo formal da disciplina e o conhecimento
do aluno, bem como a realidéde em que ele wvive, implica em
considerar este aluno como parte integrante de uma determinada
classe social, vivendo num determinado tempo e espaco, que S3o
historicos, portanto sinteses que tém implicitos 6 passado, O
presehte e o futuro, e ndo apenaé 0 aqui e o agora.

Como diz Gramsci:

“(...) @a consciéncia da c¢rianga n3o € algo
"individual” (e muito menos individualizado), e
o reflexo da fraglo de sociedade c¢ivil da gquatl
participa, das relagdes sociais tais como elas se

concentram na familia, na viziphanga, na aldeia,
etc.” (GRAMSCI, 1982:131). '

Este entendimento faz com que consideremos o conhecimento do
aluno e a realidade histérica em que ele esta inserido como
pontos de partida e o conhecimento da cultura Produzida -
historicamente, bem como os instrumentos para a sua elaborag¢io,
reelaborados e apropriados em confronto com o anterior, o vponto
de chegada do processo pedagdgico.

Alguns depoimentos que analisamos. indicam, também, este
entendimento:

“"A medida que ©o conteudo vai se desenvolvendo, eu
vou estabelecendo a relag3o entre a informacio
 transmitida e a realidade que o aluno vivencia no
seu dia a dia. Certos temas como a organizagcio do
espago (ba. e 7a. série > e modos de produ¢c3io . (Ba.
série) podem ser desenvolvidos com exemplos que o0s
proprios alunos possuem de suas experiencias
didrias. Nesse momento a vida do aluno. passa a
fazer parte do conteudo, dai a relac3o. Qutra forma

de relacionar e tentar sempre buscar o que foi
aprendido em séries anteriores & relaciona-lo . ao
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conteddo atual. E uma forma de n3o quebrar a
corrente que se estabelece entre uma série e outra,
pois € muito comum esquecer-se do que o aluno Jja
sabe, e isso se torna prejudicial, pois O ensino €
continuo e crescente” (Prof. 6).

“Comeco através do levantamento antecipado do

conhecimento que os alunos teém sobre o assunto. A
medida «que as idéias v3o sendo colocadas procuro
dar wuma sequéncia, introduzindo Jjunto o tema”
(Prof. 12). '

0 entendimento presente nestes depoimentos € o de que o
conhecimento de conteddos novos deve ser iniciado pelo
encadeamenfo com os Ja existentes, bois 0 "0 ensino € crescente e
continuo™. Isto n3o ~quer dizer éue' 0 conhecimento do novo
conteudo deve ficar circunscrito ao;que' anteriormente existia,
mas que € deste que o professor deve partir, émpliando—oQI
Entretanto, o conhecimento anterior do qual se deve partir n8o ¢
apenas aquele qué foi dado pelos Professores no ano anterior,
portanto um conhecimento jé'sistematizado; mas tahbém aquele que
€ fruto de aléumaAexpgriéncia‘vivida ou dé observacsovda' propria
realidade. E um conhecimento adquirido ‘em decorrénﬁia_do proprio -
ser e estarbnoimdndo, Ele é o que Gramsci denomina dé |

| “senso comum" que contém em si " as caracferisticas
difusas e dispersas de um pensamento genérico  de
uma certa época em um certo ambiente popular’™
(GRAMSCI, 1984:18). : '

Isto significa partir :de‘ um conhéciménto * fragmentado,
sincrético e incoerente, dando a ele coeféﬁcia_ e homogeneidade
atraveés do contato com o conhecimento ja sistematizado 

‘Para alguns dos professores do Colégio de Aplicacio
relacionar o conteldo formal da disciplina com a fealidadé-em que

estda inserido o aluno n3o0 tem o sentido de. relacionar somente

com o imediato. SSo eles mesmos que lancam a quest3o: O que ¢

118



proximo, o que ¢ a realidade, o que ¢ o dia a dia? Eles mesmos
que encaminham a resposta:

“"Ent3o, realidade & uma realidade internacional,
contexto internacional, dependéncia e neste caso,
processo histédrico semelhante,com especificidades.
£ssa €€ a tentativa que se faz de aproximar o

conteddo formal com a realidade do aluno (...).
Quando a gente fala do dia a dia n3o & sO mostrar
o relevo que nos cerca, nio € sO do " palpavel, do
olhdvel, mas €  uma realidade atual que ¢ mais
abrangente que o cotidiano, o tete a tete” <(Prof.
12). '

“E também a transa de mostrar o relevo,
principalmente na Sa. série, na 6a. série. Existe

uma necessidade de se perceber o que eles estio
lendo, est3o escutando, por que quando se trabalha
0 histérico da ocupagdo do espa¢co isso fica vago,
por isso € importante mostrar o hoje, que se vé ' na
televisio ou no contato diario” (Prof. 6).

"Por exemplo, com relagio ao ensino da astronomia

na 5Sa. série, que e um conteddo dificil, mas de
grande interesse dos alunos, ©por causa das
‘informagdes que eles tém pela televis3o, procuro
fazer a vinculagdo com a realidade mais critica,
mais reflexiva, através da ecologia, e das
condigOes  de vida na terra - destruig3o da camada

‘de o0zbnio, explosdo do sol. Se d3o conta, assim, da
dimens3o da terra’ (Prof.7).

Pafa estes professores, a realidade dos'aiuhos n3o ¢ somente
aquilo que estd proximo, no sentido literal que esta _palavra
possui e que, portanto, pode ser observado, olhado, masf‘também
aquilo que é a realidade histdrica do seu tempo, o con£extoi
histériéo em que "ele ine. Vincular o0 conteudo formal da
disciplina com a réalidade do aluno significa, tambéﬁ, fazer o
aluno observar "in loco” o que esta ao seu redo; e desta forma
,adquifir e éntender conceitos que ele podera aplicar a outros
éspaéos,' mas e, fundamentalmente, fazé-lo compreender a
realidade mais ampla, que e a realidade histdrica do periodo em

que vive. 0 conceito de realidade em que se baseiam n3o indica
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uma realidade vinculada a individualidade, aos interesses
imediatos, éos desejos, mas aquela que os suplanta e ée vincula
direfamente com as suas necessidades enquanto ﬁembros de um
coletivo - a sociedade.

Para um outro prqfeésor, a relag3o entre o conteudo ?ofmai e
a reélidade em que vive o aluno se dé'de_outra forma:

“"A Gnica maneira de fazer esta relac3o € trabalhar
com o cotidiano. N3o tem como dissociar o°'cotidiano
presente de todo este conteudo que se pode
trabalhar em toda a histéria. Na Sa. serie, onde. se
estuda =~ Histdéria Antiga, procurei = fazer isso
partindo do modo de vida hoje em Floriandpolis,
para que eles pudessem perceber inclusive as
diferengas culturais, os diversos grupos, os
diversos modos de vida em diverso momentos, numa
mesma e€epoca, em epocas diferentes. Partimos do
modo como eles viam em Floriandpolis, tipo de
vestuario, tipo de trabalho, etc., ai fomos levando .
para o passado. Trabalhamos em diversos lugares.
tambem, inclusive a nivel  internacional, com
recortes de jornais, depois com uma exposi¢cdo de
arte, = vendo a Florianopolis Colonial e
estabelecendo uma comparacd3o para ver a quest3o da
mudanga, 0 que permaneceu, 0 que mudou. Depois
estudamos o0s povos indigenas, também fomos ao
museu, detectamos uma série de «coisas concretas,
materiais antropoldgicos, comparacOes  através de
filmes, tentando recuperar uma série de questoes
que foram vistas na sociedade do momento, na
sociedade dele, com outro grupo social bastante
diferenciado (...)" (Prof. 9).

‘Nesta proposta de trabalho, esta implicita uma
concepgao - especifica de construc3o/reconstrucio ‘do

- conhecimento, ‘bem como uma determinada concep¢3o . de
Histééia, que refleteﬁ‘uma preocupac3o com uma determinada
 form§_ de aproximac3o do aluno com o conteido especifico da
disciplina, partindo da experiéncia humana, _tomaﬁdo 0s
homens e mulheres como sujéifos.-nﬁo no sentido de "sujeitos
autOnomos, individuos livres” e sim na qualidade de pessoas

que vivem suas experiéncias dentro de determinadas relacdes
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enquanto neCessidades/intefesseS)antagonismos (ANTONACCI;
1986:9).

Estabelecendo esta relag3o entre a realidade contextual
em que estd inserido o aluno e o conteudo que faz parte do
programa da série em questﬁb, ressaltando as permanéncias - e
as mudangas,; as contradicﬁes,_as diferencas e semelhangas ao
longo do tempo e do'espaco{ pode o0 professor -criar as
condi¢bes para a superac§6 do conhecimento disperso e difuso .
do aluno, fruto do “senso comum™. E através do contato entre
estes dois "momentos” do conhecimento que o aluno elabora o
seu proprio conhecimento, realiza a ""'catarse “ou seja,

"a efetiva ihcorporacso dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de
transformacdo social” (SAVIANI, 1983:75).

GS30 diferentes as formas de relacionamento entre o conteudo
formal das disciplinas de ensino e o conhecimento e/ou realidade
eﬁ que esta inserido o aluno, assim como s3o vafiadas. as
consideragc@es sobre "o qué e a realidade'em'quelvivé o_'aluno”,
més ha uma unanimidade na prpposta dé que a Cohsideracﬁo deste .
conBecimento e desta realidade (qqaiquer que ela seja - més
sempre considerada historicamente ) é o ponto de partida e o
poﬁtoﬁkdew;hegada do fazer pedagdgico. Ambos semelhantes, mas ao
mesmo . tempo diferentes entre si por significarem Qfaus
diferenciados de uma mesma realidade.

E importante levar em consideracio a'afirmacao.de Snsdefs de
;que .. ,

“a escola € o local onde a crian¢a ira passar da
representacdo aproximativa e migica do mundo que se
limitou a absorver no seu meio 'impregnado de

Folclore’, para uma certa objetividade.” (SNYDERS,
1981 :283). : ' ’ :
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Assim, a vrealidade, o senso comum, o - folclore’ 530 as
“gsubstiancias’'' 'de onde o professor retira elementos para ordena-
los, disciplina-los, acrescentando a eles. o saber sistematizado,o

"conhecimento novo" que proporcionara a sintese.

2.2.3 - MANEJO DE CLASSE DISCIPLINA EM SALA DE AULA E AUTORIDADE

DO PROFESSOR

o

A preocuﬁacﬁo.em fazer uma andlise da quest3o “disciplina”
‘em sala de aula decorre de dois fatores. Eﬁ primeiro. lugar o
destaque que este assunfo vem:obtendo nas discuésﬁeé.ﬁue_se-fazem.
atualmente, sempre que vem 3 baila a quest3o da democratizagdo da
‘educacﬁo. Em segundo lugar, por cohsiderar que, como diz Saviani
(SAVIANI, 1983:66) a medidaAem que se considera importante o
papel da escola na transmiss3o do éonteddo{ "extrémamente_
'felevante_ se-torn# a-"disciplina", entendida como proﬁedimentos
necessarios para que se dé a assimilac3o deste conteudo.

E  importante ressaltar que a abordagem deste aséunto em
separado aos demais itens que compGem o proceséo de ensino, n3o
significab considefé-lo como quest3o a parte deste processo, mas
apenas destaca-lo para analise. |

Como se pode observaf nas .Colocacaeé feitas pelos
professores e analisadas anteriormente, esta quesf%o aflorou
intmeras vezes 3 medida em que eles se referiam as mais diversas

situacfes ou "fases” do processo de ensino.
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Ao se referirem especificamente'a questl3o da disciplina em
sala de aula, fica evidente «que todos a consideram como
necessaria a aprendizagem. Ver, por exemplo, o0s seguintes

depoimentos

“¢...) A disciplina para o trabalho é importante,
principalmente em uma sala de aula, onde 36 alunos

precisam pensar, escrever, falar, ter o seu espaco”
(Prof.3).

“"A disciplina e condig3o basica e fundamental
(...) sem o qual &€ impossivel fazer qualquer tipo
de trabalho” (Prof. 1).

“"Para que haja um bom andamento. das aulas e
necessario que exista disciplina em sala de aula,
pois, caso contrario, as aulas ficam truncadas e os
alunos com dificuldade ficam prejudicados’

(Prof. 5).

A unanimidade existente entre os depoimentos, porém, se
esgota nesta quest3o mais geral. A partir do momento em qué se
busca entender como a disciplina se efetiva e@ sala de aula e_bbr
extens3o, de que forma oé professores exercem éua autéridade em
sala'de.auia, as divefgéncias afloram.

A quest3o cqlocada pelos professores e que causé_ distintaé'
interpretagtes de sua parfe € a que diz respeito ao  signiFicado
que adquire "a disciplina” no dia a dia do fazer pedagégiﬁo;'

"Acho que talvez o conceito de disciplina seja
bastante pessoal para cada professor. Em termos
praticos, pra mim, disciplina nSo € mutismo nem
ordem aparente (com alunos dispersos); e a’
participag3do efetiva nas atividades desenvolvidas,
€ o0 "ouvir"” com maior atenc3o o professor e oOs
colegas, € se interessar pelo que acontece dentro e
fora da sala de aula. E saber trabalRar em grupo, e
ser cooperativo, € se fazer oportuno, e levar a
cabo suas tarefas é saber procurar 4ajuda Qquando
sentir necessidade” (Prof. 7). '

_ “Disciplina n3o significa siléncio. Disciplina
na minha aula acontece pela participacdo (de
preferéncia organizada) através do respeito entre
eles em se ouvirem e me cuvirem” (Prof. 12).
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. “Para mim, "ordem’"” n3o é sinbOnimo de estar
bem comportado na carteira, mas sim € a capacidade

do aluno se disciplinar para o estudo, epara a
reflex3o, para a critica, para o raciocinio” (Prof.
). : :

Nestes depoimentos, encontra-se presente uma ctolocac¢3o

fundamental que € a considera¢3o da disciplina n3o enguanto
regras ou normas arbitrarias que contém uma finalidade educativa
em si proprias, mas enquanto condi¢3o de envolvimento para a
aprendizagem. A representa¢io destes professores encaminha. para o
entendimento de que "ordem” ¢ essencial, mas ordem que significa
o estabelecimento de regras de convivio necessarias para a
aprendizagem. Regras que podem, e, muitas vezes, devem mesmo
significar limita¢3o de desejos e interesses individuais, porque
dizem respeito a interesses coletivos.

Disciplina n3o e, portanto, considerada como sindnimo  de
obediéncia, mas e o resultado de um processo que culmina,
segundo Gramsci, com a capacidade de cada um se

“comandar a si mesmo, de se impor = aos caprichos
individuais, as veleidades desordenadas, significa,
.enfim, uma regra de vida. Além disso, significa a
consciéncia da necessidade livremente aceita, —na
medida .em que & reconhecida como necessaria para
que um organismo social qualquer atinja o fim
proposto” (FRANCO 1986:64).

Disciplina, neste caso, significa auto-disciplina,
envolvimento total para atingir um objetivo, que na escola é a
aprendizagem dos conteiddos. Entretanto, esta auto disciplina & um

‘ _ ’ \ }
objetivo <que deve ser perseguido, como constata determinado

professor

"E desgastante o manejo de classe em turmas onde a
capacidade de concentrac3o € minima e onde a falta
de respeito ao colega (e as vezes ao professor) €
grande” (Prof. 10) .
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Constata-se, dessa  forma, que o desenvolvimento da
autonomia (comando de si mesmo) € uma tarefa que se impde ao
professor enquanto dirigente, na relag3o que se estabelece entre
o aluno e o conteldo que & necessario absorver. Nesse caso,
ent3o, disciplina significa o estabelecimento de normas para a
aquisi¢3o de habitos que levem a aquisi¢c3o dos conhecimentos
necessarios para a consfrucio da autonomia. A primeira fase da
escola - a escola de io. grau - é a - fase em que a fungido
dirigente do.professor se impOe como mais necessaria e se torna
mais wvisivel. E & nessa situag¢io qué se tornam mais confusos e
imprecisos os limites que definem o que € coer¢3o, no sentido
dado a este termo por Gramsci, e dogmatismo/ autoritarismo,
entendidos como. imposi¢30 unilateral de verdades e vonfades.
caracteristicas, portanto, de wuma relag3do unilateral, | cuja
finalidade se esgota na prépria relag3o, mas que traz embutidé em
si propria uma vis%b de mundo, um modo de ver as coisas.
Disciplina .é'impfescindivel na escola, € a condicﬁo fundamental
para o aprendér, mas o que distingue a fcongSOf - exigéncia ‘de
atitudes corretas para aprender, n3o s6 o conteudo (saber
escolar), mas também para construc3ao da autonomia - ,. da €09rc50
impositiva que se esgota‘em si mesma?

Esta quest3o & constantemente colocada pelos professores,
pois ao mesmo tempo em que reconhecem e explicitam a forma 'tho
‘exercem a sua autoridade, em sala de aula, .evidenciam suas
duvidas, pefoé limites que ela pode/deve atingir para nd3o se
transformar em puro autoritarismo.

"A autoridade, como forma de repressio e
imposi¢3do ideoldgica nunca foi a melhor pratica,
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apesar de existir. Na sala de aula, a "autoridade
vai ser sinBnimo de respeito, ou seja, eu coloco

para os alunos a importdancia de estarmos ali
naquele  momento, e que este momento tem que ser
aproveitado. Em muitos casos, principalmente com as
b6as. séries, eu - tenho que lembra-los
sistematicamente sobre este fato, nunca reprimindo
e eles prontamente concordam. Na B8a. série o
ambiente e de respeito mutuo. Este sistema
funciona, quando ambas as partes est3o cientes de

seu papel naquele instante, ou seja o professor e o
aluno est3o aprendendo e trocando conhecimentos”

(Prof. 63.

“"Estd ai - uma quest3o dificil de responder.
«...) Refletindo: Se exercer autoridade e
transmitir o conteddo com preparo previo; e

estabelecer um clima de troca e até de amizade com
a turma; é ouvir a5 queixas e as duvidas dos alunos
é tentar resolvé-las ou encaminha-las, ou ate
devolvé-las. £ exigir aten¢3o e o cumprimento de
tarefas; € brigar quando necessario; ou tentar
evitar atitudes de falta de cooperag3o entre os
proprios alunos; € tentar dar o exemplo - das
atitudes que se espera do aluno; & dar carinho
quando o aluno precisa, ent3o € essa autoridade que
eu exer¢o’” (Prof. 7). '

“"Exerco autoridade’” quando as condi¢Oes para a
reflex30, para a critica e para o raciocinio est3o
sendo inviabilizadas em sala de aula. Como?
Refletindo junto aos alunos, diante de determinadas
circunstancias; solicitando a participacio dos
alunos na elabora¢3do de regras coletivas para sala
de aula, ou ent3o impondo ao aluno determinadas
tarefas em relag3o ao conteuldo desenvolvido”
(Prof.9).

“"Minha rela¢3o com meus alunos & muito . aberta
(acho). Quando entro na sala de aula tenho.
objetivos para a dindamica de aula e fago o
possivel, para que eles se cumpram. Caso isso n3o
seja possivel, converso muito sobre a situac3o que
se apresenta. Claro que n3o e sempre calmo assim.
Existem certos momentos que perco a paciéncia e
deu.Se n3o se resolve conversando posso até exclui-
lo da sala (isso @ raro). Normalmente, quando a
situa¢3o n3o e resolvida conversando, - acabo
“comprando briga”. Outrossim, procuro falar sobre a
diferenca entre feira, patio de recreio e sala de
aula. Normalmente isto é o .suficiente” (Prgf. 12).

Q limite da autoridade estébelecido pof estes professores e

o da disciplina enquanto condi¢Bes para o trabalho intelectual.
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Mas este
alguns
que norma

Como

limite n30 estd claramente definido, por -exigir

em

(ou muitos) casos, a utilizac3o de recursos ou atitudes

1mente s30 utilizados por professores autoritarios.
dizem 0s seguintes professores:

“N3o tenho essa coisa clara. Eu fico me
perguntando, até com frequéncia, o que fazer em

determinadas situagOes. Por exemplo eu wultimamente

tenho feito tqdo o0 que ndo fiz durante o ano todo,
desde botar aluno para a rua, anotar aluno que n3o
faz tema. HARA wuma duvida muito -grande, e muito
confusa essa coisa. Porque, por exemplo, eu tenho
essa dificuldade de dar atividades para o aluno e
ficar cobrando e ficar dizendo: aluno que n3o fez
tira nota mais baixa, ou €& colocado fora de sala de
aula. (...) E complicado porque eu acho anti
qualquer coisa. Por outro lado eu sinto o seguinte:
que o0s alunos tem necessidade, as vezes eles me
solicitam, eles exigem esse autoritarismo, eles
exigem que mande aluno para a rua, que baixe a
nota. Exigem uma série de medidas repressivas que
eu evito de passar para . eles. (...) Ent3o weu
reflito com eles, qQue eu n3ao consigo, evito o
maximo possivel manter a autoridade via repressio,
porque eu acho muito complicado ensinar via
repressao. N3o entra na minha cabe¢a gque atraveés da
repressdo, da coa¢do, que o aluno possa ‘aprender
alguma coisa. (...) Entretanto a quest3o &€ que com
o professor autoritdrio o aluno faz” (Prof. 9).

"(...) os alunos afirmam que 0 que acontece
numa sala de aula de Geografia n3o ocorre numa aula
de Fisica. O que esta ocorrendo € que os alunos
aceitam o professor autoritario, que se impOe de
forma brusca, de forma violenta, desrespeitando'Aas
suas manifestagdes. Mas considero que, se eu quero
que meu trabalho seja respeitado pelos alunos, eu
tenho que respeitar os alunos também. O respeito
que eu vejo com relagio aos alunos e eles terem o
direito de expressio, o direito de opinar e até
intervir na avaliag3o. Entretanto, o que se ve &
que os alunos ndo entendem esta proposta baseada no
respeito. Elesd querem que a gente use apenas uma
linguagem que € a repressao’” (Prof. 6). -

Nestes e em outros depoimentos, os wprofessores colocam as

suas inc

ertezas sobre o “como agir”, colocando em ddvida a

eficacia e a pertinéncia da utilizac3o de medidas repressivas que

sdo  contrarias a sua proposta de educagdo e de relac3o entre o
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professor e © aluno, ao mesmo tempo em <que afirmam que os
professores mais autoritarios tém maisvrespeito e considerac3o
por parte dos alunos. |
Para se comeg¢ar a esclarecer esta quest3o, necessario se faz,
em primeiro lugar, tonsiderér as caracteristicas do corpo
discente, lembrando que o aluno também é express3o de toda uma
forma¢3o historica, sendo portador de um conjunto de valores e
concepgOes a. respeito de si mesmo, dos outros e do mundo, que
muitas vezes entra em choque frontal com a cdncepcﬁo de_mundq que
vem embutida na nova forma de agir e de ser que esta sendo
proposta pof estes pro?essofes. Ocorre neste(s) caso(s), ndo so
uma dificuldade por parte'do‘aiuno de considerar esta proposta
como valida, e mesmo entendé-la, e isto quer dizer apreender o
seu verdadeiro significado, por que ele faz parte de uma
sociedade que €& coercitiva e que o forca a adaptar-se a ela, bem
como éor que ele ja possui, se bem que de maneira fragmentada,
uma concep¢ao cultural que muitas vezes e aﬁtaganica a que lhe &
fornecid# pelos pfoféssoreé. E isto € do conhecimento de alguns
destes professores, pois elésbmesmos afirmam
“5 gente fala de uma realidade - que ¢é a do pais
deles, mas que eles n3p vivem. Ha dificuldade em se.
trabalhar com a realidade, com a op¢30 ideoldgica
que a gente fez"” (Prof. 12). :
A determina¢3o de uﬁa direc3o por parte destes professores,
que implica em éonsiderar de um ponto de vista n3o autoritario a
relacib entre Professores e alunos, esbarra ﬁa caracteristica_
social deste aluno, o que quer dizer que, considerando-se 0o caso

particular do Colégio de Aplica¢3o, esbarra na vis3o de mundo

burguesa que faz parte da consciéncia do aluno. Mas além disso e
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em segundo lugar, € necessario considerar 3 natureza das préprias
representacdes dos professores que tahbém e fragmentada e
sincrética, porquanto perpassada pelas contradi¢Bes presentes na
sociedade. Nesta circunst8ncia em que 0 conceito de disciplina e
ampliado pela considera¢3o da injuncdo social existente na sua
determina¢3o0, varia tanto a considerag3io sobre o que éeriam
comportamentos disciplinados ou indisciplinados, como também se
torna compreensivel a utilizac3o, em alguns momentos, de atitqdes

que dizem mais respeito a uma rela¢gdo autoritaria. Com isso quero

afirmar que a utiliza¢So de recursos como “mandar aluno para
"rua”, “baixar a nota” ou outros significa que, no cotidiano do
fazer escolar, a a¢l3p do professor nem sempre & coerente.

Significa também que, como diz Cury:
"Ao se propor um novo projeto educativo, n3o se
- pode deixar de . imaginar as ‘sequelas do
autoritarismo na pratica educacional. As marcas do
ontem n3o desaparecem da noite para o dia e podem
até se revestir de roupagem diferente, como a
confus3o «que se faz entre direg3o e dirigismo
(ainda que “"esclarecido’™), ou ent3o entre

participa¢io e (ilus3o da) nio-diretividade™ (CURI, -
1985:07) . '

Mas a duvida, a criticabconstante deste fazer & aue aponta
para ‘uma ‘proposta nova que leva em considerac¢3o aquiio 'qﬁe ‘se
-pretende. alcangar e «questiona o que @ disciplina escolér,
levando em considerag3o a "relacﬁov entre‘ ’autofidade e
participagdo” (Kof?,_1988:138). E que se pergunta sempre: "0 qué
significaria uma pratica .dirigente, nem autoritaria e nem -

romantizada?" (CURY, 1985:7)
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2.2.4 - PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Neste tépico, buscou-se verificaf de qué modo os professores
avaliam a aprendizagem dos seus alunos, ressaltando-se, da mesma
forma que nos itens anteriores, aqueles depoimentos indicativos
de questionémentos, de criticas que apontam para uma proposta de
educag3o coerente com um projeto de transformag3o da sociedade.
Desse modo, esta explicito o fato de que a avaliag3o ida
aprendizagem escolar também ¢é dimensionada, como nos outros
momentos do processo de ensino, Por:uma visdo de educac¢3o e, nela

também, por uma vis3o de pratica pedagodgica.

Pela analise dos depoimentos, pode-se afirmar que,
aparentemente, R os professores avaliam a aprendizagem de modo
muito semelhante. Provas, testes, exercicios, trabalhos em

grupos, trabalhos individuais, pesquisas, redagles, s30 . técnicas
utilizadas por quase todos os  professores para verificar a
aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem dos alunos e avaliada através
do exercicio, testes e redagoes’ (Prof. 11).

“Provas, téstes, ditados, exercicios , pesquisas,
registros orais” (Prof. 10).

“"Através da realizacio de exercicios, deveres,
trabalhos e provas” (Prof. 7).

"Atraves de provas, trabalhos, exercicios em
que 0 aluno realmente demonstre o que aprendeu para
a vida e n3o para o momento” (Prof. 3).

A avaliag3o da apPrendizagem pode apresentar variacOes em

funcao das peculiaridades de cada discplina, mas,
fundamentalmente, ocorre sobre a produc3o escrita dos alunos,
pois, "este é o esquema do Colégio de Aplicac3o”. A énfase maior,
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.0uU O peso maior recai sobre pféticas.tradicionais de avaliac%o, -
provas principalménte ~ que podem ser acrescidas‘de outras, em
fung3o das caracteristicas  da disciplina, - ou de objetivos
especificos que os professores pretendem alcangar.

Os limites da avalia¢3o est3o claramente definidos pela
estruturé escolar. Privilegiamento da producio escrita e
expressao desta proddcio através-de notas. E € dentro destes
limites que os professores se expressam e encaminham sQa ac3do.

"No que diz respeito é aprendizagem, o aluno @
avaliado por aquilo que ele conseguiu absorver

durante o processo de troca de informac¢des, bem
como aquilo que ele conseguiu dar de si. Em
sintese, ele devera, através de provas, . redacio,

dramatizag3o, entrevistas, elaborac3o de cartazes,
exposi¢io de trabalho oral, expressar sempre o gue
foi compreendido do conteldo proposto. (...) Todas
estas amostragens - o0 uso de dramatizacoes, de
elaboragcd3o de historias em quadrinhos, analises de
mapas e de tabelas, s3o tentativas de se avaliar o
aluno, segundo o sentido da geografia (...) e fazem
com que o aluno “ponha pra fora", e crie situacdes,
contribuindo assim para a amplia¢8o da sua vis3do
critica do espago. ©S30 momentos em que eles
“pegam” junto ao conteudo todas as informagdes que
a vida lhes proporciona no seu dia a dia. Quanto
as provas, elas tendem a seguir a mesma linha de
pensamento, buscando no aluno os elementos que ele
adquiriu no processo de aprendizagem.  Tento nlo
realizar provas que estimulem a famosa decoreba e
sim, que levem acima de tudo o aluno a expor o Qque
‘absorveu” (Prof. 6). : : '

“(...)Como a maior parte do tempo se trabalha
em sala de aula de maneira formal, ent3o a
avaliacdo ai se da de forma tradicional e formal. A
minha preocupa¢cdo neste conteudo formal e nesta

avaliacd3o que implica trabalhos, provas, etc. @
dinamizar um PpPouCco malis a interpretacido, a
conclus3o pessoal, a comparac3o de autores, nessa
coisa assim. (...) E nesse sentido que eu acho que

a avalia¢3do escrita e fundamental, mas ela surte
efeito a medida em que o aluno foi sendo forgado,
por exemplo a ndo decorar, a medida em que ele’
tinha que refletir, tinha que elaborar alguma coisa
a partir daquilo que ele refletiu. (...)Ent3o a’

avaliacdo €& a tradicional, mas eu acho que a
inovacdao esta no sentido de sair um pouquinho do
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tradicional, fazer com eles: (0os alunos) pudessem
produzir um pouquinho, pudessem rvrefletir alguma
coisa propria, que eles fizessem a avaliag3o dos
livros textos, percebendo as diversas posigOes .de

autores, e vendo a quest3o da verdade historica,
nio aquela coisa pronta, etc. Ent3o0 a avaliac3o & a
pProva, € o trabalho escrito, mas elaborado de

maneira difrente. A gente ndo foge do que tem - ai,
apenas pega o que tem e inova um pouquinho”
(Prof. 9).

A mesma preocupacdo demonstrada nas outras questles que
dizem reséeito‘ao-processo de ensiho ~ forma da aula, disciplina,
etc, no tocante a um ﬁovo tipo - de relacionamento entre o
professor, 0 aluno e o tonteddo ensinado, enconéra-se presente,
também, na .avaliacﬁo da aprendizagem. Nos limites estruturais
existentes na organizacgo da escola, o0s professores procuram
dgsenvolver de uma forma nova_aquilo que tradicionalmente é feito
na escola. A avaliagdo da aprendizagem é, no entendimento destes
professores, um momento de reflex3o sobre o conteddo que esta
‘sendo trabalhado, que implica.em, pode-se dizer, desorganizagio
daquilo que é dito pelo professor ou pelos autores através dos
textos, e reorganizac3o de tudo pelo alﬁno. Através de questdes
propostas pelo professor, o aluno precisaArebrganizar o contelddo
apréendido, relacionando~o, n3o so com contéddds anteriormente
apreendidos, mas .também com a sua maneira de - ver as. coisas,
criticando—o; elaborando-o, enfim, de uma forma sua; fazendo uma.
leitura prépr;a e especifica daquilo que foi traba}hado. Por isso.
a forma de ava]iacﬁo-é também a prova,; mas eléborada de maneira
diferente, de maneira a forcar o aluno a critica, a reflex3o, &
-Prbducib,' ou melhor .dizendo, a elaboragdo do seu proprio
conhecimento.

Fica muito claro que o privilegiamento é o da aprendizagem
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do congeﬁdo, pois € pelo conhecimento que
condig¢des ﬁe\ desvendar o mundo, mas por'isso mesmo, € <que. n3o.
pode ser feita uma avaliagio qué privilegie a reproducdo daquilo
que foi falado pelo professor ou expostb Pelb texto, mas uma
produgio propria, uma leitura particular daquilo que foi dado.

Nesse sentido, existe n3o s6 uma forma nova de propor as
qUestSés para a avalia¢3o, mas tambem, necessariémente, uma forma
nova de cdrr{gir aquilo que o aluno escreve.

"As provas sdo de questdes dissertativas. E
avaliado o conteudo através de interpreta¢c3o, noc3o
de sequéncia de fatos. Existem alunos em que esta
exigéncia existe em grau diferente. Conheco os
alunos e alguns tém por habito/formac3o leituras e
experiéncias que outros n3o tem” (Prof.i2).

"Valorizo muito aquilo que o aluno consegue
ctaptar e expressar. Dou nota sobre aquilo que ele
conseguiu trazer para dentro dele, dos diversos
momentos, das diversas discussdes, e que tem
coeréncia. Isso tem que pesar, pois tem alunos que
tem uma dificuldade enorme de absorver um conteldo
e expressa-lo, e ai é que eu saio, eu me afasto,
ndo o medindo em comparac3o comigo, mas com ele
mesmo, e a pPartir dai as notas vio sendo graduadas,
vio sendo dadas' (Prof. 6).

Os trabalhos dos alunos devem conter, na acep¢io 'desées
professores, uma analise subjetiva das quéstaeé ’_objetivas.
abordadas durante as aulas. Dessa forma, o padrgo ~ para a
correcdo e .para a atribuic3o da nota, portanto, nSo €& -a

quantidade de conteudo aprendido, ﬁas a qualidade apreendida[
_Qada ‘aluno é avaliado de uma forma diferente. Isto n3o quer
dizer, entretanto, que para cadé aluno os critétioé sejam
di?érentes.'Quer dizér, tdo somente, que a relag3o gque cada éluno-
estabélece ‘com o conteudo éue estd aprendendo se da de uma
maneira peculiar. pois ocorre em funcao da_sua'maheira de ver ‘o

mundo, de seus sentimentos, suas paixdes, suas habilidades,
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idéias e sentidos e as suas proprias condi¢les de existéncia

(KENSKI, 1989:139). E, ao corrigir as respostas dos alunos, seja
em provas, seja em trabalhos dos mais diferentes tipos, o
professor devera considerar esta relag3o entre o objetivo

(conteddo) e o subjetivo (leitﬁravqué o aluno faz do conteudo)
que estardo inevitavelweﬁte faiendo parte delas. Isto quer dizer
que ©0 professor, com o tipo de évaliacﬁo que faz estimula 'a
autonomia do 'aluno e esta autondmia € o criteério bara a corre¢ao
e atribuiglo dés notas. Isto‘quer dizér_que os professores estido
conscientes de que os alunos se apropriam de forma diferente dos
conhecimentos. Isto n3o quer dizer, entretanto, que>-qualéuer

elaboragl3o do conteddo deva ser considerada satisfatoria pelo

professor,  mas que o0 aluno deve expor o <contedido de maneira
propria, numa sequéncia de idéias coerentes entre si e, além
disso, coerentes com o tipo de  abordagem e o nivel' de

$

profundidade com que o assunto foi tratado durante as aulas.
Portanto, na elaborag¢3o de conteido que o aluno faz deve constar
n3o . apenas a sua individualidade, a sua singularidade, que & a

sua .interpretagdo das coisas a partir da sua situagio no “mundo,

mas, também, o conteido, que € a elaboragio sistematizada, da
cultura produzida pelos homens. Do confronto destes dois
conhecimentos deve surgir um conhecimento "novo', que @

“original™, Gnico e préprio.

Esta proposta de - avaliag¢3o, ou melhor"-dizendo, _esta
tehtégiVa'\Be " fazer da avaliag3o um momento de re?lex§o  e nio
meramente um momento de reprodug3io e cobranca, encbntra inumeros

obsticulos & sua consecuc3o, muitos deles fruto das proprias
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contradigdes que permeiam a agao pedagogica e das resisténcias
que a ela se opdem no interior da escola, claramente explicitados
nos depoimentos dos professores:

“Mas foi um trabalho doloroso tambeéem para eles ( os
alunos), porque isso implicou uma disciplina muito

— grande dentro de sala de aula, nas atividades. Por
que n3o era soO chegar l1a, fazer um trabalhko, copiar
e entregar. Isso tudo foi muito complicado .para

eles. Eu sinto que a medida em que a gente pudesse
concretizar um ensino mais voltado para a realidade
do aluno, fizesse isso como uma ténica geral, ndo
como pequenas experiéncias dentro do bimestre, -
acho que se conseguiria oferecer uma proposta de
avaliac30o diferente. Mas enquanto a coisa s3o
algumas alternativas durante todo o ano letivo, tu
emperra, tu n3o vai mexer no processo de avaliag3o,
tem que usar o0 que existe ai” (Prof. 9).

"Acho que a medida em que a gente  vai
revolucionando, mudando o contetdo, a gente vai,
mudando a forma de avaliar, porgque a prova ja esta
Perdendo o0 seu carater de nota maxima. Eu jia - estou
valorizando muito mais a expressdo deles .(...),
(Mas) n3o é facil, n3o. E uma luta. A gente esta ai
pensando, sempres dicutindo, E a nota & uma coisa
estranha, porque, para mim ela € uma das grandes
causadoras de avers3o ao conteldo, ao estudo. Pois
ha alunos que tem que tirar um nove, um dez. Acho
que @ uma das grandes frustragdes que existem por
ai (...). As dificuldades de se fazer prova, de se
aplicd-las s3o grandes, pois os alunos, na sua
maioria, 'véem a pProva como o uUnico método de
avalia¢8o e n3o estudam para realizd-la como uma
avaliac3o, mas sim como um grande monstro que deve
ser devorado” (Prof. 6).

"Sempre se  estrutura B - processo - de
ensino/aprendizagem de forma sequencial. Num
trabalho, por exemplo, dei wuma pincelada no
conteiudo.  Depois 0os alunos fizeram leitura
individual do texto, busca de vocabulario, aquele
primeiro contato com o texto. Trabalharam ent3o
suas duvidas em dupla, depois dicutimos. em grupo
algumas questOes que eles tinham percebido e
voltaram a discutir em dupla. Ent3o foi uma coisa.
sequéncial. SO que a uUnica coisa que eu fui cobrar
deles foi a prova"” (Prof. 12). : :

"A questdo da avalia¢3o é ainda muito confusa para
mim. E confusa na medida em que eu ainda n3o
descobri outra maneira, de n3o dar nota. N3o.gosto,
tenho horror. Acho que as vezes mede, outras vezes
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ndo mede nada. N3o mede ao’'mesmo tempo todos os
alunos por igual” (Prof. 7).

0 «que se percebe @€ que ha uma -série de obstaculos ao
desenvolvimento de uma avaliaglo Eom o sentido explicitado
anteriormente. E estes obstaculos s3o fruto de uma resisténcia
consciente ou inconsciente, tanto por parte dos alunos, quanto
por parte dos professQres, a introdug3o do '"novo’”, que deve. ser
feito as custas da desorganizagdo do “velho”, do ""de costume”, do
"Ja habituado”.

Dos alunos exige uma reorganiza¢io ampla da fofma de estudar
e, pPrincipalmente, uma considera¢3o diferente do gque & ‘'saber',
no sentido de ele ~ o conteddo - nio.ser uma coisa acabada . e
pronta . que deve ser reproduzida. A dificuldade dos alunos em se
ambientar  nessa nova forma de -estudar eA elaborar seu
cdnhecimento e _maior, ainda, porque ele convive com professores
que pensam e agem de forma mais tradicional e aque exigém a
simples e pura.reprdducﬁo daquilo que ele expressa - mesmo que

A ° . o .
estes professores exijam que o aluno reescreva o que aprendeu com:
as sués proprias palévraé. |

Para os professores, as-di?iculdades tém sua origem, tanto
na sua propria formagd3o ~ que quanto 3 avaliag3o €  fortemente
influenciada pelo tecnicismo ;{_quénto na organizacio dé escola,
que determina a Forha de avalia¢3o, nﬁo.sé quanto 3 sistematica,
mas, também, quanto a expressio_dela em notas. Ocorre, entgo,'
'qﬁe. mesmo - que esfesA professores desenvdlvam uma seérie de
atiyidades com o aluno para que ele ;ssimilé' .determinado
conteudo, de maneira géral ¢ a prova que expressara em notas a

sua “aprendizagem”™, ou seja, quantificara aquilo que - ele
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“aprendeu’. , ,

Mesmo quando outras atividades sio desenyolvidas durante o
decorrer do processo de ensino, muitas vezés a dificuldade de
expressar estas atividades em notas, impede que elas venhanm a ser

consideradas para efeito de avalia¢3o. Isto n3o quer dizer,

entretanto, que, entre os professores que participaram deste
[ X] e > \ - ’ » -
estudo a prova’” seja considerada a unica forma de avaliar a
aprendizagem do aluno. O que se percebe e que eles procuram
avaliar as indmeras atividades que ‘desenvolvem, expressando

estas atividades em notas; mas um peso maior, ainda € dado a
prova. A conclus3o a que chegam estes professores pode sef
expressa por este depoimento:

"Vejo que professores e alunos n3ao tem maturidader

para viver sem a prova. E como se a prova fosse
assim aquele dnico elemento de medir. 0O resto, seja

uma dramatizac83o, ou um jornal falado ¢€... muito
simples! Tem que ter o.cara ai suando, sem nenhum
elemento ali para auxilia-lo” (Prof. &6).

Ocorre muito na escola que

.
"os alunos acabam valorizando a disciplina que
valorizou a prova.  Quanto mais vocé  busca

alternativas de avaliar de uma outra maneira,
parece <que mais vao desvalorizando o trabalho da
disciplina’” (Prof. 12).
Como foi colocado anteriormente, os limites da avaliac3o
também estdo definidos pela estrutura escolar. Decorre dai uma

quase que “duplicidade” de avaliac3o. Articula-se a nivel de

grupos pequenos, geralmente composto por professores de uma mesma

disciplina, wuma proposta de avaliacdo que n3o e diferente pela
sistematica wutilizada, . mas que e diferente pela exigéncia de
reorganiza¢3o pelo aluno do conteddo trabalhado, que é ,

portanto, um momento de reflex3o, um momento também  de
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aprendizaggm. A “dup}icidadé" existe; porque eétes “momentos de
reflex3o”  se constituem em momentos de critica, de 'fonte de
‘novos conhecimetos” que n3o se.expressam na'ndta atribuida. Assim
sendo, a nota atribuida ao aluno no bimestre, dificilmente ¢é
relativa a todo o processo por ele desenvolvido e, ainda mais

dificilmente, demonstra o que foi enfrentado ou superado ‘em

termos de aprendizagem. H3a entldo, uma diferenciagcio entre
"avaliag3o” e "medigl3o". Mede-se o conteldo que o aluno aprendeu,
ressaltando-se que n8o € o conteudo que ele "decorou”, mas a

forma como ele reelaborou este conteido no confronto com seu
‘proprio conhecimento. Avalia-se em contrapartida, tudo o que o

aluno faz em sala de aula:

“"Desde o momento em que o aluno entra em sala
\ . » . .
de aula ele ja esta sendo avaliado, seja na sua

atitude . individual, como seu comportamento em
comunidade (escola/professor/colegas, etc.)”
(Prof. 6),

T

mas estd avaliacH3o geralmente nSo estda implicita na nota que

atribuida ao aluno no final do bimestre.
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CONSERVACKD E TRANSFORMAGHO:

0 AVANCO POSSIVEL



CONSIDERACOES FINAIS : -,

Nb trabalho até aqui desenvolvido, procqrei apresentar uma
analise da pratica pedagégicé dos professores de Historia,
Geografia e Portugués, que atuam no segundo segmento do I grau,
no. Colégio de Aplicacﬁo da Universidade Federal de Santa
Catarina. Num primeiro momento, o estudo explicitou a dinimica
pedagdgica extremamente.contraditéria, désenvolvida neste espago
escolar especifico, entre a modernizaglo e a ;onservac%o do
"status quo' pela via educacional. Num segundo momento, a analise
foi direcionada no sentido de destacar, nos depoimentos preétadDS'
pelos professores, o encaminhamento mais c¢ritico da pratica
pedégégica; no sentido da supéracﬁo»da dindmica conservadora. A
quest¥o norteadora da andlise colocou-se, portanto, neste tema:
Como superar a din3amica fechada de moderniza¢3o e conservagio t3o
presenfe no movimento pedagégi;o. Cémo-dar 0o salto péra a
“transformagio 7

Foi possivel, no estudo, perceber pontos de convergéncia .- na

pratica . dos» éfofessores que se encaminham.  para um fazer
pedagégico- comprometido com a transformag3o da sociedade, ao
mesmo tempo . em . que, contraditoriaﬁente,_ ‘nela, também,
mani?estaram-se" pontos contraditorios QQe ne;essitam .'ser

repensados e superados..

Um dos pontos de convergéncia que considero fundamental

ressaltar € o entendimento presente nos depoimentos dos
professores de que a escola compete a transmiss3o de

"conhecimentos., E , além disso, a considerag3o de que, pela
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transmiss3o dev conheciméntos éfé . pode contribuir para uma
leitura, ou um entendimento desmistificado = da realidade,
possibilitando, entiof a participac3o social do 'individuo. no
sentido da'transFofmacso da sociedade.

Este entendimento do papel que a escola deseﬁpenha ‘na
sociedade impliCOu; conforme sequde perceber nos depoimentos, no
émpenho constanté de criticar e repensar o papel que eles
(professores) desémpenham na escola, o contedido que transmitem,
as formas de que se utilizam para transmitir o conteudo, o
processo de avaliag¢3o, e |, ﬁéfmeando tudo isso, o papel que cabe
ao aluno nesta agdo de apreender a cultura.

Pbde-se afirmar que h3a, por parte dos professores, uma.
tomada de posi¢do que esta encaminhando wuma forma de acso
intenciohal, comproMissédabe orientada para o alcance do objetivo
so6cio-politico da escola.

Esta atitude de compromisso, esta intenciona)idade ~da
préticé pédagégica, estd ligada a compreens3o do contexto social
a que sua pratica ésté vinculada e implica em Qma ’Acéo_
pedagégica que contenha uma rélac%o organica entre os vaJetiVOS,
o conteudo e o metodo.

Esfé claro, .para alguns prprssores,-a necessidadebde fazer .
a selecdo dos.cqntéddos curriculares a partir da funcdo sécio-
politica <que segundo sua compreens3o deve ter a escola. _E. a
partir desta dire¢io mais geral, os - professores .'afifmah
selecionar os conteuddos que transmitem, levando em consideragio:
as caracteristicas do aluno Q_SUa idade, maturidade, capacidade
de abstrac3o, memorizac3o e anidlise; a realidade social em qué

estda inserida a escola e o proprio aluno; o conhecimento que o
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aluno ja possui, que é resultado da sua capacidade de observacio,

mas tambeém de estudos .ja realizados anteriormente;  as
necessidades do aluno, ou as'de?iciéncias ‘que o© aluﬁo _vai
apresenfando - ao longo do  ano e que .déterminam » o
rendimensionamento do conteudo, bem como as novas propostés

criticas ou conhecimentosvcriticos_Propiciados por estudos mais
recentes realizados nas suas respectivas disciplinas.

A partir dai, pode-se afirmar que os professores propGem o
ensino de um contelido mais critico, mais contextualizado e semére
adeduadb as caracteristicéé do aldnq. Isto implica em selecionar,
dentre o0 corpo de conhecimeﬁtos historicamente produzidos e
sistematizados’aqueies mais adequados a este fim. E isso impliéa
em transmitir, também, aquelés.cbnhecimentos sistematizados com o
intuito de reproduzir e justificar a 'domiﬁacso da burguesia,
depuranﬁo—o. éntretanto'deste objetivo ideqlégico e enfocandé' o
'“ndﬁleo_de objetividade nele presente” (LIBANEO, 1986: 10).
| Esta forma de entendimento a respeifo.dos conteddos -que ‘a
escola compete transmitir, traz impiicita  a compreens3o da
historicidade do contéﬁdo, da escola e da sociedade e e
encaminhada para uma determinada forma de fazer bedagégico. _Com.
isso, quero dizer_qde os criterios que os pfofessbres‘ afirmém
u{ilizar para selecionar os_conteddds, determinam a utilizac%o_de'
um fazer pedagbgico que privilegie, acimé de tudo, a reflexio  do "
aluno sobre estes conteudos, de modo a éﬁe ele os ‘}eelabore- e
reorganiie e, portanto, deles se aproprié}

Diante da realidadélencontrada. ndo se pode afirmar que as

formas de que o professor se utiliza para transmitir o ‘conteudo,
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sejam formas novas e originais de agir, ja que a sua pratica

incorpora as propostas de a¢3o das tendéncias pedagdgicas que

historicamente se constituiram na sociedade a partir das
modificagdes do contexto social. 0 «gque se pode perceber,
entretanto, € que destas propostas, est3o sendo incorporados

aqueles elementos que contribuem para uma mudanga do fazer, e que

impliquem em dar condi¢Ses & reflex3o0 e a absor¢3o critica do

conteido. Assim sendo, a incorporac3o dos elementos das varias
tendéncias pedagdgicas ndo ocorre de maneira aleatoria, mas
intencional: 530 utilizadas aquelas atividades de ensino que

permitem aprender e mesmo ampliar a compreens3o do conteddo.

Frente éo que foi colocado pelos professores, pode~se dizer
‘que ao selecionar a forma de transmitir o conteddo, o profeséor.
vieva ~em consideracdo as'especi¥icidadesido conteddo com aque
trabalha, seus pressupostos e caracteristicas peculiares; as
condigdes  objetivas .em éue trabalha =-'a organizag3o ?isica,
administrativa e pedagdbgica da eséola; as condigBes subjetivas de
trabalho - as suas-érépria_condicﬁes_e as dos alunos com quem
trabalha; e o préprio contexto social.

Qualquer que seja a atividade selecionada, percebe-se que ha
uma intenc¢ido c]aramente_definida de envolvéf o aiuno, »fbrcando—o
a ﬁer também um sujeito do éeu aprehder; Dessa forma, . tanté-ra
utilizag3o da aula expositiva, quanto a leitura e interpretagdo
‘de textos ou a dramatizacdo dé_détefmiﬁado conteudo implicam num
envolvimento total do_alQno e do professof/vAo professor.'competé
a direcdo do proéesso, mas este.processoAsé se completa cam a .
particirpac3o ativa dos alunos e ¢ importante que se ressalte que

a participagio do aluno n3o €& o seu envolvimento fazendo
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perguntas ou apenés expondo sua opinido ou “"seu saber” ‘em voz
alta durante as aulas. A participaglo éue esta seﬁdo proposta e
exigida por alguﬁs'professores.é no sentido de “"construc3o de um
saber”, de “produ¢doc do conhecimento", e isto extrapola, de
muito, o perguntar e o opinar durante as aulas. |

Esta preocupacgo\com o envolvimento do.aluno manifesta-se,
também, num tipo de aula caracteristico da tendéncia pedaéégica
tradicional, a aula expositiva. Pode-se dizer que 'eJa € uma
atividade - preponderante no encaminhamento da  aprendizagem de
histdria e geografia e nela também se mahi*ésta a preoéupacﬁb com
.0 envolvimento  do aluno, ja que se constitui na exposi¢io do
conteddo pelo professor, permeada de debatés que se travam a
partir do aque ?oi colocado pelos professores. A discuséﬁo, o
debate, enfim, o envolvimento do aluno constitui o “eixo do
eﬁsino”, Qsando uma expressio de Snyders.

Além da aula éxpdsitiva. a utilizagdo de outras ~atividades,
tais como, observacBes, entrevistas, analise de documentos,
visitas a museus, exposicaes e também dramatizagdes sobre o
conteudo, demonstram a preocubac%p»de proféssofes embpossibilitar
ao aluno diferentes formas de “penetrar no>conteddo" como colocou
um professor no seu depoimento. Trabalhando; além disso, com. os
instrumentos especificos da sua area de conhecimento, - o0s
professores est3do, também, poséibilitando abs1alunoé 0. aceséo a
instrumentos de elabqracso de saber, que lhes permitira além da
coﬁpfeensﬁo intima do processo de'sisfematizacio do conhecimento,:
a sua propria elaboracgio.

Esta relac3o intensa entre o conteddo e a forma de
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‘transmi5550_~do saber, na réalidéde.,?ossibilita ao  aluno uma
forma de apreender a realidade é agir sopre ela. £ a realiz¢io,
no proprio ato de apreender, da funcdo politica da educac3o, como
coloca Betty QOliveira (QOliveira, 1985: 235.

Nesta perspectiva de fazer pedagégico,' é importante
ressaltar que se torna imprescindivel a articulacio do saber
sistematizado com a realidade e o conhecimento que o aluno  ja
possuil . Para 1isso, importa considerar, como’ F;isaram .alguns
professores, o aluno como ser historico, fruﬁb de uma época, de
uma realidade, e desta realidade eﬁ que ele vive, ir inéerindo—o,_
gradativamente, na cultura produzida historicamente. Isto quer
dizer, como ja foi explicitado anteriorménte, levar em
consideragc3o a realidade que cerca o aluno, n3o so aqué]a que ele
pode abarcar com seus olhos, aquela mais imediata, palpavel, mas
a realidade do seu pais e do mundo, no qual ele estd inserido,
mas muitas vezes n3o se da conta. Assim sendb, conforme apontam
os professores—-sujeitos da pesquisa, a realidade histéricé ndo .é
s6 o0 ponto de partida do processo de ensino, mas O permeia em

todo o seu desenrolar.

 05 _ proprios professores, no entanto, reconhecem : as
dificuIdades_ de realizar o ensino desta forma. Uma das
dificuldades ¢ a da articulag3o entre o saber do aluno - o 'sehso
comum - e o saber sistematizado. Esta situag30 é frequente, se

considerarmos, que ha um incentivo por'pafte dos professores para
que o aluno exponha seu conhecimento emitindo 6piniaes nos
debates que ocorrem no processo de ensiﬁo. 0 que se percebeu.'ﬁos
depoimentos feitos, foi a dificuldade, ainda presenté; do

professor se afastar do saber sistematizado, “"cientifico”, com um
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nivel grande de abstracﬁo, e aceitar'a sistematizagio realizada
pelo aluno, que se aproxima muito do que _Gramsci denbminé de
“nicleo de bom senso” que existe no senso comum. Este é_ o
movimento de continuidade e ruptura, caracteristicb do . processo
de aprendizagem,. . a que se refere Snsders. Como diz este autor, a
continuidade ocorre a medida em que a aprendizagem deve partir da
experiéncia concreta do aluno, da sua visdo confusa do assunto. E
a rupﬁura acontece a medida em que progressivamente ela wvai
atingir com maior profundidade, com>maior coeréncia uma vis3o

mais elaborada do conhecimento. (SNYDERS, 1978:312/323)

Esta dificuldade, como outras que dizem respeito a esta
mesma quest3o - relag3o entre o conteddo e © conhecimento do
aluno - podem ser gradativamente superadas, se ocorrer, como o0s

proprios professores apontam, a organiza¢doc cada vez mais intensa
de um trabalho de grupo, envolvendo todos os professores da

disciplina na discuss3o e na busca de alternativas e, ate

mesmo, a oOrganiza¢3o ou a articulag3o entre professores de

disciplinas afins, como € o caso de Portugués, Geografia e
Historia. 0 trabalho interdisciplinar € cada vez mais uma
necessidade que se esta impondo ao trabalho .do professor. A

compartime%tacﬁo do conteddo, fruto da dominac3o do pensamento.
‘pbéitiviSta, estd .sendo contestada na pratica diaria dos
professores de 1 grau e se coloca como um dos desafios a serem
vencidos, para que, de maneira mais completa e intensa, os alunos
possam apreender a realidade e agir sobre ela.

Conteudo e forma, assim, 550 “"os dois lados de uma mesma

moeda’ . Conteudos criticos n3o  podem ser .assimilddos
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 adequadamente sob uma forma estatica, ou autoritdria de aula. E
mesmo, var;isco dizer, a forma de transmiss3o do conteudo € um
"conteldo oculto”, aque é& tambem determinante na apreens3o da
realidade. Isto quer dizer que ha que se construir uma pratica
coerente para se ter mais garantias de que a escola possa de
alguma forma contribuir para a participag3o do aluno no sentido
da transformacgo'da sociedade e n3o na da adequag30 do aluno a
sociedade existente.

A realidade encontrada nos depoimentos permitiu perceber que
todos os Professofes coﬁsideram a disciblina fundamental para a
aprendizagem, mas nem todos a véem relacionada a quest3o da
autonomia do aluno, ao seu fazer—~se "sujeito” da aprendizagem.
ﬁuitos professores entendem a disciplina na sala de aula ainda a
a partir de uma relag3o de poder, em gque a sua posigio &
hierarquicamente superior a do aluno, restando a este conformar-
se a situa¢clo de submissdo, ou sofrer as conseqdéncias‘ da sua
(in)Subordinacﬁo. Neste caso s30 os professores que estabelecem
os pardmetros e as regrasAde'convivio, adquirindo a disciplina
uma finalidade educativa que se encerra em si mesma. Ja  se
encaontra preseéte no. discurso dos professores, porém, a
considera¢do da disciplina enquanto auto-disciplina ou, como. Ja
afirmamos no capituip'antérior. “comando de si mesmo”.

A disciplina, a organizac3o, & condic¥o "sine quo non' para
que ocorra a aprendiéagem; mas ela 050 significabA o

estabelecimento arbitrario de regras de convivio. A proposta que

esta se fazendo presente na . pratica pedagdogica de alguns
professores, esta intimamente relacionada a3 visdo global que
estes professores tém da educac3io enquanto mediacdo entre o
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particular e o geral, entre o aluno e a sociedéde. Com isso quero
reforcar o que ja afirmei anteriormente, de dueva organiéacﬁo do
ehsino, a forma como ele se realiza estida carregada de um
“conteldo oculto”. Como diz Ilma Passos Alencastro Veiga,

“um contelddo oculto que, de um lado,

desenvolve o aprendizado da submiss3o da
obediéncia, etec (...) por outro, proporciona a
passagem da subordinag¢io a autonomia, ~.da
dependéncia a  independéncia, .da imitacdo a

criatividade” (PASS0S, 1988:103).
Assim sendo, se o objetivo proposto pelos pro?essofes,'é o
de dar condig¢Ses a participaco social, impSe-se a necessidade de

organizar o espago-aula de tal modo que o aluno compreenda como

fazé-lo, nd3o <6 pelo conhecimento da cultura produzida pelos
homens, mas desenvolvendo sua autonomia, sua independéncia e o
sentido do coletivo, pela forma como apreende o sentido da
realidade. Isto «quer dizer que o sentido da disciplina,  de

‘comando de si mesmo, de autonomia, é dado, ou deve ser dado, pela

By

pratica do_irabalho escolar. Creio que ele é o resultado do as
vezes dificil convivio/conflito entre o individual e o coletivo,
- encarados nao como polos dicotamicos; mas como os dois lados de
uma mesma quest3o.

Como se pode perceber pelos depoimentos dos professores, o
-é;tabeleciﬁento .de regras de convivié para a aprendizagem
baseadas nestes preséupostos'e tendo em vista esta perspectiva de
educacﬁo,v nem sempre s3o possiveis de ser viabilizadas. As
dificuldadeé que ocorrem diéem réspeito, n3o so a organizacao. da
eécoia. onde ainda permanece o sentido autoritario da discipliﬁa,

colocado na manuten¢3o aparente de ordem, mas também ao proprio

aluno e, contraditoriamente, ao préprio professor.
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Como afirmaram os professores, os alunos tém dificuldades de
compreender, aceitar e agir dentro desta'probosta mais nova de
disciplina que, mesmo tendo uma dire¢3o exercida pelo professor,
‘implica numa amplia¢30 do seu espaco de atuacio. O que qcorré,
muitas vezes & a n3o ocupaglo deste espaco pelo aluno, e outras
vezes, € a tentativa de ultrapassar o seu espaco de .acﬁd. De
qualquer forma, 0 que se pode perceber pelos depoimentos, é que
a atuacio do aluno em sala de aula & ainda muito condicionada
pela forma como a sociedade - que é repressora -, e mesmo a
maioria dos professores - também_autoritérios - o forcam a agir.

Pof outro - lado, também os profeésoresL que propdem
modificacBes 'nas'regras de convivio em sala de laula, encontram
dificuldades em manter uma 3650 coerente. Creio aque podemos
afirmar, a partir da realidade constatada, que ocorre uma avers3o
do professor em se utilizar de instrumentos por ele classificados
como autoritirios. Ora, comd a realizagSo da apfendizagem nao se
da de. forma ‘espontianea, natural, mas requer organizac3o, ha .
necessidade, ainda, na escola de I gfau, de coergao, por parte do
professor, como diz Gramsci.

A direc3c que o professor imprime, n3o prescinde, ao longo do
pfocesso de ensino, de exigéncias que tém o objetivo de forcar a
criag3o .de habitos de estudo necessiarios a compreensao - do
conteido de ensino e, portanto, a apreensﬁo da realidade. Nessé
contexto, a disciplina constitui-se numa rela¢c3o equilibrada
entre autoridade e participac3o, que objetiva a autonomia do
aluno. 0O encaminhamento desta questio passa, necessariamente,

pela revisdo coletiva das regras e normas de convivio coletivo,
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considerando-se a necessidade de criticar e rever toda a
organiza¢3ao do trabalho escolar.

Neste contexto, aflora a outra dimensi3o do trabalho
desenvolvido pelo professor. Ele é difusor de conhecimentos, mas
também organizador. Dessa forma, o trabalho por ele desenvolvido
o caracteriza como um "intelectual”, na acep¢3o que a esta
expressdo e atribuida por Antonio Gramsci:

"0 modo de ser do novo intelectual n8o pode mais
consistir na. eloquéncia, motor exterior e
moment3neo dos afetos e das paixdes, mas num
imiscuir-se ativamente na vida pratica,: como
construtor, organizador, “persuasor permanente’’,
Ja& n3o apenas orador puro - e superior, todavia, ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho,
eleva—-se a teécnica-ciéncia e a concepgio humanista
historica, sem o qual se permanece “"especialista” e
nao se chega a . “dirigente” (especialista mais
politico)" (GRAMSCI, 1982:08). -

Ele, o professor, educa consciéncias n3o0 sO enquanto exerce o
papel de difusor da cultura, transmissor de -conhecimentos, "~mas
também a medida em que se caracteriza como "organizador’,
- discutindo com os membros da escola ~ pais, alunos, pedagogos e
funcionarios < questdes pertinentes a organizag3o da escola. €
dessa forma que Jj3a esta se caracterizando o trabalho dos

professores, conforme pode se constatar pela anilise dos

depoimentos realizada no capitulo anterior e & dessa forma que ,

a meu ver, deve se constituir o papel do professor. S3o
insepardveis as duas fungbes que ele exerce - difusor e
organizador - e, inclusive, pode-se afirmar, que somente

constituindo-se dessa forma hd condi¢Oes de mais e mais se ter
‘garantia de que a escola pode dar algumas condi¢Ges para que O
aluno possa participar ativamente na sociedade, no sentido da

critica das suas estruturas, portanto, no sentido da sua
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transformag¢ido.

A discussdo da forma de transmitir o conteudo e todas as éuas
implica¢des remete a questdo de'como. o conteudo esta  sendo
avaliado.

A avaliag¢3o da apréhdizaéem é realizada pelos'professores, de
acordo com os padrdes estabelecidos pela escola. Basicamente,
conforme afirmaram em seus depoimentos, a avaliac3op ocorre sobre
a produc3o escrita dos alunos, com um destaque muito gfande para

a pProva dissertativa, no caso dos professores de Historia e

Geografia e prova objetiva ‘e dissertativa - englobando

interpretac3o, express3do escrita e gramatica - realizada pelos
professores de Portugués. |

Para todos os professores, a funcio da avaliacio & a da
classificac3o dos alunos, constituindo-se, ém grande-'parte,' no
cumprimento de uma formalidade legal - dar uma nota ao aluno.
Mas, mesmo mantendo este cariater formal, esta se desenvolvendo no
trabalho de alguns professores, uma nova forma de encarér e
conduzir a avaliag3io. Ela esta se ;onsfituindo, também, um
momento de aprendizagem,. com o mesmo carater de reflexdo e
critica, que perpassa pelos outros homentos do processd de ensiho
até_ aqui analisados. Pode—sé‘afirmar, assim, que, éo lado do-
objetivo mais frequente da avaliacio, que e o de ‘“dar hotas”,
esta presente o desejo de que e]a seja um inétrumento de .
aquisi¢do de saber. Ao propdr situacOes para que o aluno reflita,
portanto, reorganize aquilo que aprendeu, os professorgs estﬁo
exigindo do aluno uma postura de autonomia frente ao que foi a

ele transmitido, conduzindo-o 3 elaboracfo prdpria, particular do
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conteltdo dado.

?

Dessa forma, mesmo sem alterar substancialmente o tipo de’

instrumento de avaliag3o utilizado, esta ocorrendo, por parte de
alguns professores, a sua reformulagio interna . As quesgaés
propostas nas provas ndo Forcaﬁ a famosa decoreba, por isso tém
que ser, necessariamente, questdes elaboradas de forma diferente.
E alem disso, élas exigem uma cofrecﬁo diferente. Ao exigir que
os alunos recriem o conteddo trabalhado a pértir da sua
realidade, do seu conhecimento, os professores est3o levando em
considerac3do, estdo respeitando a cultura propria do aluno. A
correcao das provas, testes e trabalhos e, em decorréncia disso,
um trabalho de equilibrio extremameﬁte dificil entre o saber
‘elaborado transmitido e a forma como o aluno o apreendeu. Pode-se
dizer . que os - critérios de cbrrecio‘.equilibram—se entre . a
objetividade do conteudo dado é a subjetividade db sujeitoique ‘o
apreendeu. N3o creio ser esta~uma'tafefa facil ﬁara o brofessdr;

e .eles mesmos reconhecem isso. Mas neste dificil equilibrio

encontra-se um avango muito grande na redefini¢g30 da propria

pratica pedagogica.. Este avanco, entretanto, n3o significa a
superac3o de todos os problemas relativos a - avaliag3o. Os
professores continuam a dar um peso excessivo. a prova, em

detrimento de outros trabalhos realizados durante as aulas, 0 que

confiéura uma duplicidade de fungBes, de um lado wmedir e
classificar alunos, de outro, verificar de que forma esta sendo
apreendido e trabalhado o conteudo transmitido. 0Os professores
avaliam ¢tudo ©o que o aluno faz durante as_aulas. mas a nota

expressa com mais intensidade, aquilo que foi elaborado durante

as provas. Os outros trabalhos realizados, sejam eles consultas
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bibliograficas, dramatizacoes, jornai;, cartazes ou outros tipos
de trabalhos, es;ritos ou n3o, Qque 'exigem, ou -pelo ménos;
_deveriam exigir um grau de elaborac3o t3o ou mais intenso que a
prova, muitas vezes ndo s3o considerados para ovcomputo_final da
nota, ou quando o s30, a eles e atribuido um valor menor que o da
prova.

Isto evidencia uma duplicidade de avaliag3o- e, acima de

tudo, a permanéncia do carater arbitrario, de instrumento de
poder, que vem caracterizando a avaliag3o escolar ao longo do
tempo. ImpOe-se, como tarefa necessaria, a superag3o desta

dicotomia, ndo so através da considerag3o de todos os traba]hqé
realizados durante as aulas, e isto quer 'dizer fazer uma
avaliagao do processo de aprendizagem e n3o apenas do ptoduto.
como, também, a considerac30 da avaliac30 na sua funcio de
reorientadora do processo de eﬁsino-aprendizagem. |

Esta dltima & uma quest3o que de alguma forma, ji esta sendo
considerada pelos professores. Mas de forma muito restrita,

podendo-se inclusive dizer, de uma forma apenas intuitiva e . n3o

conscientemente pensada e encaminhada.

Ao mesmo tempo em «que, pelos - seus depoimentos, os
professores apresentaram estes pontos de convergéncia que

informam o modo de "fazer novo"” da educa¢3o, explicitam, também,
como foi dito anteriormente, contradicdes qﬁe . precisam ser
repensadas, buscando-se a sua superag¢io..

Uma das questdes que.surge a pértir dos . dépoimentos dos -
_professofes, é a que diz féspeifo. a ‘dimens3o educativa ou

instrutiva da -a¢3o pedagdgica. Como se . pode perceber, pela
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andlise dos depoimentos realizada ng capitulo anterior, para
muitos professores, a dimensdo politi;a da ag3o escolar e
percebida, mas ainda de uma maneira dicotomizada em relag3o a sua
fung3o de transmissora de conhedimentos. ﬂesmo entre aquelgs. que
concebem a a¢3o pedagdgica como essencialmente politica, ha os
‘'que , ainda, algumas vezes, referem-se aos conteldos politicos e
aos conteudos técnicos que transmitem, devformé separada.

Toda a¢3o pedagdgica e politica, porque pela éransmissﬁo da
cultura acumulada ~ e isto quer dizer todo e qualquer .contéddo
selecionado - a escola da condigGes para uma leitura .mais
desmistificada do mundo e, mais do Qque 1isso, a escola da
condi¢des ao individuo de ser um elemento . do seu tempo. Isto quer
_dizer que a escola forha individuos a partir da informacﬁo que a
eles transmite. Isto ¢é, através do conhecimento que vai
assimilando, o estudante vai édquirindo:

fConsciéncia - das -rela¢les que o 'envolvém e
entende 0S5 nexos . que ligam o desenvolvimetno
da sua personalidade 3as condi¢les e ao conjunto das
relacdes sociais” (SCHEIBE, 1987:127)

NSo ha dicotomia, ent3o, entre o conteddovbolitico-e técnico,
entre um cohteddo que “forma" o individuo e um tohteddo queA
“informa” o aluno, porque & atraveés da in?ofmacio que ocorre a
"?ormacao". do individuo. Ha, assim, um deslocamento da quest3o,
pois, se é‘pela informac3o que se forma o individuo, compete ao
professor. estabelecer a vinculag3o deste conteudo com o
conhecimento do aluno e com a realidade social, para que, peia
informag3o o individuo se transforme, como ja foi assinalado
énteriorménte, num homem'do.seu'tempd. Como diz L{bineo:

“"A escola deve garantir a huménizacSO do - homem

enquanto ser social, pela  formacio da sua
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pefsbn#lidade sociél,A, vale dizer,
transmiss3o/assimilagdo. de modelos sociais de
comportamento para uma nova cultura" (LIBANEO,
1984:209) .

Qutro entendimento dicotomizado do fazer pedagogico, que
aflorou nos depoimentos, € o relativo 3 func3o que  a' escola
desempenha na sociedade. Para todos o©os professores, a escola
compete a transmiss3o do conteddo, mas alguns ressaltam ao mesmo
tempo a sua fun;%o de produtora de conhecimentos.

Conforme Jja& encaminhamos a analise anteriormente, nosso
entendimento €& de que a escola tem uma func3o social de
transmissora da cultura produzida pelo homem ao 1longo da.
historia. E esta fun¢d3o a escola cumpre de modo satisfatorio, a
medida em due, cada professor, conhece de maneira mais profunda
os conteddos da sua matéria de ensino, a forma mais adequada dé
transmiti-los e a realidéde soctial do seu tempo. E este
“"mergulho”, cada vez mais profundo, que o professor precisa‘ dar
.para melhor conhecer, para melhor transmitir o conteddo culturai;
proporcionaria a ele a possibilidade de broduzir conhecimentos
novos sobre o - conteudo que transmite e a melhor forma :de
transmiti-los. Permite, também levantar questdes concretas,
necessarias a compreehsio mais real do ato ‘de realizagdo do.
ensino. Ambas, ent3o, producio e transmissﬁo,.mesmo_sendo ¥un¢595
distintas, s3o interligédas e complémentares entre si. Na escola
de I grau a fung3o de difus3o de conhecimentos deve ser
sustentada peia cria¢3o de conhecimentos.

Precisa-se ficar atento para esta disting3o entre ambas, para
que a funcio de tranémitir conhecimentos ja acumulados n3o  se

‘.

confunda com a busca do n3o conhecido, qQue e -a tarefa. da
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pesquisa, caso contrario corré—se'o risco de n3o realizar nem uma
coisa, nem outra e pode-se, muito Faci}mente,.perder ae'vista o
objetivo da escola de'I grau.

A superac¢3o da dicotomia envolve, ent30, a compreens3o das
distintas dimensdes de cada uma destas taréfas. e da perfeita
comﬁlementaridade qQue existe entre elas. Alem disso, préduzir
conheciméntos. na escola de I grau, n3o significa apenas colocar,
o professor em contato com © seu mundo, mas significa também.
como diz Cunha:

“Colocar os sujeitos" da aprendizagem numa
perspectiva de indagagdo, que leve ao estudo, a -
reflex3o."” (CUNHA, 1989:154). : :
numa perspectiva, podemos acrescentar, de iapropriar-se. de
reelaborar para si o tontedqo que foi produzido socialmente.

Esta forma de entendimento dovfazer'pedagégico encaminha para
a explicitag3o de uma outra dicbtomia apreendida na _percepéiq,‘
dos professores sobre o fazer pedagégico:- aquela relativa :a
dimens3o da autoridade do professor.

Esta quest3o n3o foi colocada em>termos da dicotomia direc3o
X espontaneismo, mas em_térmos de autoridade x autoritarismo. Ha
o entendimento de que cabe ao professor a direc¥o do ato
pedagogico, mas: ainda »nﬁo esta claro quél a. extensdo desta
dire¢3o. Percebe-se um receio muito grande entre os professores,
em exercer sua autoridade.de-uha forma, pode-se dizer, mais
contundente; ou mais "cbefcitiva”. utiiizando-se uma expressio
cunhada por Graméci. |

A reflex3o sobre esta quest3o é, no momento, de importancia

" fundamental, haja wvista que, atualmente, estada se propondo uma

redefini¢3o da relac3o pedagdgica, centrando-o na quest3o da
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autonomia do estudante e na funcﬁo‘de dirigenté do professor.
Creio que podemos iniciar a discussiao sobre 'esta. quest 3o,
partindo das reflexfBes que Gramsci fez sobre a escola. Para este
autor, a educa¢3o n3o ocorre de maneira espontdnea, ela
"¢ uma luta contra os instintos ligados a func¢es
bioldgicas elementares, uma luta contra a natureza,

a fim de domina-la e de criar o homem "atual” a
sua época’ (GRAMSCI, 1978:142).

Segundo este autor, a escola deve, ent S0, ser criativa,
proporcionando ao educando um desenvolvimento proprio do ‘“saber”
e, por extens3o do "ser". Para chegar a isso, deve cuidar de

criar habitos de estudos que Permitam a apreensio da cultura
acumulada. Dessa forma, a autonomia do estudante passa
necessariamente, por uma ag¢3o coercitiva do professor, que Pdde,
em determinados momentos, expressar-se na utilizacao " de
instrumentos de press3o, qu somente adquirem . um sentido 'n3o
arbitrario ou autoritario, quando referidos a totalidade do
procesgo de ensino, ao objetivo que , através dele, e‘ nele, se
pretende alcancar,'de humanizar o homem.

Déssé forma, a questSo da autonomia do estudante e da »funcSo
dirigente do proféssor, amplia-se, abarcando ndo épenaé " as
relacBes que se estabelecem entre o professor e o aluno durante o
processo dé’transmiésﬁo/assimila;io, mas o proprio conteddo e as
atividades desenvolvidas para que se dé a apropriaclo do
conteddo. Pode-se dizer, ent3o, concordando com Cunha, que €
muito difici]}definir os limites da relag3o pedagodgica, Jja que
ela extrapola.o ambito da relag3o “professor-aluno” e se imbrica
com o conteddo que ¢é trabalhado e cpm a propria .forma de

trabalha-lo (CUNHA, 1989:156).
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No encaminhamento desta questdo e%té referida a autonomia do
aluno e a dire¢3io do professor, que se explicitam, na epratica
diaria, por uma relagio de- respeito mutuo entre ambos -~ os
interessados na (re)apropriacio do conhecimento.

Esta analise da pratica pedagdgica permitiu constatar.v em
primeiro lugar, que o “"fazer novo" na educa¢3o, gque evidencia a
superagio da dinamica modernizagcao/conservagao, ocorre
contraditoriamente, em espagos/tempos destinados pela classe
dominante a produg3o e reprodugc3o da sua hegemonia. Em segundo
lugar, ‘este estudq nos fez ver que este “fazer novo' ni3o
significa apenas um "fazer bem” a acso pedagbgica, mas um Tfazer
integrado, coerente. Integrado e coerente na articulacso interna
entre a finalidade politica, que se realiza plenamente pela
pérticipacio consciente do aluno na sociedade em que‘ esta
inserido, mas que se explicita, também, no processo de ensino,
n3o s6 pela adequada sele¢3o dos conteudos Acu]turais que . s3o
transmitidos, como também pela organizaglo intencionai.da forma
de sua transmiésio/assimilacﬁo.

A }ealidade-constatada através da percepcio dos professores
demonstrou existir uma dimens3o politica interha, inerente ao
conteGdo trabalhado e 5 forma como e trabalhédo; ‘Esta dimensdo
politica expressa-se na vinculac3o social da pratica ‘pedagdgica
relativa a historicidade da escola e da sociedade e | na

reformulac3o da relag3o entre o professor, o conteudo e o aluno.

Ha wuma vontade politica que explicita um modo especifico de
fazer o processo de ensino, caracterizado pela busca de coeréncia

‘intrinseca entre os objetivos, o conteudo e o método.
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Este modo esr;ecifico de fazer a educaglo evidencia-se peia
din8mica conservac3o/transformacio, que.'ocorre pela incorporac3o
de elementos das pedagogias criad‘as e desenvolvidas sob a
ideologia liberal, redimensionadas tendo por base a finalidade de
transforma¢3o social que se procura atingir.

A
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Qutros caminhos ... )

0 término deste trabalho repfesgnta 0 inicio de outros que
foram sendo apontados pelo seu proprio desenvolvimento.

Creio que uma das questdes que aflorou nos depoimentos dos
professores e na analise a partir deles realizada, ¢ a de que.uma
pratica pedagOgica critica e consciente & uma tarefa se impOe a
cada um tentar realizar, mas que implica numa discuss3o coletiva
dos problemas e direcBes que s3o possiveis de seguir. E nesse
aspecto o presente trabalho aponfa bara a necessidade de

amplia¢30 das discussOes que ja acontecem a nivel interno das

disciplinas, iniciando-se um trabalho multidisciplinar  que
envolva " no seu come¢o os professores de Portugués, Histdria e
. —————— . » )

Geografia, mas que gradativamente, va& se ampliando com a

incorpora¢3o de outros professores de outras disciplinas.
Considero importante a retomada da discussdo a_reépeito do
sistema de avaliagdo dab aprendizagem‘ a parfir de - duas
_perspectivas qQue se complementam. Uma,'histérica, com 3  anélise
contextuélizada dés trans?ormécﬁes que ocorreram no sistema de
avaliag3o da escola. é andlise ja realizada no Capitulo II deéte
trabalho pode constituir-se num ponto de partida, mas necessita
ser complementado e aprofundédo. Qutra, atual, centrada na
anéliée da pfética pedagdgica 'que'-esté sendo _desenvolvida,
confrontando-a com o objetivo que se tem ao desenvolvé-la. E
importante que encontrem-se respostas pafa as seguintes questdes:
qual a funcsov que teve e tem atualmente  a avaliac3o da
aprendizagem? Quais obstaculos que ela -apresenta - a0

desenvolvimento de uma pratica pedagdOgica que procura a autonomia
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do aluno? A atribuic3o de notas constitui-se num obstécQID ao
desenvolvimento de uma_prética pedagégica progressista? AQual a
relac¢3o existenté no Colegio de Abiicacao 'enfre a situag3o
social do aluno e o fracasso escolar? Como deve ser a avalia¢ido
da aprendizagem numa pratica que procure desenvolver a autonomia
do alund? .
Outra quest3o que necessita ser discutida éntfe " os
professores, primeiramente no 8mbito interno de cada disciplina e,A
posteridrmente, num conjunto mais amplo, envoivendo Professores de
disciplinas diferentes, e a réspeito do conteudo escolar. Sdo
inimeras as questOes que podem ser apontadas: o Qque € conteudo?
0 que define o que € conteudo? Qual é o minimo necessario para
que o0 aluno compreenda o mundo em que vive? Como realizar a
articula¢3o ehtre o conteudo formal e o conhecimento dd aluno?
Considero importante ressaltar, novamgnte. uma guéstﬁo'
apontada poOr um professor de Geografia: a organiza¢3o da escqla
estd colocando obstaculos ao desenvolvimento de atividédeé'
consideradas relevantes_ a aprendizagem. Creio que esta é ‘uma
qdestﬁq que necessita ser retomada e discutida pelos " professores,
para que tenham clareza da situécﬁo e, para que, a »partif dai,
tenham condic8es de fazer uma proposta concreta de .reorganizacﬁo
dos horarios de aulas, dos tempos das anas,_do nimero de aulas
de cada disciplina e outras questdes relativas a ‘organizagio
éscoiar‘QUe poderdo ser_iévantadas pelo grupo. |
Outro trabalho «que pode ser realizado foi apontado Eelosv
professores de Portugués durante a realizagio do debate:

avaliac3o da sistematica de ensino de gramatica empregada na
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‘escola. Creio <que esta analise devera ser realizada a lpartir
desta quest3o que considero fundamental: para .gug ensinar
Portugués na escola? Esta quest®o é o direcionador e a partir
dela creio que poder3o ser questionados oé conteudos ensinados, a
maneira de ensina-lo e a sistematica de avalia¢3o da aprendizagem
utilizada, ou seja, O _gque ensinar e como ensinar. Além disso e,
também, tendo sempre\presente esta quest3o central, suéiro a
realizagSo de uma pesquisa que analise as razles do fracasso
escolar nesta disciplina.

A propria limitag3o da analise réalizada sobre a evolug¢ido
das tendéncias pedagdgicas ﬁo Colégio de Aplicag30 encaminha para
a necessidade de realiza¢3o de um estudo mais amplo que contemple
questaes que foram apenas circunstanciadas por ela. Creio ser
importante o aprofundamento do estudo das modifica¢8es que
ocorreram na clientela escolar e as implicacdes desta variac3o na
pratica pedagégiéa e na organizaglio da escola;

Por fim,.considero'impreécindivel a retomada> da discuss%o
sobre o cardter experimental do Colégio de Aplicac3o. Neste
estudo, também, vejo como necessirio o aprofundamento da quest3o,
primeiramente numa perspectiva histdrica para se discutir o
significédo de que se revestiﬁ a criac3o destas escolas e o
significado que foi sendo construido ao longo dos tempos no
Colégio de Aplicac3do da UFSC. Este estudo deve embasar a
discuss3o que deve ser realizada a seguir: qual & o sentido qué
querémos dar hoje a esta finalidade da escola? Qual o éigﬁificadb
- social que deve existir>nesta finalidade? Quais as medidas que
necessitam ser tomadas para atingir esfa finalidade? ' Qual a

-vincula¢c3o que, em funcdo desta finalidade, deve existir entre o
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’

Colégio de Aplicacdo e o Centro de.Ciéncias'qa Educag¢3o?

ESte € um trabalho que deve ser realizado por professores do
Colégio e dos demais departamentos do Centfo de Ci€ncias da
Educacﬁof Além disso, creio «que ele deve ser ampliado com
discussBes que envolvam osb.outros Colégios dé Aplicagao

existentes nas Universidades Federais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA ' o ANEXO 4

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAOD

MESTRADO EM EDUCACAOD

Srs. Professores,

0 trabalho que estou realizando vpretende
analisar -a pratica pedagodgica dos professores de
Portugués, Geografia e Historia da Sa. a 8a. série
do Colégio de Aplicac3o. Mas para a configurac3o
‘da pratica desenvolvida atualmente, necessario se
faz a sua conte#tualizacio numa perspectiva
historica. Para 1isso solicito que caracterize va'
préﬁica pedagbgica que desenvolveu no periqdo‘ em
que trabalhou no Colégio de Aplicac3o.

Gostaria que especificasse.- noé frés topicos

" abaixo, as alteragdes gque ocorreram, bemAcomo o]

‘porque delas e 0 sentido em que se deram.

OBRILGADA !
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NOME & . . e e e e e e e e e e L e e e e e e e e
Periodo em que trabalhou no Colégio de AQAplicac¢c3o : ...... AT
Tipo de Vincula¢3o com o Colégio : ......... s,

1 - Critérios utilizados para a sele¢c3o do conteudo.

2 - De maneira geral como eram dadas as aulas ? (especificar  a

maneira de introduzir o conteudo, técnicas utilizadas, como era

encarada a participa¢3o do aluno e qual era a ‘disciplina
exigida).
3 - Como era avaliada a aprendizagem 7 (especificar principios,

critérios e instrumentos utilizados).

L : Floriandpolis ..../7..../7....
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QUESTIONARTIDO , ANEXO 2

—— — — o — - S - T e e L —— - Gae A — " — — — — ——— - T - ir Wve G e . v - — —

I - FORMACAO PROFISSIONAL

1. Graduagio

- - ——— - ——— -

2. Pos-Graduacgi3o

CUrso @ e ‘Inicio/Término :_____________
I1 - VIDA PROFISSIONAL
1. Tempo de Servigo : ___________ no Colégio de AplicacSo :______

2. Série em que da aula (no Colégio de Aplicaco)

___________ namero de aulas por série e e e e e e
3. Exerce (ou Jja exerceu) outra(s) atividade(s) no Colégio de
AP1iCcaCa0 ? o Qual(is): ____ o __
4, Relacione o0s Treinamentos/Congressos/Encontros/Seminarios/

- Brupos de Estudo de que participou nos uUltimos cinco anos.

———— ————— G- T - G D - " — - — g ——— A — —— — —— "  ——— ——— — A ——d—— Y ——— - 2

W - . —— — ————— O —— ——— ——— — —— - —— ————— > S - S —— — —————————— —— —————— -
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5. Relacione as entidades a que €& associado(a):

- S . A e - — A - T = . - e - S G e S RS B4 TS = At i M A S e S S T e Sm e W A e SR e S e S S W A e
- S A ey - T Ve - e G Mt M e W S W mw N W D W L e Y AT W WE M N W T e - B " e - ——— A - ——- ——

- —— —————— —— — T —— = — —— ———— — W — A " = . W Y G G v M = S W T S T S - S - —— — ———— - - ——— —— —

——— - - —— - — —— Y . S T S RS TEN TS W G Sus ST G = - e G e e et e e G Gem . G e S = - . ——— A — — — v —— —— - — -
- —— ——— —— - " ——— — - e ——— —a A T et G S e dee W e G S W . e TS e o e A - - —— a— — tns tan e ——

—— o —— - — - . - = A s e i — . o — A e S e M G @ SoY FUV Wiie e e - e S — —— . A . —— — ————

III ~ OPINIAD CRITICA SOBRE A ESCOLA E SOBRE A SUA ATIVIDADE

1. Para que serve a escola ?

——————— o —— — - ——— — - G — S . = A e - A - S . - e TR G e e Yas et Bt Ve N S - — = — = ——
——————————— - —— - - — e = — S A= " — . S G S M R G T AT TR L S Gt e W W N e - —f— —— T — - ——
———— - ———————— O - ————— g — —— — " wh - Y o ———— O — i —— — - = = ——— = = = . —

————————— — — — — — A" A ———— - A = ———— —— - — = ey e M e e e A W A At S S ———— —

2. Para que serve a materia que vocé leciona 7

- —n —— =D G - G M - S G v G A e G W G S M A S T Mt M MEe e A W G A R G M e . A v - -

—mn e e e - - —— - - - —— — — —— — — —— o W TS G M S A T G v S ——— - ——— = = — - ————

- - ———— ————————— —— - — " S W G} Y = e W M e B A - - v — o —— ——— — v ———

_______________________________________________________________
——————————————————————————————————————————————————————————————
——————————————————————————————————————————————————————————————
- on e - —— - — " — = " T — . S0 = e W= - S . e S ———— " - - -~ . -

Nt T —— ——— —— — . . S —— T — - ——————— — " " - — T, T - - ——— = " ————— G — - —
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4. Quais s3o as caracteristicas de um bom aluno 7

?

- — o ——— e fmn T W T e G Sme G S - T Sme i S See M W W M SWe W S S W G e M e LS S T R P P Wi e Ame e e o G ——— —— — — . A —
—— o ——— - — — —— — ———— —— —— > —— o — "~ " A M Y WM D G S M - 4P G fms v . G G e W e m A S M W e e Gt G e e man o
- e s S W T " Pm G - - — - - - drn S ————e e - — T e e . Gmn . . — — AR Wt S e G e R Gar W - . — —

— - S Gis Tmt . e G - - T G A G VS B Gw G T et SRS wAm S G . wee M W G M S W M M e G WS M - S e - G ——— — =

1. Vocé elabora Planos de Ensino

( ) Sim ( ) Bimestrais
( ) Ni2o { ) Mensais
( ) Anuais 4 ) Semestrais

2. a) A elaborac3o dos Planos de Ensino é& feita
¢ ) Individualmente
( ) Em grupo
b) Se feito em grupo especifique quem faz parte : ____________

o e G i i ——  She e S S Gmn TEn e G S dne Gt MRS TP GNP N W TED W D D e e . S G - D S — v — i — i — oy S —

- —— ——— AV e - an — W ma e S S M . e e W A A - e e M S G - W MR S W B M W WS e e e - . e - —

4. Quais .os critérios que vocé wutiliza para selecionar o



—— . ————— ———— = . W s e e W - G e G Sub G S Mt Mt e N - A W e M e S S . W e A G A v e e . —
- —r > T ——— - —— . — —— — —— . e Gl W S e . S W YER e W e TE- W I T W S S S W e —— - ——— —— e = -
-~ ——— m. - - v — — . . S S P W Bee e o TR AR G T e W M A S M e T R e WE T G S W W W S W W AN W S e W WP G T e e S— . ———

Como faz para garantir a fixag3o do contelddo 7

Vocé estabelece relacdes entre o conteldo curricular de sua
disciplina e o conhecimento do aluno ? Como faz para estabe--

lecer esta relag3g 7
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9. E possivel estabelecer relacdes mais diretas entre o conteudo

?

curricular de sua disciplina e a realidade em que vive o

aluno ? Vocé faz isso sistematicamente ? De que forma 7

————— ——— —— v - _— ——— o - — —— = - = - —— ———— - 1— —— —— o ——— o — o~ —————
——— o ——— — ——_—— — ———— -~ —_ 2~ O - S T~ — - —————— > - - ———— o o —— -
- —— — ——— — - ——— — —_——— —— -~ ——— . - " ——— ——— ——— —— = - ———————— - —_—— - - —
___________________ e o e — —— — —— — ——— — S~ - - - — — — — ——— —— ———— —— - —
________________________________ .____.—.__.._.__...-..».._...__._.__..___._..._..-
_________ o - e - —— - " T - > A > e - . - - — " . - . " - —— oo —— - — " n e e - ——
o = - — T ————— ——— ————— e ——— — o ——————— - ———— — ————— —————

10. Qual o espago que vocé proporciona a participacio do aluno em

suas aulas 7

11. Como encara, em termos priaticos, a disciplina em sala de

aula 7

————————— - ————— . S - T . T Tt ————— — —————————— ] f—— o — —————— —— — ———
—— i —— - ————————— ——— —— —— ——— - i - O - — - — G — —— - - —— -~ - ———————
- — - - - ————— - ——— —— —— —— ——— - " G —— " w—————— - o= ——— —— —————— ——— —————— ——
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12. Como exerce sua autoridade em sala de aula 7
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13. De que forma avalia a aprendizagem do aluno ?

___________ - e e ot et e o = e - A " - = = " " > " - - - ——— - - - - - — = o
—— o o e - o o - — -~ o —— ———— ——— —— —— - o —— -
- - - - —n e - —— —— —— o —————— e - ——— . = - - ——
- ————— — - - e e o o —— —— —— — ———— T —— —_— ———————_—— — ——— — - ——
- —— . o o A ——— o~ -——— e e s - " - " —— - " - " > " — o s —— —— o ———
___________ -....._.__.__-.l——.—-.......__.._.__._.___._....—.-__..._..______._..._....-_——_._....
——————————————————————— ——————-———-——“-——.————————.—————_————-—-———
___________ e e e .~ ————— T —" o~ o - —————_——— _—n = ————— o ——

14. 0 que considera importante o aluno aprender com o contelddo

especifico da sua mateéria 7
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PLANEFAMENTO GERAL DO GINASIO DE APLICACHKO PARA 1967

INTEGRACAO DO ALUNO NA SUA COMUNIDADE

I - Caracteristicas da comunidade local.

1- Paternalismo (protencionalismo) ao educando
2- Ensino primdrio deficiente
3- Influéncia crescente da Universidade
4~ Classe média inferior (funcionalismo - predominante)
S5- Nivel intelectual da populag3o - meédia inferior
6- Influéncia militar | |
7- Influéncia politica
8- Desinteressé da familia pelabeducacﬁo
9~ Falta de ambiente culturél.e educativa

10- Resisténcia 30 elemento dg fora em aiguns setores
11~‘Monopolismo

12~ Falta de perseveranga e iniciativa

13- Dependéncia

14~ Acomodagio

45~ Tradicionalismd

16- Critica negativa

17- Comercio deficitario

18- Ligacﬁq pronunciada com centros maiores

19~ Oportunidades turisticas

20~ Natureza previligiada
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Il - Caracteristicas da Comunidade Nacional

i- Influéncia do esporte e do carnaval
2~ Pais rico e mal explorado

3~ Em transig¢3o: reformas

4~ Explos3o demografica

S~ Democratiza¢So do ensino

6- Fontes modernas de informag¢des
7- Espirito religioso
8~ Valoriza¢3o da arte - misica

9- Influéncia da adolescéncia

10- Ma distribuic3o de rendas pudblicas
11- Exddo rural

12~ Servig¢o transporte déficiente

13f Predomindncia capital estrangeiro
14- Descrédito as autoridades

15- Falta de civismo.
I11 —_Caracteristicas_da Comunidade Internacional

1~ Problema de convivéncia internacional' espacial, atdmica,
educacionél, desénvolvimento e subdeéenyolvimento, |

2- Novos membros na comunidade internacional

3- Avango da ciéncia aplicada

4~ Rélacionamento entre os povos facilitada pelos novos meios de
transporte e comunicacio

S5- Inter-relacionamento comercial-e cultural"

&~ Explosﬁo demografica |

7- Problema linguistico
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8- Problema emocional
'9- Problema da juventude racial

10~ Progresso em todos os setores

IV - Qualidades Basicas do Educando - Fundamentais

i- Criatividade 1 Destas qualidades funda-
{fmentais pretendidas, esco-

2- Iniciativa \ IlThemos as seguintes:
' .

3- Comunicabilidade 11- Criatividade (iniciativa)
|

4- Auto-Confiancga 12- Comunicabilidade (intera-
| ¢30) '

5- Auto-Critica I
13- Responsabilidade
é6- Lideranga | Liberdade: -) afetiva
: { -) intelectual

7- Objetividade 1

8- Liberdade afetiva e intelectual

2~ Responsabilidade

10- Tolerédncia

11—~ Amadurecimento

12—~ Sociabilidade (interag3o)

13- Formag¢3o0 moral, religiosa e civica
U_

Idéias Fontes Estabelecidas

1- Criatividade
2- Comunicabilidade

3- Respohsabiiidade

De cada idéia fonte estabelecer o seguinte:
1- Definic3o
2- Fundamentac3o: -) porque € importante

-) porque €& viavel.
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3- Previsdo: a) do comportamento do aluno
b) dos estimulos (experiéncias a oferecer aos
alunos: -> técnicas
-)> conteudos

c) da avaliag¢3o

1- Criatividade

Conceito -> capacidade qﬁe tem o individuo de realizar algo
de novo. |
Fundamentag3o -» porque € viéve): - gorque @ 1inerente a
natureza humana (inata) e porque diante de novas situagdes o
aluno tem oportunidade de deséobrir.sua voca¢3o0 e sua auto-
confianga firmando sua personalidade.
porque € importante: 1- desenvaolver “a
imaginac30, a observac3o e a investigac3o inatas.
2- possibilita a
exteriorizac¢3o livre e pessoal de seus pensamentos;
3- descobre que
possui capacidade para realizar algo pessoal.
4~ Auto-AFirmacﬁb
S5- Auto-Realizag¢ilo
6—~Tran5?ormac§o
do individuo e da sociedade.
7- Iniciativa
8- Forma - habitos

que estio em harmonia com a educac3o estetica.
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10

11

ie

13

14

15

16

17

Previsfo: a) do compoftamento-do.aluno

']
Perguntas significativas

Interpretagio

"Relato de algo objetivo ou subjetivo que observou

Organiza¢3o

Sele¢do de material

Descoberta de novos técnicos e de relagdes
Originalidade dos trabalhos

Sintese, esquematizéc%o. analise, comparagilo
Conclusdo

Generalizagdo

Extrapolag3o

Utilizag3o pratica dos conhecimentos
Inveng3o

Dramatiza¢lo

Compreens3o e aceitaclo

Cooperacsb

Sugest3o de trabalho

b) dos estimulos a oferecer aos alunos .

Organizag¢3o de situac3o problema

Apresentac¢do de situagOes observadas direta e indiretamente
Apresentacio de situacOes observadas diretamente da natureza

ou através de textos, gravuras, fotografias, mapas, slides,

filmes.

ConcretizagSo da realidade através da express3o grafica,

plastica, poetica, dramatica.
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5~ Apresenta¢clo de idéias originails para serem retrabalhadas.
6- Estudo e explorac3o do meio ambiente.

Técnicas : - Trabalho em grupo, em grupo dirigido ou n3o

Trabalho em grupo ou individual
- Entrevista =) aluno - aluno

aluno ~ professor

aluno - comunidade
~ Debate -) estudo dirigido; seminario; sociodrama;
painel; tonsulta bibliografica; projeto; problematiza;%o;V

informa¢3o (exposi¢30); dramatizaglo.

2 - Comunicabilidade

‘Definic3p: - "Comunicabilidade € a capacidade «que tem o

individuo de receber e transmitir mensagens de modo. que possa
compreender os outros e fazer-se compreendido.”

Transmiss3o
o : —-emeeee——ws==) Receptor

Emissor L e
Ffundamenta¢c3o: a) Por que e viavel 7
.1- Porque o individuo &, vpela propria natureza, um ser social -

consequentemente sente necessidade basica de comunicar-se.
.2- Porgque & uma capacidade passivel de crescimento.

3- Porque n3o poderemos substituir sem os outros.

b) Por que é importante 7
~ Porque ¢ imprescindivel para a integrag3o do individuo .na.
comunidade.

~ Porque promove sua socializag¢3o.
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- Poraque permite a exteriorizacd3o de seus pensamentos e

B

sentimentos.

Porque cria espirito de solidariedade e ateng3o.

Porque desperta o interesse e obriga a mente a trabalhar.

Porque € necessaria em qualquer relag3o0 com o mundo exterior.

Porque promove o0 desenvolvimento e o amadurecimento do

individuo, enriquecendo o grupo.

Previs3o de Compprtamento - que revelem comunicabilidade. O
individuo revelara que poséui ou desenVolveva comunicabilidade
.ée: i~ Souber participar disciplinadamente de uma discuss3o

"2~ Souber ouvir, falar e acreScentar'em contacto com outros.
3~ Apresentar4idéia$ pessoais e originais.’
4~ Respeitar a opiniSo alheia.
"9~ Reestruturar seus conceitds.
6~ Num trabalko de grupo, souber participar qualitativa e
quantitativamente, tom disposi¢30 e plena aceitacdo dos
companheiros.
7~ Se possuir meios.adequados de expressido, tais como:
- o dom de eloquéncia;
- o dom artistico -) desenho, mdsica; modelaéem, poesia e mimica.
- 0 uso adequado de esquemas e graficos. |
'8f Se oferecer contribui¢des espontﬁneas a ‘trabalhos da
escola é da cohunidade;

Estimulos - para aviar ou desenvolver comunicabilidade.

a) Situacdes Gerais
"= Exigir a comunica¢3o dos resultados de seu trabalho, tanto para

o professor, como para os colegas.
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- Fornecer a avaliécgo_do seu trabalho no grupo, ou da atuagio dd
grupo em face aos resultados alcancados.

- Discutir esses resultados. Propiciar o relato de situagdes ou
fétos ocorridos na comunidade. |

- Levé-]o’ a participar dos _aconteﬁimentos da escola e da
comunidade. |

- Prépiciar séu.encontro com.persbnalidades da comunidade, Qque
fagam palestras - ouvir. |

= Leva-lo a reproduzir um conto, filme ou novela.

b) Técnicas
- Trabalho em grupo; - Entrevistas; - Narrativa; - Recitac¢lo;
- Dissertaclo; - Dialogag¢lo; - Dramatizac¢3o; - Reprodu¢3o;

- Confec¢g3o de material em grupo.
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GINASIO DE APLICACHO DA FACULDADE DE FILOSOFIA

RESPONSABILIDADE
DEFINICXO - @ uma qualidade que faz com que uma pessoa
responda pelos atos conscien{es e livres, tanto praprios como do

‘grupo do qual participa.
FUNDAMENTACXO - a) Porque é viavel 7
A realizacaq plena do ser humano como pessoa
& fundamental e sd & possiQel pelo exercicio da liberdade. O
proprio conceito de liberdade implica em responsabilidade.
| b) Porque é importante 7
Porque e imprescindivel para o progrésso
pessoal sociél, politico e econdomico. Porque promove a agto'
realizac3o. Poraque promove a auto disciplina. Porgue promove a
criatividade. |
BIBLIOGRAFIA: - Os Fins da Educacio
NHITE‘HEAD
- Educacﬁq'pela liberdade
ANDRE-BERGE
- Democracia e Educacao

JOHN DEWEY

A Evolugio Criadora
HENRY BERGSON
- Educagio be]a Arte

HERBART READ

Modos de pensar .

WHITE HEAD
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PREVISAO: a) Comportamento. - coordenar e participar dos
trébalhos, pontualidade, . lideranga, honestidade, independéncia,
admintir a possibilidade de engano, reformar conceitos, auxiliar-
se adequadamente, ser objetivo e fidedigno.

b) Estimulos - possibilidade de escolha, depositar
confiangca, dar encargos, prestagdes de contas de encargos, deixa-
los trabalhar sozinhos, oferecer situagOes que tenham aque
planejar, deixa~los concretizar o que planejaram.

TECNICAS: - projeto, frabalho em grupo e individual, epainel,
problehatizacﬁo. sociodrama, 'circulds concéntricos, consulta

bibliografica, organiza¢3o de questionarios.

AVALIACAD

DEFINICAO ~ é o processo continuo que envolve o professor, o
aluno, o grupo, a fim de verificar as mudangas de comportamento
frente’ aos objetivos - previstos,  através de critérios

anteriormente fizados.

IMPORTANCIA: a) Para o professor - ¢ o importante porgue:
a) Através da éQaliac%o poderé verificar se esta atingindo os
objetivoé; |
B) Podera fazer um diagnéético e_medicar pedagogicamenté o aluno;
é)» Podera inclusive modificar o'_nivel dos objetivos e o}
planejamento;
d) Sente.as diferencas individuais;
e) Verifica a validade de seus recursos;
£f) A maneira de avaliar determina o comportamento do aluno.

b) Para o aluno ~ é importahte porque:
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a)l 'Possibﬁlita So aluno ter conséiéncia de como_eéta realizando
o seu desenvolvimento;

b) Valoriza suas aptiddes e reconhece suas (deficiéncias)
dificuldades; |

c) Atraves dela tende modificar seu comportamento.

0 QUE AVALIAR - 1- as idéias fontes =) criatividade
-) comunicabilidade
—?»responsabilidéde'
2- conteldo
3- proceéso do pensamento
4- aptid8es (habilidade e capacidad255

S5- sociabilidade

- COMOD AUALIAR - a) através de uma ficha de avaliac3o;

b) através de descri¢3o dos comportamentos.

TECNICAS - observag¢3oc, testes, diagrama da -
dindmica do grupo, auto-avaliag3o, the panel study, o antes e o
depois, grupal (professor avalia 3o grupo e os grupos entre si),

v entrevista.
ETAPAS FUNDAMENTAIS - avaliac3o continua
objetivos, coleta qe
material, interpreta¢3o, Jjulgamento, comunicac3o.

(s6 se avalia comportamento frequente)
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