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RESUMO

A presente dissertagao é resultado de uma pesquisa reali-
zada em Natal, RN, no ano de 1976 e teve por objetivo analisar
o comportamento linguistico de quatro grupos de cfiangas caren
tes culturais, de ambos os sexos‘e de diferentes faixas eta-
rias (4 e 5 anos), em comparagao com outros quatro grupos de
criangas de nivel-socio-econdmico cultural médio e médio-alto,
‘obedecidos os mesmos critérios estabelecidos para os primeiros,
no que concerne as variaveis sexo e faixa etaria, perfazendown
total de 40 sujeitos.

Y Capitulo I trata da resenha bibliografica sobre concei-
,tdé e caracteristicas do carente cultural e das implicagoes de
ordem pedagogica que podem advir da marginalizagéo cultural.

0 Capitulo II estd dividido em trés partes. A primeira
trata da metodologia do trabalho de campo; a segunda & consa -
grada a analise quantitativa dos dados obtidos, s a terceira
diz respeito a analise qualitativa das diferengas sintdtico-se
manticas evidenciadas nos dados fornescidos pela pesquisa.

- Conclui-se pela implantagao imediata da educagao preé-esco
lar como a terapsutica mais eficaz para equalizar as oportuni=-
dades educacionais da preparo global da pppulaggo de carencia-
dos culturais, tendo em vista o inicio do processo regular de
escolaridéde. ' |



ABSTRACT

The present dissertation is the result of a research-
-work done in“Natal, RN, in 1976, whose aim was to analyse
the linguistic behaQiér in four groups of culturally deprived
children of both sex ‘and different ages. (four and five).
These groupsvwere ‘gpmpéred to other four groups of medium
and high-medium social-economical-culturazl standard children,
"Following the same criteria established for the first four
groups, . concerning sex and age. The eight groups amounted
forty children.

The first chapter deals with a bibliographic review of
concepts and characteristics of the culturally deprived child
and pedagogic implications which can spring from the cultural
marginalization. The second chapter is divided into three
parts: the first is related to the methodology of the field
owork; the second part contains a quantitative analysis of
:the data; the third deals with a quzlitative énalysis of the
syhtactic-semantic differences shoun by the data obtained in
the researchl '

', The conclusion suggests an immediate introduction of
v preschool education as the most efficient therapy to give
equal educational ogpportunities 'to prepare tHe whole popula-
‘tion of culturally deprived, considering the beginning of
- the regular process of education. |



RESUME

Cette dissertation est le résultat d'une recherche
sur le terrain realisée a Natal, RN, pendant l'année =

1976. Son objet était l'analyse du comportement linguis

tique de quatre groupes d‘enFqnts defavorisés culturel-
lement, des deux sexeset d'age différent(4 et 5 ans),com
pares a quatre . autres groupes d'enfants de niveau so-
cio-culturel moyen et haut, obéissant aux mémes crite -

xi

’ . . .
res etablis pour les premiers, en ce qui concerne les "

variables sexe et age. On a etudie 40 sujets.

Le premier chapitre examine la bibliographie  sur

les concepts et les caractéristiques du défavorisé cul-

“turellement et les implications d'ordTe pédagogiquse qui
pourraient survenir a cause de cette éarginalisationcui
turells. | ‘ ' |

Le deuxiame chapitre est divisé en trois parties .
La premiére examing la méthodologie de la recherche sur
le terrain; la deuxieme est dediée a une analyse quanti
tative des données obtenues et la troisiame a une analy
ge qualitative des diffé:ences syntacto-sémantiques Mmie
ses en évidence par les dennées fournies par la recher-
che., ’ ‘

On conclut que 1l'introduction immédiate de 1'éduca
tion préyscolaire serait le remede le plus efficace pour

égaliser les opportunités éducationnelles de preparation

globale pour une population défavorisée culturellement,
en considérant les debuts du processus regulier de sco-
- larits. ‘ '



INTRODUCAQD

l. O PROBLEMA

’ ’ . ~ ’ . ~
Ha varios anos, vem o0s responsaveis pela educagao se preocy
pando seriamente com dois problemas que . parecem destruir os ob-

jetivos de uma bem montada politica educativa: e Depeténcia’e a

evasao escolar. Esses fendmenos aparecem ao longo da escolarize-
gao do 19 grau, sobretudo na passagem da 12 para a 28 série,quag
~do mal o aluno enceta seu periodo normal de iniciagao & aprendi-
zagem escolar. .

As variaveis que influem no baixo rendimento escolar iem si
do exaustivamente pesquisadas e tres aspectos podem ser spresesn-
tados como basicos para a deteccao do .problema: a estrutura  do
sistema, a qualificagae do corpo docente e a2 situagzo do aluno.

No Brasil, segundo o Plans Setorial do MEC (1974),

& de 45% a repetencxa da 12 2 8% si-
FilBevrevontansosoncssnosasnsecanncnns
os dados, efetivamente, nao elinminz=w
@ verdade de que entre o clobé‘ de z-
lunos repstentes no antigo ensino pri

" mario brasileiro, 53% s2@0 TCEeprovacos
na 12 serie. '

Muitos outros dados poderiam ser aqui fornecidos, no senti-
do de propiciar um exame mais acurado da situagao. Entretanto,pa

ra os objetivos da presente dissertagao & importante, zpenas,que

)

se tome conhecimento do problema e que se procure a maneira mais
racional de minimiza-lo. Algumas sugestoes serao apresentadas nas
conclusoes deste trabalho.
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1.1 - A EDUCAGRO PRE-ESCOLAR _NO BRASIL

Todos os paises, mesmo os mais desenvolvidoé, vem lutando em
favor de uma politica sducacional que possa atenuar os problemas
'de evasao e mpetencia, sobretudo no ensino fundamental. A solu -
- gao encontrada foi a da criagao da educagao pre-escolar,cujo pla
nejamento e metodologxa variam de um paxs a outro, mas que apre-
sentam um objetivo comum: o de propiciar a crianga a aquisigao
de comportamentos imprescindiveis a um satisfatdrio desempenho ne
faixa de escolafizagao subseqliente. |

No Brasil, o problema e bastante grave, uma vez que a Lei
5692, de 11 de agosto de 1971, em_seu art. 20 preve a obrigato-
riedade de espolarizaggo dos 7 aos 14 anos, de forma que, emitora
recomende no art. 19, 329 "que as criangas de idade inferior a 7
anos recebam conveniente educagao em escolas maternais, jardins
de infancia e instituigoes equivalentes", nao teve meios de con-
trolar, em todos os sistemas\estaduais, a.criacgo de escolas que
visassem a educagao pre -gscolar.

Assim, o ensxno de 12 grau nao tem propiciado os resultados
almegados. 0 fator principal, entre muitos outros, e o da situa-
gao do alunado. Grande parte das criangas que tem acesso a esco-
la é socio-econdmico-culturalmente carenciada e nao consegue a-
companhar o nivel de aprendizagem exigido pels escols; que se bz
eeia sebre valares e interesses aspacﬂicos de clesse media.

0 plansjamshts, bs objetivos, as formas de aferigzo de a-

prendizagem sao altamente seletivos e o resultado e Sempre a de-
sisténcia (evas3o) ou a reprovagao, as vezes repetida, O gque le-
va tambéem ao abandono da escola.

N3o se pode dizer que nao haja estabelecimentos dedicados
2 educagao. pré-escolar no Brasil, mas a sua grande maioria esta
ligada a rede particular de ensino, inascessivel 8 criancga caren
te cultural. | '
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1.2 - ATENDIMENTO AO PRE-ESCOLAR,
' UMA_DAS METAS PRIORITARIAS DO MEC: 1977

Em 1974 a Conselheira Eurides Brik da Silva apresentou ao

 CFE a indicagao 45/74 que dispoe sobre a importancia da educagao
pré-escolar e a necessidade de incrementa-la nos diversos siste-

- mas de snsino. Esse tipo/de educach viria a propiciar um desem-
penho 6timp da crianga na sua fase de escolarizagao regular. O

Parecer da Camara de Ensino de 192 e 22 graus, aprovado em 05/07/
74, que teve como relator o Conselheiro Paulo Nathanael Pereira
de Souza, concorda com a Indicagao e incentiva a criagaoc de tal
ensino. O relatbr, em :ica e aprofundada explanagao, aponta en-

tre os motivos, o objetivo de -

equalizar as oportunidades educacio-

nais nao apenas em termos quakitati-

.vos de oferta de vaga, mas, principal

mente em termos qualitativos, de _pre

paro global da populaqao para 0 ini-

cio do processo regular de escolarida

de. Ou seja, colocar a grande massa

de criangas culturalmente marginaliza

das num nivel de relativa igualdadede

desenvolvimento ao que desfrutam, pe-

la riqueza do "curriculo ascondido“ ’

as criangas das classes media e alta.

(p. 6) ‘

* Ja em 1975 a Consa. Terezinha Saraiva emite o Parecer  n®

1.,600/75, aprovado em 07/05/75 quse normatiza a formagao do pro =«
fessor.a nivel de 2% grau, para atender a educagao pré-escolar.

A conclusao, subscrita e aprovada pda Camara de Ensino  de.

. .

192 ¢ 29 graus, prevé a formagao do professor de educagaoc pré-es-
colar com a duragao minima de 2.900 horas. )

Os professores que desejarem lecionar
nas classes pre-escolares deverao cur
sar mais um ano de estudos, voltados
para a parte de Formagao especial....
relativos a especializagao para o a-
tendimento de criangas na faixa sta -
ria que precede ao ensino de 192 grau.
(p. 13)

Como se podse observar,\jé a partir de 1974 vem o Governo-
se empenhando no sentido de estimular e propiciar meios para a
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criagao de estabelecimentos pré-escolares. Os Estados, através
de seus Conselhos daiEdubagao, ja estao tambem conscientizados do
problema'e vem baixando instrucoes normativas, visando a consecy
cao de tais brbgfamas.‘ﬁ‘de se esperar, que dentro de alguns a-
nos, os fantasmas da repeténcia e evasao escolar tenham seus {ndi
ces consideravelments mebaixados em nosso eistema educacional.

-

2. A HIPOTESE

Tomando bor base os estudos realizados por diversos pesqui-
sadores (ver resenha da bibliografia pertinente), tentou-se esta
belecer uma hipotese de trabalho, onde se pudessem datectar as
principais diferengas de linguagem entre as criangas carentes al
turais e as de nivel médio e médio-alto.

0 aspecto lingtistico foi escolhido por tres motivos. Pri-
meiramente, pelo pre-requisito tedico com o qual deve se munirc
qualquer pessoa que se proponha a realizar uma pesquisa. tm se-
,gundo lugar, pela quase inexistencia de pesquisas brasileirasnes
se- setor que se considera hoje um dos fatores essenciais do in-
sucesso escolar (ver BERNSTEIN, LENTIN, WITTER, cap.l). Finalmen
te; e em deco:r%ncia provavelmente do fator anterior, pela impoxr
tancia relativamente pequena que os orgaos oficiais responsaveis
pela implantag@o da educagao pré-escolar vém dando ao aspecto
go desenvelvimente 1ingu£atiaa Ra programagae geral das atividas
des a serem incluidas no atendimento ao pré-escolar. Alias, esse
fato pode ser constatado se se analisar o curriculo estabelecido
pelo EFE com o objetivo da habilitar os professores para‘o magis
terio do pre-escolar.

Na 48 série ou nos estudos adicionais,
quando se vai formar o professor o
nivel de 22 grau para atender ao pre-
-g@scolar, a parte especial sera confi
gurada por quatro grandes ma;er;as.
1) Fundamentos da Educagao Pre-Esco -
lar, abordados Os aspectos hzstorxco,
legal, filosofico e soc1ologlco-

2) Desenvolvimento do pra-escolar,sob
os aspectos biologicos s psicologicos
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3; Didatlca da Educagao Pre-Escolar 3
4) Pratica da Educagao pre-escolar,in
cluindo estaglo supervisionado.(p. 137

Como se pode observar, os estudos sobre aqu;s;cao e desen =

volvimento da linguagem, imprescindiveis para quem vai justamen-

‘te propiciar esse desenvolvimento para garantir um desempenho sa
tisfatdrio exigido pela escola de 19 grau, nao foram levados em
consideragao. /

Isso posto, a hipotese de trabalho da presente dissertacgo
pode ser formulada nos seguintes termos:

Criangas pertencentes ao nivel sdcio-econdmico~cultural bai -
x0 (carentes culturais) apresentariam um estagio de desenvolvi =
mento lingtistico inferior ao de criangas da mesma faixa etaria,
de nivel sdcio-econdmico~-cultural médio e médio-alto.

Essa seria uma hipotese mais geral. Para melhor analisar e
computar os dados adquiridos atraves do corpus, a hipotese geral
sera subdividida em treés hipoteses menores, ou sub-hipdteses,obe
decidas as trés varidveis, que sao, geralmente analisadas, . nas
pesquisas de correlagao realizadas na area de Psico-Sociolinguig.
' tica: faixa etaria, sexo e nivel sdcio-cultural.

‘ As tres sub-hipoteses serao assim formuladas:

" a).0 desenvolvimento linglistico das criangas evoluiria com

o aumento da faixa etaria, que revela, grosso modo, a maturagao.
b)'As-criangas de sexo feminino teriam um desenvolvimento

lingliistico superior as de . sexe maseuline.
, Q) As criangas carentes culturais apresentariam estégio de
desenvolvimento linglistico inferior ao de criangas de nivel so-
cio-econdmico~cultural médioc e médio-alto.

3. 0BJETQO E DELIMITAGAQ DO TRABALHO

A presente dissertagao tem por objeto precipuo a analise do
comportamento lingliistico dehgrupos de criangas carences cultu -
rais de ambos os sexos 8 de diferentes faixas etarias (4 e 5 eo-
nos) em comparagao com outros & grupos de criangas de nivel sé-
cio-econdmico-cultural médio e médio-alto, obedecidos os mesmos
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crltarlos estabelecidos para os primeiros grupos, no que diz res
peito as varlavels sexo ‘e faixa etaria.

Como uma analise lingBistica completa envolveria abordagens
fonolégicas, morfoldgicas, sintaticas e semdnticas, tornou-se ne
cessario delimitar os aspectos a serem avaliados no presente tra
balho, deixando-se de analisar certos dados, nao por desconhscer
a sua importancia, mas por imperativo de fatores outros, como a
disponibilidade de tempo suficiente para um tratamento mais apro
fundado e discuss3o mais acurada dos resultados.

Dessa forma, primeiramente serao avaliados os dados guanti- -
tativos referentes a:

a) tipos e ocorrencias de substantives, adJatzvos e verbos.

b) extens3o média da sentenga
-——- €) nimero de substantivos abstratos --

' d) ndmero de adjetivos '

8) numero de arquilexemas

f) nimero de oragoses independsntes e subordinadas.

Em segundo lugar, far-se-a uma anédlise gualitativa desses

mesmos dados, acrescentando-se alguns aspectos julgados importan
tes ﬁara uma melhoT apreciagao critica dos resultados: aspecto
simpﬁ&ico da linguagem, |jsotopia do discurso, tipos de oragoes,
etc. 0 capitulo II explicitara mais pormenorizadamente os assun-
tos, objeto ‘de discussao.

Ainda seria necessario enfatizar que nao se perseguiu obje-
tivos de compreensao de linguagem, por dois motivos: primeiro,par

razoes de delimitag3o da pesguisa; segundo, porqué nessa area
vém sendo realizados bons trabalhos por psicdlogos e linguistas,
em S. Paulo.l Na presente dissertagao, a parte relativa-a pes-
quisa linglistica foi'dirigida tendo em mira o aspecto da produ-
gao linglistica. . '

4. A_METODOLOGIA -

Em se tratando de uma pesquisa de correlag5o, o metodo com-
parativo evidencia sua primazia. Assim, a quantificagao, inter =-
pretagao e analise dos dados serao realizados a partir de compa-
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ragoes, levando-se em consideragao as trs varidveis ja referi -
das no item anterior.

Por outro lasdo, como se objetiva atingir & verificabilidade
das teorias expostas no capitulo I, apelar-se-a para investiga -
goes caracteristicas do metodo hipotetico-dedutivo.

Assim, os dois hétodos se complementam para possibilitar o
tratamento da questao. ' '
'Quanto a metodologia do trabalho de campo, breferiu-se des-
crevé-la detalhadamente no infcio do Capitulo II.

5. DRGANIZACAD

5.1 - ESTRUTURA

0 presente trabalho tem estrutura simples: uma introdu;%o ’
um desenvolvimento eICOnclusaes. 0 desenvolvimento compreendé 2z
~capitulos. O primeiro & reservado as resenhas bibliograficas, on
da se pretende expor 0 pensamento da quatiro aufores: BZRNSTEZIN -

(1961-1971); LENTIN (1976); PATTO (1973) s WITTER (1975). Os li-
vros ressphedos dizem reepeito a conceitos e caragterfistices do
carsnte eultural. A sesenha bibliografica tera por objetivo o co
nhecimento de teorias que se:virEo de embasamento ao desenvolvi-

mento do Cap. II e as conclusOes apresentadas na presente disser

tagao.
0 segundo capitulo sera consagrado a pesquisa de campo e
sera subdividido em tres partes: a) a metodologia; b)  analise

quantitativa e c) analise qualitativa dos dados obtidos. .

y

5.2 - NOMENCLATURA E CONVENCOES

Como se pretende que o presente trabalho possa oferecer al-
guma contribuigao ac pessoal que lida diretamente com Zducagao ,
" procurou-se utilizar uma nomenclatura acessivel no que diz res-
peito aos aspectos linglisticos analisados, uma vez Que O empre-
go de terminologia sofisticada poderia prejudicar a compreensso
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de certos aspectos importantes do desenvolvimento .ling@iistico da
crianga para aqueles que nao labutam diretamente nesse setor.Des

ta forma, procurou-se fazer uso da metalinguagem sempre que apa-

regam terminologias lingiisticas especificas, muitas vezes ainda

nao cunhadas em l;ngua portuguesa.

Por

L4
outro lado, o esclarecimentd de algumas convengoes €

imprescxndxve‘ para compreender os critérios empregados na iden

tificagaoc dos sujeitos:

T =

5 =

= o

sujeito de nivel sdcio-econdomico-cultural médio e médig
-alto; )

" sujeito de nivel sdcio-economico-cultural ftaixo.

T e M foram usados na convengéo por representarem cs

bairros onde estao localizadas as escolas selecicnadas
para a pesquisa, respectivamente, TIROL e MERETO.
sujeito do sexo feminino

(na 28 posigac) = sujeito do sexo masculino

sujeito de 4 anos
sujeito de 5 anos.

Os algarismos finals, de 1 a 5, identificam 0s sujeitos de
cada grupo por ordem de entrevista,

Agsim, per exemple; TM4Z representer ra ¢ segunds entreylsta«

do ds 4 ames de sexs massulinec de Tirel, éﬁquanto MES5 serd o 4L
timo entrevistado de;ﬁ ?pos e de sexo feminino do Mersto.



capfTuLo I

O CARENTE CULTURAL: CONCEITOS E»CARACTERfSTICAS

No presente capitulo serao apresentadas as idéias de al-
guhs‘autores que vem se dedicando ao estudo do carente cultural,a
tualmente de grande interesse nas areas da Psibologia, Scciologia
e Lingtistica, sobretudo pelas implicagoes de ordem pedagdgica qe
estao a exigir um tratamento cientifico, a fim de que.o conheci -
mento do problema venha a pg;sibilitar a Fixagéo de medidas"educg
cionais capagzes de solucionad-lo ou, pelo menos, de minora-io.
| Como este trabalho nao tem pretensces mais amplas, dadas as
Kpa;acteristiéas'pgculiares a uma disseftagao de Mestrado, nao s8
pretendey esgotar toda a literatura a respeito do assunto. Foranm
selecionados alguns autores bastante representativos que procuram
discutir o assunto de forma clara e objetiva, dé modo que 0Os con-
ceitos aqui apresentados possam servir de base teorica zo traba =
lho desenvolvido a partir do Capitulo II.

Assim, serao resenhadas as idéias de BZRNSTEIN, educacor,psi
cdlogo, sociologo e linguista inglés, .que ha mais de uma deécade
vem realizando pesquisas sobre a carencia cultural na Inglaterru.
0 livro resenhado, Langage et classes-sociales; codes sociolin -

guistigues et controle social (1975) foi traduzido para o frances

por CHAMBOREDON e contem onze dos mais representativos tracalhos
de BERNSTEIN.Z A pértir dos resultados obtidos em suas pesqui-
sas, pode o autor formular uma teoria que, neste capitule, sera a
presentada nos aspectos pertinentes aos objetivos desta disserilz
gao.

3
[

Em seqguida, examinar-sse-a a obra de LENTIN, linguista fra
cesa que vem se dedicando ao estudo do desenvolvimento de lingua-
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gem em criangas pertencentes a diferentss camadas ‘sociais. A re
senha aqui apresentada tomara por base o livro Apprendre a par-
ler; 2 l'enfant de moins de 6 ans (1976, tomo 1).

Nao seria justo, entretanto, analisar apenas as idéias con
tidas em livros de autores estrangeiros, uma vez que no Brasil
ja se inicia um exceiente trabalho @ respeito da Privagzo Culty
ral, com a vantagem de apordar, alem dos problemas universalmen
te existentes, alguns aspectos préprios ao carente cultural bra
sileivo. Serao, portanto, resefihados os trabalhos de PATTO, Pri
vagao cultural e educag@o pré-primiria (1573) e de WITTER, Pri-
vacdo cultural; instrucio. programada (1976), ambos bastante ely
cidativos a detecgao do problems, suas causas e conseguéncias.-’

A apresentagac da matéria neste capitulo tera como objeti-
Vo a exposigdo, na medida do possivel, clara e didatica da teo-
ria dafehdida‘pelos autores, abordados, entretanto, somente os
aspectos que dizem respeito ao conceito do carente cultural“;;g
racteristicas linglisticas que o identificam e processos de es-
colarizagéo aspedificos, abandonando-se outros_aspectos discuti
dos pelos autores, qué, embora importantes, fogem ao objetivo
desta dissertagao. . | ' . ' _

" Quanto a0 -aspecto técnico da chamada bibliografica, optou-
-se pela indicagao da pagina do livro simplesmente, uma vez que
a obra consultada referente a cada autor ja foi citada no ini-
cio deste capitulo. As tradugOes de autores estrangeiros ’quam
feitas pela pesquisadora, salvo nos casos de citagao de 22 mzo.
Nesse caso, serao citadas os tradutores.

1al. - BERNSTEIN.

A teoria socioldgica da aprendizagem apresentada por
"BERNSTEIN teve como motivagao um fato observado nas escolas pé-
blicas de Londres: o fracasso escolar e, posteriormsnte, o das-~
vio (indisciplina escolar e delingléncia) das criangas de clas-
se operaria, mais particularmente das camadas mais inferiores
dessa mesma classe.

A partir dessa qonstatag%o, o autor inicia o estudo do prg
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blema abordando-o sob o ponto de vista lingUistico, sociolégico
e psicologico. Faz observagoes importantes a respeito dcs dife -
rentes modelos de aprendizagem a que a crianga esta exposta des-
de a mais tenra idade e que sao reforgados progressivamente, a
medida que ela cresce. Reconhece, outrossim, a dificuldade no
tratamenb da questac,. uma vez que os determinantes sociais que
favorscem a diferenciagEQ das aprendizagens e das disposi¢Sasmeg
tais, mantém relagdes muito complexas, sendo extremamente dif{ -
cil isolar 'a influencia espacifica_a cada uma das diferentes va=~
riaveis. B
Entretanto, como se trata de um problema crucial para os e-

ducadores em geral, o autor se dispae a anzlisa-lo a partir do
esquema teorico, dividido em tres itens para fins de clareza na
presente dissertagao,

~a) Como uma dada estrutura social torna-se partes da experi~-
encia do individuo?

"b) Por que procasso’se\;aaliza g@ssa transformagao? o
c) Quaig as conseqlencias desse fato-no tocante a educagao?

Jal.l HIPOTESES

Para responder as questoes, o autor formula a hipotese da
que as diferengas lingliisticas entre as camadas inferiores da
classe operaria e a classe superior que os estudos mensuram n3zo

sao o reflexo direto das diferengas de atitudes, mas resulten s

diferentes tipos de discurso que caracterizam cada uma dessas ca
tegorias. 4 .

- £ a partir desse pressuposto que.BERNSTEIN analisa detalha-
damente a importancia da linguagem, responsavel pelo sucess0 es-
colar e profissional. Desta forma, pode-se notar que o ponio ne-
vragico do probléma reside na forma do discurso e a Questao se-

ra bem entendida se se considerar que & o discurso que assinala
tudo o que tem significagao -~ afetiva  , intelectual e socia
mente — e que a expe:i%ncia de um individuo se constitui e se
transforma em funggo do”que(éalmenta'tem significagao para ele .
Nessa masma‘linha de pensamento, o autor conclui que as formas
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de linguagem dependem de caracteristicas culturais, e nao de ca-
racteristicas individuais. Seria, portanto, o nivel cultural que
determinaria a possibilidade ou impossibilidade de adquirir com-
peténcias intelectuais e sociais que condicionariam o sucesso es
colar e prof1531onal.
Para racionalizar o estudo de tal problema, BERNSTEIN pro-

poe a divisao do d;scurso/em dois tipos diversos, dependentes

do ‘meio social. A d%vis%o em "Linguagem formal® e "Linguagem
comum" caracterizaria os seus usuarios. £ bom lembrar que os ter
mos usados acima evoluiram a partir de 1970 para "Codigo Elaborz
do" e "Cddigo RestTito" e embora o autor nao explique o motivo
da mudanga de terminologia,tudo leva a crer gue os primeiros ter
mos usados poderiam suscitar intevpretagaes-indevidas tendo am
vista a carga»polissémica de que sEo»possuidbres.

.Feitas assas obéervagaes passa-se a apresentar as caracte -
rlstlcas eseenc1als de cada um desses t1pos de linguagem & as of
servagaes feitas pelo autor, tendo em vista o seu emprego. a

Linguagem_ Comum

a) "Frasse eurtas, gramaticalments simples, algumas vezes
incompletas, apresentando construgao sintatica deficisnte;

b) emprego simples e repetitivo de conjungaes ou de locugdes
conjuntivas;

c) ‘raro emprego ds subordinadas;

d) incapacidade de fixagao sobre um determinado assunto, O
que gera a desorganizagac do conteldo da informagao; .

e) emprego rigido e limitado de édjetivos g adverbios;

f) raro emprego do aspecto impessoal nas sentengas (se apas
s vador ou indetarmir'\a't.tbe); '

g) emprego freqUenEe de enunciados que produzem afirmagoes
categdricas;

h) expressoes formuladas de modo a solicitar do interlocu -
tor uma concordancia com o snunciado precedente (nac &?, voce nz
acha?) Pode-se chamar a 8sse procedimantopé“retérica do consen=
timento ou do apelo ao consenso"; ‘
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i) escolhas individuais realizadas freqlientemente no conjun-
to de aspectos proverbiais e, '
j) impressoes individuais impl{citas na organizacao frasal :
8 uma linguagem de significagao implicita.” (p. 40)

e Linguagem formal

o

a) Precisao na organizagao gramatical e sintatica;

b) modificagoes logicas e enfases sao transmitidas por . meio
de uma construggo gramaticalmente complexa e, especialmente, por
meio de conjungoes e oragoes subordinadas;

_c) emprego freqlente de oragdes que indicam relagdes légicas
8 outras pgégpsigaes que indicam proximidade espacial e temporal;

d) emprego freqlente de pronomes impessoais

e) selegao rigorosa ¢ adjetivos e adverbios;

£) 1mpressoes individuais verbalizadas por intermédio da as~
trutura de nelagao entre as oragoes e dentro delas, isto &, defb“
,ma explicita; ¢

g) o simbolismo expressivo, condlc10nado por essa forma liné
glistica, distingue detalhadamente os significades, em vez de re=
forgar as palavras dominantes ou de acompanhar os enunciados de u
ma maneira indiferenciada e,

h) o uso lingtiistico possibilita a organizacac da experien -
cia numa hierarquia conceitual eomplexa." (p. 30)

A partir dessas caracteristicas, o autor desenvolve as consi
deragoes sobre os dois tipos de linguagem qué aqui serzo resumi =
dos em suas idéias principais. )

Para BERNSTEIN, enquanto a lingdagem formal facilita a elabo
racao verbal das intengoes-subjetivas, aguga a sensioilidzoc pare
as distingOes e diferencgas e torna possivel z organizagao oz expe
riéncia, a linguagem comum nao favorece a comunicagao das icdaizs,
nem as relagoes que necessitam de uma formulagao precisa. Issvpos
to, passa o autor a desenvolver como argumento o fato ds que wuma
crianga de classe superior aprende dois tipos de linguagem, usan-
do ambas em fungao do contexto social em que se encontra. A apren
dizagem de uma crianga de classe inferior, entretanto, se encinTa
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reduzida é linguagem comum. Aspectos psicolégicos’e sociologicos
seriam, certamente, os responséveis por esse tipo de comportamen~
to. Na realidade, as criangas pertencentes as classes superiores
recebem uma socializaggo formalmente organizada; seu comportamen-
to & corrigido e orientado em fungao de um conjunto expliciio de
fins e valores que estabelece um sistema estavel de recompensas e
punigoes. Ha o estabelecimento de uma relagac direta asntre EDUCA-
CAg, VfDA EMOCIONAL DA CRIANCA e o FUTURO. As criangas de classes
inferiores, ao contrério, nao recebem uma socializagéo formalmen«
"te organizada em fungao de seu desenvolVLmento. 0 sistema de re-
compensas e punlgoeo e, em geral, arbltrarlo e, sobretudo, nac ha
aquela relagao entre EDUCAGAD e FUTURO, pois valorizam-ge sobrema
neira as ocupagaes presentes, de forma que prazeres e privagoes @
presente tornam-se prazeres e privagoes absolutos.

' Observando-se os aspectoé acima descritos, pode-se verificar
que, sendo a linguagem um meio para que O individuo responda a
‘seu ambiente e aja em interagao com ele,.torna-se clarc que 0s
aspectos da’estrutura lingtistica das criangas de classe superior
: sao privilegiados: servem de mediagao entre sentimento e pensamen
te. A afetividade se trensforms pele discurss, e este, per sva 83
trutura, possibilita a expressas de difersncas individuais, pro -
cesso gue se reforga.sempre que a crianga entra em contacts com o
modelo adulto.- B

Parece existir uma interagao dinamica
entre a forma do discurso aprendido,as
experiencias que sle organlaa e 0s ccm
portamentos. A experiencia de um LOC”-
tor e condicionada e diferenciads se a

llnguagem e atraves da linguzgem. { p.
64-5)

1,1.2 - DEFINICAD £ ANALISE DOS c6DIGOS

Apreciados esses aspectos julgados peftinentes a coﬁpreensgc
da 1mportanc1a da linguagem como meio de transmissac de experien-
c¢ias e de tipos de comportamento, parece interessante verificar a
evolucao do pensamento do autor, ja a partir de 1970, gquendo ele
passa a dividir os tipos de linguagem em "CODIGO RESTRITO e C3DI-
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GO ELABORADO". |

Antes de definir os cddigos, algumas congideragoes de ordem
tedrica fazem-se necessérias, De acordo com o autor, os codigos
referem-se a "performance" e nao a "competéncia" no sentido
chomskiano. Eles, portanto, n3o se referem 3 lingua como sistemg,
mas a linguagem como ato de fala, atividade exercida pelos falan
tes. Entretanto, o conceito de "performance" usado por BERNSTEIN
amplia qualitativamente o conceito de "performance" wusado por
CHOMSKY, levando-o & dimens3o pragmatica da realizagio concreta
da comunicagao, Nessa mesma linha situa-se DELL HYMES (1971),qus,
~em seu artigo sobre "Compet&ncia Comunicativa”, emprega esse ter
mo para abranger elementos de natureza linglistica, psiquica, 80
cial e pragmdtica da comunicagao em geral. 4 |

Apés as consideragOes acima,. ja & possivel definir os cddi- .
gos de acordo com as ideias do autor. Aqui, para facilitar a me-
~ todologia . ' na exposigao do pensamento de BERNSTEIN ,
procurou-se dividir didaticamente essa definigao tendo em vista
os tres aspectos por ele inc}uidos em sua tentativa dse expliéitg
G230 do assunto: uma definigdo ao nfvel lingtistico, uma defini -
¢ao ao nivel psicologico e finalmente as condigoes socioldgicas
baqa a formagao dos dois cddigos. o '

Definigao ao'nivel lingqUistico

A definig@e ae nivel linglistice esté bsseada na predizibis
lidade, -isto é,_ela parte da previsac de elementos sintaticos que

servirao de base a organizagao do discurso significante,

Sob esse aspecto, no "codigo elaborado", o locutor _'dispEe
de uma vasta escolha sintdtica e o mode de organizagao dos ele =
mentos nao pode ter um grau.de predizibilidade elevado. Desta for
ma, nao seria possivel predizer os elementos estruturais passi -
veis de selegao para organizar as significagoes, o que, contra =
riamente no "codigo restrito” poda ser previsto com pequeno ris-
co de engano. ' '



Definicac ao nivel psicoldgico

0 codigo elaborado facilita a sxpresszo simbolica das inten
goes sob uma forma verbal, enquanto o cddigo restrito a inice.Pa
ra o comportamento-isso resultaria em modos de autoregulagac di-

ferente @, portanto, de disposigoes diferentes.

i

Condicoes sociologicas para a formaczo cos

dois codigos

segundo o autor, os codigos sac uma realizagao de ectruiu -
ras sociais diferentes, uma vez Que os individuos zprender ceyu

papel social-mediante os processos de camunicag%o. 0 meio socis

&, portanto, um fator importante para o surgimento de um ou de
outro codigo. Assim, .0s codigos nzo dependem da czpacidace inte-
lectual dos individuos, mas-da forma de relagzo social a2 que ca-

tao submetidbs. BERNSTEIN chama a atenggo'umavvez mais

A
(W)
L]
o
(@]

lw

. to de que o qédigo restrito nac se acha necessariamante vincuiaw
do a uma determinada classe social, j& gue todos os individuos o
uma sociedade o empregam em algum momsnto., O problsma & que as
pessoas de classe social mais baixa 30 tem acesso a es:sse tipo de
cédigo, empregando-o em qualquer contexto ou situagao.

. . . ~ ~ . (4 -
Apreciadas essas definigoes, pode-se passar as caracierist

I'_‘.

cas dos Codigos elaborado e restrito nos quais o autor retow2 a3
mesmas ideias da linguagem formal e comum, agora apresentacas de
forma mais clara,

A tradugao aqui apresentada foi obtida atraves do raczlno
de MARCUSCHI (p. 34). - ’

Ainda de acordo caom a‘sugestao desse autor, sarao expglici
das apenas as caracteristicas do "codigo elaborado", uma vez gue
os itens abordados por BERNSTEIN para caracteriza-lo szo os mes-

mos, apenas invertidos, em relagao ao codiyo restrito.
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Caracteristicas do Cddigo Elaborado

sy

a) vocabulario mais amplo;
b) associagOes paradigmdticas;
c) maiores e mais pausas ao falar;
d) maior selegad nas palavras a utilizar;
e) maior riqueza na construcao sintatica;
f) maior diversidade’e troca no emprego de.palavras na cons
trugaoc frasalj;
g) pequeno uso das conjungoes "entag", "assim", “e" e "por-
gque®; _
h) emprego mais freqlente de todas as oOtras-conjun;Ses;
i) maior utilizagao da voz passiva;
j) menor nimero de pranomes pessoais (tu, vds, eles);
k) maior emprego de "a gente" T .: on - )2 & "se" como
. sujeito; | ’
1) maior nimero de pronomes indefinidos;
.m) maicr emprego do "eu";
. n) maior ndmero de preposigbes que apreseritam relagtes 109i
cas; _ ‘ .
o) emprego de seql&ncias menos socipceéntricas;
p) maior nlmero de frases relativas ‘
q) maior numero de periodos subordinados e coordenados;
r) emprego raro de ordens curtas ou'perguhtas breves; .

1

s) maior grau de simbolismo.

A partir dos itens acima analisados, o autor chega a conclu
sz20 de que o Cédigo'Elaborado' favorece a um tipo de linguegem
explicita, isto &, uma linguagem que possibilita a enunciagao de
conceitos analiticos. Ja o (digo Restrito. apresenta uma lingua

gem de significagao implicita gue possibilita apenas a produgzo

‘de conceitos descritivos e de enunciados de tipo restrito & ¢a-

ral.
Pelos conceitos expostos, ja seria possivel responder aos i

.. R S , —~
tens teoricos apresentados no inicio deste capi;ulq. LM TCESUMD,a

"teoria de BERNSTEIN chega as seguintas conclusOes:

a) Estruturas sociais diferentes geram possibilidades lim -
giisticas também difersntes que constituem, para o individuc.di
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mensoes significativas particulares.

b) A aprendizagem da lingua €& ac mesmo tempo a aprendizagem
da estrutura social. ‘

c) 0 papel mais importante do discurso e o de sensibilizar
progressivamente a crianga para as demandas futur_as,das quais g
la sera objeto, orientando sua experiencia e estabilizando suas
percepgoes, processo sempre reforgado através do ato de lingua -
gem.

d) Os sistemas linglisticos de codificagdo e decodificagac
apresentam elevado grau de resisténcia_és mudangas porque tem ra
mificagoes psicoldgicas e sao fungoes da estrutura social.

Partindo da aceitaggo desses pontos basicos, BERNSTEIN admi
te que ha duas possibilidades tedricas para que se efetue uma mu
danga. "A primeira consistiria em modificar a organizagao social,
© que nao seria uma solugao da competéncia da Escola" e, acrescen
te-ge, provavelmente utopica. A segunda "consis:iiria em agir di-
retamente soure o discurso como tal, o que, sob condigoes e mé*o

dos aproprlados, poderla ser assumido pela instituigao escalar
(p. 60)

" «

BERNSTEIN elabora toda a suya teoria, enfim, para chegar a
conclusae de que 8 e8digo linglietise usads pela crianca é o res

ponsavel pelo seu sucesso OuU insucesso escolar. Desta forma, as

criangas reduzidas ao emprego de um cédigo restrito terao, cert

Y

mente, graves problemas de escolarizagao, cuja origem nao resige
num cédigo genético, mas. num cédigo de comunicagao cultucalments
determinado. ,

Para provar a assertiva de sua afirmagao, BERNSTEIN teve ¢

cuidado de Verificar, atravas da'pesquisas (1958 e 1950) se huvy

fo

W
pel

ria diferengas entre inteligencia verbal e nao-verbal e dependas

m
o]

cia contextual e nao-contextual entre criangas pertencenics
duas classes. Os resultados mostraram que as criangas de classe

superior apresentaram praticamente o mesmo numsro de pontos n

. O
© W

dois testes de inteligencia (Raven-Progressive-Matrices-Test

o

inteligencia nao-verbal e o Mill-Hill-Vocabulary Scale Form 1 5&
a

433

nior Test de inteligéncia verbal), o que nao aconteceu cocm

12

criangas de classe operaria, sempre com um numero inferior depo
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tos nos testes de inteligéncia verbal.

.

Por outro lado, ficou também constatado, atrzvés de pesqui-
sa realizada na Universidade de Londres, que o codigo restrit

*

t

-

o

[1;]
ic.

poe a dependencia do contexto, uma vez que fornece um sistemz de

comunicagao de carater particularistico (significagao contextuzl,

implicita, dependente da situagao dada), enquanto o cédizo elabo

rado nao supoe tal dependencia por caracterizar uma comunicag%o
’ . - "l - - 3 ~ .

de carater universalista (significagao explicita, acessivel a

qualguer pessoa). Tudo isso vem a significar que, quands se tra-

ta de verbalizagao, a crianga ds classe inferior encontra-se em

desvantagem em relagac a crianga de classe superior.

4.1.3'- A _INSTITUICAD ESCOLAR

Considerados todos esses aspectos, passz 0 autor a anialise
da £scola, entidade responsavel pelo desenvolvimento global des-
ses dois tip%s de criangas. Mais uma vez, .por uma gquestzo metodc
légica, pretende-se desenvolver as analises sobre a instituigac
escolar feitas por BERNSTEIN, tomando como base trés aspectos, a
saber: a estrutura atual da escola; Os problemas de transferen -

. ’ 14 ~
cia de cddigo; eriticas ac ensimc de compenmsagio.

A esstrutura atual da escola

Para o autor, os objetivos da escola coincidem, em todos 03
seus -aspectos, com 0s ob jetivos educacionzis das Familiag de c.as
sg& superior. Assim, a estrutura social,da escola, 05 meios e fire
da educagao, constituem um quadro qus as briangas de classe supeg
rior sao capazes de aceitar, explorar s responder. Ja naoc se po-
de dizer o mesmo em relag2o a crianga de classe operaria, Qque en
contra na escola estrutura e valores desconhecidos, aléem de en -
frentar, quanto a linguagem, uma dificuldade quase intransponi -
vel. Alias, al surge mais uma vez o problema da linguagem, agora
focalizado sob novo aspecto, o da decodificacac. £ que, Os usos

‘linqtisticos do professor, sendo decodificados pela crianga, po-
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dem levar a uma ruptura na comunicacgac pedagdgica, gerando-se as
vezes, entre professor e aluno, verdadeira situagac de bilingliis
mo. Esse problema & crucial, se se levar em consideragzc o fato
de que & nos primeiros anos de escolarizagac que o zluno deve a-
prender a instrumentalizagao basica que lhe permitira o sucesso
no curso de nivel médio. AL as mracteristicas do ensinc se modi-~
ficam, passando-se de ”ogeragaes concretas” a “"operacoes formais",
cada vez mais analiticas e abstratas.

Para o autor, ha uma necessidade urgente de uma politica ds
mudangas na estrutura social das instituigoes de enzino, a fimde
que, assim como a crianga que dispoe de'um codigo elaborado ex-
pegimenta na escola um desenvolvimento social e lingﬁistiéo,tamq
bém a crianga carente cultural deva encontrar nas instituigces g
ducacionais o mesmo tipo de oportunidades. Isso exigiria, segun-
do BERNSTEIN,que a escola deixasse, sobretudo, de fazer discrimi
nagoes do ponto de vista valorativo.

p
’ . - ~ . ° - 3
- ds problemas de transferencia de codigo

K

re o para g @ laborado) pode agsrp

=4-2- 2 i

i
ot

N

A mudanga de codige (g tr

i 4 I I o N S e o =
retaf uma serie de sonseglieftcias gus dauverad s6r conscientizades

» ©

por guem se dispoe a proporcionar tal mudanga, no casc, & 2scoly,
Essa mudanca implica muito mais do que uma simples itrocca na esco
lha lexical e sintatica, uma vez que proporciona mudangas nas re
lagoes dos papéis sociais e nas maneiras de reallgagao do coniro
le social.

Um individuo que pertence a um determinado grupo e fal a

J

sua linguagem, encontra nele uma eopecxe de sequranga natural. A

partir do momento em gque nao fala mais aquela linguagem do 3JTupo,

l

isso pode acarretar uma serie de dificuldades, coms a sua n2o a-

ceitagao pelo proprio grupo, gerandoc no individuo uma espeécie de

p.a

insegurancga, caracteristica- de alguém que busca uma idenctifica-
-~ 3 . . -~ (4 L= 2

gao social. Alids, essa ligacao com 0 grupo e meanifesicda sempre,
tanto em aspectos lingliisticos como psicoldgicos. “O comporomean

to ‘'infantil é condicionado por intermedio da comunicacgao 0

com
grupo e ajustado a uma grande diversidade de situagoes...{p. 53)
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Quanto ao aspecto de mudanga lingtiistica propriaments dita ,
abandonadas as consequéncias de ordem social e psicolégica ja exa
minadas, deve-se chamar a atengao para um aspecto de importancia
capital: a passagem de um codigo para outro nao implica apenas my
dangas no nivel lexical e sintatico, mas ha, sobretudo, uma impli
cagao de mudangas no nivel semantico. 0 falante deve adquirir no=-
vo vocabulério, nova 31ntaxe fraseologica, para com isso expres =
sar novo conteldo SLinflcatlvo.
nfinalmente, BERNSTEIN lembra que, embora toda situagzo peda
gogica transmita valores,'deﬁe-se estar atento quando alguem sg
'propoe a modificar deliberada e racionalmente a experiéncia  dos
individuos para ter a certeza de que
permitindo o0 acesso 2 novas significae
goes nao se chegue a2 uma perdz da dig-
nidade, que pudesse medir o valor de

um homem pela escala de seu sucesso;rc
fissional (p.60).

Critica ac ensino compensatorio

Os estudos realizados por BERNSTEIN na Inglaterra e outros
trabalhos de socidlogos, psicologos & linglistas, sobretudo na A-
lemanha e EUA, despertaram o interesse dos educadores que, preocy
pados com o problema da escolarizagao do carente cultural procu -
ram solugdes dentro da instituigao escolar a fim de que a situagm
c¢essas criangas possa ser, se nao resolvida, ac menos minorada.

Essa preocupacao tem levado os educadores de todo o mundo a
realizagao de semindrios e congressos, onde se possa dedater o ag
sunto, em busca de uma solugao satisfatdria. Esses estudos deram
origem ao "Ensino Compensatorlo", que visava superar, principal -
mente, 'as .barreiras lingﬁlsticas detectadas na escola.

0 primeiro pais a empregar o ensino compensatério fcl oz Zz-
tados Unidos, por volta dos anos 50. Depois, ssse modelo pede ;693
co foi usado em grande. escala na Inglaterra e na Repiblica F
ral Alema. Atualmente, vem sendo desenvolvido em diverscs paises.
' Em sintese, © ensino compensatdrio visa a melhoria de nivel
das criangas carentes culturais, por meio de aulas de reccperagag,

.
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de acompanhamento nos horarios extra-escolares ou ainda, por O~
rientagao especial em classes separadas. Os matodos especifices

do ensinoc compensatdrioc serao citados quandc da regenhz do livro

Privacao Cultural e Educacao Pré-Primaria,de PATTO

BERNSTEIN nao considera esss tipo de ensino a solugao ade -
guada para o problema e apon%a 0s diversos incovenientes de sua
adogao. Primeiramente, o/proprio termo COMPENSATOBRIO leva a acei
tagao de que na familia da crianga falta alguma coisa, sendo pre
ciso compensar essa falta. A crianga seria vista, portanto, como

unm sistema incompleto. Com isso, procure-se dar a ela um novo sis

tema de valores e simbolos, sem a preocupaczo de adequar a2 esco-
la a realidade social. Segundo o autor, & a escola que deve mu -
dar as suas estruturas e nao tentar adequar a familia aocs valo -
res préprios da instituigdo. Em segundo lugar, ha entre alguns e
ducadores que adotaram o modelo, umaerrdnea associagao entres co-
digo restrito e privagao verbal, incapacidade de abstra;Eo, etc,
o que BERNSTEIN nao chegou a~afirmar. Finalmente, ainde consicde-
ra 0 autor qﬂe esse tipo de ensino, por exigir uma mudanga radi-
cal no sistema escolar, acarreta grandes investimentos por parte
do ‘governo, sem que se possa atingir .uma solugao adeguada e sa-
tisfatdsia,

L.l.4 - CONCLUSOES

Por todas as consideragces apresentadas, tanto em sua LG =
ria, como em suas criticas ao gue jé se tentou fazer em materia
de educagao para resclver o problema da escolarizagzo do carenta
cultural, era de se esperar gue BERNSTEIN.apresentasse sugastces
'validas e viaveis para a solugao do impasse constatado. Esperave
-se, pelo menos, que esle indicasse como a escola poderiz lider
com turmas heterogéneas, formadias por alunos pertencenies a clas
ses sociais diferentes, fornecendo a todos a oportunidede de cagz
lizag%o no campo pessoél, intelectual e social. Infelizmente, o
autor, também educador, nao chega a formular essacz sugestSes.?rg
fere colocar os problemas e apresentar as criticas acs sistenas

educacionais vigentss, esperando, certamenie, que 2 partir de ==
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colocagaes possam 0s pedagogos finalmente criar uma novz metodo-
logia de ensino gue seja capaz de alcangar 0s objetivaos deseja -
dos, embora o praoprio BERNSTEIN pareca nao acreditar que essa sO

lugao seja exequivel.

Em derlnluluo, nao sabemos de que uma
orlanga e verdadeiramente capaz, gur
que nao temos ainda uma teoria quolxn
i permita criar conjuntos ce situzgozs
de aprendizegem idezis e mesno, se &
sa teoria exis tisse, hesveria poucas
portunidades de pdo-la em praulca )
escala exxglda. (p. 232) o

‘w0 w

1.2, LENTIN ' : .

Em seu livrquAgprendre,é,parler, a l'enfant de & ans=-ou?

guand?_comment?, tomo 1, LENTIN zborda o prooluma da aprendiza

gem da linguagem, analisando-o sob diferentes aspectos. Nz pre =-
sente resenha serag abordados os topicos mais importanies do t:
balho de LENTIN que dizem respeito zo conceito de LINGUAGZH I T
MUNICAQAD, ac PAPEL DESENPENHADO PELA ESCOLA MATERNAL na aprendi
zagen da ;inguggém‘@f@a problema da’ESCOLARIZAEEG BE  CRIANGAS
CARENTES CULTURAIS; ehamadas pelz auissa g¢ gesfaversdices. Os
processos de estimulagao verbal e as possiveis correcoes e expan
soes do vocabuldrio e sintaxe sao também analisados por LINTIN o
livro em dlscussao, mas a aphcagao praticea desses processos =

dirigide diretamente para aspectos espe01rlcos da lingua francs-

Q
M
W

sa (negagao, interrogacac, emprego pronominal, etc.) que nz

r

aplicam ao portugues. Desta forma, serac abordados, neste traaa-
1ho, apenas processes- de-estimulagao de-ordem mais geral que pcs
sam atender ac desenvolvimento linguistico de gqualguer crianga,nal

importande a lingua a que esteja exposta.

v
de estatistitas oficiais francesas que constatavem o feio de qus

50 a 60% das crlangas matrlculadas na rede oficial de ansins nao

i

chegavam 2 concluir o curso elemenuar. Dessas criangas, varili
cou-se que 80 a 90% peruenCLam aos mzios sdcio-eculiurais ois o=

vecrecidos. A autora afirma, a partir dessses dados, que gntrc 2%
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inlmeras causas responsaveis pelo problema, é a linguagem gque o~
cupa um lugar preponderante. No livro, sla se propoe a analisar
os aspectos do problema que estao diretamente vinculados a aqui-
sigao e desenvolvimento.da linguagem. | ’ '

1.2.1 LINGUAGEM E COMUNICAGAO

Segundo a autora, e universalmente aceita a ideia de gque,zos
6 anos, gquando uma crianca normalmente entra no curso elementar,
jé sabe falar. Assim, pais e professores estao convictos de que

a crianga iniciara na escola a aprendizagem da leitura e da es =
crita. Mas, uma questao parece esSencial: o que significa real -
mente saber falar? Ate hoje nac foram estabelecidos critérios gue

pudessem responder a essa questao defbrma satisfataoria. 0 procle
ma, realmente, abrange. 0s mais diversos aspsctos que englobam
‘atividades de compreensao e produgao linglistica, mais precisamen
"te, no campo®da produgao, aspectos fonoldgicos, morfoldgicos,sin
.tdticos e semdnticos, além de todos os fatores extra-lingtisti -
cos que fazem parte do ato comunicativo.

Véemasé, portanto, ja a partir do primeiro problema coloca-
db, as dificuldades experimentadas pelo pedagogo que deve deci -
dir gue métodos de aprendizagem aplicar para cobrir um possivel
déficit ainda nac explicitamente descrito, uma vez que todos o©s
métodas conhecidos pera o snsino de linguea matermnas dizem respei-
to a aprendizagem da lingua escrita.

Mesmo dentro da area especifica da linglistica (mais preci-
samente Sociolinglistica e Psicolinglistica) ainda nrao se conse

-~

guiu realizar um trabalho que pudesse representar uma descrigzc

completa de todos os aspectos caracter{sticos da linguagem orzal.

Isso posto, a titulo de ilustragao e para melhor focalizar
o problema de aprendizagem da lingua materna, LENTIN passa a enu
merar Os diversos aspectos que podem ser analisados no estudo da
linguagem oral. C
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Componentes nao-verbais da linguagem-

Ha componentes visfiveis e invisiveis. Como componente visi-
vel a autora consigna a situaggo real, concreta, a partir da qual
todos podem apreendér os elementos. Nesse caso, o0 discurso pode
ser acompanhado de gestos, olhares, mimicas, agdes, etc., haven-
do, no ato comunicativo/uma "economia" de elementos lingﬁisticos
sem prejuizo para a comunicagao. £ o que se pode chamar de lin -

guagem em situaggo.

Os componentes invisiveis, por sua vez, podem ser de nature
za bastante variada, mas todos contribuem para uma real compreen
sao entre os interlocutores. Trata-se de alusdes, recordagoes,can
vengﬁes estabelecidas pelo grupo.ou de conhecimentos de ativida-:
des comuns, etc. Como os componentes visiveis, eles tambem saoem’

pregados sem que haja prejuizo da comunicagao.

~

4-0s diferentes registros da lingua falada

J4 é um fato totalmente aceito pelos psicélogos, linglistas
e pedagogos em geral que a lingualfélada comporta inumeros regis
tros. A expfessao varia de acordo com uma serie de fatores, como
o contexto, a situagEo, o tipo de interlocutor, etc., de - forma
que qualquer que seja O nivel qualitativo da linguagem falada,hza
sempre © ampr@gs de registros diversos. Alids, essa mudance ce
registro 4 geralmente imconscients, o que torna difieil a cescr1
gao perfeita de seu funcionamento.

L4

- Aspectos lingilisticos da expressac oral

naoc representados na linguagem escrita.

Além dos elementos nzo-verbais (visiveis e invisiveis), a
autora chama atengao para a importancia da sntoagad, das pausas
8 dos siléencios, gque por sua . infinita diversidade nao puderam o
contrar representagao nos sinais de pontuagao ds quas dispoe 2
.linguagem escrita. A entoagao & um assunto explorado por diver =
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sos autores e sua importancia em qualquer qua seja o discurso €
indiscutivel. £ por meio dela que se interpreta de maneira viva
e expressiva o qua s8 diz ou o que se pretende dizer. Por ocutro
lado, a duragao das pausas e Os silencios entre os enunciados ou
seqliencias de enunciados nao servem apenas para modular a cadeia
falada, mas podem também‘modificar grandemente o sentido & a in-
tengao da mensagem. /

A narrativa oral

-

Ha certos casos sm que, sO com O auxilio da lingua fezlade,O
locutor pode comunicar aos ouvintes uma informagcao completa (con
cernente a um-objeto, a uma pessoa, a uma experienciz, etc.),iso
lada da situagaoc e sem apelar para nenhum recurso nao-versal. £,
0 que a autora denomina de narrativa oral e que caracteriza odis
curso puramente informativ0¢~sem 0 apelo aos envolvimentos emo -

cionais.

A Linguagem/comunicagao

£ por meio da linguagem oral que os homens se comunicam en=-
tre si e talvez seja esse papel psicosgcial um dos aspecto: mails
importantes da fumcéo da linguegem. Entretanto, LENTIN chama 2=
tengao para alguns pontos gque considera essenciais, scbretudo por
que esse assunto sera de vital importancia no estudo das formas
de comunicacao infantil, tanto na escola, como em ocutros- amcisn-
tes. | 7
Primeiramente, lembra gque a expressao verbal representa 2pg2
nas ggg_gérte do ato comunicativo, que vem sempre acompanhacd oeg
elsmentos extralinguisticos, Em segundo lugar, mostre que a comy

. ™~ ’ . ~ . .
nicagao e possivel, em certas situagoes, mesmo sem O auxilio o2

linguagem, apresentando, como exemplo de realizagao extrema, @
mimica.
A comunicagzo & relagao psicologice e
social ao mesmo tempo que - linglasti
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ca, sendo portanto bastante_complexa,
uma vez que suas manifestagoes apre -
sentam uma variedads infinita. (p.37)

Assim, dizer gque a um individuo & assegurado o poder de co-
municagao sO porque dispoe de linguagem especificemente lingtis-
tica, parece ser uma aFirmaqu imprecisa. A expressao verbal em
si e, as vezes, dsfetuosa, podendo provocar malentendidos e,des-
~ta formg alterar a comunicagac.

0 estudo da comunicagao e, portanto, de capital importancia
no dialogo adulto-crianga e vai desempenhar um papel essencialna
aprendizagem da linguagem.

Analisados todos esses aspectos que caracterizam a lingua -
gem bral, 8, antes de entrar no papel desempenhado pela escolamz
ternal na aprendizagem da linguagjem, LENTIN dedica todo um capi-
tulo ao problema da aquisigao. Como o assunto fage ao interesse
‘especifico da presente dissertagao e o estudo dos niveis de lin-
guagem sao particularmente aplicados @s problemas especifipgs do
frances, serao abordados apenas alguns aspectos de ordem linglis
‘tica, psicofdgica e socioldgica julgados importantes para uma
, maior acompreenséo do desenvolvimento da linguagem. A

0 grande desenvolvimento da Lingﬂistica j@ permitiu aos pes
quisadores a abordagem do estudo da aquisicao da linguagem dasce
a vida intra-uterina. Ja foi possivel, inclusive, reconstituir es
sa situag%o.em laboratdrio, o que permitiu registtar a voz mater-
na, tal como ela chega ao feto, atraves do liquido uterino. Ape-
'sar de tudo, néa ss pods ainda afirmar gque sxista um méiodo pro=-
prio para garantir a aprendizagem da linguagem. Existenm, sim, e
ja foram estudadas e comprovadas, certas condigoes -indispenzaveis
ao desenvolvimento linglistico. Pesquisas realizadas em-diversos
paises tem demonstrado que em condigoes desfavoraveis, longe da
mae, em creches mal organizadas ou por qualquer outro elemento fa
miliar w pessoal, a linguagem da crianga pode sofrer retardamen-
tos ou anomalias em seu desenvolvimento. Por outro lado, se @ a
mae demonstra pela'crianga grande afetividade e exprime seu amor
por meio de uma produ@go verbal abundante e expresiva, a crianga
certamente tera um desenvolvimento normal, a nao ser que algum

problema de ordem fisioldgica ou neurologica impega a concretiza
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Gao desse desenvolvimento. £ bom lembrar que isso nao vem a sig=
nificar que a crianga seja capaz de captar o sentido de cada uma
das palavras que lhe sao dirigidas, mas pode-ss afirmar que, por
menor que seja, ela ja e sensivel ao ritmo, a entoagao e ac as-
pecto de afetividade que envolve os enunciados. Assim, na mais
tenra idadse, jé se pode falgr em comunicacao, embora ainda nao se
possa descrever & mensurar a compreensEo do auditor-receptor.
Os aspectos sociologicos tambeéem sao de primordial importan-
cia na aquisigao da linguagem.
Historicamente, a linguagem se desen-
volve entre os homens em scciedade.No
mundo civilizado o homem se enconira,
desde o0 38U nascimento na sociedade

de seu grupo, onde e submetidoc z in-
fluenc¢ia de sua linguagem (p.40).

Assim, os fatores socxologlcos parecem intervir na aguisi -
gEo'da linguagem e devem ser estudados desde o inicio daz wvida da
crianga; Pode-se afirmar que a influencia exercida pelos adultos
na estlmulagao verbal apresenta diferengas de acords com a cate-
goria sodcio- cultural a que pertencem.

Quanto ac aspecto psicoldgico que ‘afeta os pais ou o ambien

tékem-que vive a crianga, tem sido bastante estudado e mrece ser
tambem responsével pelo desenvolvimento harmonioso das potencia-
lidades infantis. Nao se pbde, entretanto, abreciar, com sxati -
dao, a influencia exercida pelos fatores extralingliisticos na e-
volugao da linguagem infantil, a ponto de ser possivel descrever
inteiramente a génese da aquisicao. Finalmante, 0 que poderiaser
dito com certeza & que a condigao essencial para que uma crianga
aprenda a falar 4 que esteja exposta a linguagem. A autora ado-
ta uma posigao inatista moderada, segundo a qual a crianca oe
constituigao normal ja dispoOe congenitamente da "faculdade dez a-
prender a falar", mas nao ﬁode recolher, senac em seu ambiente,o
material indispensavel ao funcionamento dessa faculdade.

Quanto ao aspecto do inter-relacionamento antre aquisigezo d:
lihguagem e desenvolvimento cognitivo, a autora prefere nzo fa-
zer afirmacoes categoricas, chegando apenas a conclusao de - gue
nao existe possibilidade de avaliar a inteligencia sem o auxilic
da linguagem.
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- Se se analisar a experiéncia gquocidia
.na e familiar do desenvolvimento da
crianga,pode-se_concluir que os meto-
dos de observagao, as etapas do pensa
mento, todas as explicagoes, das mais
simples as mais complexas,_tudo e rez

lizado por meio da expressao verbal.

(p.43)

Analisados todos esses aspectos seria interessante =abordar
0 problema da aquisigao em termos funcionais. Parte a autora da
afirmagao de que "para o ser humano a linguagem nac é um mecanis
mo, mas uma fungao" (p. 59). Isso significa que n3o seria sufi -
ciehte colocar a‘disposiggo da crianga epenas uma quantidade con
sideravel de palavras acompanhadas ds modelos de empracso para que

ela aprenda a falar. Essa, provavelmente, e uma tarefa das mais
dificeis, pois @ preciso que lhe seja assegurado o malhor funcig
namento de um sistema profundamente complexo. Esse sisieme € mul
tiplo (fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico), esta cons

tantemente em movimento, uma vez que nao se pode imaginar um si:
- 2

‘tema fixo em ,nenhuma atiidade de inteligencia humana e é degsn =
dente da qualidade de percepgac e de motricidade do individuo ,
Eeq como de todos os elementos de sua vida afetiva.

Isso posto, a aprendizagem lingdistica, sendo extremamante
complexa,requer nao apenas uma estimulagao verbal adequada, mas
tambéem condigoes psicoldgicas e sociologicas suficieniss gue pos
sam garantir um desenvolvimento linglistico satisfatdrio.

1.2.2 - 0_PAPEL DA ESCOLA MATERNAL

Antes de iniciar as consideragoesssobre o papel desempenha-
do pela escola maternal no dssenvolvimento lingllistico da crian-
ga, LENTIN examina, a esse respeito, certas concapgoes correntes
em todo o mundo que lhe parscem totalmente irreais.

Em geral, pensa-se que a sscola maternal desenvalve ling‘uis
ticamente a crianga através de uma série de motivos, como a opor
. tunidade de livre expressao, a troca de experiencias nos dialio -
gos com os colegas, o enrigquecimento da expressaoc pelo contacta
com o modeloi"corrato" e "elaborado" da professora,:a oportunida
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de de sofrer corregoes e retificagoes em sua linguagem e, final=-

mente, a oportunidade de entrar em contacto com a lingua poética

e literaria, gragas aos contos, recitagdes e observacdes de lei--

turas de histdrias, |

A autora afirma que esse papel atribuido 2 escola & ilusd -

rio ' '
porque se apGia sobre um modelo de
crianga socialmente bem situada paraa
qual ha um esforgo de uniformizar to-
dos os sujeitos, quaisquer que sejam
as diferengas objetivas, individuais
ou sociais, biologicamente determina-

das ou adquiridas no meio e nas condi
goes de vida. (p. 27)

Ora, todos sabem que a maioria das criangas que freqlientam
a escola maternal nao se encontra_numa situagao ideal. Aceitar os
objetivos de uma escola maternal como os descritos acima, seria
admitir que o.processo de aquisigao de linguagem se desenvolvede
maneira iddntica em todas as criangas, qualquer que seja a suaex
"periencia. 0 sujeito de aprendizagem seria considerado a ggiéggg
ideal e n3o ? crianga, ser ﬁbmano, am gsua. enorme diversidade.

Todas essas consideragoes errOneas partem do desconhecimen-
to sobre as impl1cagoes concernentes aos processos de aqu1s1gao
da llnguagem, p01s, nao se pode admitir que a escola maternal fu
Ja a um planeJamento pedagoglco baseado na 31tuaqao concreta, que
pode ser modificado sempre, a partir do tipo de clisntela que a-
briga em determinado momento.

Deixande a parte es cemplexes pgeaL@mag psicaléciess, meto=
res, neurologlcos 8 outros que interferem na aprendizagem, mas
que devem ser abordados por especialistas, LENTIN tratara essen-
cialmente do = aspecto linguistico a ser desenvolvido na escola
maternal. ' e

Em geral, ao chegar a escola, a crianga jd _adquiriu a lin-
guagem, que se desenvolvera assegurando a comunicaqgo verbal e a
possibilidade de transmitir informagoes, uma autonomia verbai e
'a utilizagao pessoal das estruturas linglisticas; um funcionamen
to bastante completo do sistema lingtistico que permita a expres
830 de seus sentimentos é pensamentos e, finalmente, a possibili
dade de escolher, entre os diversos registros, aquele que melhor
ss adapte a situagao. Para promover tal desenvolvimento,preciseria
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o professor estar consciente de sua misszo, adquirindo os conhe-
cimentos essenciais sobre os processos de aquisiggo de linguagem
e adotandoc medidas pedagégicas<que pudessem permitir um desenvol
vimento harmonioso das potencialidades ihfantis;

A autora se propoe a analisar o problema chamardo atengéopg
ra o aspecto da linguagem/comunicagao.

Primeiramente isola comunicaggo e linguagem para precissar
gsses dois pontos essenciaiss

Comunicagao

Ja foiusto que ha a possibilidade de comunicagac com um
minimo de expressac verbal, ou mesmo sem o auxilio de elementss
lingtisticos.0bserva-seqe,a medida que a crianga cresce, variam
as modalidades de comunica¢3o, cada vez mais necessitando. do au-
xilio da linguagem. A comunicagao por meio da linguagem supoe u=
ma producao llngﬁlstlca do locutor e uma cCompreensac do rec;p.o

Para que se reallze normalmente o fendomeno & indispensavel deze“
‘minar as condigoes que possam garanti-lo, prlmelramente delimi -
tando o campo da comunicagao.

Os problemas apresentados pela intercompreensaoc na comunica
- gao entre criangas, em primeiro lugar, e entre criangas e adul -
' tos merecem uma atenggo toda especial. Entre as criangas de fai-
xa etdria reduzida o campe de comunicag@o verbal € geralmente eg
tasso. As criangas empregam cercos tipos de monologos superpos -
tos, falam indmeras. vezes ao mesmo tempo e estao,'na maioria das
vezes, interessados em assuntos diferentes. Entre as criangas e
adultos também o campo de comunicagzo nao se expande comd era cde
se esparar. A crianga supce que O adulto, por saber tudo, tamcew
tera a capacidade ds compréendar tudo quanto ela . diz e, quando is
so nao acontece, ela perde o interesse e nao ha mais condigoes
se estabelecer novamente a comunicagao.

Ha, também, o caso inverso, isto €, a ruptura de comunicagwd®
entre 0 adultc e a crian¢a, que na escola'assume'proporgaes inde
sejéveis: o professor se dirige ao auditorio como se estivesse
discursando numa lingua estrangeira;
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,Este problema do campo de conunLCdcao
verbal entre o adulto e a criznga e
consideravel e desempennhz um papelpri
‘mordial na fase de aprendizagem que &
ve levar a crienga a saber falar. Pa-
ra gue a criangt possa perseguir sues
hipoteses sobre a linguagem adulta,ten
do em vista gperfeigoar o funcionamen
to de seu pLoprlo sistema, & particu-
larﬂente importante que ela parta do
, conhecido para abordar o desconhecido
(p. 79).

Linguagem

A linguagem utilizada pela crianga no inicio de sua aprendi
zagem pode ser qualificada como linguagem imglicita. As palavreas
e F:aées sEo-éxpressas em situacao, dentro de uma realidade con-
creta, dirstamente perceptivel para o locutor e para o receptor.
€ durante o periodo da aprendizagem gque a crianga deve passar des
“sa linguagemdimplicita a explicita, que lhe permita comunicer u-
ma mensagem oOu transmitir uma inFormagEo por meio de uma expres=-
sao exclusxvamente verbal, sem referencia direta a uma realidade
perceptlval.

A crlanga pode chegar, aos 4 anos ou.
ao 1n1c1o dos cinco a um nivel de lin
guagem explicita que lhe assegura a
autonomia verbal e a dlllzaggo pessoal
das estrutures limglisticas (p.83).

» 5 . ) . . Y] .
Apogs as explicagoes acima, a autora se propoe a responder a
indagagao colocada no inicio de seu trabalho, quando guestionava

o significado de saber falar. Para LENTIN, saber falar pressupae

0 empreqo adequodo das diversas varig
dades llngUlStlcaS, adeptadas a multi
plas s;tuagoes, partlcularmenv o re-
gistro da narrativa explicita e sintz

ticamente estruturado. (p. 83)

Entretanto, psicdlogos, socidGlogos e linglistas puderam che
gar a conclusao, através dos resultados de inimeras pesquisas,qe
as criangas pertencentes a um meio sdcio-cultural desfavorecido

tem um desenvolvimento lingBistico bastante deficiente. Apesar

+
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da constatag@ao, nao se procedeu a uma descrigaoc sistematica * ds
Funcionaménto,da linguagem que pudesse permitir um estudo objeti
vo da génese da aquisigao entre as criancas de diferentes meios
sGcio-culturais.

A aubra afirma que suas pesquisas realizadas em 1971 (Aqui-
sigao das Estruturas Sintaticas em criangas de 3 =z 7 anos) e em
1975 (Aparecimento da Siptaxe na Crianga) nac visam a estabele -
cer normas; tanto no ‘aspecto linguistico, como no aspecto de seu
desenvolvimento global, a observagao da crianga foli realizada ten
do em vista a comparagao intra sujeitd; isto e, a crianga foi ob
servada para poder sar comparada a ela mesma. Seu objetivo foi o
de -

possftilitar a daterminagao da g2ne
.se da esuruturagao do discurso, 2s
"modalidades e as condlgoes do proces
so de desunvolv1mencol gqte, nessa 0L
tima etapa de aquisigao p03310111 a-
riam a crianga saber falar (p. 87).

~.

Quanto és diferengas de desenvolvimento linguistico oosarve

o

das entre as criangas, LENTIN, apds numerosas comparagoes entre
diversas pesquisas, chega a conclusao de que essas diferengas nm
estao diretamente ligadas a qualidade de prondncia, 2 riqueza do

vocabulario ou a exatid2o gramatical, mas residem, socretudo, no

nivel sintatico do discurso. O Funciohamento das articulagSessql
taticas do discurso se instalam antes da grande exposigzo de a- -
quisigde do vosabulérie, anies de aguisiede fenelégica mais elae
borada e antes da "corregao" gramatlcal (morfologia, marcas fle-
xionais, etc.).

Cabe a escola maternal empregar m etodos pedagégico§ efici-
entes para desenvolver na crianga o funcionamsnto adequado casar
ticulagCes sintaticas, responsaveis pela passagem da linguagea in
plicita para a explicita que possibilitara a crianga nao eapenas
uma autonomia verbal criadora, mas

sua ascengao posterior a compresnsa
2] a expressao de todos 05 ssus racivc
ratc

01nlos, enfim, ac pensamento aos*
(p.97).
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1.2.3 ESCOLARIZACAD DE CRIANCAS CARENTES CULTURAIS

Os problemas de escolarizacao aoc nivel da escola mestiernal
saoc bastante complexos. As criangas sao psicologica e socialmen-.
te diferentes e a professora deve estar atentz, a fim de gue os
objetivos reais da escola maternal nao sejam desvirtuados.

A crianga esta na escola maternal pa-

ra desenvolver suas faculdacdes e nao
para aprender (p. 99).

A autora procura explicitar esses problsesmas, a partir gos
‘diferentes meios sociais dos quais provém a clientela. Assim, a
crianga de meio sdcio-cutural favorecido encontrz, na escola ma-
ternal, a mesma linguagem a que esté habituada em seu mesic, Len-
do,‘portantq, a oportunidade de perseguir sem probiemas a sua a-
prendizagem. Ela entira na escola com o desejo e a necessidade de
se expressar: ha um verdadeiro "apetite' de linguagem que lhefor
nece a necessidade de responder a todas as soiicitagaes, “dir de-
vorar todosgos cardapios" (b. 100). Para. esse tipo de criznga, a
escola realmente pode, sem problemas, desenvdlver-lhe a potenciza
lidade lingtistica, uma vez que encontra terreno fértil. Znire -
tanto, essas criangas consiituam uma pequena porcentagem da popy
lagao escolar e as normas estabelecidas pela escola visam exata-~
mente a aprendizagem desse tipo de crianga, deixando a outra par
te, que representa a grande maioria, isolada de sua situa cao real
¢ obrigeda a desenvelver faguldades gue ainda nag teve a pporiu-
nidade de adqu;rlr.

A crianga de meio socioc-cultural desfavorecido vem de um u-
niverso diferente e mal conhecido, pois as pesquisas que tém si-
do realizadas a esse respeito, comrelagao a lntarc_moios‘verbals
desse tipo de Familia, utilizam como critérioc a comparaggo com um
tipo de cultura, a da elite, o que impossibilita, nessse dominio,
a obtencao da dados objetivos e de carater cisntifico. Entrezan-
to, a observagac da realldade pode oferecer alguns dadcs impor -
tantes para sa compreenaao do problema. Em geral, a crianga por =
tencente a esse nelo vive numa peguema habitacgao desconror.é el,e
mal allmen.ada, e os pais, pela propria exigencie de um trztalhno

fatigante e precériq, ngo podem lhe dedicar a atengaoc necessaria
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As relagces verbais serenas, ricas, representativas de demonstra
cOes afetivas ou possibilitando a realizagao de informagoes pre-
cisas pafecem raras. A crianga, assim, por falta de estimulaggo
verSal adequada e suficiente nao pode encontrar,na expressao ver
bal, uma fonte de prazer,como acontece com as criangas pertencen
tes ao outro meio sdcic-cultlral. |

Ao chegar a escola, ;ela nao @ capaz de reconhecer no discur
so pedagdgico a continuagao do que esta habituada a ouvir em seu
meio e, muitas vezes, & impossibilitada de realizar a decodifice
950, 0 gue leva a um total d931nfereose e apatis.

A autora deixa bem claro que esse tipo de crlanva LQFDCFO’Q
poe de um sistema fonologico, sintaticeo e semantico, mas a EOCCf
la nao lhe oferece oportunidade de utilizar as formas e o0s conig
ddos gue ja domina, por nao coincidirem com a variedads linguis
tica empregada e exigida na instituigao escolar. | |

AR partir dessas constatagdes, LENTIN examina os dois princi
pais ipos de exercicios escolares mais empregados na escola ma -
-ternal e, andlisando-os, oferecs algumas observagoes pertinenzes
para um adequado deoenvolv1mento lingtiistico da crlanqa nessa
faixa etaria.

Linguagem coletiva

£ o momento da linguagem/comunicagao, do contacto afetivode
pensamento e de percepgoes sobre um determinado assunto ou proje

to, enfim, €& a ocasiao propicia a uma comunicaczZo entre s frofes

(e}

sora e a classe-grupo. Esse tipo de exercicio visa a estimular

uso da linguagem, 0 prazer na atiidade’verbal e & socializagao d

«

grupo. Va-se, de imediato, que tal exercicio exige grands habili

l

dade, preparacao cuidadosa, além do dom de improdisacao gue pe

=2

Q

te atender a algum imprevisto que geralments acontece quanda 3
trabalha com criangas. LENTIN faz restrigoes a essa atividade,oa
seando-se no fato comprovado de que algumas criangas sempre fa -
lam, enquanto outras, por motivos os mais diversos, preferem fi-
car sempre em silencio. Por outro lado, a capacidade de atengao

de criancas nessa faixa etéria & muito limitada, de forma que, em
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pouco tempo, aquelas gue nao participam da atividade verbal per-
dem totalmente o interesse., finalmente, considera fazlho esse ti-
po de exercicioc por nao proporcionar ao professor a oportunidade

de controlar a aprendizagem de linguagem.

-

Expressac livre

.

Deixar a crianga se expressar livremerte € uma das ativida -
des mais empregadas na escola maternal e tem por objetivo o de -
senvolvimentc da linguagem/comunicagéol Entretanto, esses licerda
de de comunicaczo & parcial se se considerar a impossitilidade da
tal atividade em classes de 30 of 40 alunos. Mesmo se considera-
da possivel,-naoc seria suficiente para gareantir a eprendizagezm
lingtiistica. '

Na realidade, o objetivo da escola maternal, no aspectc.con
cernente a atividade verbal, seria o de levar a criangez &o desam

- penho da linguagem explicita, condigzo eséencial para o0 sucesso
,na aprendizagem futura da lingua escrita. Seria, portantic, neces
sario, nao apenas falar a crianga e deixa-la falar livremenie,
mas, sobretudo, faze-la falar.

A partir dessas observagoes, a autora mostra as dificulda =
des para a realizagao da tarefa, tendo em vista o nimero excessi
vo de 2lunas e 2 heterogeneidade socio-cultural das turmezs, Faz,
entzo, duas propostas gue eonsidera vélidas e vidveis. A primei-
ra seria a possibilidade de diminuicio do ndmera de alungs en c3
da turma. Com 15 alunos, por exemplo, a professora seria capaze
desenvolver capacidades e atitudes que assegurariam 0 melhor fun
cionamentio possivel do sistema lingtiistico. Além disso, pocderia
ainda estar atenta ac desenvolvimento de atividades motores,
habilidades manuais, ao processo de socializacao, enfim de ex
riencias diversas que necessitam de acompanhamentoc e estimulag
tendo em vista o desenvolvimento harmonioso das potencialidades
da criznga. '

. A segunda seria a de realizar uma opg%o, que recocnhecs difé
cil, mas necessaria. Trata-se de excluir da escola maternzl, por

tencente a rede oficial de ensino, agquelas criangas que, no lar,
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ja vem desenvolvendo todas as atividades lingtisticazs, psicold-
gicas e sociais necessarias e imprescindiveis a um bom desempe-
nho na escola elementar. ‘

A.escola maternal, seria, pois, dedicada 2z uma clienizlade
classe sdécio-cultural desfavorecide e funcicnaria como verdadei
ra escola pré-elemenfar, estabelecimento escclar preparatério
das aprendizagens Fundam?ntais que exigem um nivel de linguagem
elavorada. Seria, assim, favorecida a elaboragzo dz funcao lin-
guagem, pela.qual se leﬁaria a crianga

a utilizar suas capacidades mentais
e intelectuais para construir um dis
curso elaborado, capaz de e wornaro

0 suporte de um pensamento cada vez
mais complexo e abstirato. (p. 119

Em seu fivro, Privacao cultural e educacac pra-crimarcia
(1973), a autora procura abordar o problema da escolarizagzo cc

privado cultural, a partir de uma aznalise do modelo sducacionel
s

brasileiro. Na Introdugao, sao focalizados os dados oficie
bre Reprovagao e Evasao Escolar de alunos ate a 4% série do
meiroc grau. LEsza analise leva a concluc3o ds gue o fraceszo
colar & um reflexo da inadequagZo pedagégica do sistema
ne em roleces @ populagEs per ele abrangids, eapset

. . . . ~ ¢ . ’ .
bretudo, por criangas provenientes de familias soci
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mante desfavorecidas.,

-~

Desta forma, insiste sobre a imporiancia da educagae gr

(¢

-primaria como uma medida educacional ‘viavel gue possiciiita ao
privado cultural a aquisiczo de aptidoes para assimilar 63 n.-
vos conhecimentos & satisfazer os critérios de aprendizacem vi-
gentes na escola primaria. '

0 livro esta dividido em quatro partes: na primeirce, a cu-
tora faz uma revisac das concepgaes tradicionais soSre os proo
s0s de desenvolvimento e aprendizagem; na sejunda, aborda &

principais deficiencias psicoldgicas que tem side mais freglsr-
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tamente associadas a deficiéncia cultural; na terceira, analisa
a conceituagao de Ensino Compensatério, descrevendo alguns  dos
programés que vem sendo- desenvolvidos; na garta, finalmente, a
autora estuda o panorama da educagac pré-escolar brasileiraz, ofe
recendo algumas sugesths que visam a sanar os problemas detecta
dos. :

Como essa resenha visa a tratar de assuntos ligados a pre -
sente dissertagao, resolveu-se dividi-la em trés itens que a00or-
daraoc apenas Os assuntos que dizem respeito ao problema da esco-
la brasileira, as caracteristicas do privado cultural a8 aos modeg
los de educagao compensatdria ja testados. No final, o resumo das
conclusbes da autora serd também apresentado: .

‘le3.1 - 0 PROBLEMA

PATTO inicia sua analise chamando a atengao para a preccupa

950 central °de todos os planos de educaggo no. Brasil que visanm a
atender aspe;tos\duantitativos do sistema educacionzl, umaz vez qe
o ‘pals, ainda em fase de desenvolvimento, tem a necessidade pri-
mordial de lutar contra o analfabetismo. Dados estatisticos tem
realmente comprovado a diminuigao do ahalfabetismb, mas, esses dg
dos, em geral, incidem sobre uma populagao cuja faixa etariz @
superior a 15 anos. Além disso, o proprio conceito de anazlfabe -
tiemo & bestanis eléstico, o qus leve & uma indicac3o pouco pre-.
= Ccisa e'discrepante.na obtengao de dados. Quanto aos aspectos da
feprovagao e Evasao escolar, bastante freqlientes nos sistemas edu

cacionais, constituein problemas de maiores porporgoes, se se cen

dos pela rede escolar. Isso significa que eles tiveram acesso
educacao, mas nao conseguiram o desempenho esperado. Os dados for
necidos pelo IBGE em 19565 e citados pela autora (p. 18) mostiram
que apenas 18,1% dos alunos matriculados na primeira série, che-
gam a concluir a 42 série do primeiro grau. Também os dados esta
tisticos, referenss a 1962 e apresentados pelo INEP, (cf. PATTQ,
p. 19) demonstram gque, numa matricula efetiva de 7.357.711 alu-
noé! no Curso Priméario, houve 14% de evas3o e 34% da reprovagao.
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Pela analise desses dados, pode-sa chegar a conclusao de que
o aumento de vagas atende ao aspecto quantitativo, mas nao & su-
ficiente para

fazer da educagao um verdadeirao ing -
trumento na ba*alha pelo desenvolvi -
mento do pais (p. 19).

Para a autora, o Fracasso dos alunos, representado pela eva
s30 e reprovagdo, seria ‘o reflexo da inadequagdo pedagbgice  em
relagao a clientela escolar. Para resolver o impasse, seria ne -
cessario procurar as causas do fendmeno (detsgao do problema, dizg
nostico, tratamento clinico) em vez de Smelesmente adoter um mQ
delo educacxonal que procura

. : : as causas do problema da aprendizagenm
A nas proprlas COﬂdeDBa de aprendiza -
L - gem oferecidas aos alunos. (p. 19)

N3o se pode negar que & cada vez .maior o nimero de criangas
que chegam a escola sem as aptidaes para assimilaer os conhecinen
tos e satisfazer os criterios de aprendizagem vigenties na escola
tradicional! Essas crlangao, em geral, pertencem as classes soCi
ais menos favorecidas no setor econamico-culpural e constituemum
‘sério problema para a escolarizagao, uma vez Que nao possuz® nem
mesmo o repertorio verbal das criangas de classe média sobre =as
quais as rotinas sescolares estao baseadas.

Finalmente, a autora pretende sugerir, com seu tracalho, a
reformulagac total da escola primaria, tanto em termos de metooy
lagia, come em termos de contaldo, bem como a edec3o & valorizae
'gao do’ ensino pre-primario, ambos meios eficazes para uma DOS5i-

vel solugao dos entraves no sistema educacional brasileiro.

-

1.3.2 - CARACTERISTICAS DA CRIANCA CARENTE CULTURAL

Quando se pretende levantar caracteristicas comportamantais
-das criangas deficientes culturais, podem-se empregar dois {ipos
de metodologia: '

a) estudos de correlagao, que comparam as amostras de indi-
viduos de varios niveis sdcio-econdmicos em relagao a diversasva
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riaveis (maturidade intelectual, realizagao académica, capacidsa
des especificas, delinqﬂéncia, etc.). Esses estudos sugerem as
causas do problema. B |

b) estudos experimentais, que nao visam a uma comparagao e,
em vez de apenas sugerir, isclam essas causas.

Pode-se observar que ambos sao importantes e empregados em
todos os paises. No Brasil, em relagao ao problema da deficién-
cia cultural, s3o bastante reduzidos, tanto os estudas de corre
lagaoc, como Os experimentais, e seria perigoso basear um planeg-
jamento educacional nos resultados de pesquisas realizadas gm
outros paises, uma vez que = poderiam tentar solugbes para pro-
blemas de dessnvolvimento psicolégico gque nao Fossem "exatamen-
te os mais comuns entre as nossas criangas" (p. 46).

De qualquer maneira, a autora tenta caracterizar a crianga
deFiciénte cultural, baseando-se em dados comuns osservados em
um ndmero elevado de sujeitos em diversos paises. Essas crian -
gas, em gerél, nao conseguem atingir a um nivel de escolariza -
- ¢ao sufientes por nao haverem desenvolvido, no lar, as experisn-
‘cias sensoriais, motoras e de comunicagao e nao apresentaram mg
tivagao para a aprendizagem escolar, denotandoc também, baixo -ni
vel de aspiracao. Alguns autores como BLOOM, DAVIS, HESS (1965)
e DE GECCO (1968),..citados por PATTO (p. 46). acreditam ser a
crianga carente cultural aquela que e criada num ambiente que
deixa de desenvolver os padroes culturais necessér;os a um de-
sempenho satisfatdrio na escola e na sociedade em geral.

AR autora passa a relatar o resultado de pesquisas realiza-
das em diversos paises, analisando as caracteristicas do priva-
dd,cultural sob quatro aspectos: - .

Desanvolvimento intelectual

Os estudos ja realizados na Europa, nos EUA e no Brasil,no
que diz respeito a aFeri956 de capacidade intelectual por meio
de testes de inteligéncia, tem demonstrado uma desvantagem dos
deficientes culturais, quando comparados a outros individuos de
classe social mais. elevada.b
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Pesquisa realizada no Brasil por ALMEIDA (1959) citada pela
autora (p. 47) demonstrou que crlangas nordestinas recem-chega -
das a S. Paulo e de baixissimo nivel soczo-economlco,'suomeuldas
a um teste simples, o do desenho da figura humana de GOOOENOUGH,
em sua grande malorla (mais de dois tergos) localizaram=-se, pelo
nGmero de pontos obtidos; dentro da categoria dos deficientes ren
tais, segundo as normas de classificagao tradicionalmente usadas
0 autor, entretanto, na interpretacao dos dados, fez ver que es-
sas criangas nao deviam ser consideradas intrhsecamente retarda-
das, mas vitimas do ambiente no qual se desenvolviam. . |

0 baixo rendimento intelectual detectado pelos testes esta

ﬁ} sempre ligado a defici®ncias de percepgao, de lznguagsm, de for=-
magaq, alem de problemas de coordenagac motora f;na, exigida em
. certos tlpos\de_yestea.'

PN
£

Desenvolvimento perceptivas
) .

, Rs pesquisas realizadas nesse campo sao &ais reduzidas. E£n-
tretanto, autores como DEUSTSCH (1963), HUNT (1964), SALVAROLI
e WHEELOCK (1966), citados por PATTO (p. 48), tem mostrado gue o

‘ambiente em que vive a crianga carente cultural produz deficien-

H

cia em suas habilidades de percepggo..Nesse campo, as principais
deficiéncias detectadas dizem respeito a discriminagao auditiva
e visual. .

A ‘deficiBncia de discriminagdo auditiva pode ser explicada
pelo fato de a criénga desenvolver-se num ambiente barulhento,'mn
de raramente acdntece'uma(nnversagzo organizada s duradoura" (p.
48). Isso pode leva=la a dificuldade de distinguir e reconhecer
os sans falados, o que & de especial relevancia na pratica educa
tiva. '

Quanto a discriminagao visual, tambem tem sido consiaiado,a
través de diferentes pesquisas, inclusive no Brasil, a inferiori
dade, nesse aspecto, de criangas pertencentes a familias socio-
conomlco-culturals desfavorecidas,

Como nao-e possivel realizar experimesntos sensoriais a lon-
go prazo em seres humanos, tem~se trabalhado mais numa llnha de
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promover o enriguecimento perceptivo atraves de adigao de estimu

‘losperceptivos. Ja se realizou, com sucesso, O enriquecimento
preéoce das experiencias sensoriais, num trabalho desenvolvido
por WHITE e seus colaboradores (1966 e 1968, cf. PATTO, p. 50) ,
que puderam chegar as seguintes conclusces: a) o enriquecimento
de estimulagaes apressa o ddsenvolvimento; b) mesmo uma estimula
gao complexa & preferivel a ausencia de estimulagao.
Eéses'estudos tem grande importancia porque demonsiram que
as diferengas de oportunidades de treinamentb fazem com gque criég
gas de niveis sdcio-econdmico -culturais distintos apresentem ni
veis de prontidao para a aprendizagem da leitura e da escriia b
tante diferentes.

- Desenvolvimento da linguagem

€ certo que a atividade verbal desempenha um papel de gran-
de import%néia- A linguagem nao tem apenas fungoes semanticzs e
sintaticas, mas também uma fungao pragmatica.

v L o

As palavras adquirem um poder de con-
trolar a atividade das criangas e ps3r
mitem que estas controlem o comportae
mento de outras pessoas (p. 52).

A autora; analisando esse aspecto, afirma que as peSquisas~
sobre o desenvolvimento lingtistico até agora realizadas tem sem
pre evidenciado maiores deficiencias associadas as criangas de
baixo nivel sdcio-écondmico. As tentativas de explicagoes para o
fenomeno variam de um pasquisador a outro, mas todos s20 unani -
mes em afirmar que a linguagem do canente cultural difere quanti
tativamente e qualitativamente de linguagem de uma pessoa de clas
se média. Essas constatagoes tem grande interesse pera o aspacto
educativo, uma Vez que a escola exige um determinado dessmpenho
de linguagem gue nao e encontrado entre as criangas deficientes
culturais, o qus lhes tolhe a naturalidade e o prazer na comuni-
cag3o e lhes impede de alcengar o nivel de motivagao necessario
‘a continuagdo de seus estudos. '
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- Desenvolvimento cognitivo e

0 dessnvolvimento de processos cognitivos @ sempre facili-

_ tado

naqueles sistemas de controle fami -
liar que oferecem e permitem uma grm
de variedade de alternativas a acao
e ao pensamento (p. 54).

Ds estimulos verbais mais ricos, as respostas adequadas as inda
gagaes da crianga, a presenga de livros e revistas, a lesiturace
hlstorxas e o cuidado em - "corrlglr" suas possiveis falhas de lin

guagem, caracterlzam o lar da crianga socialimente favoreCLda P

outro lado, i

as perguntas formuladas pela crianga
num ambiente pobre, ou serao punidas
ou serao respondldas inadequadamente,
atraves de_ monossilabos ou de gestos,
OU Nao sserao respondidas, O gque impe
de gue. ela desenvolva conceitos, abts
tragoes e utilize a linguagem ceomo
1nstrumento do. psnsamento ?p. 55).

Por esse motlvo, 8 que ha sempre nas crlangas de clas»emas

balxa, uma’ grande dlflculdade na tranSLan do raciocinio concre

to para o abstrato e esse aspecto pode ser verificado nz gscola,

onde esse tipo de crianga apresenta resultados inferiores em tes

tes de conceituagao aritmética e capacidade conceitual em geral

Portanto, pode-se deduzir que 0 ambiente da crianga defi =

ciente cultural conspira para reduzir o desenvolvimento percep-

tual, linglistico e cognitivo e que as repercussoes desse fato

no processo de escolarlzagao sao muito graves.

Cabe a escola tomar consciencia do problema e tentar as sg

lugoes adequadas.

v

1.3.3 - PROGRAMAS DE EDUCAGAD COMPENSATORIA

A educagao compensatorla tem por finalidade

elsvar o 'nivel de prontidao das

criangas deficientes culturais,de mg
do a capacxua-las a regponder mais
adequadamente as exigenciaos de apren
dizagem e aos objetivos educacionais



44

colocados pelas escolas primarias e
secundarias (p. 61).

A educagaoc compensatoria pode ser preventiva e remediativa.

A primeira visa impedir que o ambiente em que a crianga sa desen
volve produza conseqléncias negativas. £ o caso da educagao pré -
-priméria. A segunda séfaplicada quando a preventiva nao for o-
ferecida e consiste em aqaptaQSes escolares para atendimentoc es-
pecial, modificacdes curriculares, diminuig3o do ndmero de alu -
nos, sessoes de ensino remediativo, etc. 0 programa preventivo =z
presenta resultados mais satisfatdrios, sobretuds quando & basea
do num planejamento cientifico e conta com professores altamente
capacitados. Entretanto, os programas de educaggo compensatoria
variam quanto aos objetivos, a metodologia, a duragao, ac nivel
tecnico do pessoal envolvido e a idade da populagao abrangida, o
que. torna extremamente dificil ‘a aprec1agao e analise de ssus re
sultados., ’

A autora se propae ana;}sar quatro desses procramas desen -
7volvidos nos4tUA, o primeiro,pelos objetivos ambiciosos a que se
propos e 0s outros treés pelo planeJamento cientifico e pessoal e
p801allzado que neles colaboram. ’

Na presente resenha serao descritas, apenas, as linhas mas-
tras de cada um dos pro jetos, com a finalidade de dar a conhecer
a organizagao de cada um deles, além de possibilitar a aprecia -
cao critica dos resultados obtidos.

Pro jeto "Head Start"

Esse projeto, subvencionado pelo “Governo norte-americano foi
iniciado em 1965 e abrangia 550.000 criangas de 3 a 6 anos de i=-
dade e 100.000 adultos. Para atender o alunado,foram contratados
40.000 professores. 0 pro jeto, a ser desenvolvido em oito sema -
nas, contava com 2.500 Centros de Desenvolvimento, divididos em
-unidades menores, responséveis pelas submetas do programa: educa
c30, nutricao e assisténcia social. _

' Como se pode observar, o0 projeto exigia uma mobilizagao to-
ta%_de recursos materiais e humanos, mas parece nao ter atingido
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os objstivos pretendidos. ’ u
Além da pequena duragao da experiencia, apos a qual a crian
g¢a passa a freqllentar a escola pré-primaria tradicional, nBo hé
uma continuidade das atividades desenvolvidas nas classes do pro
jeto, des forma gue pesquisas realizadas ap0s esse ireinamento nao
tem comprovado haver‘diférengas significativas no nivel de pron-
tidao entre as criangas treinadas pelo "Head Start" e outras que
nao possuem qualguer tipo'de experiencia esco.iar. AlEm disso,as
diferengas referentes aos aspectos verbais e cognitivos = entre
criangas ‘de nivel sdcio-economico diverso continuaram com O mes-
mo grau de intensidade. B .

-

. Programa Academicamente Orientado

Baseados nesses dados negativos, BEREITER e ENGELHMANN (1955
cf PATTO, p. 69) desenvolveram um projeto de Educagao Campensatd
‘ria com caracjeristicas bastante diferentes do anterior. O proje
to abrange criangas deFLCLentes culturais e programa trés cessoes
dlarlas de 20m., onde as criangas recebem instrugao intensiva e
direta em linguagem, aritmética e leitura. As caractaristicas es’
senciais do metodo podem ser assim resumidas: a) estimulagao do
‘ritmo rapido; b) redugso de comportamentos irzelevantes a tarefg
c) grande enfase em respostas verbais; d) unidedes de ensino pe-
quenas e planejadas com realimentagdo continua e e) fortes exiolm
c1as de trabalho. |

Segundo os autores do projeto, os resultados foram altaman-
tB'DOSlthOS, uma vez que no final do ano letivo, as criangas ha
viam atingido bons indices de aritmética e desenvolvimento da lei
. tura, alem de conseguirem um aumento medio de 17 pontos de Q.I.

" Entretanto, alguns criticos nao concordam com O programa por exi
gir das criangas uma disciplina excessivamente Tigida e provocar
um estado de tensao que gera ansiedade, pavor pela escola ou ex-
tremo conformismo. Outros chegam a afirmar que os autores escre-
" veram um programa muito_semelhante aos das méquinaécbansinar:

oo . & um programa ldgico, rigido e efici-.

s ¢+ .ente e a diferenga essencial reside ro
. 4., fato de que em vez de programar es fer
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ragens, eles programaram 0s mestres -
(PINES, 1968, apud PATTO, p. 71).

Pro jeto "Peabody'" de treinamento precoce

Esse projeto foi desenvolvido com o objetivo de deter o "de-
ficit cumulativo" que ocbrre no desenvolvimento cognitivo e 'na
reaiiza¢50 escolar dos privados culturais. A clientela era de ne
gros e foi escolhida a partir do nivel profissional e educacioml
do pais, do tipo de residéncia e da renda familiar. O projeto foi
-desenvolvido durante trés veroes consecutivos e, No restante do
ano, foram realizadas visitas as -familias para garantir a conti-
nuidade do trabalho. Sem utilizar técnicas sofisticadas, nem ma-
terial especializado, o programa tem como objetivo desenvolver
nas criangas atitudes e aptidoes necessarias a realizagao esco =
‘lar. A estimulagao foi realizada, levando em consideragao trés zs
. pectos: a) grande quantidade de estimulagao sensorial; b) dife =
‘renes tipos de input sensorial e c) fornecimento de oportunida -
des de discriminéggo. Ao lado dos procéssos de estimulagac tam-
bém houve o planejamento de esquemaé de reforgo para que fossem
-modelados os comportamentos dese jados. Assim, foram bem planeja-
dos a quantidade, a fonte, a diregao, o foco de reforgamento,bem
como a guantidade de reforgamento verbal, tudo sm fungao de uma
suplencia de atitudes e aptidoes que geralmente nao se encontram
nos lares de deficientes culturais.

Os testes realizados,apos a experiéncié, comprovdram a8 0D -
téng%o pelo grupo de ganhos significativos, mas nos grupos de cmn
trole, houve perdas em relagSo aossréaultados»iniciais, compfo -
vando a hipotese de gue, num ambiente inadequado, ha sempre umau
mento das-defici®ncias..

«: 4 .. 0 Projeto do Instituto de Estudos
do Desenvolvimento '

, Esse projeto, liderado por M.DEUTSCH, se propoe a executar
~ 0 programa de snsino em 5 anos,‘desde a Escola Maternal ate a >8
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$8rlie 00 Primeiro grau. A programagao pPreocupou=-se em rornecer
criangas deficientes culturais um ambiente escolar fisica e psi-
cologicamente adequado. Nesse tipo de programagao, o ritmo pro-
prio da aprendizagem é respeitado e a tarefa principal dos plane
~ jadores consiste em partir de atividades simples para poder pzs-
'sar a tarefasque exigem-maiopcnmblexidade, de forma que a crian=
ca vai progredindo a medida que as nogdes basicas ja tennam sido
adquiridas. A metoddlogié empregada possui os quatro atributos
principais da instruggo programada: peguenos passos, informagao
imediata dos resultadbs, ritmo individual de aprendizagem e se =
qﬂencxa do conteldo a ser aprendido. ) _
' Defndos os programas de Ensino Compensatorio esse foi o que
apresentou melhores resultados, uma vez gue O grupo experimentzal
(350‘criangas) continuou com o mesmo nuomero de pontos ganhos em
varlos testes psxcologlcos, mesmo dois anos depois de terminada
a experxencxa.

4 ~
-le3.4 -~ CONCLUSAQO

A autora conclui ssu trabalho, chamando atengio para alguns
aépectos que considera basicos:

a) A necessidadeldo aumento de escolas bré-primérias, sobre
tudo para dar oportunidade as criangas deficientes culturais de
adquirirem a prontidao indispensavel a um satisfatdrio desempe -
nho nas faixas de escolaridade subseglientes.

b) A garantia da eficiencia desse tipo de ensino,devendo ser
cuidadosamente plane jados a metodologia, 0 corpo docente especig
lizado e a continuidade dos programas._ ' )

c) A conscxentlzagao por parte dos programadores das inGme-

. ras dlflculdadas que, entretanto, podem ser resolvidas se um pla
nejamento eficiente puder relaciona~-las e trata-las adequadamen-
te. Essas-dificuldades dizem respeito sobretudo aos problémas de
nutrigao e salde do carente cultural, a formagao e treinamento es
pecializado do corpo docente e a idade cronoldgica da clientela
a ser atingida. ' '

Flnalmente, PATTO sugere que Os responsavels pela educagzao,
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possam, a partir dos problemas expostos, procurar a melhor solu-
950 possivel para minora-los. Tal empresa, entretanto, nzo seria
possivel sem uma analise da situagao em todos os seus aspectos.

Dificilmente conseguiremos algum su =
cesso na tarefa de ensinar, dificil -
mente conseguiremos atingir uma verdez
deira igualdade de_oportunidade educa
cionais snguanto nzao definirmos os
ob jetivos educacionais em termos mais
ampgos do que pelo ensino deficiente
da leitura e da escrita, enquanto nao
renovarmos a metodologla do ensino a
luz dos prlnclplos da nova tecnologisa
da educagao e, principalme:ite, enguan
to nao tlvermos informagoes sobre as
caracteristicas comportamentais de
crlanga brasileira e as necsessidades
reglonals, resultantes dessa caracte-
rlzagao. (p. 103)

1.4 - WITEER

No livro. Privac3o cultural; instrucao programada, a au.cra

se propoe a, atraves de .um estudo programado sobre a Priucg%GC&

tural, fornecer informagGes sobre os conceitos basicos para a

c0mpreen350 dos fatores que levam ao estado dessa privacgzo, as

caracteristicas do individuo que apressenta essa condigao e as re
lagoes existentes entre dois segmentos da populag2o, o  privado
cultural e a sociedade dominante.

0 trabalho foi baseado em & capitulos do livro "The Culturs
1ly Deprived Child de RIESSMAN (1962) que, realizando pesquisas
em populagOes norte-americanas, pode ghegar a conclusoes  sobre

o problema. A autora procura ampliar certas nogoes, refazendo-as
em termos .mais gerais, o que leva a uma formulagao genérica que
podera ser aplicada a qualquer sociedade onde possa ser detecta-
da a existencia de tal problema.

0 objetivo do livro, segundo a autora, e o de fornecer
lnformagoes ba51cas a professores pri
marios 8 secundarlos e 2 alunos de cur
sos universitarios que estejam_inici-

‘ando ssus estudos sobre Privagao Cul-
tural (p. 13).
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Para a presente dissertagao, a resenha desse trabalho foi
'selecionada por dois motivos primordiais: o primeiro, pela cla-
reza e objetividade na exposigao do assunto, o qus facilita so-
bremaneira a compreensac de conceitos e caracteristicas do pri-
vado cultural, representante de grande percentagem da populagao
e:colar brasileira e o seguﬁdo, por se tratar de um livro de au
tora .brasileira que ja vem labutando ha bastante tempo em pesqu
sas sobre privaggo cultural, quer em Prabalhos individuais,quer
na orientagao de teses a esse respeita.

Para facilitar a exposigao do assunto, ja que se trata da
dificil tarefa de transformar uma instruggo programada em um
texto, o trabalho foi dividido em 3 itens que serao abordados i
'soladamente: comportamento verbal e conseqléncias na escolariza
cao; caracterlsticak das crlangas prlvadas culturalmente e o Pri
vado Cultural. Espera-se que 0 conjunto dessas abordagens possa
deixar clarcs o conceito e as caracteristicas do privada culiu-
ral, bem como chamar a atengao soore a responsabilidade da esco
“"la como 1nst1tu19ao capaz ds refletir, planejar e adequar seus
:programas e currlculos, tomando por basse a sxtuaqao‘real do =2lu
nado.

1. 4.1 - COMPORTAMENTO VERBAL E CONSEQUENCIAS
NA ESCOLARIZACAD

0 privado cultural apresenta varias deficiéncias em seu
comportamento verbal. Essas deficiéncias, ligadas sobretudo ao
vocabulario, a sstrutura frasal, ao emprego de formas vetbais e
pronominais,sao responséveis por um tfpo de dialeto que se dis-
tancia da norma da llngua, o que dificulta seu desempenho na es
cola.

.0 privado cultural desenvolve uma linguagem que tem por fi
nalidade exclusiva a manipulagao do amlLiente, de forma que nao
fornece a estimulagao suficiente para que o individuo se relia -
cione com a cultura dominante em seu meio. Por outro lado, ©o do
minio da lingua, exercendo influéncia decisiva em varias areas
da aprendizagem, predispoe o privado cultural a apresentar nor-
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‘malmente um baixo rendimento escolar. Ele tem dificuldades deler
e compreender o vocabulario e conseqlientemente de se expressar o
ralmente ou por escrito. A dificuldade de leitura e compreenszo
tem diversas causas: a primeira poderia ser relacionada com a
falta de acesso a livros, jornais e revistas que contenham infor
magoes sobre assuntos de interesse geral; a segunda, em interde-
pendencia com a anterior, poderia ser atribuida a ausencia de mo
tivagio para a leitura, ocasionada pela falta de condigoes para
o aproveitamento de seu conteldo. Finalmente, os livros usados ra
escola visam, em geral, a atender aos interesses exclusivos das
£riangas de classe media, em termos de .apresentagaoc de valores e
necessidades, sem nenhuma significagao para o privada cultural.

Observando todos esses dadoq,,vé-se de imediato que nz2o po-
derié haver, no privado culturzl, um nivel de motivagao satisfa-
térip para as aprendizagens escolares e, justamente, porgue e
baixo o seu nivel motivacional para assuntos educacionais, tam -
bem & muito reduzida a sua capacidade de atencao e fixag2o de co
nhecimentos.‘Acrescente-se g\tudo isso a falta de estimulagao ua
famllla em relacgao a importancia da aprendizagem gscolar e 2o @os
segu1mento de estudos mais avangados.

'le4.2 - CARACTERfSTICAS DAS FAMILIAS
PRIVADAS E CULTURALMENTE

Antes de mais ..nada deve~-se deixar claro que o simples fato
de o individuo pertencer a um estrato socio-economico inferior
nao o caracteriza necessariamente como privado cultural..A falwe
de acesso a educagao & a condigao para tal caracterizagao. A pri
vacao cultural & um fenomeno relativo, provocado por uma defasa-
gem tecnoldgica entre duas subpopulagoes. Essa privagao 6 manti-
da tendo em vista certos fatores, como o atraso sG6cie-econdmicaz,
a marginalizagéo'e a falta de oportunidade qué possa garantir a
esse tipo de crianga nao apenas 0 acesso, mas a continuidade do
processo educativo. )

Isso posuo, procurar~se-a verificar que caracteristicas es-

senc;als apresentam as familias privadas culturalmente.
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Uma das caracteristicas comuns a esse tipo de familia e asua
instabilidade residencial. Por falta de casa prﬁpria 8 poOr neces
sidade de mudangas sucessivas de emprego, as familias mudam de
domicilio freglentemente o gue, em conseqliencia, leva também a
mudangas de escolas, dificultando cada vez mais a oportunidade &
adaptagac da crianga ao ambiénte escolar.

Por outro lado, e também em conseql@ncia de sua precéria si
tuagao financeira, essas familias tem uma alimentagao insuficien
te, 0 que provoca serios problemas de saude. Esse aspecto tambeén,
como nac poderia deixar de ser, se reflete negativamente na - a-
prendizagem. R

Nesse ponto, deve-ee abrir um par%nteses para citar a oora
do Professor NELSON CHAVES A Nutricao, o cersbro e a mente(1571)

e e e

onde o autor -examina detalhadamente o problema da desnuirigao @&
suas conseqligncias no desenvolvimento e funcionamento do sistema
nervoso central. Suas pesquisas foram e continuam a ser reaiiza-
das na Zona qg Mafa, em Pernambuco, onde vivem aproximadameﬁtei)
‘mil ptssoas e onde as limitagGes do meio fisico criam ver
dadeiros obstaculos ac desenvolvimento econonlco, {ornando~ce c2a
da'vez mais d1f1c11 a melhoria da condigao economico-social ca
.populagao. 0 autor, apds uma série de pesquisas & estudos sobrs
o problema, chega a conclusoes estarrecedoras sobre a influencia
da carencia alimentar em todo o processo de funcionamento do sis
tema nervoso central & suas conseqlentes implicagoes no desenvol
vimento cognitivo em geral,

Alids, o problema da desnutrigao e suas consegligncias no dg
senvolvimento das funcoes da linguagem foi muito bem estudado por

LENNEBERG. Em seu livro Fundamentos biologicos del ;enguan(l96ﬂ,

o autor conclui, a partir de uma serle de estudos realizados nos
EUA, gue ha evidente interdependencia entre o estabelaciment:ror
mal das fungoes da linguagem e uma alimentagzo rica em proteina.

Por outro lado, alem dos trabalhos realizadaos por CHAVES no
Nordeste, alguns experimentos tambem tem sido realizados no Bra-
sil, como o trabalho de LEFEVRE (1975: 279-95) e o de MACILL -
(1976:57-8) que chegam a identicas conclusoes.

Voltando ao texto slaborado por WITTER, deve-se =aludir 20
fato de que as familias privadasAculturalmente também nao ofere-
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cem as cr;éngas estimulagao em termas de uma aprendizagem racio-
nal e planejada a longo prazo. Suas aspiragoes sao canalizzdas pa
ra ssferas mais "realistas” que nao pressupoem a nece-sidade de
longos anos de escolarizagao e o resultado & que, freglentemente,
o privedo cultural se contenta com empregos profissionais debai
X0 nivel que apenas satisfazem as suas necessxdades basicas.

/

s

f54.3 - 0 PRIVADO CULTURAL £ A ESCOLA -

0 grande problema na‘escolarizagad do privado cultural deve

--se ao fato de estar a estrutura escolar atual inteiramente basea

da em valores compativeis, apenas, com os interesses da classa me
dia. Desta forma, 0 aluno de classe média aceita sem nenhum cons
trangimento as normas escolares porque elas representam um conti
auum de sua educagao familiar. O privado cultural, ao contrério,
enfrenta um mundo desconhecido e sem grandes motivagoes. Ele a=-
presenta um “omportamento verbal incompativel_com 0 exigido no
ambiente~escglar‘além de apresentar sérias dificuldades no qus
diz respeito a compreensz@c de idéias abstratas, uma vez que a eg
timulagao ambiental recebida na 1nfanc1a n20 leva ao desenvolvi=-
mento dessa capacidade de abstragao. _

Alem desses dois aspectos (comportamento verbal "deficien -
te" e difiguldade de abstrag2e), o privade cultural nao se sen-
te atfalido para um desenvolvimento intelectual. Ele &, em geral,
pragmatico e antl—;ntelectua‘. 0 pragmatismo pode ser explicado
pela’necessidade de inciar-se no trabalho o mais cedo possivel e
o anti-intelectualismo esta tambem ligado a um condicioramentoal
tural, que prega a dominagao do homem’ pela forga fisica. 0 inte-
lectualismo € assim olhado com certo desprezo por ser considera-
do uma atitude pouco compativel com a nocdo de masculinicade.

Explorado esse quadro, mesmo de maneira sucinta, podem-se 2

-gora fazer certas observagGes a respeito das possiveis modifica=-

Goes por que teria de passar a escola a fim de que novas estimu=-
lagoes pudessem suscitar reais motivagaes.para a aprendizagem 835
se tipo de crianga.

Em primeiro lugar, uma reformulagz@o nos livros de leiturase
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ria desejavel. Como ja se observou, os atuais livros de texto a=-
presentam predominantemente interesses e valores da classce média
Por outro 'lado, © numero sxcessivo de professoras encontradas em
nossas escolas de 12 grau pode reforgar a ideia ja existente no
privado cultural de que o intelsctualismo @ atividade caracteris
tica do sexo feminino. 0 incentivo a habilitagao de professores
do sexo masculino para o ensino de 19 grau, talvez, fosse uma des
medidas eficazes para ajgdar a solucionar o problema., tm tercei-
ro lugar, seria interessante montar programas, onde a0 lado das
discussoes teéricas, pudessem ser explorados os aspectos pragma-
ticos advindos de cada teoria, de forma que pudessem ficar bas -
tante claras as grandes contribuigoes dos intelectuais para o es
tagio do desenvolvimento atual em todos os campos da ciencia.

Finalmente & o mais importante, certos aspectos formzis de
escoia'dever;am ser alterados: sistema de notas, periodo escclear,
material didético, etc. ‘

A transformagao da instituigae escolar em todoc os aspectoa
auordados certamente pOSSlDllltarla um melhor atendimento aos
~interesses, yalores e necessidades do Privado Cultural.
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1.5 - CRITICAS

A literatura sobre caréncia cultural resenhada neste Capitu
lo, trata do problema, analisando-o sob 0s pontos de vista socio
logico , = lingtistico e psicoldgico.’

Os. trabalhos de BERNSTEIN, embora n2o tenham o carater de
pioneirismo, uma vez que desde 1847 ja haviam sido realizados os
primeiros relatos impressionistas sobre diferengas de linguagem,
entre criangas de classe social diferente (LAWTON, 1968), szo os
mais citados e conhecidos internacionalmente pelos resultados ob
tidos e pelo aspecto de continuidade de'que se revestem (de 1959
até os nossos dias). ‘

. Como se pode observar, ssses-trabalhos sao suscetfveis de
algumas criticas e estudiosos de diversos paises, analisando suas
pesquisas, tem apresentado restrigoes a respeito de alguns.resui
tados. COULTHARD, LAWTON e MARCUSCHI, entre outros, apresentam u
ma serie de pontos falhos no_tratamento dos dados, na terminolo-
. gla empregadai e né propria metodologia de trabalho usada por
BERNSTEIN. £ © caso, por exemplo, da combinaggb de fatores socio
“iégicos, psicoldgicos e linglisticos gue s3o apresentados pelo au
tor sem que se possa estabelecer uma exata relagao entre os mes-
wos. Por outso lado, a propria definigao dos codigos nao se tor=
na clara por sa basear, ora no aspecto social, ora no estrutural,
ora no psicoldgico. Dentro do aspecto Lingﬁistico abordado,
BERNSTEIN econfunde dados sintdticos, semanticos e morfoldgicos.

Quanto ao seu posicionamento a respeito de linguagem e per-
cepgao, linguagem e'desenvolvimean do individuo, (p. Y4 desta
dissertagao) algumas consideragoes parecem necessarias. .

A literatura sobre linguagem & pénsamento @ bastante vasta
e 0s diversos éutores quewtratam do assunto assumem posigao bas-
tante diversificada. MEN{QK (1975: 13-14) resume as quatro prin-
cipais correntes a respeito do assunto. |

A - Os processos sensorio-motores
do sistema nervoso humano, respon
saveis pela diferenciagao e clas-
sificagao das entradas, levam a0
desenvolvimento do funcionamento
simbolico primitivo. Por outro la
! do, isto leva ao pensamento con =
ceitual 8 ao uso da linguagem, 0s
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quais s30 mais ou menos indepen =
dentes um do outro. Contudo, quan
do a linguagem e adquirida, elacon
tribui para o desenvolvimento das
fungoes mentais superiores.

Processos Sensdrio-Motores

Funcionamento Simbolico
__/ \

Pens. Conceitual  Usg da Ling.

Fungoes mentais
Superiores

B - Os processos sensorio-motores
levam ao desenvolv1mento de um
funcionamento simbolico percepti-
vo e ao desenvolvimento da lingua
‘gem. Esses processos permancem sg
parados nos estaglos iniciais do
desenvolvimento, mas entao o . uso
da linguagem continuamente influ-
encia o desenvolvimento superior.

Processos Sensorio-Motores
N N\
Pens. simbdlico uso da ling.

~ <

uso da linguagem

fungoes mentais superiores

C - Os processos sensorio-motores
levam ao desenwvolvimento do fun -
cionamento simbdlico perceptivo
que ent3ao leva aoc uso da lingua: =
gem. Cada processo se desenvolve
_lndependentemente, mas ha tarefas
cognitivas especxfxcas em que a
linguagem & sempre empregada.
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Processos Sensdorio-Motores

Pensamento simbolico

N

Pens.conceitual uso_da ling.

tarefa especifica a
no pensamento conceitual

PR

'ﬂpens.conceitual uso da ling.

tarefa especifica b
no pensamento conceitual

v

etc.

D - O0s processos sensoriais levam
ao desenvolv1mento do funcionamen
to simbolico perceptivo, que leva
ao uso da linguagem. 0 uso contl-
nuo da ling. tem efeitos no pensa
mento conceitual e no desenvolvi-
mento das fungoes mentais superig

.rese.

Processos sensorice-motores
Funcionamento simbolico

uso da linguagem

Pensamento conceitual

Como se pode observar, ha posigaes bem distintas a respeito
da relagac pensamento/linguagem. BERNSTEIN se filia a uma corren

teuﬁorfiana, segundo a qual,

a organizagao do mundo esta na de -

pendencia do sistema'linguiético existente na mente do_individum

Isso significa que toda a experiencia do individuo & adquirida a

través da linguagem.

Uma segunda corrente, adotada por CHOMSKY'postula a indepen’

2 : . ¢ ¢ s
. dencia entre os dois componentes — o cognitivo e o linglistico-—

de.forma que, um individuo, mesmo que apresente dificuldades nas

aprendizagens que exijam o pensamento conceitual, aprende a fa-
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lar normalmente. 0 problema esta muito bem colocado em LANGACKER
(1972: 22). '

Finalmente numa terceira posigao, ha uma interdependéncia
dds dois componsntes — o linglistico e o cognitivo, Essa posi -
gao e assumida por PIAGET e VYGOTSKY, embora entre os dois haja
alguns pontos divergentes.

PIAGET enfatiza o papel que a linguagem desempenha no desen
volvimento do pensamento conceitual. A linguagem e o veiculo de
simbolizagao, sem o qual o pensamento hunca pode se tornar real-
" mente socializado e.logico. Entretanto, ha uma fungaoc simbdlica,
que & mais ampla do que a linguagem e que surge antes desta. Pa-
ré PIAGET a fonte do pensamento deve ser encontrada nessa fungao
simbolica.

WILKINSON (1971), analisando o posicionamento de PIAGET, a=-
firma que -

e possivel concluir que o pensa =
mento precede a linguagem e que a
linguagemxlimita a transformar pro
fundamente o pensamento, aJudando
-0 a alcangar suas formas de equi
llbrlo por meio .de uma esquemati-
zagao mais perfeita e de uma abs-
tragao mais movel.

VYGOTSKY assume uma posigcao um tanto diferente, pois afirma
que pensamento e linguagem t&m ralzes diferentes e que a lingua=
gem nao & uma simples continuagao do primeiro. Ha um estdgio pre
-lingliistico no desenvolvimento do pensamento e um estagio pre -
«-intelectual no desenvolvimento da fala., Entretanto, em um carto
estagio do desenvolvimento da crianga = linguagem e pensamento
se encontram: o pensamento se torna verbal s a fala, racional.

Por outro lado, enguanto PIAGET parte do pensamento egocen-
trico para o socializado 8 .logico, VYGOTSKY percorre o céminho
inverso: e a partir do pensamento socializado que a crianga che-
ga, por meio da interiorizagao, a. um pensamento individuel e 1o
gico.,

Como se observa, essa terceira corrente de pensamento, sal-
vo as divergencias assinaladas acima, considera que pensamento e
- linguagem, em um certo ponto do desenvolvimento se tornam inter-
degendentes.
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Considerar, como BERNSTEIN o faz, que toda.a experiancia do
individuo & adquirida atraves da linguagem ou concluir gue lingw
gem s penéamento sao totalmente independentes, nao parecem posi-
gOes condiz@ntes com o desenvolvimento atual das pesquisas, embo-
ra ainda n3o se tenha chegado a conclusoes definitivas sobre o
assunto. ‘

Outro ponto'pass{vel de-critica na teoria bernsteiniana diz
respeito a responsabilidade total que o autor transmite a2 escola
no desenvolvimento lingtiistico da crianga. Estudos realizados por
inimeros pesquisadores chegaram a conclus3o de que a estimulag3o
lingUistica recebida pela crianga até os 36 meses & de capital im
portincia para a formagioc e desenvolvimento da linguagem. Junte-
-se a esse dado, o fator nutricional que determinaré, em grande
parte, o desenvolvxmento do funcionamento do sistema nervoso cen
tral e suas aonseqﬁentQS'lmpllcaqoes no desenvolvimento cogniti-
vo em geral. T

Criticas mais gerais dirigidas a BERNSTEIN dizem respeito 2
falta de uma disciplina metodoldgica e a deficiéncias terminolé-
.gicas. ‘

Por nao dominar totalmente os me-
todos e a terminologia, serviu-se
de um.vocabulario as vezes arbi =
trariamente escolhido e procedeu
a afirmagoes nao raro carentes de
base empirica suficiente. (MARCUS
CHI: 67).

Apesar das criticas, entretants, a teoria de BERNSTEIN tem
sido universalmente aceita e hoje todos os trabalhos elaborados
~sobre carencia cultural buscam subsidios em seus estudos.

L 0 trabalho de LENTIN,resenhado neste Cap{tulo, ofserece uma
ekcelente analise do problema sob um ponto de vista exclusivamen
te linglistico. K

Apenas uma aiirmagao da autora sugere um posicionamento di-
' ferente da pesquisadora.

LENTIN, (pQ@fj desta dissertagao), afirma que ha "impossibi-
lidade de avaliar a inteligencia sem o auxilio da linguagem".Em=-
bora a autora nao se detenha na analise do problema linguagem [/
'_pensamento, paréce evidente considerar, como BERNSTEIN, que a ex

peridncia s pode ser adquirida através da expressao verbal, nao
‘considerando, portanto, outra forma de desempenho que poséa pres
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cindir do auxilio da linguagem. Esse ponto ja foi discutido aci-
ma, goando das criticas feitas a BERNSTEIN. 7

Quanto a PATTO e WITTER n3o ha praticamente comentarios a
tecer, pois as obras resenhadas nao expoem uma teoria: conceitu-
am e caracterizam o carente cultural de forma cientifica e apro-
fundada e abordam alguns aspectos especificos do carente cultu -
ral brasileiro. .

0 livro de PATTO tem o grande mérito de trazer ao conheci -
mento dos educadores brasileiros os programas de educagao compen-
satdria realizados nos.EUA, sua organizag3o e apreciagao critica
dos resultados obtidos. Alem disso, chama a atencao para uma pro
gramagao educacional que atenda aos problemas especificos da na=-
950. Apenas, nas COHCIUSSBS, a autora trata de ﬁroblemas basicos

gque sao expostos em termos bastante gerais e nao chega a propor,

. como teria‘condigoes de faze-lo, sugestOes mais precisas para

uma programagao eficiente na pre-escola.

Quanto a WITTER, o livro elaborado em forma de instrugao pro
gramada, fornece excelente material de estudo para a compensagzo
de conceitosse caracteristicas basicas do carente cultural. A au
tora, entretanto, (p. 50 desta dissertaggo) relaciona a dificule
dade da leitura e da compreenszao a falta de acesso as publicagoes
em geral, a auseéncia de motivaggo'pafa a leitura e ao conteldo
dos livros apresentados na escola que visam, .em geral, a atender
aos interesses exclusivos das criangas de classe média, em ter -
mos de apresentagao de valores e necessidades, sem nenhuma signi
sagae para 6 privade eultural,

Os motivos abordados por WITTER s2o indiscutiveis, mas se-
ria necessario acrescentar um aspecto importahte que nao foi en-
fatizado pela autora-. .

A falta de desenvolvimento do cadigo oral dificulta a aprepn
dizagem da leitura, da compreensao e da escrita. O cédigo oral ,

primeira manifestagao linglistica do individuo, antecede a apren

dizagem escolar. Se ha estimulacao na familia, a crianga tem con
digoes de desenvolver esse codigo e maior facilidade para 2 com-
preensao, para a aprendizagem da leitura (o vocabulario, em ge -
ral, ja € conheéido) e posteriormente da escrita. Como ao caren-
te cultural falta a estimulag3o lingistica necessaria ao desen-

volvimento do codigo oral e sle chega a escola utilizando unica-
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mente um "codigo restrito”, acredita-se que esse fato venha tam
bem comprometer suas aprendizagens posteriores.



61

.CcAPfTULD II
A. PESQUISA-

2.1. METODOLODGIA DO TRABALHO DE CAMPO

0 desenvolvimento do trabalho de campo obedeceu a stapas prg
viaments estabsiecidas, tendo em vista o objetivo a ser colimado,
isto @, uma amostragem significativa da linguagem de criangas quse
pudesse oferecer ao pesquisador dados capazes de serem quantifi-
cados obedecendo as trés variaveis selkcionadas para a analise :
grupo social, faixa etaria e sexo.

Desta forma, puderam-se estabelecer as sequintes etapas para
0 desenvolvimento do trabalho:

2.1.1 - PROCEDIMENTOS PREVIOS:

‘Escolha dos estabelecimentos de ensino

onde se pretendia efetuar a invaestigacao

~Essa escolha foi bassada em criterios que pudessem atender
as tres variaveis acima relacionadas. Assim, em relagao a primei-
ra (grupo social), o critério de selegao apoiou-se na clientela e
na localizagao fisica das escolas,'uma vez que se pretendia traba
lhar com dois grupos sociais bem distintos.

Quanto a segunda variavel (faixa etaria), a selegao deveria
ser baseada na idade das criangas, levando o investigador a esco-
iher estabelecimentos de ensino que ocupassem suas classes com
criangas de 4 e 5 anos, idades prefixadas para a investigagao.

Em relagao a terceira variavel (sexo) essas classes devarian
conter meninos e meninas em quantidade suficiente para a selegzo
que seria realizada através das tecnicas de pesquisa a serem uti-
lizadas posteriormente.

' Dois estabelecimentos de ensino que atendiam sos critérics a

cima prefixados, foram, enfim, selecionados: 0 Instituto de Alfa-
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betizagao e Artes, cuja clientela e formada por criangas de ambos
os sexos, de 4 a 5 anos e pertencentes a familias de nivel socioe
-economico~-cultural méedio e alto e o Jardim de Infancia Criangas
Felizes, cuja clientela, de ambas 0s sexos s com a mesma faixa o=
taria da escola anterior. pertence a familias da nivel sdcio-eco-
nomico-ciiltural baixo. A primeifa das escolas sslscionadas fica
localizada no Tirol, um dos melhores bairros residenciais da cida
de de Natal, enquanto a segunda esta localizada no Mereto, bairro
periférico da mesma cidade.

Aplicacdo do questionario sociolingliistico

e da anamnese

-

Com a finalidade de homogengizar os dois grupos sociais a2 se-
rem pesquisados, aplicou-se em cada familia um questionario socio
lingtistico (anexo A ) que pdde fornecer ao pasquisador, zlém de
outros subsidios que serao abordados posteriormente, dados precio
sos sobre a situagao socio-economico-cultural dessas familias.

0 questionario adotado de autoria de LABOV (1966) foi adaptea
do .20 portugues por SCLIAR CABRAL. A esse questionario foram a=-
crescentadas algumas perguntas que dizem respeito ac nivel de as=
piracao dos pais.

Foram aplicadas anamneses em todos os sujeitos para verifi =
car se eram portadores de disturbios mais evidentes de comunica -
gao. Esse instrumento (anexo B ) é empregado pslos fonoaudidlogos
da Faculdade Paulista de Medicina.

Como se vera adiante, num quadro demonstrativo, obteve-ss,xr
meio da aplicagao do questionario sociolingBiistico o grau de ins-
trugao e a profissao dos pais de cada crianga, alem da renda per
capita mensal da familia.” .

A técnica utilizada foi a dea entrevista individual controlea-
da (questionario) e como o nimero de entrevistados era bastantsru
meroso (70 familias) optou-se por uma solugao bastante praticaz e
eficaz, tendo em vista o exiguo tempo de que se dispunha para a
coleta dos dados. Assim, formou=-se uma equipe de entrsvistadocres,
composta do pesquisador e de mais quatro concluintes do Cursc de
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Ciencias Sociais da UFRN qus j& haviam realizado cursos de Técnie
cas de Pesquisa 8 que, antes da aplicacao dos questionarios, fo -
ram treinadas sobre a metodologia e o assunto especifico da entre
vista. Desta forma, as questoes foram claramente definidas e 0s en
trevistadores puderam esclarecer os entrevistados, de maneira ob-
Jjetiva, das suas razoes, e a sequir, formular as perguntas ccz a
maior clarsza possivel, explicando, quando necessério, 0 signifi-
cado de certas palavras técﬁicas desconhecidas pelos entrevigta =
dos. Essa equipe atuou no Mereta, onde os questionarios foram a-
plicados em cada uma das residéncias, sendo as respostas transcri
tas pelos entrevistadores. Quanto as familias do Tirol, o proprio
pesquisador aplicou todos os questiondriocs, uma vez que a Diregac
da Escola convocou uma reuniao de pais exclusivamente para essa
finalidade. Os'questionérios foram, assim, distribuidos e o pes -
quisador, depois das explicaqaeslhecessérias sobre o motivo e a
importancia da entrevista, forneceu a orientagao precisa para as
respostas que foram escritas pelos prdprios pais.

Embora o grupo de pais do Tirol tenha respondido ao questio-
nario em conjunte (no sentido aspécio-temporal), o pesquisador =a-
tendeu a cada um individualmente, explicando os itens de mais di-
ficil interpretagao, bem como o significado de palavras técnices
qué demandavam o conhecimentoc da terminolegia especifica. Por es-
se motive, nao se consideérou aqui o emprege de duas técnicas ' ds
entrevista (individual e grupal), mas unicamente da individual.

Aplicacac dos testes psicoldgicos para verificagao

do nivel de maturidade intelectual dos sujeitos(3I)

Selecionadas as sscolas, escolhidas as criangas tomando por
base a faixa etaria, o sexo e o grupo social a que pertenciam, de
pois de uma exaustiva andlise dos questionarios socioling8isticos
aplicados; passou-ss a etapa seguinte que consistiu na aplicagao
de testes psicologicos para a verificagao do grau de maturidadein
telectual de cada crianga. Os testes de RAVEN e GOODENOUGH foram
aplicados pelo Servigo de Psicologia Aplicada da UFRN.

Outras baterias nao puderam ser aplicadas por exigirem ras-

postas verbais, 0 que daria certamente uma diferenga no resultado
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no que se refere ao grupo de carentes culturais.

Realizados os testes e analisados os resultados, verificou-
~-se a impossibilidade de selecionar todos os sujeitos a serem s
quisados (40 criangas) tomando como base somente o Q.I. medio ou
somente o Q.I. Superior, uma vez que o nimero de criangas assim
selecionadas nao seria suficientemente representativo para o ex-
perimento. que se pretendia realizar. Optou-se, entao, psela sele-
gao de criangas cujo Q.I. variasse de 110 a 125 (medio superior
e superior). I |

Selecdo final da populacao -

Agora, ja com todos os dados.necessarios a um conhecimsnto
bastante acurado das criangas pertencentes as duas escolas sele-
cionadas, puderam-se finalmente eleger os 40 sujeitos que consti
tuiram a populagzo objeto da pesquisa psicolingliistica.

Pelos resultados obtido§ através da aplicagao do questiona-
rio sociolinglistico, puderam-se separar nitidamente os dois gran
des grupos representativos de duas camadas sécio-econamico-cultg
rais bastante diversificadas. De um lado, foram escolhidos os su

jeitos cujos pais tinham nivel de instrug@o supsrior (pai e mas)
pu superier & médie de 22 grau (o pai ou a mae). Das 20 criangas
selecionadas, 19 pais sram portadores de diploma de curso sube -
rior e apenas 1 havia concluido o 22 grau. Quanto as maes, 1l ja
haviem conclufido cursos de nivel superior, enquanto 9 tinham ni-
vel de instrugao media (292 grau) e entre essas (ltimas algumas se
preparavam para ingressar na Universidade.

Quanto a profissao, havia 16 pais profissionais liberais, 1
bancario, 1 militar, 1 funcionério piblico e 1 comerciants e il
maes exercendo profissoes liberais, 1 funcionaria pUblica s as
restantes se dedicavam éxc;usivamente ao lar.

A renda per capita mensal variou de (% 2.500,00 a (§$8.,0D,00.

De outro lado, foram selecionados sujeitos cujos pais tia
nham nivel de instrugao no maximo, primaria. Assim, das 20 crian
gas escolhidas, 12 pais eram analfabetos, 3 tinham o primario in
completo e 5 tinham instrugao primaria completa. Quanto as maes,

8 eram analfabetas, 8 tinham primario inccmpleto e & haviam con-
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cluido o primario. .

Em relagao a profissao, havia, entre os pais, 16 operérios
de
policia, 1 comerciante e um vendedor ambulante, enquanto 9 maas

em atividades diversas, 1 funcionario aposentado, 1 soldado

se dedicavam ao lar, 3 eram lavadeiras, 4 costureiras, 1 funcie
naria piblica, 1 servente e 1 merendsira. '

A renda per capita mensal variou de (5% 50,00 a (3§ 285,00.

Essa separagao por grupo social foi feita simultaneamente
com os resultados obtidos nos testes psicologicos (Q.I.), levan
- do-se também em consideracac a faixa etaria e o sexo.

0s resultados fornecidos pelo questionario sociolingBisti-
co propiciaram subsidios importantes para uma perfeita homogenel
zagao dos grupos. Gragas ao seu conteldo, pode-se verificar o
tipd&ﬁgbitaqgo, 0 grau de higien? dessas habitagoes, bem como ©
 desenvolvimento social da crianga. Alem disso, tomou-se o cuida
do de selecionar sujeitos que apresentassem desenvolvimento mo-
tor normal, sendo afastadas todas as criangas que fossem porta-
doras de problemas neurologicos provenientes de parto.

Finalmente, tendo sempre am mira as tres varidveis com qus
s pretendi; trabalhar, 0s 40 sujeitos foram divididos em 8 gru
' pos assim constituidos: '
\ a. MF4 « 5 criangas de 4 anos e 2 meses 284 anos e 10 meses

4.2 a 4.10) do sexo feminino e pertencentes ao grupo socio-eco~

nomico-cul tural
b. TF4 = 5
centes ao grupo
MM4 - 5
centes ao grupo
d. TM4 - 5
centes ao grupo
MF5 - 5
centes ao grupo
fo TF5 - 5
centes ‘a0 grupo
g. MM5 ~ 5
centes ao grupo
he TM5 « 5
centes a0 grupo

C

2.

baixo;

criangas de 4.2 a 4.10 do sexo feminino, perten
socio-economico-cultural médio e médio alto;
criangas de 4.2 a 4.10 do sexo masculino pertsn
socio-econdmico-cultural baixo;

criangas de 4.2 a 4.10 do sexo masculino, pscten
s6cio-econdomico~cultural médio e médio alto;
criahgas de 5.2 a 5.10 do sexo feminino perten=
socio-sconomico-cul tural baixo;

criangés dé 5.2 a 5.10 do sexo feminino, perten
s6cio-economico-cultural médio e medio alto;
criangas de 5.2 a 5.10 do sexo masculino perten
sdcio~economico-cultural baixo;

criangas de 5.2 a 5.10 do sexo masculino perten
socio=-economico-cultural medio e médio alto.
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2.1.2 - DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE CAMPO

Comos grupos ja constituidos, apds o trabalho preparatério
para a homogeneizaggo dos mesmos, como foi definido acima, par-
tiu-se para o trabalho de campo, objeto de invéstigag%o que tam-
bém obedeceu a etapas bem definidas, a fim de que fossem garanti
das a eficiencia e o objetivo do experimento. As etapas descri -

!

tas a seguir orientaram o desenvolvimento do trabalho,

Y

Roteiro da gravagao

Tendo em mira os itens selecionados para a analise, ja ex -
postos na parte referente a delimitagao do trabalho, organizou -
-se um roteiro constante dé trés tépicos, de forma que os sujei-
tos pudessem discorrer livremeﬁteﬁmbOfa nos dois primeiros, o
controle tenha sido exercido pelo pesquisador, no que dizia res-
peito ao assunto sobre o qual deveriam falar. Quanto ao terceiro
tdpico, os enunciados espont2neos eram provocados mediante a vi=-
sualizacao de graﬁuras, capazes de sugerir o relato da uma "his-
" torinha". '

| A eliciagSo usada pelo pesquisador foi identica para os 40
sujeitos e constava dos seguintes estimulos:

12 tdpico: Conte para a tia o qus voce faz todos os dias des
de a hora que acorda alé a hora de dormir.

22 topico: Agora vocs vai dizer o que voce faria se voce ja
fosse um rapazinho (ou uma mocinha).

39 tépicoé Olhe bem esses dois quadros. Pense um pouquinho
e conte pra tia uma historinha sobre eles.

Os estimulos selecionados tiveram como objetivo a obtencgao
de dados gue pudessem esclarecer algumas hipoteses levantadas, a
saber:

1. Criangas de 4 e 5 anos teriam bastante facilidade de comunica
gao no que diz respeito a dados concretos de sua experiencia.

2. Criangas dessa mesma faixa etéfia, mas de nivel sécioieéonami
co-cultural baixo apresentariam maior dificuldade na comunicg
gac de dados que nao estivessem dirstamente ligados a uma rea
lidade concreta e diretamente perceptivel.
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3. Criangas carentes culturais, nas faixas etarias estudadas, te

riam desenvolvido apenas uma linguagem implicita que lhes per

mitiria unicamente a descrigao dgs estimulos visuais apresen-
tados.

Assim, o primeiro e segundo topicos eliciariam, de forma 6S
pecifica, dados concretos e . abstratos, enquanto o terceiro possi
bilitaria um estudo da capacidade descritiva e narrativea na lin-
guagem infantil. A lém disso, 0s trés tdpicos forneceriam ao pes=-
quisador material necessario a uma analise quantitativa e qualie
tativa de itens lexicais e construgoes sintaticas e desenvolvi -
mento do componente semantico, também objeto de verificagao = no
b:esente trabalho.

-

Preparo do matsrial visual

-«

Para a <eliciagao do terceiro tdpico, sentiu-se a necessida
de de confeccionar gravuras que pudessem sugerir acs su_sitos,nao
uma simples descrigao estatica das figuras visualizadas, mas uma
ag%o dos personagens e, sobretudo, um cpnvite'é criatividads no
que concerne as atividades psicoldgicas desses personagens.

Os quadros foram confeccionados.no Atelier de Arte da URFHN
pelo Coordenador do Setor, o pintor Carlos Jose que, baseado em
desenhos das préprias criangas, conseguiu montar dois quadros:

o primeiro, representativo do ambiente e o segundo, da
agao. |

A montagem realizada, tomando por modelo o desenho de crian
gas, teve por objetivo propiciar uma maior aproximagao do sujei-
to com o estimulo que lhe era familiar, possibilitando, assim,um
desempenho verbal mais livre, uma vei‘que todas as representagos
visuais empregadas nos guadros eram caracteristicas do mundo in-
fantil,

Contactos preliminares

Com o objetivo de criar um clima de espontaneidade entre os

sujeitos e o pesquisador, duas semanas foram dedicadas a partici
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pagao efetiva nas salas de aula dos estabelecimentos de ensino e
lecionados. Assim; 0 pesquisador participou, em conjuntoc com os
professores das turmas, de todas as atividades e programagoes pre
vistas durante esse tempo. Brincadeiras, jogos, festinhas cowexo-
rativas do Dia da Crianga, etc., foram objeto de uma agac realmen
te participente, criando-se, a partir dai, um clima de amizade con
fianga e descontfaggo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.iu
ve, & verdade, uma assiduidade maior as classes do Mereto, onde ss
sentiu, desde o primeirofcontacto, a necessidade de uma assisten-
cia mais efetiva, a fim de que nao fosse prejudicado o objstivo
proposto. |

foleta de dados

A coleta dos dados foi realizada por meioc da gravagao dos
tr%s.tépicos acima descritos. Essas gravagoes foram efetuadas em
salas separadas das classés normais, existentes nas proprias esco
las. Eram feitas cinco gravagoes por dia. As sessoes previam, pa-
ra cada sujegto, uma media de B8 a 10 minutos de duracgao. O pesqui
‘sador teve o cuidado de usar um gravador de longo alcance, a fim
de que o mesmo pudesse ser colocado um pouco distante dos sujei -
tos para que fosse afastado o perigo de inibigao por parte dos res
mos. '

Antes do inicio do registro magnetofonico, objeto do experi-
mento, dois ou tres minutos eram dedicados a uma conversa infor =
mal com a crianga, tendo em vista o estabelecimento da espontanei
dade na comunicacgao.

Mesmo tendo sido 1l evados em consideragao todos os cuidedosde
praxe em relagao a registros dessa napureza; houve alguns proble-
mas relacionados com ruidos externos (barulho de automdoveis, vo-
zes de criangas e adultos) que resultaram, algumas vezes, na fal-
ta de clareza auditiva dos enunciados produzidos pelos sujsitos,o
que, entretanto, nao chegou a impedir a transcrigao efetuada pos-
teriormente.
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A transcricao

Nao constando do projeto da presente dissertagao a analise
de dados Fonéticos, optou o pesduisador pela transcrigao cancni-
ca, de mais rdpida execug3o e que vinha atender as diretrizes es
tabelecidas, no que diz respeito aos itens selecionados para o
estudo dos aspectos da linguagem, objeto desss trabalho.

As transcriqaes dos: registros magnetofdnicos eram sfetuadas
imediatamente apds os mesmos, isto &, apds as cinco gravagoesdia
rias, a fim de que fossem garantidas a fidelidade dos enuncia-
dos produzidos pelos sujeitos, pela proximidade do tempc e a .a-
tengao dispensada pslo pesquisador a cada registro e a possibili
dade de um novo registro, caso a .gravagao se tornasse impercep-
tivel. ‘ - '

O0s sinais de pontuagao que aparecem natranscrigac (Corpus a
nexo C ) foram colocados de acordo com a intensidade das pausas
8 a entoagao usadas pelos sujeitos, apds um exame acurado do rse
gistro magnetofonico, onde cada gravagao foi analisada pelo me-
nos 10 vezes: =~ o
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QUADRO N2 1

"LEVANTAMENTO SOCIO-ECONOMICO-CULTURAL
o GRUPO M T ~ -

- SUJEITO |IDADE| PROF PAI- PROF MAE|INST PAI| INST MAE|RENDA P/C

MF4l 4,10 Serv-Pedﬂ Merend. [Analf Analf 90,00

MF42 4.10 | Func-Apas.| Domest. |Prim Prim - 280,00
MF43 4.10 | Pedreiro ! Domest. |Prim Prim 250,00
MFa4 4.10 | Serv. Ped. Domest. |Analf Prim 95,00
- MF45 4,10 | Vigia Domest  |[Prim 1 Analf 160,00
MM4 L 4.10 |Pedreiro Lavad. Analf Analf 109,00
MM42 4.10 |Vigia . Domest. |P.inc  |P. inc. 118,00
MM43 4.10 | Clas couwo Func.publP. inc. |P. inc. 250,00
MM44 4.10 |Marcen.. Costur Prim Prim 140,00
MM45 4.10 {Sol.pelig, | Lavad. Analf F.Inn. 110,60
MF51 5.10 | Servente } Domest. P. Inc. |P. inc. 200,00
MF52 5.10 |Pedreiro | Servente|{Prim. P. inc. 185,00
MF53 5.10 | Servente |Domest. |Analf & |[Analf 173,00
MF54 5.10 |Servents | Costur. Analf Analf 180,00

ME55 5.10 |Trab sal.|Costur. |Analf P. inc. 160,00

MM51 5.10 |Pedreiro |Domest. |[Analf Analf 128,00
MMS2 5.10 |Borrach. |Costur. |[Analf P. inc. 100,00
MM53 5.10 {Comerc. Domest. Analf P. inc. 285,00

MM54 5.10 |Vend. amb. {Lavad, Analf Analf 50,00
MM55 5.10 |Borrach, |Servents |Analf Analf 280,00
Renda média familiar - T 164,00

—

Observagoes:

Alem dos dados acima, as criangas desse grupo habitam nos
bairros do Mereto, Nazare, Bom Pastor, Quintas, Japao e Coréia,to
dos bairros periféricos da cidade. As casas sao, em geral, de taji
pa, ch3o de barro batido e, algumas vezes, formadas de um sd com-
partimento. N3ao ha saneamento no local.

Quanto ao desenvolvimento social, nenhuma freqienta clu -
bes e raras fazem visitas.

Todas as criangas do grupo aprasentarém dessnvoivimento ro
tor normal e nenhuma @ portadora de problemas neurolégicos proue-'
nientes de parto.
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QUADRO N2 2

LEVANTAMENTO SOCIO-ECONOMICO-CUL TURAL

GRUPO T o :
SUJEITO PROF PAI |PROF MAE |INST PAI|INST MAE | RENDA P/C
TF41 Eng? °  |Dentista |Sup Sup 5.000,00
TF42 Eng® Farmac Sup Sup 2.500,00
TF43 Medico Medica Sup Sup 8.00C,00
TF44 Prof Prof Sup Sup 4.000,00
TF45 Eng? Domest Sup 22 grau 4.500,00
TM41 Médico Domest Sup 2¢ grau 4.500,0C
™42 Medico Ass.Soc. | Sup Sup 2.500,00
™43 Func Pub |Func Pub | Sup 22 grau 2.500,00
™44 Medico Medica Sup Sup 7.000,00
TM45 Prof Estud | Sup - 22 grau 2.500,00
TF51 .'5.2 |Eng® Econom Sup Sup 2.500,00
TF52. 5.2 |Econom Domeést Sup 22 grau 8.000,00
TF53 5.2 [Banc Domest Sup 2% grau 4.000,00
TF54 5.2 |Veter Tec Educ | Sup |, Sup 5.000,00
TF55 5.2 |Eng®? Domest Sup 22 grau 3,700,008
TM51 5.3 |Médico |Prof | Sup Sup 3.000,00
M52 5.8 |Advog Func Pub | Sup 22 grau 4,200,00
TM53 5.7 (Milit Domest Sup 22 grau 3.800,00
TM54 5.8 |Comerc Prof 22 ‘grau | Sup 2.500,00
TM55 5.5 |Econom Prof Sup Sup 5.000,00
Renda média familiar 4.195,00

Observacoes:

Alem dos dados acima, todas as criangas desss grupo habi-
tam no Tirol ou em Petrépolis, dois dos melhores bairros.residen-
ciais de Natal. Nenhuma sofrs influencia de outra lingua, uma vez
que os pais sé usam o ingl®s ou o frances para fins de estudo.

Quanto ao desenvolvimento social, todas freqlentam clubes,
fazem visitas, levam vida social intensa e apresentam bom reslacig
namento. '

Todas as criangas do grupo apresentaram desenvolvimento ro
. tor normal 8 nenhuma & portadora ds problemas neuroldgicos prove-

nientes de parto.
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STES DE MATURIDAD

RESULTADOS DOS TE

E INTELECTUAL (QI)
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GRUPO M '

SUJETITOS | IDADE “GOODENOUGH RAVEN CORRESP. EM
___ lanog meses|W.I. Classif.]Perc, Classif. _Q.1.
MF41 4 10 |130 - Mt sup | 95 Sup 125
MF42 4 10 93 Media 95 Sup 125
MF43 4 10 |15 Média 90 M.Sup 119
MF44 4 10 {105 Media 75 M.Sup 110
MF45 4 10 98 Média 90 M.Sup 119
MM41 4 10 91 Média 95 Sup 125
MM42 4 10 91 Media 95 Sup 125
MM4 3 4 10 [103 Mmédia 90 M.Sup 119
MM44 4 10 104 Média 75 M.Sup 110
MM4 5 4 10 |106 Média 75 M. Sup 110
MF51 5 10, | 92 Média | 75 M.Sup 110
MF52 'S 10 {102 Media 95 Sup 125
MF53 5 10 {140 Mt.Sup | 75 M.Sup 110
MF54 5 10 97 Média 95 Sup 125
MF55 5 10 |l02 Madia | 95 Sup 125
MM51 5 10 97 Media 95 Sup 125
- MMS52 5 10 88 Media 95 Sup 125
MM53 5 10 90 Media 90 M.Sup 119
MM54 5 10 122  Sup 95 Sup 125
MM55 5 10 116 Sup 90 M.Sup 119
Q.I. médio do grupo 119




QUADRDO N2 4

RESULTADOS DOS TESTES DE MATURIDAD

£ INTELECTUAL (QI)

GRUPQ T '

SUJELTO0S IDADE GODDENOUGH RAVLN CORRESP. €M
. anos meses | Q.I.Classif., | Perc.Classif. Q.1.
TF41 4 3 111 Média "75  M.Sup 110
TF42 4 3 |113 Média 75  M.Sup 110
TF43 4 10 98 Média 95  Sup 125
TF44 4 4 130 Mt.Sup 95  Sup 125
TF45 4 9 100 Media 75 M.Sup 110
TM41 4 4 98 Média 95  Sup 125
TM42° 4 2 89 Média 95  Sup 125
M43 46 111 Média 90 M.Sup 119
TM&G 4 2 100 Média 75  M.Sup 110
TM45 4 2 120 Sup 95  Sup 125
TF51 54 2 | 132 Mt.Sup 75  M.Sup 110
TF52 5 2 120 Sup 90. H.Sup 119
TF53 5 2 111 Media .75  M.Sup 110
TF54 5 2 116 Sup 95  Sup 125
TF55 5 2 | 103 Média 90  M.Sup 119
TM51 5 3 140 Mt.Sup | 95 Sup 125
TM52 5 8 140 Mt.Sup 95  Sup 125
TMS53 5 7 98 Media 90 M.Sup 119
TM54 5 8 | 101 Media 75 M.Sup 110
TM55 5 5 110 Média 95  Sup 125
Q.I. médio do grupo 119

73
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.2, 2, ANALISE QUANTITATIVA

0 estudo da aquisigaoc e desenvolvimento da linguagem tem
sido considerado, atualmente,um dos aspectos mais importantes do
estudo da Lingﬁistica,_n%o apenas no sentido de testar wmodelos
lingisticos j& estabelecidos, mas, sobretudo, porque é através
dele que esses mesmos modelos sao, as vezes, resestruturados para
dar conta dos fendmenos encontrados na linguagem infantil.

Assim, diUersos'modelos ja foram testados, sobretudo a-
queles que pretendem depreender universais linglisticos, como a
Teoria Gerativo-Transformacional e a Semantica Gerativa. Pesqui-
sas ss sucedem na Europa e nos Estados Unidos e, recentemente no
Brasil, os dois modelos acima referidos, de CHOMSKY e FILLMOREfg
ram empregados com a finalidade de verificar se eles realmente
davam conta da competéncia lingliistica da crianga. 0 trabalho re
ferido, a explanagao lingBistica em gramaticas emergentes, ainda
nao publicado, foi apresentado na USP por SCLIAR CABRAL, como tg
se de doutorado. Tratafse do primeiro trabalho brasileirc qde a-

nalisou exaustivamente, usando os dois modelos e por meio de pes
~Quisa longitudinal a competencia linguistica'de uma crianga.

' Por outro lado, ha uma tendencia tambem atual, sobretudo
nos Estados Unidos, de quantificar,:analisar e discutir os dados
da linguagem infantil4d partir de um corpus, .sem nenhum compromis
s0 com modelos = preestabelecidos. Pretende-se, com isso, detec-
tar novos dados\aaé~5ertamente levariam a criagao de novos mode-
los que explicitassem cada vez mais o fascinante fenomenoc da lin
guagem - em todos Os sesus aspectos. _

‘A presents dissertagao, como ja foi dito enteriormente ,
nao tem pretensoes de analisar o fenomeno da aquisigao e desen -
volvimento da linguagem da crianga em todos os seus aspectos,mas
simplesmente analisar e comparar alguns dados linguisticos © de
criangas de niveis sdcio-econOmico~culturais diferentes, a fim
de que, na fase da pré-escola e da alfabetizagao, possam os pro-
fessores empregar metodos eficazes e apropriados de estimulagac
verbal para classes freqlentadas por carentes culturais.

Assim, alguns aspectos da linguagem das ciangas serEOQ@g
tificados e analisados, tomando-se por base medidas que vem sen-
do adotadas por diversos pesquisadores que se dedicam aos estu -



dos da Psicolingliistica. ‘
Os dados a seguir serao analisados quantitativemente. fa-
sa analise, além de fornecer as diferengas numériczs relative
variaveis selecionadas para o estudo do desenvolvimento tinct
co das criangas, também fornecerd material para a posterior dig-
cussao dos resultados e conclusdes.
As medidas empregadas na analise quantitativa seras apre-
sentadas na segulnte ordem: -
- tipos e ocorren01as de substantivos, adJeclvos e verbes;
- extensao medla da sentenga;
- nimero de itens produzidos;
- nimero de sentengas maiores (perfodos);
- meédia de itens lexicais das sentengas maiores;
- ndmero de oragoes independentes e subordinadas;
- nimero de arquilexemasy
- nﬁmero de substantivos abstratos;
- nimero de adjetivos.
tssas medidas apresentadas e acompanhadas dos quadr G
monstrativos correspondentes serao também analisadas e

¢
tidas. Como gssa analise seguira imediatamente cada quadro demon:
trativo, Julgou-se mais conveniente e dldathO apresentar cs

e

dros no corpo da dlssertagao e nao na parte referente ao zp

2.2.1 TIPOS E OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVGS,
ADJETIVOS £ VERBOS

. A presente medida tem por objetc o levantamento do iI<wiun

empregado pelos sujeitos dos oito grupos selecionadas perz 2 poo-

o
[
a

)

quisa. Esse levantamento, além de demonstrar as possiveig dif
¢gas entre o_vocabulério utilizado peios diversaos sujeitos, possi-
bilitard a andlise e discussac das trés Ultimas medidas acim
pecificadas.

} Para o levantamento do vocabulario {(substentivos, adjati-
vos e verbos), fez-se uma adaptagao do trabalho de JACQUES £70 [nf
NE "L'indexation du Vocabulaire Littéraire de la Langue Peortunaci-
se" (1969), uma vez que as normas propostas pelo referide ireobie

lHo tanto se aplicam a textos literarios, como z G-
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versas registradas e transcritas,

A metodologia usada nesse lsvantamento de vocabulario o=~
bedeceu a principios rigorosamente definidos, de forma que, tan-
to os dados quantitativos, como os qualltatlvos, preservam a

coerencxa e a homogeneidade do conJunto.
- Pode-se resumir a metodologia empregada da seguinte ma -
neira: ' ‘

l. A fragmentagao do léxico & imposta pela grafia. Isola
unidades do texto, ditas unidades graficas, das quais é necesséa-
rio definir a NATUREZA e a FUNGRO;

2. a segmentagao de substantivos, adjstivos e verbos e
sistemitica da seqdéncia linear do texto e fundamenta-se na fore
ma; -

3. Como nao se processou.uma transcrigao fonética do tex
to, mas uma transcrigao canonica, releva-se a unidade grafica tal
como. a escrita apresenta.,

4. A indexagdo foi realizada por ordem alfabética e por
sujeito. Assim, para cada sujeito foram confeccionadas 23 fichas
correspondentes as letras do alfabeto, perfazendo um total de 20
fichas; ) ‘

5. na organizagao das fichas, colocou-se a esquerda afor
ma dos vocabulos lexicais (tipo) e a direita todas as ocorr3ncis
do meamo vocabulo (ocorrencias). '

6. quanto aos substantivos:

A. As formas dos vocabulos lexicais obedeceram aos se-
guintes critérios:

‘a) foram grafados no masculino singuler, salvo em cass de
femininos irregulares (homem x mulher, touro x vaca, etc.);

b) os diminutivos e aumentativos, embora nao sejam lexia
calizados, foram considerados como tal, uma vez que correspenden
a um enriquecimento do vocabulario,

c) as palavras compostas, nomes proprios e formas de trs
tamento, foram computadas como uma Unica ocorrencia.

B. As diversas ocorrencias das palavras lexicalizadas cop
responderam a variantes morfologicas das mesmas. |

7. Quanto aos adjetivos, observaram-se os mesmos crité -

rios estabelecidos paré os substantivos.



8. Quanto aos verbos:

A. As formas verbais foram grafadas sempre no infinitivo.

B. As acorrencias verbais grafadas a direita da forma infini-
tiva, obedeceram aos seguintes criterios:

a) Os tempos simples ou compostos da ativa ou da passiva con
taram como uma ocorréncia;

b) Os tempos compostos des formas verbais s2o colocadce com
o auxiliar entre paranteses.

c) Como a auxiliarizago & um problema bastante complexoc e
os lingllistas ainda nao chegaram a um denominador comum a respei-
to do assunto, consideraram-se auxiliares, na presente disserta -
'gao os seguintes verbos:

g@s auxiliares da apassivagao

estar e variantes aspectuais (ir e vir) + .ndo

- dir + infinitivo,.

9. Foram consideradas mais de uma ocorrencia:

~ ., Y . o .

a) as formas homonimas ja dicionarizadas com varias entra -
das; h

b) as formas homdnimas provenientes. de contingencias morfo-
sintaticas; h | '

c) derivagao impropria por mudanga de classe morfolégica.

Os dados foram tratados deforma homogenea de modo a permi -

. . e g . ~ - . .

tir uma analise objetiva dos fenomenos que seguem, primeirzmente
como levantamento lingliistico de cada grupo, (anexoﬁ)seguindcwsa
os dados tratados matematicamente de forma individualizade e gor

grupo des sujeitos.
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TIPOS E OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVOS,ADJETIVOS £ VERBOS
e QUALIFICACAD INDIVIDUAL

A

SUBSTANTIVOS

31 75

SUJELTO ADJETIVOS VERBOS TOT AL
R T 0 T 0 T 0 T 3
MF41 27 .59 - - 29 53 | 56 112
MF42 33 63 2 3 28 62 | 63 128
MF43 47 87 & 8 34 78 | 87 173
MF44 - 36 53 4 5 35 73 | 75 131
MF45 23 26 - - 17 24 | 40 50
TF41 32 44 3 4 28 44 | 63 92
TF42 40 61 6 7 34 68 | 80 136
TF43 27 38 3 3 30 50 | 60 91
TF&44 - 30 45 - - 25 42 | 55 &7
TF45 T 32 51 2 3 .33 60 | 67 114
MM&41 37 56 4 5 21 45 | 62 105
MM4 2 S 23 27 - - 18 32 { 41 59
. MM43 34 47 4 5 28 64 | 66 116
MM4 4 13 17 - - 12 23 | 25 48
MM45 17 23 - - 15 22 | 32 4s
TM41 31 - 43 - - 24 351 55 78
THM&2 32 50 5 5 26 53| 63 108
TM43 74 126 5 -7 34 84 | 113 217
TM44 25 46 2 2 30 57| 57 78
TM4S 57 89 5 7 93 171




(cont. Quadro n2 5)
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SUBSTANTIVOS

SUJELITO ADJETIVOS VERBGS TOTAL
R T 0 T 0 T 0 T O
MFSL | 37 50 1 1 22 38 | 60 89
MF52 26 33 - - 23 36 | 47 69
MF53 16 19 - - 19 23 | 35 42
MF54 24 32 - - 18 30 | 42 62
MF55 27 60 2 2 31 71 | 60 133
TF51 34 43 3 3 29 51 | 66 97
TF52 37 57 3 3. 19 40 | 59 100
TF53 | 44 62 2 2 41 73 | 87 105
TF54 48 77 2 3 28 72 | 78 152
TFS5 45 75 2 7 36 64 | 81 145
MM51 34 50 - - 17 27 | 51 77
MM52 28 41 1 1 17 28 | 46 70
MM5 3 33 56 3 3 23 38 | 59 97
MM54 ° 30 52 - - 17 25 | 47 77
MM55 - 24 33 - - 25 34 | 49 67
TM51 29 49 - - 22 37 | 51 86
TM52 34 47 2 2 32 55 | 68 104
TM53 42 67 4 6 36 71 | 80 144
TMS4 36 63 7. 10 39 87 | 82 160
TM55 34 49 2 2 33 55 | 69 105




QUADRO N2 6

TIPOS E'OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVOS,ADJETIVOS E VERBOS

QUANTIFICACAC POR GRUPG

 SUJEITO SUBSTANTIVOS | ADJETIVOS VERBOS TOTAL
| T 0 T 0 T 0 T 0
MF4 103 283 5 9 69 282 | 177 574
TF4 105 243 13 18 74 263 | 192 524
MM4 84 171 7 10 52 186 143 367
TM4 146 348 13 21 73 279| 232 648
MFS 72 197 303 54 191 129 391
TF5 144 316 9 - 18 75 293 228 627
MM5 - 86 230 6 8 43 149 135 387
™5 126 270 12 18 82 302 22G 590

&0

Realizado todo o levantamento do lexico (substantivos, adje

tivos e verbos) e feita a quantificag%o acima por meio da wmsdi-

. . ‘
da tipo/ocorrencia, pretendeu-se demonstrar numericamente as pos

siveis diferengas linglisticas da populagao pesquisada, no

que

- [4 - ) - - .
concerne ao tipo de lexico empregado e suas diversas ocorrencias.

Entretanto, atendendo aos requisitos de clareza e rapida vi
sualiza¢§o, @sses masmos dedos serao computados em tabslas espew

cificas que se mferirao as trés variaveis,objeto da analise.



QUADRO NE 7

TIPOS E OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVOS, ADJETIVOS E-VERBOS

31

VARIAVEL: FAIXA ETARIA

© G4
GRUPO SUBSTANTIVOS ADJETIVOS VERBOS TOTAL
T 0 T 0 T o© T 0o
MF4 ‘ .103 283 5 9 69 2821177 574
TF4 | 105 243 13 18 74 263 | 192 524
MM4 84 171 7 - 10 52 186 | 143 367
™4 146 348 13 21 73 279 | 232 648
© TOTAIS 438 1045 38 sg 268 101C| 744 2113
GS
GRUPD SUBSTANTIVOS ~ ADJETIVOS VERBOS TOTAL
T 0 T 0 T O T O
MF5 72 - 197 3 03 54 191 {129 391
TF5 144 316 9 18 75 293 |228 627
MM5 86 230 6 8 43 149 |135 387
TMS 126 . 270 12 18 82 302 |220 ss0
TOTAIS 428 1013 30 .47 254 935 (712 1995
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QUADRD N 8

TIPOS E OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVOS, ADJETIVOS E VERBOS

VARIAVEL: SEXO

GF
GRUPO SUBSTANTIVOS ADJETIVOS VERBOS TOTAL

T 0 T 0 T 0 T 8]
MF4 163 283 5 9 69 282 177 574
TF4 105 243 13 18 74 263F 192 524
MF5 72 197 3 3 54 191 129 391
TF5 144 316 9 18 75  293| 228 627
TOTAIS 424 1039 30 48 272 102? 726 2115

GM

GRUPO SUBSTANTIVGS ADJETIVOS “VERBOS TOTAL

T 0 T 0 T '@ T 3
MM4 84 171 7 10. 52 186| 143 367
™G 146 348 13 21 73 279 232 548
MMS 86 230 6 8 43 149} 135 387
TM5 126 270 12 18 82 3021| 220 590
TOTAILS 442 1019 38 5% 250 9161 730 1952




QUADRO N®? 9

TIPQS E OCORRENCIAS DE SUBSTANTIVOS, ADJETIVOS E VERBOS

‘ VARIAVEL: GRUPO SOCIAL

83

GM
GRUPO SUBSTANTIVOS | ' ADJETIVOS VERBOS TOTAL

T 0 T 0 T 0 T 0
MF4 103 283 5 9 69 282 | 177 574
MM4 84 171 7 10 52 186 | 143 367
MF5 72 197 3 3 54 191 | 129 391
MM5 86 230 6 8 43 149 | 135 387
TOTAIS 345 881 21 . 30 218 B08 | 584 1719

6T -

GRUPO SUBSTANTIVOS ADJIETIVOS VERBOS TOTAL
L T 0 T 0 T 0 T 0
TF4 105 . 243 13 18 76 263 | 192 524
™G 146 348 13 21 73 . 279 | 232 648
TFS 144 316 9 18 75 293 | 228 627
™S 126 270 12 18 82 302 | 220 590
TOTALS 521 1177 4 75 304 1137] 872 2389
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Os resultados obtidos, a partir dos dados fornecidos pela
msdids -empregada acima, sugerem as seguintes observagoes:

12) Quanto a variavel faixa etéria, o G4 produziu maior né
‘mero de substantivos, adjetivos e verbos. A diferenga, entretan
to, nao se mostrou significativa a ponto de exigir um estudo
mais detalhado do problema.

28) Quanto a variavel éexo, o GM produziu maior ndmero ds
adjetivos e substantivos’, enquanto o Gf produziu maior numerode
verbos. A diferenga foi pouco significativa em ambos os casos.

38) A variavel grupo social foi a que apresentou diferen -
cas mais evidentes. 0 GT produziu maior nimero de substantivos,
adjetivos e verbos, numa proporgao de 34%, 46% e 29% respectiva
mentse.

2.2.2 - EXTENSKO MEDIA DA SENTENCA

Uma das medidas mais usadas pelos pesquisadores da lingua-
gem infantil & o MLU (Mean Lenght Utterance) ou a Extensao Me-
‘dia do Enunciado. Essa medida & considerada um excelente indice
dé‘desenvolvimento gramatical porque em geral, quando a crianga
avanga de uma fase linguxetxca para outra, isso se traduz no ay
mento da extensao da sentenga.

vEntretanto, ultrapassada uma certa fase da aquisigao e de-
senvolvimento da linguagem (mais ou menos aos trés anos), a cri
anga consegue fazer construgSBS bastante variadas ja dsmonstfag
do uma conscientizagao do emprego das fungoes da linguagem, de
forma que o indice perde o ssu valor como indicador de conheci-
mento lingulstxco. Por outro 1lado, deve-se levar em conta qus o
"MLU & uma medida indispensavel quando se trata de pesquisas lon=-
gitudinais ou de expetimentos que tenham como objeto o estudo es
pecifico dos aspectos gramaticais da linguagem da crianga.

Assim, embora reconhecendo o valor indubitavel dessa medi-
da, nao foi a mesma empregada no presente trabalho, uma vez que
o isolamento de desinencias, apesar de constituir aspecto muito
importante no estudo do desenvolvimento da linguagem, nao foi
focalizado como dado primordial dessa pesquisa. ‘
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Optou-se por outra medida, que viesse mais apropriadamente
ao encontro do objeto dessa dissertagao, sobretudo levando-se em
conta que nao houve pesquisa longitudinal e que se pretende a-
qui verificar a possivel diferenga de desenvolvimento linguisti
co entre criangas pertencentes a niveis sdcio-econdomico-cultu. -.
rais distintos.

A medida escolhida, inspirada no MLU,deve levar em conta :
12-0 nlimero de itens usados, primeiramente por cada topico . e,
posteriormente, o rasultédo global que incluiria a contagem des
ses itens nos tres tdpicos, objeto do registro magnetofdnico;
22 - a média do ndmero de itens em cada sentenga maior;

32 - o nimero de oragdes dentro da sentenga maior.
Com a presente medida pretende-se comparar quantitativamen

te dados importantes no que se refere a extensac de enunciados.
Entretanto, os dados quantitativos nao seriam suficientes para
diagnosticar possiveis diferengas de desenvolvimento ling8isti-
co, embora alguns autores fagam a sua utilizagao para tal fim .
Aqui, por uma questao de coeréncia com o ponto de vista de gue

as diferengas de linguagem entre sujeitos pertencentes a doisqﬁ
veis socio-econdomico-culturais distintos se evidenciam jobretudo

na. sintaxe (abandonando-se, & evidente, o aspecto sociolingtis-
tico das variedades linglisticas), pretende-se realizar alémdes
sa analise quantitativa, uma analise qualitativa dos enuncia -

dos, tomando-se por base os tipos de oragoes empregadas pelos
sujeitos durante a gravaggo; Dessa forma, poder-se-a observar ,
no que diz respeito ao uso da subordinag%o, se as pesquisas rea
lizadas por BERNSTEIN - .. com adultos na Inglaterra ,
coincidem com os resultados obtidos com criangas brasileiras.

| Nesse caso, dois aspectos importantes poderiam ser eviden~
ciados. Primeiramente, o aspecto da universaliddde do problema,
8, em segundo lugar, a comprovagao de que as criangas de nivel
socio-economico-cultural mais baixo j& apresentariam caracteris
ticas do uso de um cédigo restritd, 6 que esse- cédigo, salvoun
plane jamento adequado da escola,'poderia acompanha-las como um
estigma ate o fim de suas vidas.

Os quadros a seguir demonstram os dados analisados quanti=-

tétivamenta, primeiramente no que concerns ao.nﬁmero de itens,
empregados por sujeito e por grupo. Logo apds, a quantificagao
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apresentada se referira aos mesmos dados distribuidos diferente-
mente com a finalidade de uma demonstragao mais objetiva que pog
sa dar conta das trés variaveis observadas na presente disserta-
gao. ' -
A demonstrag%o e a analise dos tres expostos acima sg
guirao a mesma metodologia. '

£ importante frisar, antes da apresentagao dos quagros
demonstrativos, que a coqtagem dos itens foi realizada tomando -
-ge por base o vocabulo morfoldgico pura e simplesmente conforme
a definigao de MATTOSO CAMARA, desprezando-se assim, o isolamen-
to de morfemas. Desta forma, todas as palavras compostas, agluti
nagdes, porte-manteau, etc. serao quantificadas como um (nico i-
tem.



QUADRO N2 10

N2 DE ITENS PRODUZIDOS

QUANTIFICAGAQ INDIVIDUAL E POR GRUPO
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SUJEITO 12 BLOCO[22 BLOCOD 32 BLOCO TOTAL P/SUJELITO
MF4l 96 50 85 231
MF42 114 70 116 300
MF43 96 175 137 408
‘MF44 134 74 66 274
MF45 43 17 26- 86
TOTAL P/GRUPO|483 386 430 1299
TF4l 50 60 99 209
TF&42 77 156 90 323
TF43 76 36 _ 69 181
TF44 81 58 61 200
TF45 84 41 132 257
TOTAL P/GRUPO |368 351 451 1170
MM41 68 86 77 231
MM42 23 46 39 108
© MM43 45 73 140 258
MM4 4 33 32 20 85
MM4S 30 24 38 92
TOTAL P/GRUPO [199 261 314 774
TM41 63 41 57 161
T™M4G2 75 127 45 247
TM43 200 67 146 413
T™M4G 116 42 77 235
- TM45 74 168 98 340
TOTAL P/GRUPO {528 445 423 1396




(Cont. Quadro ne 10)

SUJEITO |12 BLOCO|22 BLOCO 32 BLOCO | TOTAL P/SUJELITO
MF51 59 41 55 155
MF52 54 .| 19 51 v 124
MF53 ~ 45 09 ~ 38 ' 92
MF54 49 12 - 40 101
MF55 115 - 45 120 280
TOTAL P/GRUPO| 322 126 304 752
TFs1 o |ue 59 49 224
TF52 96 | .79 . 48 223
TF53 143 57 93 293
TF54 128 | 133 85 346
TF55 295 17 40 352
TOTAL P/GRUPO {778 345~ 315 1438
MM51 63 30 57 ' 150
MM52 53 45 59 ' 157
MM53 51 . 53 103 207
MM54 38 45 61 - |. 144
MM55 36 27 87 150
TOTAL P/GRUPO| 241 200 367 808
TM51 ' 79 65 . 80 224
TM52 76 86 61 223
TM53 154 79 113 346
TMS54 191 - 60 131 382
TM55 73 67 84 224
TOTAL P/GRUPO|573 357 469 1399




QUADRO N2 11

N2 DE ITENS PRODUZIDGS
(Variavel: faixa etaria)

4 anos
GRUPO 12 BLOCO |29 BLOCO 32 BLOCO TOTAL
MF&4 483 386 " 430 1299
TF4 368 351 451 1170
MM4 199 261 314 774
TMG 528 445 423 1396
TOTAL P/F.ETl. 1578 1443 1618 4639

5 anos
GRUPO 19 BLOCO |29 BLOCO | 3° BLOCO | TOTAL
MF5 322 - 126 304 752
TFS ' 778 . 345 315 1438
MMS 241 . 2860 367 808
TM5 573 . 357 469 1395
TOTAL P/F.ET|. 1914 1028 1455 4397




QUADRO N2 15

MEDIA DE ITENS LEXICAIS DAS SENTENCAS MAIORES
' QUANTIFICACAD POR GRUPO

GRUPQ N2 DE ITENS . N® DE SENTENGAS MEDIA
MF4 1299 144 9.02
TF4 1170 / 104 11.25
MM4 774 78 9,92
™G 1396 110 12.69
MFS 752 63 11.93
TFS 1438 116 12.39
MMS 808 ) 72 11.22
TMS 1399 105 13.32
TOTAIS 9030 792 11.40
QUADRO N2 16
MEDIA DE ITENS LEXICAIS DAS SENTENCAS MAIORES
QUANTIFICACAO POR GRUPO
Variavel; faixa etaria
4 anos 5 anos
GRUPO MEDIA GRUPO MEDIA
MF4 9,02 MFS 11,93
TF4 11.25 TF5 i2.39
MM& 9.92 MM5 11.22
™G 12.69.. TMS 13.32
Média Total 10.72 'Média Total 12.21

98 .
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'QUADRO N9 17

MEDIA DE ITENS LEXICAIS DAS SENTENCAS MAIORES
' QUANTIFICACAC POR GRUPO '

Variavel: eexo

fFeminino ' Masculing
TRUPO MEDIA CRUPO MEDIA
MF4 - 9.02 N4 9,92
TF4 11.25 T™G 12.69
MF5 11.93 MMS 11.22
TF5 12.39 TMS 13.32
MEDIA TOTAL 11.15 MEDIA TOTAL} 11.79

QUADRO N2 18

MthA DE ITENS LEXICAIS DAS SENTENCAS MAIORES
QUANTIFICACAO POR GRUPO '
- Variavel: Grupo Social

Grupo M‘ . Grupo T
GRUPO MEDIA GRUPO MEDIA
MF4 4 9,02 TF4 11.25
MF5 11.93 TFS 12.39
MM& 9,92 ™4 - 12.69
MM5 ' 11.22 ™S 13.32
MEDIA TOTAL ©10.52 MEDIA TOTALE 12.41

Julgou-se importante para o presente trabslho verificar a
média de itens lexicais das sentengas maiores ja analisadas zci-
ma, uma vez que a extens3ao do enunciado & uma das medidas corsi-
deradas bastante significativas para mensurar o grau de desenvol
vimento 1ingt{stico da crianga. Nao se trata aqui do emprego do
MLU strcto sensu pelos motivos ja explicados a pagina da
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presente'dissertacgo, mas de uma medida inspirada naquela que pwm
sa servir de indice de maturidade lingu{stica. Assim, quanto mai
or foese a media de itene registrados, maior seria o0 desenvolvie
mento linglistico da crianga.

Pelos quadros acima, pode-se observar que a medida emprega-
da proporcionou a constatagao de um aumento de extens3ao dos enun
ciados, tanto em relagao a faixa etaria (G4 = 10.72; CS5 = 12.21),
como em relagao ao grupo, social (GM = 10.52; GT = 12.41).

Quanto a variavel sexo, o Grupo M apresentou um aumento pou
"co significativo em ralagao aoGrupo F (GF = 11.15; GM = 11.79).

Pelos dados obtidos parece ser provavel que a medida adota-
da possa mensurar o desenvolvimento lingbistico da crianga iden-
ticamente ao MLU que, embora por marcagoes diferentes, inferse tal
_desenvolvimento.

.2:2.3 - NOMERO DE ARQUITEXEMAS

~

fragmentando-se 0 corpus em substantivos, adjetivos e ver-
;bos, isolaram-se 0s itens cujo radical era constituido ds lexe =
mas, unidades minimas quetpresentam a experieéncia ling8istica ex
terna. ' '

Aqui, torna-se interessante verificar que certos lexemas eﬁ
pregados pelas criangas nao teém maccadores seémicos definidos, is
to 6, sdo vazios de tragos semanticos e sua significagao somente
se preenche quando ligada ao contexto situacional. Desta forma ,
08 lexemas abaixo relacionados, nao admitem semas, nho sentido co
mumente entendido, estudado por diversos autores e muito bem de-
finido por M. TUTESCU (Precis de Sémantique Francaise, p. 46, -
1975).

Les semes relevent de 1° univers as
miologique. Ce sont les unites mi-
nimales, indecomposables qui for-
ment la structure significative dAn
element manifesté dans le discours
ou d'un ensemble signifiant g* ele-
ments discoursife.

Os lexemas a que se fez referencia, portantb, vazios de tra
¢os semanticos, s@o representados no corpus por COISA,NEGOCIC e
TROCO e podem ser denominados, numa terminologia dse Semantiisa
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Estrutural,de Arquilexemas.

Il semble que atghgsémame-l'archi-r

lexeme le plus general soit fourni -

pour la classe nominale "chose".(M.

TUTESCU, opus cit, p. 61). '

Verifica-sa, pela leitura do cor us, que as criangas empre-
garam COISA, NEGGCIO e TRO(O com conteldos semanticos diversos .
Houve, nos dois grupos (T e M), diferengas quantitativas e quali

tativas, como sa pode observar pelo quadro abaixo:

QUADRO N® 19

NUMERG DE ARQUILEXEMAS
QUANTIFICACAOD POR GRUPO

TRUPO = COISA NEGOCIO |  TROCO |TOTAL P/G

MG 12 10 8 30
T4 3 E 1 - 4
M5 | 10 ~ 6 , 6 22
TS | . 1 8 - 9
TOTAL P/LEXEMA 26 25 14 65

Os dois gfupos'T (T4 e T5), usaram & vezes "coisa" e 9 ve =
zes "negdcio", enquanto os dois grupos M (M4 e M5) empregaram 22
vezes "coisa", e 16 vezes "negocio", além do termo especifico ca
racteristice de sua cultura "trego", que foi usade 14 vezes.

Portanto, na dependencia total do contexto situacional, os
arquilexemas referidos podem ser considerados como generalizagSo
realizada pelas criangas tendo em vista, certamsnte, a dificul-
dade de subcategorizagao prdpria da idade. No caso do grupo M,
ainda poderia ser acrescentada a falta de experiencia lingt{sti-
ca que & adquirida sempre através da cultura, uma vez que 0 numg
ro de arquilexemas empregados foi bem maior, agravando-se a si =
tuagao se se levar em consideragao que o numero de itens emprega
do por essas criang®e nos tras topicos observados foi inferior a
daquelas., 0 assunto sera estudado mais detalhadamente na parte
referente a analise qualitativa.
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2.2.4 - SUBSTANTIVOS ABSTRATOS

A comparagao do ndmero de substantivos abstratos empr egados
pelos dois grupos também foi objeto de especulagio neste traba -
~ lho.

Sabe-se que a crianga emprega normalmente um maior ndmero
vocabulos concretos por sua denotagao mais precisa e por possuf-
rem contra=partida referencial apreensivel pelos sentidos. A a-
preensao das experisncias externas se estabelece por canais m0le -
tiplos de entrada sensorial, cujos dados se entrecruzam inter-mo
dalmente no sistema nervoso central para assim possibilitar a a-
daptagao do individuo ao meio.

Os abstratos, "usados para as qualidades e agses abstraidas
dos seres que, respectivamente, as possuem ou as executam” (MAT=
T0SO CAMARA, 19683 23), emergem mais tardiamente no sistema line
gbistico do individuo, uma vez que, fugindo a toda realidade sen
sorial, fixam-se na essencia de algo que precisa ser extraiddthg
sa realidade. h > ,

Em pesquisas realizadas por TORNDIKE=-LORGE e RISLAND e rela
tadas por BROWN (1968: 66-7), fez-se uma comparagao de listas de
palavras mais freqUentes no vocabulario do adulto e da crianga ,
chegando~-se a conclusao de que, no primeiro caso, havia 16% de
categorias com contorno sensorial, isto &, cohcretas, contra 67%
dessas mesmas categorias na lista de palavras usadas pelas crian
gas.

A linguagem utilizada pela crianga em seu primeiro estagio
de desenvolvimento esta sempre ligada ao contexto situacional, a
realidade concreta diretamente percepfivel. € o que LENTIN(1976:
80) chama de linguagem implicita. A crianga passa, entao,- Pro=-

gressivamente a linquagem explicita, que permitira a comunicagao

de uma mensagem, a transmissao de uma informagao (ou a recepgao
de ambas) sem referencia direta a situag@o concreta em uma reali
dade perceptivel.

No presente trabalho tentou-se verificar se essa passagem
‘da linguagem implicita para a explicita, em criangas de dois gru
pos socio-economico-culturais distintos era realizada com o mes-
mo grau de intensidade. 0 segundo tépico da gravagao foi selecio
nado tendo em vista a avaliagao desse dado. Note-se que se ten -
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tou fugir de uma enunciagao pura e simples do perceptivel (12 té
pico) para verificar ateé que ponto o funcionamento do sistema Un
glistico da crianga permitiria a expressao de seus sentimentos ,
pensamentos, aspiragoes, enfim, do pensamento desvinculado das
experiencias imediatas temporo-espaciais.

Deve-se chamar a atengao para a grande dificuldade em iso =~ -
lar os nomes abstratos na linguagem infantil, uma vez que as pré
prias definigGes de substantivos abstratos encontrados nos grama
ticos s2ao passiveis de interpretagdes pouco claras. Depois de a=
nalisar oito definigaes de graméticos diFerentes1q optou-se pela
de ROCHA LIMA (1959-66-7) que pareceu atender de forma clara e
objetiva a finalidade pretendida.

0 gramatico classifica os substantivos em dois grandes gru-
pos:. . = .

12 grupo: o dos gque designzm se-
res que tem existencia independen=
te, ou que o pensamento apresenta
como tal. Pouco importa se tais sg
res sejam reais ou nao, materiais,
ou espirituais. Sao os substanti =
vos concretos.

22 grupo: o dos- que designam nomes
de qualidades, agoes ou estzdos =
umas e outras imaginados indepen -
dentemente dos seres de Que provem

ou em que se manifestam. Chamam-se
substantivos abstratos.

Partindo da definig3o acima o corpus foi examinado exaustie-
vamente tendo em vista o isolamento dos substantivos abstratos ,
uma vez que alguns itens lexicais, dependendo do contexto, podg
riam funcionar, ora como concretos, ora como abstratos.l!
0 resultado obtido, no que concerne ao numero de substanti-
vos abstratos, foi o seguinte:
QUADRO N2 20

NUMERO DE SUBSTANTIVOS ABSTRATOS
UANTIFICAGAQ POR_GRUPQO

GRUPO ~ TIPO OCORRENCIAS
MF4 | 7 20

TF4 5 7

MM4 7 8

MG 14 17

MFS 5: 9

TFS 9 12

MMS 9 15

TMS 13 18 L
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A primeira vista parece obvio qus o Grupo T, em seu conjun=
to, produziu um maior nimero de substantivos abstratos. Essa a-
firmaq%o, entretanto, nao seria verdadeira se fosse levado em
centa o numero total de substantivos produzidos, como podera ser
demonstrado a seguir.

QUADRO N2 21

RELACAO ENTRE O NGMERO DE ABSTRATOS E O
NUMERO TOTAL DE SUBSTANTIVOS PRODUZIDOS

GRUPOD NGMERO|DE ABSTRATOS| NOMERG TOTAL DE SUBSTANTIVOS
Tipo ocorrencias| Tipo ocorrencias

GM 28 53 345 ggl

GT 41 54 ‘ 521 1177

Assim, levando-se em considsragao os dados acima tabulados,
pode-~se veriéicar que, proporcionalmente a quantidade total de
substantivos produzidos pelos dois grupos, nao houve diferenga
significativa no que cencerne ao emprege de substantives abstra-
tos.

Isso parece demonstrar, pslo wenos no qua se refere a esta
pesquisa, que a crianga em geral, nas faixas etarias estudadas ,
tem dificuldade de realizar abstragoes, o que nao significa que
o dessnvolvimento dessa capacidade nao possa e nao deva ser esti
mulado, tanto no ambiente familiar como no da escola. Desta for-
ma, provavelmente dois ou trés anos depois, essas mesmas crian -
gas certamsnts apresentariam"grandes'tierencas na produgeo de
abstratos, principalmente se a escola nao tivesse dido capaz ds
desenvolver, nas criangas do GM a aptidao para o uso da lingua =
gem explicita, ja que a familia nao tem condigbes para realizar
tal estimulagao.
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2.2.5 = ADIETIVAGAD

Outro aspecto da linguagem da crianga observado neste traba
lho diz respeito ao nimero de adjetivos empregados nos trés topi
cos de seu discurso.

Por ser o adjefivo "a palavra que modifica o substantivo,ex
primindo 3 apar@ncia, o modo de ser ou uma qualidade" (ROCHA LIMA,
1959: 91), parece aparecer na linguagem infantil com bem menos in
tensidade que o0s substantivos e verbos, uma vez que'seu dominio
requer maturidade cognitiva e lingtistica maior, comprovada pela
emergencia tardia na aquisiqgo da linguagem.

Em pesquisa realizada nos EUA em 1963, MILLER e ERVIN acom-
panharam o desenvolvimento da limguagem de duas criangas, Susan
e Christy, e verificaram, entre outros fenomenos detectados e re
latados, que os adjetivos eram pouco comuns na prodquo lingtis-
tica desses sujeitos.

SCLIAR CABRAL tambem detectou o mesmo problema analisando-a
linguagem de uma crianga, Pa. (A explanac3o lingBbistica em grama

ticas emergentes, 1976)

J BERNSTEIN, quando se refere as caracteristicas do c66igo res
trito, também chama a atengao para a.escassa produgao de adjeti-
vos nos individuos pertencentes a camadas sociais mais baixas, O
que leva a crer que a carga informativa de qualidade deprendida
-dos édjetivos parece exigir um desenvolvimento cognitivo maior do
gue o exigido para a produ¢ao ds substantivos e verbos.

Na presente pesquisa tentou-se questionar se todas as crian
gas apresentariam essa dificuldade, admitindo-se que a progugao
de adjetivos seria uma aquisigao mais tardia (embora a compreen-
s30 dessa categoria ja4 constasse da gramatica da crianga), ou se
somente as criangas de nivel socio-cultural mais baixo apresenta
riam tal dificuldade. Os resultados numericos ja foram apresente
dos a p. 83 e esse dado numérico isolado demonstra maior produ -
¢ao de adjetivos por parte das criangas pertencentes ao GT {(T =
4%; GM = 21). Realizada a proporgao entre o numero de adistivos
e o nimero total de itens produzidos, pade-se constatar gque o U7
produziu 8% a mais de adjetivos.

Esse resultado parece demonstrar que, embora a compatencis
para a produg3o de adjetivos, nas faixas etarias estudadas, ssia

-~
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Ja na dependdncia do desenvolvimento lingtistico da érianga como
tal, ja-se pode detectar uma tendencia para um maior emprego de
adjetivagao nas criangas do GT. Essa tendéncia certamente viria
a ser acentuada futuramente pela quantidade e qualidade da esti-
" mulagao recebida. |

.2.2.6 - ORAGOES INDEPENDENTES E SUBORDINADAS

Os quadros a seguir dao conta do nimero de oragGes produzi-
das pelas criangas nos tres topicos de seu discurso. A divisao e
classificagao das oragoes foi provavelmente a tarefa mais diff -
cil desta dissertagao. 0 trabalho de dividir e classificar as o=~
ragaes produzidas pelo Grupo M foi de tal maneira arduo e exaus-
tivo que se poderia chegar a afirmar que apenas esse item seria
suficiente para detectar as diferengas linglisticas entre os su-
jeitos dos dois grupos sdcio-culturais.

As frases sao mal estruturadas, nao ha sucessao légica dos
fatos, grande parte dos conectivos usados sao estranhos a sstru-
tura frasal, alguns verbos sao mal trabalhados e;hé uso abusivo e
indeterminado da particula "ai" que se apresenta, na maioria das
vezes, sem nenhum; valor funcional, como se fosse uma "cantile =
na", uma técnica empregada pelas criangas para . ajudar no proces-
80 comunicativo.

0 trabalho de divisao e classificagao das oragoes foi reali
zado a partir do texto produzido, da frase dada. A analise foi e
laborada tomando-se por base a "performance" de cada sujeito. A=
llas, é essa a orientagao, entre outros, de SAID ALI, SOUSA DA
SILVEIRA, MATTOSO CAMARA JUNIOR. -

et gk o __,_,_._" s st

- - .  Toda andlise que exige desdobvaﬁem-
o to, subentendimentos (exceto no ce-
so de elipse svidente) & sempre pr“
caria. Deve-gse analisar o que est
no texto e nao os sucedaneos (Nas -
centes, D.A.S. 10, apud Kury, R.G.
1973: 6&). .

Essa também @ a orientagao de diversas pesquisas psicolin =
gu{sticas que estudam a linguagem infantil tomando por base a
"performance".

Como se podse observar, a quantificagao das oragoes apresen-
tada nos quadros abaixo @ o resultado de um trabalho ‘ slaborado



107

numa linha nitidamente estruturalista: levou-se em consideragao

o texto produzido, tomando-~se como base, no caso das subordina-

das, o valor funcional dos consectivos introdutdrios.
0 quadro n2 22 apresenta a quantificagao de todas as ora -
goes produzidas; o quadro n2 23 a quantificagao e classificagao

' das oragoes

coordenadas; 0 quadro n? 24 a quantificagzo e clas-

sificagao das oragoes subordinadas e o quadro n® 25 a quantifi-

cagao referente a orggoes desenvolvidas e reduzidas.

QUADRO N2 22

NUMERO DE ORACDES PRODUZIDAS
QUANTIFICACAO POR GRUPO

GRUPO OR.ABSOLUTAS | OR.COORD. | OR.PRINC. OR.SUBORD, TOTAL

MF4 28 159 38 56 281
TF4 20 150 38 26 234
MM& i9 : 103 29 a7 158
M4 33 170 46 . 7“_ 323
MFS" 11 : 130 23 32 136
TF5 26 e | e |7 315
MM5 24 - 104 18 23 183
™S 21 167 42 69 | 299

- T9The B4iTPY a0 1156 281 | 0 2055
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CLASSIFICACAC DAS ORACOES COORDENADAS

QUANTIFICACAO POR GRUPO
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‘cnupg [12 or ] Coord:] Coord] Coord: | Caord- [Coord: | rora
MF4 57 61 37 1 3 - 159
TF4 46 60 30 ¢ 10 3 1 150
MM4 27 49 23 3 1 - 103
™4 48 74 36 9 3 - 170
MFS 25 75 28 1 1 - 130
TFs ~ | 53 78 35 2 3 - 171
MM5 40 34 30 - - - 104
TMS 47 73 42 3 2 - 167
TOTAL| = 343 | 504 261 29 16 1 1154
QUADRO N2 24
CLASSIFICAGAD DAS ORAGOES SUBORDINADAS
QUANTIFICACAOC POR GRUPO

0. SUBST. | 0.ADD. OR. ADV.

GRUPO SubjTObj gbé Apos| Rest {Comp| Cond| Cons FinEMod Temp Causj Loc
; . n t

MFa | - 8|3 |6 | 4 |- |- |- 11§ 3116 4 | -
TF4 1 lizl2 (2 |1 12 | - |2 18{ 1| 15 | 2 1
MM4 - 1201 |3 |10 . -, - 9 {315 4 -
™G | - 4 |= 1¥® 2 |3 }1 | 19{2;18}{5 | -
MF5 - 6 |2 4 - | - |- 5 1|6 ="' =
TF5 1 1315 (1 |11 |- 5 - 12 - | & il .
MMS - 4 |4 |- 4 - - - 8 bt - -
TM5 1 11| - {1 110 |1 2 1 17 16 : 5 .
TOTAIS§ 3 | 76|25 |15 |67 |5 |10 |4 | 99| 13) 51 é T




109

QUADROC N2 25

- ORACOES DESENVOLVIDAS E REDUZIDAS

- TIPOS DE 0RAC5ES : - DESENVOLVIDAS REDUZIDAS
’ GER., | INF. | PART.

Subst. Subj. K 3 - - -
Subst. Ob. Dir. o 22 | 1 50 | -
Subst. Ob. Ind. 3 : - 22 -
Subst. Aposit. 7 . - 8 -
Adj. Restritiva a1 26 -] -
Adv. Comparat. 4 2 - 3 -
Adv. Condicional 9 - 1 -
Adv. Consecutiva 4 - - -
Adv.‘Finais 1 - 98 -
Adv. Modais 7 6 - | -
Adv. Temporais T 89 1 1 -
Adv. Cadsais' 30 - 1 -
"Adv. Locativa 2 - - Lo
TOTAIS caq 2 135 .

Resumindo os quadros apresentados acima, podem-se constatar
68 segulintes fatoss

12) Em todos os grupos (levando-se em consideragao sexo e
faixa etaria), os sujeitos pertencentes ao GT produziram um maicr
nimero de oragoes. Do total de 2.065 oragoes, o GT foi responsa-
vel por 1.221, portanto, 377 a mais do que o GM.

22 Quanto ao numero de coordenadas, o GT produziu 162 ora-
goes a mais @ no que se refere a subordinadas a diferenga sm fa-
vor do GT foi de 134 oragoes.

32) Quanto ao tipo de oragoes empregadas, 08 Qux-
dros registram a quantificagao por grupo e desde ja podem ser u.
segrvadas certas diferengas no que diz respeito ao aparacimenc: Ja
construcoes oracionais mais elaboradas nos sujeitos do GY, tanis

no que se refere a araqSes coordenadas, como a subordinades.tsse
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dado sera objeto de estudo em item dedicado a andlise qualitatie
va, | '

42) Nao houve diferenga significativa entre o numero de pro
dugoes de oragoes desenvolvidas e reduzidas ( 224 e 219 respec
tivamente). As observagoes sobre o fato tambem serao abordadadas
mais adiante, no item referente a "Tipos de Oragoes”, no capitu-
lo dedicado a analise qualitativa dos dados.

2.3. - ANALISE QUALITATIVA

2.3.1 = LINGUAGEM SIMPRATICA.

A linguagem usada na comunicagao apresenta caracteristicas
préprias, uma vez que a expressac verbal representa apenas uma
parte do ato comunicative, a ela se juntando elementos extralin-
glisticos, como jé foil explibitado por LENTIN (p. 26 dessa dis-
sertagao) quando a autora se refere aos componentses nao-verbais
da linguagem: BUHLER (1961: 205) também se refere ao fendmeno :

Os signos da linguagem faneticaz nunca
funcionam de um modo exclusivo no ato
vivo da comunicagao cotidiana. 0 fa-
lante produz descuigadamente, a0 MES~
mo tempo, gestos, mimica e sons jun =
tos. (p. 205)

Entretanto, nesse aspecto comunicativo a linguagem das cria
gas do Grupo M difere essencialmente da do Grupo T. Embora am-
bos 0s grupos, no seu intuito comunicativo, fagam uso de elemen-
tos extralinguisticos, a grande maiorie dos sujeitos do GM apela

para a linguagem simpratica, caracter{stica do inicio da produ =

gao linguistica, quando a érianga, antes de conseguir sefetuar a
produgao frasal composta de varias palavras, faz apelo excessivo
a0 uso de operadores, acompanhados de gesticulagao indicativa uo
contexto. BUHLER chama a atengao para esse tipo de linguagem qus
dsnomina emerética ou simprética e que se caracteriza pela ecunu

mia de signos linguisticos, substituidos psla presenga do Con-
texto circundants.
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Em lugar dos signos represaentativos
tem, ao redor de si o representado e
pode apoiar-se nele (p. 197).

Os sujeitos do GM, em sua grands maioria, provavelmente peg
la falta de capacidade de formar fiasees Qramaticalmente bem
construidas e .de sentido completo, empregamexcessiva gesticula-
2o e fazem apelo constante ao uso de deicticos. Esse uso foiam
pliado principalmente no decorrer do terceiro tépico da grava -
¢ao, quando se fez necessario o emprego de material visual.

Enunciados como os transcritos abaixo foram bastante fre -
qBentes no GM :

MF43 - Esses dal, esses negocio em cima, esses bonequihho af,es
se negocio verde, tem tudinho. )

Aquele que ta de joelho ali ta brincando com aquela ne-
gocio ali. i}
MM4l -~ Tinha uma estrada, uma estrada assim. 6i.
MM5]1 - ... aquelss pe de flor perto da casa e as coruja e aque-
les negdcio, agueles negdcio branco ali. ‘ )
MM53 - ... 8 uma casa ali e-0 ceu e aquilo que e bem pequena.

BUHLERﬁkop. cit : 156) se refere ao'conceito de Deixis pa-
ra explxcar a propriedade de seu emprego.

Com este e aquele (ou aqui e ali,etc)
remete-se ao recém-tratado no discur
80, com o que (aquele que) antecipa-
-se 0 que se vai ‘tratar em seguida.A
igso se chama desde muito tempo Ana-
o P o
Considsrado p51cologlcamenta, todo u

(Te] gnafﬁrzec dos, demcnstrativos p:eg
supoe uma conch.(;ao. que o emissor a

receptor tenham presente a fluencis
do discurso como um todo cujas pare
tes se podem reter e antecipar.

Coma se verifica, nao & nesee sentido anafdrico Que os su=-
jeitos do GM empregam a deixis, pois no caso, nao ha uma refe =
réncia ao contexto, mas uma indicagao no espago.

MATTOS0 CAMARA conceitua a deixis como"a faculdade que tem
a linguagem de designar mostrando, em vez de conceituar” (Filo-
logia e Gramatica, 1968: 109).

£ exatamente ssse excesso de indicagSes espaciais, sem ]
emprego da expressao verbal concatenada e explicita que forne-
ce claramente uma amostragem significativa das diferengas  dse
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'

linguagem entre os dois grupos. Isso nao significa que algumas
criangas do GT nao tenham também empregado a linguagem simpratie
ca, mas esse uso foi esporadico e, portanto, bem menos percepti-
vel do que no GM.

Vale a pena salientar que, embora BERNSTEIN nZo tenha se rg
ferido exatamente a esse aspecto da linguagem do carente cultu-
ral, trés das caracteristicas do Codigo Restrito podem abranger
esse tipo de estrutura acima observado: "menor selegao nas palz-
vras a utilizar; menor fiqueza na construggo sintdtica e menor
~diversidade e troca no ehprego de palavras naconstrugac frasal,"

Talvez seja exatamente pela dificuldade de selecionar as pa
‘lavras e de usé-las numa construgao sintatica adequada que os sy
jeitos do GM tenham dado preferéncia ao emprego de deicticos. Ae
pelando para uma indicagao espacial, -eles proporcionariam a re=
'cepé%o da mensagem, uma vez que tanto o emissor como o receptoru
tinham diante de si o estimulo visuwal, objeto da descrig3o.

2.3.2 - ISOTOPIA DO DISCURSO

Todo discurso deve obedecer a uma cor
regao gramatical e a uma corregac se-
mantica.” A primeira, chamada tavbom
de gramaticalidade leva 2 gerﬂgao de
frases gramaticais corretss, frases
que respeitam as regras marfoldgicas

e sintaticas da lingua utilizada. Asg
gunda proporciocna a- construgao de fra
ecs regides pelas reqres scmantices,

regras que representam tantc a conota
Pag como a denotagao (TUTESCU, 19757
90

A citagao acima teve o objetivo de introduzir mais facilmen
te o conceito de lsotopla do discursg que sera explo*sdo neste i
tem com a2 finalidade de demonstrar outra das diferengas de lin-
guagem encontradas entre os dois grupos de criangas estudzdos.

0 tema isotopia se deve a GREIMAS e podec ser resumido como
"a coesao semica do enunciado". Em todo enunciado deve haver con
patibilidades semantlcas que s30 responsaveis pela compreensaa da

mensagem. GREIMAS define, assim, a isotopia:
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A permanencia de uma base semantlca

hierarquizada que permite, gragas a

- abertura dos paradigmas que szo ca-

tegorias classematlcas, as variz -

oes das unidades de manifestagao .
1966: 96).

Para o autor a isotopia esta limitada ao plano do conteu-
do., Entretanto, RESTIER torna mais abrangente esse termo, es-
tendendofd tambem ao»plano da expressaoc.

i A 1sotopia @ a redundancia de unida
des linglisticas, manifestas ou- nao,
o do plano da expressao ou do plano
do conteddo. (RESTIER, apud TUTESCU,
op. cit: 91).

‘Desta forma, a isotopia & um conceito que atravessa as
fronteiras da semantica para exprimir uma propriedade geral das
estruturas lingtisticas, a partir- das mais simples até zs mais
complexas. O termo isotopia sera usado nesta dissertagao roseu
sentido mais amplo,'como uma coesao das unidades lingbtisticas
e seu entrelagamento nas series complexas: o grupo, a frase, o
texto. - (

Passar-se-a a abordagem do problema detectado na lingua -
gem de alguns sujoitos do GM. Algumas construgoes que chamaraam
a qtengio do pesquisador podem ser perféitamedte explicadas pe
la falta de isotopia do discurso. '

l - A expressao da nogao de temporalidade ainda nao foi
totalmente desenvolvida entre essas criangas. Exs
MF45 « Escovo a boca, lavo o rosto, tomo café e vou dormir ate

aes seis horas da noite e almoco. '
MM43 - De noite su arrumo, almogo, fago tudo.
 MM54 - Ontem meu irmao ta fazendo casa...

2 - As construgoes sem nenhuma ligagao com o contexto e to
talmentemanalisiveis semanticamente também foram detectadas.
MM43 - 0 outro que viu a dgua, ai a flor nao deixou. A{ desco-

| briu todos de fora e tirou.

3 - Alguns enunciados sem compatibilidade semantica, isto
é, ocorrencia de elementos no mesmo enunciado que nao partici-
pam de marcas s@micas comuns, também foram observados.

MF51 - ... botava batom, se pentear, botar um pano na cabega ,
' uns oculos, um vestido, batom, usar o6leo, brago, perna,
pé e botaoc. ‘.
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4 = A grande maioria das frases produzidas pelos su jeitos
do GM nao respeitava as regras morfoldgicas e sintaticas da
.lingua, principalmente no que diz respeito as regras de redun-
dancia. Por ex.: pessoa no verbo, quando o pronome ja marca.Na
verdade, as regras de flexao de plural tambem nao foram total-
mente obedecidas pelos sujeitos do GT, mas nao houv;, nesse
grupo, a'quahtidade de desviossimtaticos, sobretudo no que diz
.~ respeito a concordancia, como os observados no grupo de caren-
tes culturais. %sgundo pesquisas recentes (COSTABILE-MASSOTI ,
1977), as regras de plural sao as mais tardias a serem domina-
das, independentemente do nivel sdcio~-sconomico-cultural, es-
'~ tando mais sujeitas a influencia da escola. De um modo geral ,
mesmo nos adultos, salvo no registro formal, quando o primei-
ro constituinte de FN estiver marcado com pluralidade, 0s ou =
tros deixam de se=lo. -

MF31l - De manha éu me levanto, tomar café, comer pao.

MF54 - Tomar café, escovar os dente, lavar .os prato, esu varre
a casa. - _

MF55 « Quando eu termino de brincar al su junto os brinquedoéﬂ
vai cantar. | ' _

MM51 - Eu acordo, escovar os dente, lavar o roéto.‘.

MM4l - ... tiro a roupa ai bota pra mae lavar.

MM42 ~ Ai vou pra casa brincar, ai se banha e dorme.

MM45 - Vou pra casa, almogo, ai nem faz mais nada.

Como se pode verificar ha entre as criahgas do GM desvisos
lingt{sticos de conteldo e de expressao. N3o hd a coes3o inter
na das unidades que caracterizam a isotopia do discurso. Nzo
se quar'afirmar\aqui que os sujeitos do GT se caracterizam ess
distingam pela~corrag§o gramatical de seus enunciados. Ha tam-
bém desvios, sobretudo no que se refere a observancia de regres
morfoldgicas de flexao do plural, 'ainda ndo totalmente adqui-
ridas, mas nao foi observadé nenhum caso relativo aos trés pri
meiros itens analisados. ' '

2.3.3 = TIPOS DE ORACBES

Quando a crianga expande 0 uso de sua 1ingua, isto &, qum
do ela passa da linguagem impl{cita para a axplicita, a aquisi
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gao de.algumas estruturas linglisticas especificas sao imprescin
diveis. Sao as estruturas que dizem respeito a lugar, tempo, re-
lagGes de subordinagao,coordenagao, disjungao e que implicam a
intamalizaqgodos morfemas puramente gramaticais.

As frases simples, caracteristicas de um estégio de desen -
volvimento inicial, vao sendo progressivamente substituidqg por
oragoes coordenadas e subordinadas que exigem uma maturidade lin
glistica maior, pois além da aplicagao de transformagoes de adi-
¢ao, apagamento, permuta ou substituigao, s2o aplicadas ainda a
duas ou mais sentengas subjacentes as operagoes de coordenagao e
encaixe que incidem sobre estruturas diretamente dominadas pelo
simbolo S. Assim, o uso de coordenag3o ‘e subordinagas poderad tam
bam ser considerade uma medida adsguada de mensuragéo do desen -
. volvimento ling@istico. .

£ muito comum ouvir dizer que a subordinagao, mais do que a
coordenagao poderia mensurar tal desenvolvimento. 0 préprio
BERNSTEIN, em sua formulagao inicial de caracter{sticas dos £odi
gos, quando ainda sse referiq‘é Linguagem comum e Linguagem for -
mal, da como- caracteristicas da primeira, "o emprego simples e
repetitivo de conjungdes ou de locugbes conjuntivas e o raro ea=-
-prego de subordinadas" (BERNSTEIN, op. cit.: 40). Mais tarde,sle
modifica essa primeira colocagao e,‘referindo-se ao Codigo tElabo
rado, apresenta como uma de suas caracteristicas o "maior numerc
de periodos subordinadas e coordenados".

MENYUK (1975: 204) observa:

As setengas coordenadas, = em geral,
constituem a opsragao empregada psla
crianga antes dos encaixes, uma vez
que a coordenagao preserva 0s itens
lexicais e sua ordem na sentenga sub-
Jacente, enquanto os- encaixes' envol -
vem apagamentos, substituigoes e pos-
sivelmente permutas.:

Mais adiante a autora, observando o resultado de algumas pes
quisas, veriflcou que havia diferengas no emprego de certas ora-
goes coordenadas. . N

Embora todas essas conjungoes paregam
*63r similares em termos das operagogs

s;ntatlcas envolvidas em sua geragao,
elas sao muito d13$1mxlares em termos
das relacoes semanticas expressas pe=-

los conectivos e portanto sao dissimji
i »
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lares em termos de resttigoes impos=
tas ao conteudo das oragoes a serem

unzdas sob certas condigoes. (HMENYUK:

Realmente, ha certas subordinadas empregadas pelas crian -
¢as que antscedem a aquisigoes de alguns tipos de coordenadas e
isso poderé ser explicado em termos de dificuldades semanticas,
‘que o0 uso de tais conjungEBS'acarreta normalmente.

0 conectivo "e", por exemplo; usado por todas as criangas
indistintamente, & aplicado a duas ou mais sentengas subjacen =-
tes apenas para liga-las simplesmente,ndo impondo maiorss vestri
goes. Existe apenas uma restrigao: a da identidade obrigatdrie
de dois constituintes nas oragoes a serem coordenadas, o segun-
do dos quais e apagado no processo da coordenagas. Ja “mas®,que
exprime uma relagao antiteética, & empregado em muito menor esca
la. Por outro lado, as nogoes de temporalidade e finalidade apa
recem facilments na linguagem de criangas de 4 anos. Va-sae, por
tanto, que o problema do emprego de coordenadas ou subordinadas
esta mais ligado ao aspecto semantico do que ao sintatico.

No corpus recolhido o ndmero de oragdes ja quantificado a
p. 107 pode comprovar as observagoes colocadas acima. Aqui sera
necessario voltar aos nﬁmeros'para dgmonstrar'as diferengas de
emprego entre dois grupos socio-culturais.

R [T S

Coordenacao
~GRUPO Tirol Grupo Mersto
- Aditivas | - 13 | 118
Explicativas - 24 5 .
Adversativas _ 11 o S5
Conclusivas - -
Alternativas 1 -

Como se pods observar, nao houve diferenga éignificativa
quanto ao emprego das aditivas, mas foi bastante evidente a di-
ferenga da emprego dos outros tipos de conectivos coordenativos.
Essa primeira constatagao sugere uma maturidade ling8istica mais
avangada no GT @ essa maturidade envolveria os aspectos sintati
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. [ .
co e semantico.

Quanto as subordinadas, demonstragao identica sera apresen-
tada. ' - '

Subordinadas
Grupo Tirol Grupo Mereto
01 Ad. Finais 66 . 33
02 Adv. Temporais | 63 | - 28
03 Subst. Obj. Dirs | - 40 ) 33
04 Adj. Restritivas 45 I 22
05 Adv. Causais 23 C 8
06 Subst. Obj. Ind. 11 | 14
07 Subst. Aposit. | - 4 . 11
‘08 Adv. Modais - --— . 5 8
09 Adv. Condic. 10 -
10 Adv. Comparat. 5 -
11 Adv. Consec. 4 o -
12 Subst. Subj. 3 -
13 Adv. Locat. 2 -

0 quadro acima, estabelecido a partir da ordem decrescente
de produgoes de subordinadas, possibilita algumas observagoes in
teressantes. _

12) 0 GT e o GM empregaram as oragoes subordinadas dos ti-
pes 1 a 8. ' - .

238) 0 GT produziu 50% a mais de finais, 55,6% de temporais,
8,2% de objetivas diretas,51,2% de adjetivas restritivas e 65,3%
de causais, ‘ .

As temporais, finais e causais nao parecem demonstrar medi-
da efetiva de desenvolvimento ling8{stico, uma vez que a aquisi~
gao dessas estruturas parece ser bastante precoce entre as crian
¢as. Alids, gquanto as oragoes temporais, @ interessante notar que,
embora as criangas apreendam a nogao de'temporalidade bem mais

tardiamente do que a nocao'de causalidade, houve maior produgza
' de,oragaes temporais entre os sujeitos estudados. Esse tambem foi
‘resultado de outras pesquisas relatadas por MENYUK e a autora le
vanta a hipdtese de que essas relagoes temporais nao seriam tao
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bem compreendidas quanto as causais "apesar do fato de que,geral
mente, 0 conectivo temporal fosse selecionado com maior freqlen-
cia que o conectivo causal" (MENYUK, op. cit.: 269).
Em relagao as adjetivas, ha uma maior dificuldade de produ-
950, uma vez que exigem operagses bastante complexas. Essa com =
plexidade envolve uma série de transformagoes tanto na santenga
matriz como na encaixada (substituig3o, deslocamento, etc.),além
das préprias opsragoes relativas éo algamento da encaixada. Ko
plano semantico a pré-cohdigéo da relativa (co-referencialidade
de elementos), bem como as distingoes entre restritiva e expli-
cativa parecem sobrecarregar as oragges relativas de bastante di
ficuldades — além do aspecto ja examinado da complexidade envol
vida na adjetivag3o. ’
' Alias, BERNSTEIN, quando apresenta as caracteristicas do C$
digo Elaborado inclui entre elas "maior niomero de frases relati-
vas". HUNT (Recent Measurss in Syntact Development) discute o

problema da aquisigao das subordinadas como indice de desenvolvi
mento linguistico, chegando a conclusao de que as oragoes nomi -
nais e as adverbiais "mdveis" (movable adverb) nao sao indices de
matur idads linguistica porque comegam a aparécer bastante cede
‘na linguagem’ lnfantll. As oragoss adgetxvas, entretanto, sazo di-
ferentes.

Achabilidade de combinar sentengas em o-
. ragoes adjetivas e de sliminar partes da
oragao para produzir modificadores de u-
ma unica palavra ou Gnica locucgao e, de
fato, um sinal de maturidade. (HUNT, How
Little Sentencs Grow into Big Dnes: 180)

38.) Quanto as substantivas ob jetivas indiretas, as apositives
e Bs modais o GM produziu a mais, respectivamente, 7,8%;ﬁ,7% e
37%. 0 nimero de apositivas no GM se deve ao fato de que 0S SU=-
jeitos desse grupo usaram uma maneira peculiar de comunicagSO,oQ
de eram bastante freqllentes frases que sexerciam Funggo de aposto

sobretudo enumerativo 8 resumidor.

Parece haver entre essas criangas uma necessidads de expan-
dir a sentenga para possibilitar uma comunicagao mais eficiente.
Quanto as objetivas indiretas, nao houve diferenga significativa

na produgao de ambos 08 grupos. Também a expressao de modalidade
’ \ .
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parece nao representar dificuldade maior para criangas nas faixas
etarias estudadas. B ' |

48) Somente as criangas do GT produziram oragoes dos tipos 9
alde estés,»:ealmente, parecem expressar relaqaes bastante come
plexas, uma vez que o numerc de produgges foi bem reduzido, Aqui,
vale salientar que a dificuldade na compreensao e produgac desses
tipos de oragoes nao se deve tanto ao aspecto sintatico, uma vez
que as. transformagoes exigidas nao sao muito mais complexas do que
outras ja dominadas pelos:sujeitos dessa faixa etaria. Parece evi
dents que as relagoes semanticas por elas expressas sao responsa-
veis por uma aquisigao mais tardia. Seria diffcil descrever decta=-
lhadamente a seqtiencia na aquisigao de conectivos. Entretanto, pa
rece claro que nao se pode atribuir apenas ao aspecto sintatico =2
dificuldade na aquisicao., Esse & um problema que vem intereseando
a todos os pesquisadores em Psicolingtiistica. MENYUK afirma:

Nenhuma descrigaoc detalhada do uso
seqtiencial dos conectivos foi obti
da, embora tenha sido descoberto

que "e" & usado por muito mais cri

angas antes de usarem “porgue® e
~ "porque" e usado por muito maiscri
¢ angas antes de usarem "“se" e "pore

tanto".(MENYUK, op. cit.: 268).
' 58) Outro aspecto interessante observado foi a produg2o bes
tante significativa de oragoes reduzidas. ‘As objetivas diretes,in
diretas, e adverbiais reduzidas dominaram em ambos os grupos.
Quanto as adjetivas, embora nao tenha havido superioridade na
produq%o das reduzidas, foi bastante significativo 0 numero compy
tado. A constatagae de tal fato parece importante porque, de acof
do com as proposigSes da Gramatica Gerativa Transformacional esse
tipo de oragao seria de aquisigao mais tardia, uma vez gque exigi-
ria maior'complexidade>em sua produggo. MENYUK aborda tambén

[

problema e considera a redug2o das adjetivas como estagio posto-
rior de desenvolvimento lingdiistico, éxempliﬁicando sua afirmati-
va com a frase "I saw a man who was wearing a red coat"™ que postg
riormente seria reduzida para "I saw a man wearing a red coat”,
(MENYUK, op. cit.: 204).

Essa maior complexidade, sntretanto, deve estar ligada a gra
matica enquanto descrig@o e explicagac da lingua, mas nzo parece
refletir o processo de produggo das sentengas em sua forma reesl.
Se assim o fosse, nao 'se podetia explicar a maior produgao de adje
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tivas reduzidas pelo GM (12 reduzidas e 8 desenvolvidas) que, em
todos os outros aspectos observados demonstrou umavmenor maturi-
" dade lingliistica em relagao ao GT. Por outro lado e ainda - -para
confirmar o que foi dito acima, as criangas de 4 anos produziram
um maior nimero de adjetivas reduzidas do que as de 5 (4 anos :
16; 5 anos: 10). _

Esée resul tado parece indicar que as adjetivas reduzidas,ao
inves de representarsem uma maior complexidade em sua produgSo,sg
riam, antes, o resultado de um esquema mais simples ligado ao as
pecto da amplitude de memdria.e a dispensa dos conectivos e das
regras de.redundéncia. Assim, os sujeitos produziram adjetivas re
duzidas porque, tornando mais curta a sentenga haveria maior fa-
cilidade de retengao de memoria. £ uma hipdtese que aqui fica lan
¢ada,~uma vez que no estudo da aqqisiq%o e desenvolvimento da lin
guagem, ainda relativamente recente, nada de positivo se pode a-
firmar ou negar categoricamente, mas & justamente com o auxilio
de pesquisas e levantamentos de dados que hipoteses podem ser tes
tadas para um maior aprofundeento do assunto.

¢

2.3.4 - ARQUILEXEMAS

Na analise referente a dédos quantitativos verificou-se, na
linguagsm dos sujeitos estudados, a aparigao dos‘arquilexemasggi‘
sa, negéCiq e trogo. Os dois primeirﬁs foram comuns a ambos 08
grupos, embora os sujeitos do GT 6s tenham produzide em wensy 8§
cala. O-Gltimo, entretanto, foi produgao exclusiva dos sujeitos

pertencentes ao GM. '

| Vérias hipoteses poderiam ser langadas em busca de uma ex =
plicagao valida para o fendmeno. Poder-se-ia argumentar, por e-
xemplo, que 0 uso dos arquilexemas.constituiriam generaliza;goreg
lizada pelas criangas por nac haverem ainda adquirido a capacidgz
de de subcategorizar tragos.

A subcategorizagao de tragos, requisito indispensével a for
magao de frases gramaticais e a organizagao do componente semane
tico é, realmente, aspecto bastante complexo s seu dominio ja pg
de demonstrar certo grau de maturidade lingttistica. A apreensao
de tragos sintaticos inerentes e contextuais de cada itam lexical
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requer o dominio de certas estruturas ling8isticas que vao sendo
adquiridas pouco a pouco. O dominio dessas estruturas exige, as-
sim, um razoavel desenvolvimento sintatico e semantico. A falta

de capacidade para subcategorizar certos tragos poderia bloquear
a comunicagao anteriormente estabelecida (sujeito x pesquisador),
o que seria evitado habilmente com a substituigao dos itens lexi
cais préprios.pelos arquilexemas. Assim, essa primeira hipotese

tentaria explicar o uso de trocgo, negécio e coisa tambem como u-

ma tecnica empregada pelés sujeitos para garantir o processo co-
municativo. ‘

Qutra hipotese a ser lancgada diria respeito ao problema de
memoria. O emprego dos arquilexemas substituiria itens lexicais
qué, por um lapso de memdoria, teriam sido esquecidos no momento
do ato comunicativo, embora ja fossem dominados pela crianga.Es-
se fendmeno, alias, & observado mesmo entre adultos cultos,prin-
cipalmente no que se refere ao emprego de 'negécio. Quanto ao u-

- ’ » 3 ~ » ’
so de coisa e negocio essa poderia ser uma explicagao aceitavel,

nao se podendo afirmar o mesmo com relagao ao emprego de trogo .
Uma pequena amostragem do cd}Eus pode demonstrar esse ponto ~ ds
vista.

| MF41

-~
0y

... e 0s menino tao brincando de brinquedo, de balzg,

de coisa.

MF42 - ... 8 0s menino tava brincando, jogando coisa pra ci
ma, ‘

MF55 - ... e tem naviozinho e as flor e aquele pé de goisa.

TM53 - ... vou comprar uma coisa igual a essa ai.

TM54 - ... ail nao tem aquele negocio de fazer Mickey?

MM51 - ... e fazia um negocio de lavar prato.

"MF44 - ... a tia vinha escutar as menina contar uns negécia

MF43 - ... aquele ta brincando com aquele negécio ali.

MF43 - ... lavar a louga 8 guardar O0s trogo e enxugar . US
trogo.

MF45 - Eu vou arrumar os trocgo.
MM42 - Queria fazer uma casa pra morar. la botar trogo.

MM45 - Vou trabalhar de qualquer coisa, sG pra comprar Lro-
co pra comer... feijao, farinha.

MM54 - Quero fazer uma casa, comprar trogco: roupz, muitc fei
jao e arroz s macarrao...



122

Como se pade observar,o uso de coisa e negécio parece real-

mente substituir itens lexicais nao trazidos a memdriz no momen
to, mas o ‘emprego de trogo nao justifica a hipdtese. Trogco é usa
do somente para substituir determinados itens lexicais gque estao
diretamente ligados é utensilios e necessidades essenciais ao
“meio dos carenciados. A prova de que o .lapsoc de memdria nzo jus
tificaria um tal empfego pode ser claramente observado no corpus.
Quando o pesquisador demonstrava nao entender o significado da pa
lavra, os sujeitos imediatamente enunciavam a sua significagaa.

A terceira hipotese diria respeito a aquisigao e desenvolvi
mento de regras do componente semantico. Seria possivel afirmar
QUe o componente semantico -das criangas do GM apresentaria um me
nor nimero de tragos? Para melhor entender essa formulagao, algu
mas idéias sobre analise componencial s3o necessarias.

A nogao de analise componencial elaborada por KATZ e FODOR
(1963) define o sentido dos itens lexicais, pelos conjuntes de
tragos semanticos. A matriz de tragos & representada pelo simbo-
lo categorial de um item lexical, seus marcadores semanticos e
diferenciadores. Para que uma frase seja bem formada, ha necessi
dade tambéem da aplicagao das regras de projegao que especificam
‘as\combinagaes possiveis de itens lexicais nas estruturas sinta-
ticas determinadas e interpretam o sentido dessas comoinagoes.Co
mo se pode verificar, o dominio desses tragos semanticos e as joe ;]
teriores aplicagOes de regras de projeg2o sao bastante complexos.
A crianga ainda nao tem capacidade de dominar todos esses tragos
e geralmente omite ou confunde muitos deles na sua linguagem. O
uso de arquilexemas exigiria, apenas, o dominio do simbolo cate-
gorial [+ Nglrngo havendo necessidade de uso de diferenciadores
de itens lexicais. . ]

O0s marcadores semanticos, por serem tragos mais universais,
ja devem ter sido adquiridos pelas criangas. A dificuldads puzece

residir na ausencia dos diferenciadores. Esse fato impeciriz

i

rotulagao especifica das referencias e teria origem nz falta de
estimulag%o lingistica adequada, caracteristica nos carenciados
culturais. '

£ interessante verificar que trogo aparece somente em FN do
minada por FV, com o trago [ - znimado] .
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Aceitando-se a hipotese de que o componente sem2ntico ° das
criangas do GM apresentaria um menor nUmero de tragos, outraques
t3o ¢ imediatamente suscitada: o desenvolvimento semantico esta
ria na dependencia da estimulagao cultural?

0 aspecto da cosmovisao em relagao ao problema lingtiistico
& discutido por diversos autores e o aprofundamentoc do assunto ss
ria objeto de uma tese inteira. Aqui serao feitas algumas coloca
coes que poderac ser desenvolvidas em pesquisas posteriores. Nao
resta a menor ddvide de que quanto mais desenvolvida for a2 culty
ra, maior sera a diversificagao de campo semantico, quanto aos
tragos distinguidores. As criangas do GT tem mais oportunidadeds
desenvolver o nimero de tais tracos semanticos, nao apenas pelo
contacto com pessoas cultas (pais, amigos da familia, stc.), mas
tambem pela estimulagao recebida-através dos meios de comunica -
950, sobretudo a TV que, nesss aspecto, exerce uma influencia po
sitiva no desenvolvimento linglistico. Esse campo tende a ss ex-
pandir com o aumento da faixa etaria quando a crianga adquire o
habito da leitura e pode ten.é sua disposigao obras representati
vas dos diversos generos literarios. As criangas do GM, ao con =
{trério, crescem em ambiente cultural diverso,.bastante pobre sob
o aspecto da’diversificagﬁo referencial e resbectiva rotulagao ,°
onde o estimulo lingliistico se prende sobretudo as necessidades
fundamentais. A familia, os amigos 8 os vizinhos, comungando dos
mesmos problemas, nao lhes podem transmitir experiencias cultu =«
rais mais ricas e os meios de comunicagao sobretudo a TV nao se
fazem presentes em sua experiencia didria. Quanto 2 leitura, ja
foram abordadas por WITTER (p. 80 ) as dificuldades encontradas
entre os privados culturais no que diz respeito a aquisigac ds
tal hébito (impessibilidade na compra de livros, falta de motiva
¢ao para a leitura, etc.). y

Isso posto, passar-se-a a Ultima hipotese que tenta a expli
cagao do fendomeno numa linha funcional, embora ainda ligade  ao
conceito de campo semantico. 0 uso do arquilexema trogo exclusi-
vo do GM poderia ser explicado pela funcionalidads dessa palavra
no contexto cultural especifico desse grupo. Jrogo funciona na

comunicagao porque tem referencia limitada. A palavra nac substi

(5

tui qualquer N indistintamente, mas apenas os que se referenm

(3 » ’ - - - . -
moveis, utensilios domesticos e alimentos essenciais conhecid.s
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pelo grupo. Quando uma crianga do GM diz, por exemplo: "Vou tra-
balhar pré comprar trogo pré casa", ela quer significar um néme-
ro reduzido de maveis (cama, mesa, cadeirea, guarda-roupaj}, utere-
silios domésticos (panelas, bacia, etc.) e géneros alimenticias
(feijao, farinha, arroz, etc.). As criangas do GT nZo empregam
tal arquilexema porque provavelmente ele nao teria funcionalida-
de na comunicagao. Ela vive numa sociedade de consumo, onde tem
contacto com bens de cultura bastante diversificados que étendem
também a necessidades artificiais. Por esse motivo, os cbjetosco
nhecidos e utilizados pelo grupo nao podem ser abarcados por um
Gnico item. Ha uma necessidade cada vei_maior de ampliagzo . dos
campos semanticos para que a crianga venha a dar conta lingGisti.
camente de tudo o que a cerca, o gque, evidentemente, n3o zconte
ce com as criangas do GM.

As hipoteses aqui langadas poderao servir de subsidios a fu
turas pesqulisas que tenham por objeto aprofundar esse Fen&meno@g
tectado enire criangas de camadas socio-culturais mais baixas.Se
ria, inclusige, interessante aplicar também testes de compreen -
sao que podefiam explicitar de forma mais objetiva qual das hi-
pSteses é a mais valida ou se mais de uma causa influi no apare-
cimento do dado observado na presente pesquisa.

2.3.5 - A AQUISICAD DO "EU"

Quando a crianga inicia o processo de aquisigaoc da linguzs -
gem, vérios fendmenos sao observados. Um desses fendmanos obser-
vado universalmente é a falta de apropriagdo do "eu", caracterig
tico do inicio da aquisigao. A crianga se refere a si mesma palo
proprio nome e usa formas verbais n2o marcadas por pessoa/nimers
que coincidem com a 38 peséoa singular ou infinitivo.

"Fava qué", "Fava fais", Fava gota", etc., sao. construgoes
lingifsticas universais, no momento em que a crianga inicia apro
dugao de enunciados de dois itens. Mais adiante, ela toma cons -
ciencia de sua individualidade e consegue diferenciar a eu dono

eu. Ros 3 anos ela ja domina esse emprego & a partir dai comsga
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a produzir enunciados onde se encontram claramente definidas as
pessoas do discurso. ,

A proposito dos pronomes, BENVENISTE (1966) oferece interes
santes sugestoes sobre a subjetividade na linguagem, expressao g
S¥ntexto - do autor significa o dominio do "eu". Ao contraric do
que ocorre com os nomes relativos a nogoes lexicais (que tem re-
ferencia constante e objetiva) os pronomes eu e tu sao vazios fo
ra de uma "instancia do discurso". Com eles o homem se apropria
da linguagem inteira. Aﬁtemporalidade, a espacialidade e todos os
demais conceitos que, num plano formal, se expressam am.variaqas
paradigmaticas, tem ponto de partida nessa apropriacgzc que & tam
‘bem a “instalaggo'da subjetividade”. "€ ego quem diz ggg"(p.ZéU)

Desta forma, parece licito afirmar que o emprego dessa catg
goria -~ a pessoa — coOm OS consquantes desdobramentos de concor
dancia, revela maturidade. _

'_ 0 assunto aqui abordado prende-se a um dos aspectos observa
dos na linguagem dos carentes culturais. A mzioria dessas crian§
gas, mesmo as do grupo de 5 anos, parece ainda nao haver adquiri
do ou sedimentado essa sub}etividéde de que fala BENVENISTE.

Esse fendmeno foi observado sobretudo cam referencia as reg
postas do primeiro estimulo utilizado, onde se torna bastante e;
vidents o empregd do verbo no infinitivo ou na forma coincidant§
com a 32 pessoa do singular. ‘

MF43 -~ Lavar a louga e guardar os trogo e enxugar 0s trogo.

MM42

De manha, tomar café, vir pra escola fazer dever,pin

tar, escrever, brincar.

MF52 ~ Chega no jardim, brinca, lancha, sscova os dente, ia
va as mao...

MF53

MMS4

Depois vai brincar com oOs irmao da gente.

Lavar o rosto, escovar b§ dente e vir pra aula fazer
0 dever. )

Os exemplos acima parecem indicar que essas criangas, embo-
ra ja havendo adquirido a nogao da categoria "pessoa", conforme
se observa nos exs. abaixo, ainda nao a dominam totalmenta. A
prova disso e que elas realizam construgoes apropriadas em alpu-
mas sentengas subseqlientes ou até na mesma sentenga.

MM55 - Eu me levanto de manhg,*me arrumo, ai venhc...

~

’ . : . > "
MM54 - Em casa, vou arrumar 0s negocio mais minhaz irmz,z2lmg
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GO 8 vou brincar.

MM53 - Repartir o lanche pros colega, brinco, estudo.

MM52 - Na escola, eu fago o dever e botar o nome no quadro.

MM4l - ... ai quando chego em casa tiro a roupa, ai bota

pra mae lavar. ' '

0 fenomeno, se analisado numa linha puramente socioldgica ’
viria confirmar uma das caracter{sticas do cédigo restrito elabg
rado por BERNSTEIN. Segundo o autor, quando o carente cultural
torna-se emissor de uma ﬁensagem, alem de nao elabora-la verbal-
mente em sua totalidade, nao aparece como O criador dessa mensa~
gem de significagaoes pessoais. Dai porque, em relacao ao interlo
cutor, principalmente se este nao faz parte de seu grupo, a comg:
nicag3o torna-se mais fraca e nunca é realizada através do “eu”.

Nao ha afirmagao de identidade e autonomia porque ele nao sa
situa como criador de significagoes. As intengoes subjetivas de
seu discurso nao sao nem explicitadas, nem elaboradas.

Para o autor, a impessoalidade viria a conferir ao emissor
uma certa irresponsabilidade e o protegeria de um enga jamento pes

~soal em relagao aquilo que diz ou que faz.

Essa caracteristica do cddigo restrito nao parece, entretan
‘to, ser valida no que se refers a linguégem infantil. Se . assim
o fosse, se a crianga intencionalments, ou mesmo por imitagao ao
modelo adulto a que tem acesso, nao assumisse a responsabilidade
pela mensagem que transmite, todo o ssu discurso evidenciaria um
tal comportamento o que nao acontece.

A interpretacao mais apropriada para o fenomeno parece resi
dir no fato de que alguns sujeitos do GM ainda se encontram nzfa
se de transigao entre uma estrutura ja adquirida, mas ainda n3o
totalmente sedimentada, .

Atravées de uma estimulagﬁo bem elaborada e planejada ~para
tal fim, esses sujeitos virciam a fazer um uso apropriadc da lin-
guagem e o processo de "instalagao da subjetividade"™ seria adqui

rido de forma definitiva.



127

CONCLUSDES

A presente pesquisa nao teve por objetivo demonstrar todas
as possiveis diferengas no desenvglvimento lingﬁistico entrecri
angas de nivel sdcio-econdmico-cultural diversificado.  Também
nao se pretendeu realizar generalizagoes, uma vez que a amostra-
gem, ‘embora significativa, nao poderia abranger uma grande mas-
sa populacional. 0 interesse do trabalho realizado se prendeu a
detecgao de problemas existentes em certos aspectos do desenvol
Ivimento lingtiistico de criangas carenciadas culturalmente, de 4
e 5 anos, jad em fase de educagao pré-escolar.

Aqui n3o sera elaborado um método pedagagico, mas apresen-
tados os resultados d; uma experimentagao fundamentados sobre as
hipéteses de trabalho de uma pesquisa realizéda de setembro a
outubro de 1976, em Natal, RN.

Computados todos os dados e realizadas as analises quantie-
tativa e qualitativa dos mesmos, chega-se as seguintes concluy -
s0es, em relagao as hipoteses iniciais. ‘ '

1 - 0 desenvolvimento linglistico ‘das criangas do GT evolu
iu com o aumento da faixa staria, o mesmo nao se podendo~atesta
em relagao aos sujeitos do GM. Nesse grupo, permaneceram, yros-
so modo, as mesmas deficiéncias de estrutura evidenciadas nous su
jeitos de 4 anos.

2 - Nao foram detectadas diferengas significativas, em am-
bos os grupos, no desenvolvimento linguistico de criangas do seg
xo masculino e feminino. A hipotese aventada de que as criangas
do sexo feminino revelariam um maior desenvolvimento lingtisti=~
co nao foi confirmada nesta pssquisa.
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3 - As criangas de nivel sdcio-econdmico-cultural médio e
medio-alto demonstraram maior grau de competencia lingGistica em
todos os aspectos sintatico-semanticos analisados.

A partir desses resultados obtidos, pretende-ss esbogar uma
linha de agao coma sugestao para o tratamento do problemz, tendo
em vista o grande interesse que vem sendo demonstrado pelo MEC
no sentido de incrementar recursos para a ampliagao do sistema e
colar. atraves da criagao da educag3o pré-escolar.

Ja foi observado, na‘critica realizada no Capitulo I, desta
dissertaééo, que ha, na teoria bernsteiniana, uma exagefada ten-
déncia a um verdadeiro determinismo social com o qual n3o se con
corda. Entretanto, nao ha como negar a infludncia do contexto sg
cial no densenvolvimento da linguagem.

De todos os estudos realizados a esse respeito, as ideias de
HALLIDAY, elaboradas no 52 caitulo de Learning how to mean(1975)

sao as que mais concretamente podem explicar o posicionamento da

pesquisadora. )

A crianga aprende a cultura no meio social em que vive. Deg
de o nascimento ela se ve rodeada pelo contexto situacional e es
se contexto, para HALLIDAY, significa uma estrutura semidtica de
rivada de uma totalidade de relagoes de significag3o (formas de
comportamento) que constituem o sisteﬁa social. Esse sistema e
transmitido a crianga atraves da linguagem e & :por .meio do gru=
po social que ela toma conhecimento da cultura.

Vé-se claramente gque a aprendizagem da lingua e da culturs,
embora se reslizem de ferma diverss, apressntam uma relacas  de
interdependéncia, uma vez que a linguagem é parte da realidade ,
do sistema social. 4

A semidtica social @ o sistama de significados que define @
constitui uma cultura e o sistema lingéistico e um dos modos de
realizacgao desses significados. A crianga, portanto, constréi um
sistema de significados que representa o seu modelo de realidads
social e, embora essa construgao seja estabelecida atraves de um
procssso cognitivo, ela ocorre necessariamente dentro de um de =
terminado contexto social. Assim, a aprendizagem da lingua mater
na é, além de processo cognitivo, um processo interativo, poisha
sempre, nessa aprendizagem, uma troca continua entre o su e os oy

tros. A realidade construida pela crianga &, portanto, cultural:
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ela revela a semidtica de sua propria sociedade.

Como se pode obssrvar, a teoria chomskiana, cujo modelo é
esbogado a partir de um falante ideal, omitindo toda a infludn -
cia do fator sdcio-scultural na linguagem, nao pode encontrar a-
colhida num estudo de Psico-Sociolinglistica. £ impossivel negar
a influéncia do social no desenvolvimento da linguagem. Toda lin
guagem reflete o tibo de sociedade em que vive o individuo e o a
to de significar e um ato social.

Partindo desse ponto de vista, torna-se evidente uma das
causas do baixo rendimento escolar de criangas carenciadas culty
ralmente.
. Alguns postulados bernsteinianos a respeito das caracteris-
ticas do Codigo Restrito e do Cddigo Elaborado foram confirmados
na presente pesquisa. - o

£ necessério que fique bem claro que essas criangas também
tem.acesso a uma cultura, a cultura de seu prdprio meio, mas que
esse tipo de cultura nao coincide com aquela aceita e desenvolvi
da no ambiente escolar. No que concerne a linguagem, objeto"des-
te trabalhoy; a escola preocupa-se sm ensinar uma lingua falada
que possa permitir um acesso a lingua escrité capaz de transmi -
tir sentimentos, pensamentos e ideias. £ dever da escola ajuda -
-las a desenvolver uma das fungoes especificas do homem que lhes
permita elaborar um pensamento de forma cada vez mais complexo ,
logico e abstrato. N3o se trata, assim, de ensinar a "lingua da .
escola”, mas de atingir a linguagem humana, fungao superior. £s-
se tipo de aprendizagem 6 esssnciasl & qualquer pessea, MEs © cae
rente cultural tem mais dificuldade em apreende-lo porque, fora
do ambiente escolar, nao encontra as estimulagoes necessarias ao
seu desenvolvimentoc. 0 grupo social a que pertence se limita ac
uso de um codigo restrito e as oportﬁnidades de leitura sac bas-
tante escassas. A escola, portanto, tao acusada dos fracassos s
alunos por adotar modelos que se baseiam exclusivaments soors vz
lores e interesses especificos da classe media,também se encon -
tra num impasse: o de como desenvolver todas essas potencialida
des humanas em turmas socio-culturalmente heterogeneas.

A programég%o de ensino torna-se extremamente dificil & os

meios de aferigao de aprendizagem cada vez mais inadequados.



Poder-se~ia pensar numa mudanga metodologica para a aferi-
¢ao de conhecimentos. A verificagao intra-sujeito seria certa -
mente a deéejével. 0 aluno seria acompanhado individualmente e
0 professor poderia verificar todos os seus pProgressos Ou as suas
limitagoes mediante a fixagao de etapas de trabalho previamente
estabelecidas. Esse acompanhamento individual permitiria, sam
deida, um conhecimento acurado das dificuldades especificas de
cada aluno e, a partir dgssas dificuldades seriam adotados ‘ -os
critérios especificos para permitir a supera¢ao de cada proble-
ma apresentado. ]

AR nossa realidade,entretanto, nac permite, pelo menocs no
due diz respeito ao ensino de 12 grau, a adogac ds uma tal medi
da. As classes sao compostas de 40 ou 50 alunos e nac e possi =
vel pensar na diminuigao desse percentual, uma vez que a cada
ano aumenta o nimero de criangas em idade de escolarizagzo regy
lar. Seria justo deixar a metade dessas criangas fora da escola
para poder atender melhor a outra metads? Nao parece razoavel
tal opgao. Continua, portanto, o impasse da escola de 12 grau e
. esse impasse-é claramente percebido atravas das estatisticas.Se
0 conhecimento das criangas ¢ aferido © por meio de verificagoes
inter-sujeitds, torna-se evidente a supérioridade daquelas favo
recidas socio-culturalmente. Para as'outras, na maioria das ve-
zes, a evasao e a repetencia. o

Pelo exposto, parece claro que o0 trabalho a ser desenvolvi
do pela instituigao escolar deve ter carater preventivo, deve
anteceder a faixa de escolarizagao do 12 grau. A educagzo pre -
-escolar, se bem orientada, poderia desenvolver um programa teg
nicamente elaborado que viria a propiciar um desempenho satisfza
tério da crianga em sua fase de escolarizagao regular. Tal tipo
de ensinc merece, entretanto, um plahejamento bastante cuidedc-
SO. '

No que concerne a legislagao especifica para a sua implan-
tagao, o Governo, através dos orgaos competentes, ja tomou . a3
providéhcias necessarias. As indicagoes dos Consslheiros furi -
des Brito da Silva, Terezinha Saraiva e Paulo Nathanael Pereira
de Souza, citados na Introdugao deste trabalho, sevidenciam a
iﬁporténcia do assunto e o interesse do Governo na solugao - do
problema. 0 cuidado especial no planejamento de tal ensino aqui
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referido prende-se a tres aspectos considerados essenciais
e imprescindiveis a um desempenho efetivo da educagao pre-esco-
lar: capacitagao do psssoal docente, programagao a ser desenvol
vida 8 clientela.

A capacitagao do pessoal docente . ja foi objeto de estudo
pelo CFE e o Parecer n@ i.600/75 da Professora Terezinha Sarezi-
va, aprovado pela Camara de Ensino de 12 e 29 graus, estabelece
o curriculo para a formagao de professores da pré-escola. Esse
curriculo, ja transcrito a p. 005 desta dissertagao, embora a-
tenda a maioria dos requisitos exigidos a formagao de um tal
professor, nao faz referéncia ao estudo de aquisigdo e desenvol
vimento da linguagem, imprescindivel a quem pretenda trabzlhar
com criangas em fase de educagao pre-escolar. £ bem verdade que
por se tratar de uma disciplina rglativamente nova, ha poucce cg
nhecimento da Psicolinglistica em nosso meio. Por outro lado h3,
mesmo, entre os educadores, uma ideia generalizada em considsrar
as escolas maternais e os jardins de infancia estabelecimentos,
cujos objetivos seriam os de.desenvolver‘nas criangas‘a sociabji
lidade, os habitos e atitudeg>compativeis com as exigencias do
meio escolar e a coordenagac motora necessaria a um razoavel de
éempenho na escola de 192 grau. Ora, nao se desconhece a impor -
tancia de tais objetivos e ate se justifica a supremacia dos
mesmos em nossos Jardins de Infancia, pertenqentes, em sua gran
de maioria, & rede particular de ensino, onde a clientela & for
mada de criangas favorecidas culturalmente que, conseqlentemen-
te, nao apresentam deficiéncias perceptiveis de estruturas line
glisticas. ) '

0 trabalho com carentes culturais, enﬁretanto, evidencia v
ma realidade bem diferente. Essas criangas necessitam, em pri -
meiro lugar, de estimulagoes linguisticas especificas, dé exci-
tagao planejada s continuada de certas estruturas ainda nzo ad-
quiridas, estimulagoes e enriquecimentos que garantiraoc a Suz
prontidao linglistica para a escolarizagao regular.

A Psicolinguitica fornsceria ao professor as nogoes basi =
cas da aquisigao e desenvolvimento da linguagem e da compstan -
cia comunicativa, sem as quais os responséveis pela estimulagco
necessaria a tal desenvolviment n3o possuiriam a necessaria ba-
se teofica para a realizagao de um trabalho de tal porte.

Além dessa formagao para os novos professores, tambem se-

/)
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riam indispensaveis os cursos de reciclagem para 0s atuais docen
tes que ja trabalham com o pré-escolar. SO assim, a educagzo pre
-escolar no pais seria iniciada dentro de um esquema razoavel no
que concerns a capacitagao do corpo docente, jé que no momento

nao se pode pretender uma especializagao em nivel universitario,

como acontece em alguns palses altamente desenvolvidos.

Quanto a programagao a ser desenvolvida, nao se tratara, na
presente conclusao, dos aspectos referentes ao desenvolvimentofi
sico, socioldgico ou psicoldgico considerados em seu sentido mas
amplo. A pesquisa realizada tentou obter resultados concernen
tes ao campo do desenvolvimento lingOistico e sera a partir dos
dados obtidos que se poderao estabelecer algumas sugestoes para
uma programagao eficiente nesse setor.

As sugestoss apresentadas ngg significam que foram estatelg
cidas conclusoes definitivas. Toda pratica baseada sobre conheci
mentos tedricos esta sujeita a constantes reajustamentos e modi-
ficagoes. Us progressos da ciencia, particularmente das ciéncias
humanas, a composigao da clientela das escolas maternais e -dos
jardins de infancia est2o a exigir uma formagao continua do pro-
fessor., Essa Fbrmaggo se prende, nao simplesmente ao conhecimen-
}toadas teorias que venham a surgir, mas sobretudo 2 adog2o, : &m
seu trabalho diérid, do espirito de pesquisa concernente ao de -
senvolvimento da criancga, jacque estd ao seu alcance um laboratc
rio real, rico de estimulagoes e pleno de matéria prima para as
mais variadas analises.

‘Qutras pesquisas certamente enriquecerao o quadro aqui spre
sentado. e a propria observagao do professor podera faze-lo desen
volver uma programagao cada vez mais adequada, tendo em vista os
objetivos a que se propoe. Alguns resultados, entretanto, diag =
nosticados nesta pesquisa, evidenciam a falha de estruturas lin-
gtiisticas em criangas carenciadas culturalmente e serao aqui &-
presentados com 0 objetivo de sugerir aos educadores a programa-
gao de técnicas adequadas a um tratamento eficaz do problema,ten
do em vista a prontidao ling8istica necessaria @ iniciagao do ar
so de 12 grau,. '

A fungao linguagem se desenvolve através da capacidade que
possui a crianga de fazer correspondsr uma produgao verbal a ums
representaggo mental. Pouco a pouco essa produg%o ;epresentaréLm

conjunto de pensamentos cada vez mais ordenados e abstratos. ts-~

M
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L - . ~
se@ processo nao é um fengomeno passivo de maturagao, uma vez que

a "atitude de falar & propria da essencia humana, mas a capaci~-

dade de falar depende, ao mesmo tempo, do bioldgico e do social’
(LENTIN, Comment apprendre a parler a l'enfant, Tomo 2, 1974,10)

Em outras palavras, pode-se dizer que para alcangar a lin-

guagem (verbal) dois fatores entram em jogo: ha um processo in -
terno que se realiza Qragas a-uma atividade mental do prépriogg
jeito e um processo externo responsavel pelas estimulagdes, no
qual intervém obrigatoriamente os adultos em contacto com a cri
anga. B

Quando a crianga faz a sua iniciagao na escola ela ja dis-
'poe de um sistema linglistico. Cabe ao professor tomar conscien
cia das modalidades de funcionamento desse sistema e de lhe for
necer 0s materiais necessarios ao seu desenvolvimento. Esse de-
senvolvimento abrange aspectos fonoldgicos, morfologicos, sinta
ticos. e semanticos. Isso nao significa que se devam fornecer a
crianga blocos pré-Fabricados, conhecimentos para memorizar e re
produzir, mas os meios para qgalizar, dentro das possibilidades
de sua atividade mental, todas as atitudes que lhe permitam a
desempenho maximo de seu sistema lingBiistico.

Na presente pesquisa alguns problemés detectados entre o
grupo de carentes culturais podem serbir de pontos de partidapa
ra a programagao de estimulagdoes linglisticas necessarizs na fa
se de educaggo pré-escolar. Agqui sera apresentada uma simples
listagem desses aspectos, uma vez que a andlise s discussao dos
mesmos ja s8 sncontram no capftule anterior deste trabalhe.Quan
to a metodologia especifica necessaria ao tratamento dos mesmos
nao constitui objeto desta dissertagao e os livros que tratamds
metodos e técnicas‘para 0 desenvolvimento da linguagem na‘pré -
-escola poderao fornecer os subsidios convenientes aos educado-
res. .

Assim, exercicios de estimulagao linglistica adequados pro
curariam desenvolver:

a) a capacidade de linguagem explicita, capaz de permitir
a comunicagao de mensagens ou a transmissao de informagoes .sen
referéncia diresta a situagaoconcreta de uma realidade percepti-
vel. Esse tipo de linguagem, desvinculada das experiencias ime-

diatas t@mporo-espaciais, @ condigao essencial, nac apenas para



134

uma autonomia criadora, mas para uma ascensao posterior év COmi=
preensaoc de todos os raciocinios e, em dltima analise, do pensg-
mento abstrato. | ' ;

b) O aperfeigoamento do sistema sintatico, que supde a rela
¢ao de diversos elementos. Essa organizaq%o exige uma atividadé?
cognitiva autonoma, uma Qez que a linguagem n3o e apenas um inse~
trumento de comunicagao e expressac, mas um elemento constituti-
vo e dinamico da atividade mental. '

0 emprego de oragaeg coordenadas e subordinadas que demons-
tram a habilidade de combinar sentengas para exprimir um racioci
nio completo, a capacidade de subcategorizar tragos sintéticosgg
ra possibilitar o emprego adequado dos itens lexicais, sao entre
outros,aspectos importantss a serem exercitados e desenvolvidos
nesta fase. )

c) o sistema semantico também merece tratamento especial.Si
nificar & uma forma de comportamento. e nao pode ser isolado  do
ser humano. 0 desenvolvimento do nimero de tragos semanticos se-
ria um trabalho a ser cuidadosamente planejado, uma vez que, nos
carentes culturais, pela préﬁria situagao .ambiental, ha poucas o
portunidades de diversificagao de campos semanticaos.

; _ 0Os itens abordados acima abrangem de uma forma generalizada
os'aspectos que merecem uma atengao e@special por parte do educa-
dor no que diz respeito a um planejamento que vise zos objetivos
a serem selecicados .tendo em vista o desenvolvimento lingﬁisti-
co da crianga na fase da pré-escola., Desses itens gerais, entre-
tanta, elgumas indicegoes podem ser apresentedss oMo gugestbes
para uma programaggc mais especifica:

- exercitagao de nomes e conceitos abstratos, integrando con

textos programados; ‘

- desenvolvimento no uso de ad jetivagao;

-~ precisao no emprego da nocao de temporalidade;

- utilizagao de oragoes de sentido completo que permitam =
habilidade de combinagao de sentengas coordenadas s sucor
dinadas;

- desenvolvimento da catsgoria da narrativa.

Essas sugestoes, baseadas nos resultados desta pesquisa nao

incluem aspectos fonoldgicos, de grande importancia na prontidac
lingistica. Apenas, a titulo de ilustragao, seria preciso cha -
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mar a atengao para o fato de que, se uma crianga nao consegue dig
tinguir perfeitamente os tragos fonéticos da lingua n3o apresenta
a prontidao ling8istica exigida para a alfabetizagao, para o inf{-
cio das atividades de leitura e escrita a serem iniciadas na 18 &
rie do 12 grau.

0 terceiro e Gltimo aspecto, a ser abordado como sugestao pa
ra um resultado satisfatdrio da educagao pre-escolar, prender-se-
-ia ao tipo de clientela a ;sser aceito nessa escola. £ fato bastan
te conhecido que a rede particular de ensino tem condicoes de ab-
sorver, pelo menos no que diz respeito as capiteis e cidades mails
desenvolvidas do interior, a clientela de nivel sdcio-economico -
-cultural médio e alto. Parece tambem bastante claro que a inten-
gao doGoverno, ao providenciar toda uma legislagao especifica pa-
ra a criagao da educagao pré-escolar, prendeu~-se ao desejo ds so-
lucionar os problemas de inadaptagac e conseqliente insucesso na
faixa de escolarizagao regular, apresentados por grande nimerc de
criangas brasileiras. Essas criangas sao exatamente as que apre -
sentam distdrbios oriundos, entre cutros, de carencias nutricio =~
nais, afetivas®e lingllisticas e que nao tem condigoes de um apro-
veitamento satisfatdorio na escola. 0O assunto foi brilhantemente
tratado no relatorio elaborado pelo Copselheirolpaulo Nathanael R
de Souza, relator do Parecer n? 2.018/74. do CEF.

Iniciar, portanto, uma pré-escola'oficial.composta de : wuma
clientela sdcio-cultural heterogénea seria estimular mais ainds
as diferengas de aptidao jé constatadas no ensino de 12 grau e
de t3o graves conseqBigncias para o quadro da educagac brasileira
Isso posto, sugere-se que, pelo menos nos primeiros anos de fun-
cionamento, essas escolas sejam preferencialmente destinadas a
criangas carenciadas culturalmente. Com professores bem prepara-
dos, com uma programacao bem elaborada e com um nimero reduzido
de alunos por classe (15 a 20 no maximo), a pre-escola procuresi
oferecer és"criangas nao apenas um clima feliz e alegre de jogos,
ocupagoes variadas e enriquecedoras, mas a possibilidade de de -
senvolvimento de aprendizagens fundamentais de socializagzo, ati-
vidades motoras, habilidades manuais e da fungao linguagem, im~
prescindiveis, nzo apenas a garantia de continuidade de seus es-
tudos, mas ao seu proprio desenvolvimento psicologico, linglisti-
co e social. '

Em resumo, as conclusoes do presente trabalho, tendo em vis-

~
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ta as diferengas de competéncia linglistica diagnosticadas em cri
angas carenciadas culturalmente, levam a indicagao da educagao pré
~-escolar como a medida mais eficaz para equalizar as oportunida =
des educacionais de preparo global desta populagaoc para o inicio
do processo regular de escolaridade. Esse tipo de educagao, entre
tanto, so surtiria os efeitos desejados se os responsaveis pela
sua implantagao (Governo Federal, Estados e Municipios) atentas -
sem para os tres aspectos acima explicitados e justificados, to-
dos voltados para os cuiaados de que devem envolver a educagao qe
venha a preceder a do ensino de 12 grau: a preparagao do corpo dg
cente, a programaQEo do ensino e a clientela admitida em tal escé
la. f

Espera-se que este trabalho, limitado pelo tempo disponivel}
para a sua realizagao & pelos prgprios requisitos exigidos a uma
dissértaggo de Mestrado, possa emprestar uma parcela de contri -
buigao aqueles que lidam com a.Educagao no pais.

Por outro lado, pela importancia do assunto tratado, espera-
-se que possam surgir muitas outras pesquisas na area da Ling8is-
~tica, da Psicologia 8 da Soéiologia capazes de elucidar dados ime
portantes que viessem a possibilitar um aproFUndamento de estudos
' tendo como objetivo a melhoria da Educag3o Brasileira. .
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1 Diversos alunos do Curso de Mestrado da USP sob a orientag3ao
da Professora Geraldina P. WITTER estao elaborando suas disserta=-
goes, a partigde pesquisas realizadas sobre a compreenszo da lin=
guagem.

2 0 livro citado contém os _seguintes trabalhos de BERSTEIN:
-~ Social Class and Linguistic Development. A Theory of Socia
Learning (1961)
. = A Review of the Lore and Languagehof Children (1960)
- Linguistic Codes, Hesitation Phenomena and Intelligence
(1962) F
-~ Social Class, Linguistic Codss and Grammat;cal tlements
(1962)
- A Socio-Linguistic Approach to Social Learning (1965)
- Social Class Differences in Conceptiqns of the Uses of Toys
(1967)
- Social Classe leerences in the Relevance of Languags to
Socialization (1969) '
- A Socio-Linguistic Approach to Socialization (1972)
- Social Class, Differences in Communication and Control{1970)
- A Critique of the Concept of Compensatory Education (1970}
- On the Classification and Framing of Educational Knowledjz
(1970)

3 Ha, nesse campo, outros trabalhos realizados em nosso meidx, ¢

rece citagao especial o da Dra. Ana Maria Poppovic, Marginali. - =
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cultural, publicado pela fundagao Carlos Chagas em 1973. Na pri-
meira parte do trabalho a autora define o conceito de marginali-
zagao cultural e desenvolve uma metodologia especifica para de-
terminar o Indice de Marginalizagao a partir de um conjunto de
fatores ambientais. A pesquisa foi désenvolvida entre adolescen-
tes, alunos de uma escola experimental, e acompanhados durante o
periodo de quatro anos em que realizaram o cursoc ginasial. As con
clusoes do estudo demonstram claramente a infludncia desses fatg
res ambientais no rendimento escolar. '

Na 228 parte, a autora trata das caracteristicas psicolagi -
cas do grupo de adolescentes culturalmente marginalizados, de i-
dade .varidvel entre 14 e 17 anos e concluintes do ginasio. Entre
cinco variaveis escolhidas para a analise, o estudo do vocabulae
rio 6 a primeira a ser tratada. 0s resultados revelaram claramen
te a dificuldade encontrada entre os marginalizados culturalmen-
te de lidar com categorias, "o que implica numa dificuldade de
hierarquizagao para um nivel de maior abstragdo conceitual no u-
so da linguagem" (p. 39). '

A partir- dos resul tados obtidos no trabalho, a autorz ja i-
niciou uma pesquisa com criangas de nivel pré-primario e certa -
mente a publicagaoc de tal estudo seré,dé grande interesss neste
momento em que se pretende iniciar um programa de educagao pre -

[ 4
-gscolar no. pals.

4 Os termos "carente cultural", "privado cultural" e "crianga
dssfavorecida’ s8o empregados nests diesertagan com 6 meEmg sige
nificado. Nas resenhas bibliograficas foi respeitada a terminolgo
gia escolhida pelo autor, mas no corpo do trabalho preferimos em

pregar o termo "carente cultural".

1
. ¥

5 A tradugao "a gente" usada pdrMARCUSCHI para o ON francés

n20 parece se adaptar muito bem as caracteristicas do Cod:_ 3 Tic

l

borado, uma vez gque o termo "a gente" & empregado em larca esco-
la por pessoas de nivel sdcio~cultural baixo. Ha, inclusive, pu-
lo:menos no dialeto nordestino "inculto", uma tendencia em fazer
a concordancia do verbo na 12 pessoa do plural, quandc se eapre-

ga essa expressao: "a gente fazemos", "a gente vamos", eic.
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6 A diferenga comprovada pelos testes de inteligéncia a que
se refere a autora dizem respeito a aplicagao de baterias qus

exigem, em parte ou no todo, respostas verbais.

7 Embora a tabela estipulada para a contagem de pontos’doTeg
te de RAVEN fosse iniciada aos 6 anos, foi feita uma adapta-

gao a partir dos 4 anos, obedecendo-se as mesmas proporgoes es-

tabelecidas para essa contagem, isto e, umadiferenga x de pon =:-
tos para cada 6 meses de idade. Essa adaptagao tornou-se neces-

saria tendo em vista a impossibilidade de aplicagao de outras ba
terias de testes existentes no SEPA, uma vez que todas incluiam

também o aspecto verbal, inadequado para os fins de eferigz2o do

nivel de maturidade intelectual de carentes culturais.

.8 0 conceito de renda per capita usado nesta dissertagao re-

fere-se a renda familiar mensal dividida entre os membros da fa
milia.

9 G gravador eampregado para a pesquisa foi o de marca SANYO,

modslo M2420. As fitas usadas foram todas de ﬁarca SANYO C-60LN

10 Foram os seguintes os graméticos consul tados:
- NASCENTES (1964: 31)
- MELO (1968: 110)
- KURY (1959: 64)
« BECHARA (1973: 73)
- PEREIRA (1948: 83)
- CEGALLA (1976: 78-9)
- ROCHA LIMA (1959: 66-=7)

W

11 Substantivos empr egados pelas criangas como bem, mal, raiva,

Jjulgamento, medo, perigo, etc. nao apresentaram dificuldads - de

classificagao, uma vez que funcionam sempre como abstratos. A di-
ficuldade de classificagao aludida referiu-se a nomes como brin -

quedo, recreio, aula, almoco, entre outros, que poderiam ser clas

. - .
sificados como concretos ou abstratos, na dependencia do contextio

em que se achavam inseridos.,
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Tais substantivos foram considerados abstratos quando desig
navam claramente, no contexto, o ato de brincar, recrear, almo =

gar, etc.



Gco1l.
g0z2.

003.

004..

005.
}006.
007.
008.
009.
‘0}0~
gli.
012.
013.

014.

141

BIBLIOGRAFIA

ANDRAUD, A. Comment faire? les exercices de langage a 1'&
cole maternelle. Paris, Fernand Nath n, 1968.

ARFOUILLOUX, 3. C. A entrevista com a crianga. Rio de la

neiro, Zahar, 1976.

BAR-ADON,A.& LEOPOLDMW. F. Child Language: a book of rea=

dinges. New Jersey, Prentice Hall, Englewood. Cliffs,
1971, | - |
BASTUJI, J. Les relatives et l'adjectif. — Langue fran-
aise, Paris, Larousse, 1974, V. 22, p. 68-78.

BEEHARA, E. Licoes de portuguds pela andlise sintatica. 9.
ed., Rio de Janeiro, Fundo de Cultura, 1972.

BECHARA, E. Moderna Gramatica da lingua portuquesa. Sao
Paulo, Nacional, 1973. ' :

BENVENISTE, €. Problemes de linguistique générale. Pa-
ris, Gallimard, 1966. 2 V. | '

BERNSTEIN, B. Langage et classes sociales. Paris,Minuit, .
1975.

BLOOM, L. Language Development , Cambridge, Mass., The
M.I.T. Press, 1970. '

BOWERMAN, M. Early syntactic develdpment. London, Cambridge
Unive. Press, 1973. )

BRASIL., MEC=CFE. Rgforma do Ensipe; 12 e 22 graus. 197L

BROWN, R, & LENNEBERG, F. A study in language cognistion.
In: — SAPORTA, S. Psycholinguistics, a book of reading;
New York, Hoet, Rinehart and Winston, 1961.

BROWN, R. Psycholinquistics: selected pspers. Neu York,
The free Press, 1970.

BROWN, R. A First Lanquage, The Early Stages, Cambridge,

Harward Univ. Press, 1973,



142

015. BUHLER, K. Teoria del Lenguaje. 2. ed., Madrid, Revista
de Occidente, 1961. | ,
016. CAPELL, A. Studies in socio-Linguistics. London, Mouton,
1966,
017. CARROLL, J. B. Psicologia da linguage, 2 ed., Rio de Ja-
neiro, Zahar, 1972. ’
018. 'CASSIRER, E. Le langage et la construction du monde des
' objets. 1In: —-lEssais sur le langage. Paris, Minuit ,
1969, p. 39-68. |
019. CASSIRER, E. La philosophie des formes symboligues. Pa-
' ris, Minuit, 1972. :
020. CERVD, A.L. & BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. .8.
Paulo, Mc Graw-Hill, 1975.
021. CHAVES, N. A Nutrigao, o cérebro s a mente. Rio de Janei

ra, Cruzeiro, 1971.
022.. CHOMSKY. Language and Mind, New York, Brace and World
Inc., 1968. '

623. CHOMSKY. Linguistica cartesiana; un capituloc de la histd-

ria,. del pensamientd\rationalista. Madrid, Gredos, 1969,

024. CHOMSKY. Formal discussion of Miller and Ervin's the devg

; lopment of grammar en child language. In: — BAR-ADON
& LEQOPOLD, C(Child lanquage: a book of readings, 1971,p.
340-343, .

025. CHOMSKY, N. Aspectas da teoria da sintaxe. Coimbré, Arme
nio Amado, 1975,

026. CHOMSKY. - Syntactic structures; The Hague, Nouton, 1975.

' 027. COHEN, M., et 2alii = ﬁtqus sur le langage de l'enfant.
Paris, Scarabde, 1962. B

028. COPPALLE, X. La prise de la parole en classe, l'acte de
parole et le situation de communication. gannué Fren -

caise. Paris, Larousse, 1976, V. 32, p. 79-95.
029. COULTHARD, M. A discussion of restricted and elaborated
cades. Language in Education, London, 1972, p. 95-.131.

030. DERWING, B.L. JTransformational grammar as a theory of lan-

{ guage acquisition. New York, Cambridge University Press
1974. :
0351. ERMORINE, J. L'indexation du vocabulaire littérairs de 1
lanque portugaise. Juin, 1969 (s.r.c.e t.)




143

032. ERVIN-TRIPP, S.M. Social Backgrounds and verbal skills.
In: HUXLEY, R. & INGRAM, E. Language acqguisition: mo-
dels and msthods. London, Academic Prass, 1971.

033. ERVIN-TRIPP, S.M. Languags acguisition and communicative

choice. California. Stanford Univ. Press, 1973.

034. FERREIRO, E. Les relations temporelles dans le langaqe de
l'enfant. Geneve, Droz, 1971.
035. FREEDLE, R. 0. & CARROLL, J. B. Language comprehsnsion
' and the acquisiﬁion of knowledge. Washington, V. H.
Whiston and Lons, 1972.
-036. GEEST, T. Vam der 8t alii -~ The child's comunicative
‘ competence. The Hague, Mouton, 1973.
037. HALLIDAY, M. A. K. Exploration in ths functions of lanqua=~
‘ ge. London, Edward Arnold, 1973.
038. HALLIDAY, M. A. K. La base fonctionnelle du langage. —
Langages, Paris, Didier — Laroussse, 1974, V. 34, p.
54-73. -
039. HALLIDAY, M. A. K. Learning how to mean. London, Edward
Arnold, 1975. ‘ '
040. HERRIOT, P. La psicologia del linguaggio. Bari, Editori
‘ . Laterza, 1972, - : :
041, HORMANN, H. Introduction a la psycholinguistigue. Paris,

Larousse, 1972. _

042, HOUSTON, S. H. A Survey of Psycholiqguistics. The Hague,
Mouton, 1972. |

843, HUNT; K. W. How little sentsness grow ints blg smes. Ir:
— LESTER, M. Readings in applied transformational

grammar. New York, Holt, Rinehart and Winston, 1970.

044. HUNT,K. W. Recent Measures in syntactc dsrelopment. In:—
LESTER, M. Readings in applied transformationai grammar,
Ney Ydrk, Holt, Rinehart and Winston, 1970.

045, HYMES, D. H. Competence and psrformance in linguistic
theory. In: — HUXLEY, R. & INGRAM, E. Language scqui-
sition; models and methods. London, Academic Press,
1971.

046. HYMES, D, H. On communicative competence. In:— Socioclin-

’ guistics, PRIDE J. B. & HOLMES J. (eds.), Harmonsdsuorth,
Middessex, England, 1974.




g47.

o48.

049.
050.

g51.
052,

053.
054.
055.

056.
.057.

g58.
059.
g6a0.

g6l.

062.

063.

144

IANNI,O0. Teorias de estratificacao social. 2 ed., Sao
Paulo, Nacional, 1973,

JANSEN, A. R. Classe social y aprendizajse verbal, Ing =

GRACIA, F. Presentacion del lenguaje. Madrid, Taurus,
1972,

KAPLAN, A. A conduta na pesquisa metodologica para as cien
cias _do comportamento. Sao Paulo, Herder, 1969.

KATZ, J. J. & FODOR, j. A. The estructure of lanquage.
New York, Prentice Hall, 1964.

KHOURI, V. G. Aspectos intelectuais de criangas de niveis

socio-econdmicos diferentes. Salde em debate, Sao Pau-
lo, n2 1, 1976.

KURY, A. G. Pequena gramatica para a explicaczo da nova

nomenclatura gramatical. 4. ed., Rio de Janeiro, AGIR,
1959. )

KURY, A. G. Portugues basico. 1l1l. ed., Rio de Janeiro,
AGIR, 1967.

KURY, A. G. Gramatica objetiva da-lingua portuguesa.. Rio
de Janeiro, Ed. Rio, 1976. _

LABDVf We The social stratification of English in New York
Washington, Center of Applied Lingquistics, 1966.

LABOV, W. Sociolinguistique.. Paris, Minuit; 1976.

LANGACKER, R. W. A linguagem e sua estrutura. 2 ed., Pe-
trépolis, R. 3., Vozes, 1975.

LAWTON, D. Classe sociale, langage et éducation: une revue

critique des theses de Basil Bernstein. In: — GRASS, A

Sociologie de 1'éducation, Paris, Larousse, 197&.

LEFEVRE, A. B. Language development in malnourished chil-
dren. In: — Lenneberg, E. H. & Lennsberg E£., Founda ~
tions of Lanquage Development, New York, Acadenic Press,
1975, p. 279-95. ) |

LENNEBERG, E. H. New Directions in the study of languaoge.
Combridge, Mass., The M. I. T. Press, 1964.

LENNEBERG. E. H. .. Language and Cognition. In: — STEINBERG,

- D. D. & JACOBOVITZ, L. A. Semantics, New York, {Cam-
bridge, Univ. Press, 1971. _

LENNEBERG, E. H. Fundamentos biologicos del lenguaje. Ma-
drid, Alianza, 1975.

LENTIN, L. Comment appresendre a parler a l'enfant. &. ¢3.,
Paris, E. S. F., 1976. 2 v. '




145

064. LUFT, C. P. Trabalho cientifico: sua estrutura & apresen-

tacaoc. Porto Alegre, Lima, 1967. ,
065. ' LUFT, C. P. Novo quia ortografico. Porto Alegre, Globo, -
1973,
066. MACIEL, H. Salde do pré-escolar. Saude em debate, Sao Pau
‘ lo, n2 1, 1976.
067. MANN, P. H. Métodos de investigagao socioldgica. Rio de

Janeiro, Zahar, 1975.

068. MARCHAND,. F. L'aéquisition du langage. Paris, Delagrave,
1975.

069. MARCUSCHI, L. A. Linguagem e classes sociais; introdugao

critica a teoria dos codiqos .lingiisticos de Basil Berns-

tein, Porto Alegre, #ovimento, 1975.
070. MC NEILL, D. The aquisition of language. New York , Harper
‘ & Row, 1970.
071. NEHLER, 3. & NOIZET, G. Textes pour une psycholinguisti-
que. Paris, Mouton, 1974. ’

- 872. MELO, G. C. Gramatica fundamentoal da lingua portuguesa.

Rio de Janeiro, Acaddmica, 1968.

073. MENYUK, P. Aquisicao e desenvolvimento da linguagem. S$zo
Paulo, 1975. '
074. NASCENTES, A. ;oggntério a nomenclatura gramatical brssi-

leira. Rio de Janeiro, Acédémica, 1959,

035. NIQUE, C. Initiation méthodique a la qrammaire générative.
Paris, Armand Colin, 1974,

076, 0SG0O0D, SEBEOK & DIEBOLD. Psicolinglistisa. Barcelens,
Planeta, 1965.

077. PATTO, M. H. S. Privac3o cultural e educagao pré-primiria.

Rio de Janeiro, José Olympio, 1973
078. PENNA, A. G. Comunicacao e linguagem. Rio de Jaheiro, Ll
| dorado, 1976. .
079. PEREIRA, E. C. Gramatica histdrica. &4 ed., Sao Paulo, Mon-
teiro Lobato, 1923.
080. PEREIRA, E. C. Gramatica expositiva: curso superior. 70

ed., Sao Paulo, Nacional, 1948.
081, POPPOVIC, A. M. Falares ambientais, classe social s reali-
' zagao na marginalizagao cwultural, Cadernos de Pesguisa,
SZo Paulo, Fundagao Carlos Chagas, 6: 25-30, dez. 1972.




082.

083.

084.

085.

g86.

087.

088.

089.
0s0.
091.
092.
093.
094.
095.

096.
097.

098.

146

POPPOVIC, A. M. Marginalizagao cultural: uma metodologia
para seu estudo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, Fune
dagao Carlos Chagas, 7: 11-60, junho,. 1973.

POSTEL, J. & BARRAV, B, L'évolution psychique de 1'enfant:
intelligents, affectivité, langage. Paris, Bailliere,
1970. ‘

POTTIER, B. Présentation de la linguistique. Paris,
Klincksieck, 1967.

REY, L. Como redigir trababalhos cientificos. Sao Paulo,
Edgar BlWcher, 1972.

RIO DE JANEIRO. SEMEC. Atendimento ao preé-escolar do muni
cipio do Rio de Janeiro, 1976. .

ROBINSON, W. P. Social Factors and development in primary
school children. In: — HUXLEY, R. & INGRAM, E. Lan-
guage acquisition models and methods. London, Academic
Press, 1971. | .

PESCADOR J. H. S. La teoria de las ideas innatas em Chomsky.
Barcelona, Labor, 1976.

PIAGET, J. Le languagé et la pensée chez l'enfant. Paris,
Delachaux et Niestle, 1966.
PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. -Rio de Janeiro, fo

rense, 1967,

PIAGET, J. Introduccion a la psicolinglistica. Buenos Ai-
res, Editorial Proteo; 1969, o

PIAGET, 3. A_qonstru;gqbdplreal na_crianga. 2. ed., Rio
de Japeire, Zahar, 1975. | |

PIAGET, 3., La fotmation du symbole chez l'enfant. 6. ed.,
Paris, Declachaux et Niestle, 1976.

PONTES, E. Verbos auxiliares em portuqués. Petropolis, R.
Je, Vozes, 1973. . i

ROCHA LIMA, C. H. Gramatica normativa da lingua portuguesa.
4, ed., Rio de Janeiro, F. Briguiet, 1959.

ROCHER, G. Sociologia geral. Lisoba, Presenga, 1%71. 5 V.

RUMMEL, F. J. Introducao nos procedimentos de pesquisa em

educagado. Porto Alegre, Globo, 1974.
SAID ALI, M. Gramatica secundaria da lingua portuguesa.
Sao Paulo, Melhoramentos, 1964.




099.
100.

101.

102,

103.

104.

105.
106.
107.
108.
109.
110.

111.

112.
113,
114.

115.

147

SAID ALI, M. Gramdtica histdrica da Linqua portuguesa. 3
ed., Sao Paulo, Melhoramentos, 1964.

SAPORTA, S. Psycklinquistics: a book of readings. New
York, Holt, Rinshart and Winston, 1961.

SARAIVA, Terezinha. Habilitac3oc a nfvel de 22 qrau para o
magisterio do preée-escolar. MEC-CFE (Parecer n2 1600/75,
aprovado a 7/5/75).-

SCHAFF, A. Linguagem e conhecimento. Coimbra, Almeida ,

1974.
SCLIAR-CABRAL, L. A explanacao linglfstica em gramaticas

emergentes. Tese de doutorado apresentada na USP, em
1976.

SINCLAIR, H. The role of cognitive Structures in language
acquisition. In: -~ LENNEBERG, E. H. & LENNEBERG, E.
Foundations of Language development. New York, Acade-

mic Press, 1975.

SILVA, Eurides Brito da. A problematica do pré-escolar.
MEC-CFE (Indicagao n2 45, apresentada a 4/6/74).

SLAMA-CAZACU, T. Lenguaije y contexfo. Barcelona, Edicio=-
nes Grijalho, 1970. )

SLAMA-CAZACU, T. La psycholinguiétiqueJ Paris, Klincksieck,

1972, '

SOUZA, Paulo Nathanael Pereira de. Pre-escolar. MEC-CFE
‘(Parecer n2 2.018/74, aprovado a 05/07/74).

TUTESCU, M., Précis de sémantique frangaise. Paris, C.
Klincksieck, 1975,

VYGOTSKY, L. S. Thought and Languége. Cambridge, Mass.,

~ The M. I. T. Press, 1962. ' »

WEIL, D. .Langage parlé a l'école et dans la famille.

Langue Francaise, Paris, Lérousse, 1972, V. 13. p. 71~
94. '
WEINRICH, H. Estrutura y funcion de los tiempos en el len-

gua je. Madrid, Gredos, 1968.
WILKINSON, A. The Foundations of Lanquage. Londres, Oxford
University Pres, ‘1971.

WITTER, G. P. Privacao cultural: instrug3o programada. 520
Paulo, Vetor, 1971. ‘

WITTER, G. P. Condicionamento Verbal: pesquisa e ensinoc.
Sao Paulo, Alfa-Omega, 1973.




ANEXQ A

QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO



01

02
03

04

05
06
07
08
09

10
11
12
13

14 .

15

16
17
18

19

20

21

Lugar de origem do pai

AMBIENTE SOCIOLINGISTICO DA CRIANGA

Nome

148

Enderego

Data do nascimento

Local'

Locais onde ja morou

(] [} " (] . data

] n " " ‘ . data

it Ll " n ) d ata

Data do nascimento

Estado

Grau de instrugao

Profissao

Ocupagoes que tem exercido

Horario de trabalho

Lugar des origem da mae

Estado

Data do mnascimento

Grau de instrugao

Profissao

Ocupagoes que tem exercido

Horério de trabalhe

Renda familiar

Lugar de origem dos avés.paternos
Lugar de origem dos avos maternos
N2 de irmaos da crianga ‘

Estado

Estado .

Sexo

»

Idades

Indicar as pessoas com Quem a crianga mora e com gquem mais

convive, nao omitindo empregadas.




22

23

24

26

27

Qual a lingua materna do pai?

149

Que outras linguas fala?

Qual a lingua materna da mae?

" Que outras linguas fala?

Idem em relagaoc aos avog:

avos paternos: avo avo

avos maternos: avo_ avo

Atualmente, utilizam outras linguas?

Pai - Local para ler para escrever para ouvir p/falar
Resid () () () | () ¢ )
Escrit () () () () - ()
Estudos () () () ()Y . ()
Qutres () () () ' () ()

Mae - Local para ler para escrever para ouvir p/falar
Resid () () () () ()
Escrit () () () () ()
Estudo () () () - O) ()
Outros () () () () . ()



1)

3)

4)

© AMBIENTE FAMILIAR E SOCIAL - -

Ambiente material:
Tipo de residencia =
Local para brinquedo =~
.Local para estudo =

Interrelagoes

150

Relagoes entre os pais

Relagoes entre o pai e a crianga

Relagcoes entre os irmacs

RelagOes entre a mae ® a ¢crianga

Religiao

Ambiente Social
A familia faz visitas?
Recebe visitas?

Frequenta clubes com as griangas?

Quem saoc os companheires da crianga?

‘Quemos escolhe?
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Por que colocou gsu filho na escola?

Gosta do tipo de aprendizagem gque a crianga recebe?

A crianga se sente bem na sscola?

Motivos

Pretende gque seu filho continue a‘estudar?

Tem dificuldades para que seu filho estude?

Quais?




ANEXO B

ANAMNESE



l.
2.
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Ficha Medica

Mencione quantas vezes egteve grévida

Mencione sevestado de salde durante a gravidez da crianga em

estudo

Historie o parto, relatando se foi a termo, prematuro ou post=~
termo; se foi precipitada ou prolongado; se houve qualquer in-
compatibilidade de RH ou gutro trauma de nascimento:

-

Mencione se amamentou a grianga, e por quanto tempo? Em casode

resposta negativa, quem ministrava as mamadeiras a criancga?

Cite as enfermidades que a crianga ja teve?

(com as datas)

Desenvolvimento:

6.1 Motor 6.1l.1 Ficou sentada com meses
6.1.2 Ficou de pe com meses
6.1.3 Caminhou com meses
6.1.4 Lateralidade; com meses
Direita ( ) Esquerda ( )
Mista ()
6.2 Social - 6.2.1 Pede para fazer xixi aos meses

6.2.2 Veste~-se sozinho_____ aos meses
6.2.3 Come sozinho aos______ meses

.6.2.4 Toma banho sozinho aos meses
6.2.5 Mencione os habitos para dormir:

i
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6.2 Desenvolvimento secial (cont.)
6.2.6 Como se relaciona com os amiguinhos? .
Com rapidez ( ) Com lentidao ( )
Comentarios: '

6.2.7 Quais os brinquedos preferidos?

6.28 Mencione o seguints:
A crianca tem meda ( ) De que?

Adapta~se a situagoes de Mudancga?

£ distraida?
£ hiper-ativa?
Chupa o dedo?

6.3 Desenvolvimento oral: Mgncione aproximademente as datas:

Riso meses; balbucig meses; lalacgao mBSEs

primeiras palavras meses; em gque situagao eram ditas? -

Quais?

Mencione se a crianga e silenciosa, se fala muito, se chora

muito
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CORPUS
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ME4L

Eu acordo e lavo o rosto. Quando eu terminar mamae diz:

- Elivete, va se arrumar pre ir pra escola. Ai eu vou. Quando eu
chego na escola fago tudo pra quando chegar. Ai eu se arrumo. Al
tia vem. Ela ensina bincar de roda, de recreio, de brincar debripn
quedo. Af eu troco de roupé, eu vou pra casa de uma mulher que &
Maria. Al balango o menino dela. ALl eu vou pra casa almogar, aley
tomo um banho, almogo, venhp pra escola. Eu estudo de manha e de

tarde. AL vou pra casa..

-

Lavava os prato, enxugava a louga. dava banho no meninac.
Vou dar banholno menino, forrar a cama, -dar de comer aos meninoc e
lavar os prato, enxugar a lpuga, varrer a casa, ajudar a mae a la
var a roupa, estender e engpmar, passar 0s pano e dobrar, dar“rg

medio.

Era uma vez os menino num dia la fora e sem arenéar. Os
meninoc tavam brincando de cpisa sem dar beliscao nas menina _ nem
nos menino e a mae tava dando banho nos outros menino pra vim brin
car nas areia. Tinha um caryo, uma casa, um pé de arvore e um bo=-
cado de balao. As menina tag brincando de roda e os menino tao
bringando. de bringuedo, de balao, de coisa. O pe de arvore, 0s me
nino tao brincando perto do pé de arvore sem arengar e a mae  la

dentro.
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MF42

Eu quando se acordo eu escova o dente, ai eu vou enxu-
gar meu rosto. Quando enxugar o rosto ai eu vou brincar com ' -os
meus colegas. Eu brinco muito com os meus colega. Al mae - chama
preu almogar. Depois de almogar al eu vou pra escola. ﬁu “ fico
brincando. Depois de brincar eu vou cantar misica. Depois de can
tar misica eu vou fazer o dever. AL eu vou lavar as mao. Depois
de lavar as mao al eu vou lanchar. Depois de lanchar ai eu - vou
pro recreio. Depois‘do recreio eu vou pra casa. Af eu tiro a far
da,al depois de tirar a farda eu vou brincar outra vez com mi-

nhas colega.

—]--

0 pai disse que quando eu crescesse eu ia ser uma pro=-
fessora. AI eu depois de professora eu também ia ser uma moga e
fazia as coisas pro pai; lavar a casa e lavar as louga. Al guanss
do mandarem eu comprar coisa, ali eu vou comprar, Eu vou pra pra-
ia, al depois eu vou pra lagoa, al depois da lagoa eu vou pra ca

sa. Eu vou fazer dever pros aluno.

-

Era uma vez um bocado de menino brincando no parque.Ai
quando eles brincaram ai foi pra dentro da casa. Al o menino ta-
va brincando: atirei o pau no gato. Al quando chegou o carro ail
nao tinha mais menino. Ai nao tinha mais menino. Al o menino foi
pra dentro da casa e tava sol. Al o carro vinha deixar a mae de-
les. Ai as flores cresceu bem grande. AL o pé de arvors ficou
muito grande e um-passarinho avoando no céu., Os menino tavam brin
candc com o naviozinho dele, um menino tava trepando na arvore .
0 menino tava brincando, jogando as coisa pra cima, coruja. Fo=-
ram pra casa porque tava muito quente de nés sentar.
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MF43
Eu acordo, quando vou lavar meu rosto e escovar a boca
e depois vou enxugar meu roastoc e venho s'embora pra escola.lQuan-
do eu vou pra escola eu brinco, depois vou botar o nome no Qqua-
dro de botar nome. AL depois minha tia bota uma metade pra se

sentar tudinho. Al depois a gente vai pintar os macaquinho e os

peixinho. Al depois eu vou brincar com as minha colega. Al eu tra |

go aquela boneca que su recebi na festa de ontem e eu brinco com

tudinho. Al depois eu guardo meus brinquedo e vou dormir.

Lavar a louga e guardar os trogo e enxugar os trogo e
guardar os trogo e depois ia aguar as planta. Mamae diz que quan
do eu crescer ia juntar dinheiro pra botar uma chapa na minha bg
ca. Eu tenho dente, mas minha mae acha feio meus dente pordue'
meus dente fica sujo,doente,e eu pioroc e nao venho mais pra esco
/la. Eu vim uma vez ao dentista, mas nao vim nunca mais.

Quero ser doutora de dar injegao quando umas menina
tiver doente. Ai vem tudo pro hospital e eu dou injegae. Al de-
pois vou varrer a casa e vou lavar a louga. Al vou varrer a casa,
lavar meus tenis, minha farda, lavar minha bluza, minhas meia e
lavar a roupa. Minha mae disse que ia juntar umas caixinha pra
mim de colegao pra mim pintar, pra mim brincar com minhas bone =~
ca, ia comprar uns bringuedg. E ela disse que ia fazer uma casa
de cimento, meu pai. Al depois ela ajeitava os brinquedo _ brin-

car de cozinhado. Amanhza eu brinco de cozinhado.

RS
Al uma vez quando eu vim passear com meu tioc ele man-
dou eu ficar com a Kombi sozinha. Al ele foi comprar leite pro
menino“novo, o meu colega, g meninoc novo. Al pegou minha mae, ai
deixou eu na Kombi. A Kombi ficou um dia 1a na minha casa. Ai de
pois tem um gquadrao, o negécio tem na minha casa, isso tudinho.Es

4 ’ . . (4 ’
ges dali, esses negocioc em cima, esses bonequinhoc ai, esse nego-
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cio verde, tem tudinho. Essas menina foram brincar de roda e de
tica. AL depois foram brincar de tica,ai depois foram brincar com
o passarinho. Os menino foram brincar disso dai. Aquele que ta de
joelho ali td brincando com aquele negdcio ali. Aquele pequeno a-
1i ta com aquele negécio, uma coruja..Tem esse negécio ali .essas

casa, aquele outro negocio ali, tudinho.
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De manha eu acordo, de noite eu nao se acordo nao, ain-

da fico dormindo. A minha mae & que se acorda de madrugada pra fa
zer o fogo. Al vou ajudar g mae, AIl guando eu terminar de ajudar,
vou apanhar o lixo e botar no mato. AL eu forro a cama.da minha ir
ma, ai eu dou banho nela, no meu irmao eu nao dou nao. Eu boto sa
bao e lavo a cabega dela, al eu enxugo ela, eu botoc pra dormir.Al
gu arrumo ela com um vestido. N& escola... estudar, brincar, eu
peco pra fazer xixi e beber égua e fazer cocdo. AL eu venho pra ca
Em casa su fago as coisa: eu varro a casa, eu tiro areia do par =

que, al depois quando eu chego em casa arrumo as coisa.

-

Quero ir pra rua, Eu ia consultar meu irmaczinho, eu ia
fazer as coisa, comprar as cpisa e comprar pao, cafe. Eu guero ser
uma crianca calma. Eu nao sau calma porque nao posso ficar quista
Eu quero ser professora e médica. Quero consultar, dar injegao e
internar, fazer coisa. Quando ele deu treés comprimido pra mim eu
chorei que sé, primeiroc injegao, eu tava tomands soro, ai chorei,

mas eu nao tou doente nao.

o] -

As crianga morava em duas casa e as visita ia chegando e
elas brincando de roda. AL os menino tinha dois ssntado & um em
pe. Eles tava brincando de fazer injscasa. As msnina tavam brincan
do de roda, tinha rosa e casa. Tinha um menino com um chapeuzinho,
ta brincando com um barquinho. No Volks, a tia vinha estudar, es-

cutar as menina contar uns negocio.
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Escovo a boca, lavo o rosto, tomo café e vou dormir a=-
‘te seis hora da noite e almogo. Na escola eu fago dever: fazer um
nome, fago desenho, eu gosto. Vou pro recreio brincar, brincar de
roda. Em casa, tirar a roupa e vou dormir.

-

£u vou arrumar os trogo. Eu gquero ser uma moga, estudar,

lavar a louga, varrer a casa.

As crianga brincando de roda, os menino brincando de par
quae. Tao soltando coruja. As fruta, as casa e as arvore. Vem um

carroc com-uma mulher.
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Escovo os dente, troco de roupa, saio pré estudar, fago
massinha, fago..., pinto, fago dssenho de Pluto. ALl eu vou pré ca
sa de minha avd, e la na minha ruaassim perto da minha casa. Fico
brincando com Monique, Tais. Eu também tenho um irmaoc, Fabricio.Al

eu vou dormir.

-

Primeiro arrumar a roupa de Bico, meu irmaozinho. Que-
ria ser dentista, tratar do dentes de Bico. Eu ia botar um consul
torio bem bonitoc e ia tratar dos dentes. Com dinheiro eu ia . fa-
zer um suco pra gente tomar. Vou casar e vou pra uma igreja bem
grandona. Meu vestido era dum modslo ate aqui, bem bonito, um ne-
gocio bem alinhado. ' |

|-

Era uma vez uns menino brincando. Al morava dois menini
nho nas casinhas. Al eles foram brincar. Quando eles viram um ba-
130 voando ai foram voar também, foram puxar bal3o ail o bal3o su-
biu mais pra cima. Af o carro veio buscar eles e foi deixar na ca
sa deles. Era a policia. Eles tavam brincando, as menina de .‘roda
e o outro com o barquinho. Era uma vez uns menininho que tava btrin
cando. A{ pegaram e foram dar uma flor a mae deles. Ai foram brin
car de barquinho, foram pra praia brincar de roda, al pronto, al
foram pra casa. |
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Eu dorme de noite com um lengol, ou, nac, dorme de co =~
bridor. Eu almogo, vou pré aula, eu escrevo, fago tudinho, pinto,
colo, & tudinho que eu fago. Ai eu vou pra minha casa e dormo, eu
janto, como cérna, arroz, leite, égﬁa, cuscus com leite. Eu tenho
um irmac, mas ele e novinho. La em casa & um menino e uma menina,
um menino mais grands de mim. Ele brinca e vou brincar com meu ir

mao.
-} --

Eu desenhava,brincava no colégio com as minhas boneca .
Quero ser tia. Eu desenhaya numa salinha pegueninha, ia com 35 me
ninos tomar banho numa piscina. Eu queria desenhar, brincar comaos
menino, pintar, fazer nominho pré eles, fazer as fichinha da mi-
nha classe, pintar as uwnha. Eu vou todo dia pré aula. Quando - cu
nio tenho, quando a farda ta suja, ai eu fico com raiva e . venho
com a saia. Quando ta suja, olha a2i, eu venhp com um gatinho. Eu
neo vou sair da minka cese, ndo goato de seir da minha case  neo
senao mainha diz gque eu sou empregada ruim,de noite acordada ir pra
rua. Ontem Juliana foi todo dia saindo, ai mainha botou ela pra
fora, al mainha botou ela pra casa dela. Ela foi sozinha. Eu nao
gosto dela nao que ela me beliscava, eu dava umas tapa nela, mor-
dia ela, dava um chute nela tudo isso eu fazia.

—e)--

Um dia um menininho que foi prd parque brincar. Al brin
cou de roda, o menininho e aquele foi soltar o barquinho, o bar -
quinho nadava. Ai ele foi pra casa, o pai dele foi buscar. AL che
gou ma casa dele, foi almpgar, tomar banho, dormir e depois foi
pra escolinha dele. As menina tavam brincando de roda, atirei 0
pau no ga, t-o-td, mas o ga-t-o-td, nac morreu, reu reu; dona Chi
ca-ca, dimirou sé-seé, do miau, do miau que o gato deu.

Al o pai deles foi trabalhar, juntar dinheiro pra com-
prar a casinha. ’ -
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tu acordo, tomo panho, escovo os dente e vou me arrumar.
Ai venho pré escola desenhar, contar histdria, trabalhar, escre -
ver. AL eu vou pra casa. £y brinco, eu tomo banho guando chego da
aula. £u tenho duas irmas, duas menina, eu brinco com elas.Depois

< . . . . .

eu almogo. Ai mainha chega e eu vou dirigir o carro, mas sozinha
~ . . N N . . [ 4 ’ 7
nac. £ s0 na garagem. Eu ja sei dirigir. Al quando chega la ai su

desligo a chave.

- | o o

Eu queria ser como minha mae. Eu queria ser medica; da-
va injecao, operava, tirava os nene. Eu queria casar tambem,eu ia
’ N ‘ . ¢ L~ N - .
pra igreja casar, al a mae comprava um vestido, eu ia de vestido

comprido.
S -

Era uma vez tres crianga que morava numas casinha vizie
nha. £ eles brincavam, pasgeavam e assistia televisao. Um dia, e-
les foram brincar no pargue. As menina tavam brincandc de roda @
os menino tavam brincando de coruja. Aquele menino ali tava brine
cando de bargquinho. Nem os menino nem as menina queriam brincar
com ele. Al o Volks foi visitar a mae dos menino e eles foram dor

mir em casae.
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Eu durmc e acordo., Eu se arrumo ai eu chego no colégio
que mamae deixa, al eu lancho, sO0 estudo quando a tia bota papel
fu brinco de escorrego, de parque e de balango. Depois eu vou
pra casa, almogo e vou pra casa de vow. Al eu durmo também.A ca
sa da minha vo €& 14 perto da outra rua. La eu assisto televisao,
um filme. Eu assisti Rin-Tin-Tin e Vila Sézamo. Minha irma ‘. vai

também. AL su janto e durmo,

Quando eu crescer su vou SEBr uma moga, eu VOU ser uma
mae. Eu vou ser mae quando eu ganhasse um nene. Ai eu fazia arvg
re e fazia flor e um balac pro meu menino brincar. Eu fazia uma
fogueira pra ele brincar com os balac. Quando eu crescer eu vou
brincar e vou balangar o meu nene.

- am | w-om

Era uma vez um menino que morava na floresta. Entac, o
menino que morava na floregta foi pescar um peixe. AL os filhoti
nho foram soltar balac e quando saiu o sol, al ficou as nuvem.Ai
bem pertinho da arvore ficou a casa. Al as menina foram brincar
de piquenique. Al esse Volks foi buscar os menininho pra levar

,
pra casa.
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De manha eu acordo, vou pré escola brincar, estudar,lan
char. Eu arrumo a minha lancheira, ai eu vou pra casa. La eu tro-
co de roupa, boto uma calga velha, mamae veste uma camisa velha ,
depois em almogo. Depois eu vou dormir, ai eu vou brincar. Eu te-
nho um irmaozinho que ainda esta na barriga de mamae. Eu  brinco
com a empregada de la, brinco de bola. Al eu fecho a porta e vejo
filme na televis3do, o Julgamento, & de Eva Wilma. Al eu vou dor-

mir.

Mas, eu ja sou yma mocinha. Ajudar a minha mae a lavar
o banheiro, a pia. Eu queroc também ser médica, vou pro hospital
tratar dos neng. Eu trato deles. Vou comprar um carro pra mim an-

dar onde eu quiser.

-] --

Era uma vez uns menino que tavam brincando com oOs ba-~
l3ao e tavam soltando o balac 8 o outro menino foi brincer sozinho
de barco. Al foi pra casa cantar um pouco e depois descansar. Al
ele foi brincar um pedacinho, ai a mae chamou, vestiu a roupa, Os
sapato para ir pra escola e depols pentear o cabelo. Ai a mae de-
le saiu com o Volks e ele ia pra casa e depois quando chegou em
casa af a mainha ia aguar as planta. Al, quando chegou, ai disse:
Mainha, eu guero soltar um pouguinho o bal3o. Af a mae chamou pra
ir pra casa, depois descansar um pouquinho pra ir pra escola. Al
ele foi tomar banho. Quando terminou de tomar banho, fol vestir a

roupa e depois foi pra esgola.
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[4
fu se acorda, ai gquando se acorda eu escova 0s dente,to
’ - I3 .
ma cafe e depois eu fico no barraco. Meu pai tem um barraco e a
~ . ot . [4 . - -

mae vai tambeém. AL eu brinco, al depois eu venho pra escola, ago-
ra dessa vez, brincar, lanchar, fazer a chamada, escovar a boca .

. 4 . .
Quando eu saioc da escola, ai quando eu chego em casa tiro a rou-

pa, ai bota pra mae lavar.

o|--

Ia trabalhar. Fazer casa pra gente morar. la fazer, fa-
zendo. Era uma casa grande e eu botava trogo: era mesa, cristalei
ra, cama, outra mesa, era duas cristaleira e uma televisao e um
bocado de cadeira. Eu sei fazer uma casa fazendo, faz um muro bem
grande af depois faz outro, ai depois faz a parta aqui, ai depois
outra aqui, al depois faz outra porta de vidro, al depois faz dadis
portac porgque la em casa tem dois portac porque tem um jardim que
tem planta. |

|-

£ uma historinha do gatinho. 0 gatinho subia numas casi
nha bem pequenininha. AI degpois tinha um pé de pau, de pau de uvsg
depois tinha um bocado de flarzinha, ai tinha um menino encostado
no pe de uva. Al depois tinha uma estrada, uma estrada assim, oi,
ai depois tinha um carro cgm dois homem. As menina tavam brincan-
do de atirei o pau no gato e os menino brincandoc de coruja. AL e-
lg tava brincando de barquinho. 0 dia foi bom,
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De manha tomar cafe, vir pra escola fazer dever, pintar,
escrever, brincar. Al vou pra casa brincar, al se banha e dorme .

Pronto.

of--

Queria fazer uma casa. Queria rebocar, pintar, lavar,en
gomar. Queria fazer uma caga para morar. la botar troge: panela ,
fog%o, cristaleira, mesa. fu ia morar com .a mae. Eu tenho um boca -
do de irmao, sete. Eu jé tenho a casa. Quando crescer eu quero so

rebocar. *

Era uma vez umas menina brincando de roda. Uns home com
um volks, dois pé de arvorg, duas casa, bandeira. Al eles foram
brincar andar, brincar c'uns colega. Ai tem uns quadro, uma hor-

ta, uma rosa, mais rosa e um boneco.
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Eu brinco, falo com minha irma e canto a cantiga da es-
cola pro meu irmao. Venho brincar e volto pra casa e prontc, De
noite eu arrumo, almogo, fago tudo. NGs brinca no meio da ruz, brin

ca de bola, com meus colega. Al vou dormir.

-
]

Ia jogar bola de novo. Queria também ser policia. Eu ma
tava os homem e botava prgso porque quando eles brigava, ficavam
brigando. Eu pegava, eu bgtava presoc e matava. Entao, meu revol-
ver eu. tambem quero pra matar bicho. Fazia uma casa, cozinha, uma
sala e comprava os moveis, fazia um quarto. Comprava bacia, pen-
teadeira, comprava radicla, televisao, méquina, banco, mesa, negé
cio de lavar prato e uma lata e uma bacia que bota negécio.

e
0 outro que viu a agua ai a flor nao deixou. A descobriu
todos de fora e tirou. Botou &gua por cima das flor,af pronto. Af
depois o outro pegou assim ai disse: - eu sou o coelhinho branco.
Al ele ficou com raiva porque o outro disse:; - voce nao morde ele
porque sle & o coelhinho branco. Ai ele ficou com raiva. Al tem 2
casa e um carro, um bocadg de menino brincando, um menino, as a-
gua ali, os passarinho e 9 menino brincando de barco. 0s menino sal
tava e corria la pra cima. Al o pai pega e bota pra dentro,porque
eles ficaram brincando e ja brincaram muito. Ja tava com sol, ai
eles ficava doente. Al nag queria ir pra dentro, ai o pai nao dei
xou, botou pra dentro, ai depois botou pra dormir.



168

MM44

De manha eu me arrumo, venho, brinco e pronto. Na esco-
la brinco, canto, faz a chamada e vai pro recreio merendar. AL
vai pra casa. Minha mae d& comer a eu vou dormir.

'

o|--

. . . . ' ~ : + ~

Eu ia brincar de carro, brincando no chao. Agora eu nao
tou brincando mais. Quero ser um rapaz, mas eu nao quero trabalhar
em nada, eu nao quero trabalhar, quero ser menino.

Carro, uma casa e uma flor e um menino botando a bandei
ra e as menina brincando de roda. 53 isso.
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Eu acordo, venho pro Jardim, estudo, canto e brinco.VYou
pra casa, almogo e airmum faz mais nada. Vou lavar os trogo, fazer

as coisa e depois vou..dormir.

Eu ia fazer uma gasa. S0. Nac sei mais nada. VYou traba-
lhar de qualquer coisa s0 pra comprar trogo pra comer: feijao,fa-

rinha, carne.

] mm

N2ao sei historia. Al tem uma casa, flor, carro, pé de
pau e umas fruta. Tem uma gstrada e um carro e os menino brincan-
do de coruja e as menina brincando de roda. E acabou-se. 53 tem o

sol.
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Eu escovo os dentes, depois eu lavo o rosto, depois la-
vo as maos, depois tomo banho, al tomo cafée e venho aqui pro co-
légio pintar, brincar, estudar. Eu jé sel escrevsr 0O meu none em
casa. Depois eu vou pra casa, almogo, assisto televisao. Durango
Kid e BrigadaB. Voce conhece? £ de salvamento. Quando a pessoa ta
morrends, ail salva de qualquer perigo. Pronto.

|-

Eu vou ser doutor, doutor de examinar. Querc ganhar di-

. . - ’ . 3 . :
nheiro, comprar as coisa; comida, cafe tambem. Meu pai disse que
vai comprar um barco. Eu ja tenho uma casa na praia, na Ridinha .

Al eu vou botar o barco na agua.

—]--

Era uma vez uma casa, outra casa, um sol e um carro. A{
era na noite de Sao Joao, ai tinha muito balao. Al o carro vinha,
al ja tava de noite. - 0 menino botandoc os botinho dentro d'égua
e a casa ta ali perto. As menina tavam brincando de roda. Al eles

dormiram na casa.
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De manha guando gu acordo, troco o pijama, brinco, fago
massa, depois vou pré casa., No colégio eu trabalho em dever.Quan-
do terminar de trabalhar vai pro parque, depcis do parque vou lan
char. Af mamZe me deixa em casa, ai eu brinco de novo. Ai quando
terminar de brincar ai eu vou de novo passear. Fica de noite e eu

vou dormir. Eu tenho dois irmao e eu sou mais grande do que eles.

o om | et o

Eu ia trabalhar pra comprar muita comida pra ficar bem
maior, crescer ¢ ficar homam. Eu ia afranjar um trabalho, brin -
car no parque da escola. S8 eu jé fosse homem eu ia ser um doutog’
ia dar remédios . aos pacientes e ia buscar injegac e dava no pavo,
soro vacina, tudo isso e injegao. Ainda tem outra coisa: sea uma
pessoa tiver um nene na barriga, tiro o nene, ai ela fica com a
barriga toda cortada, al ey boto um curativo e fecho, ai chega em
casa e fica boa. Al eu vou viajar pra Recife, vou morar la. La em
Recife nao tem trabalho naa, so tem brinquedo. Depois, quando su
for morar em ReciFe, vou marar la no quartel, vou ser soldado e

pronto.

* Era uma vez quatrp meninos que moravam numa casa bem bg
nita, brincavam no parque todos os dias. Al depois chegava em ca-
sa um Volkswagen, la esta ali um Volkswagen. Ai depois os meninos
acordam, trocam o pijama al depois vao brincar, vac brincar com o

balao.
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Eu escovo o dente, lavo o rosto, tomo banho, lavo - as

mao, almoego, venho pro colégio.-Aqui eu brinco de roda, de cavali

nho, de carro e tambem eu trago coisa pra mim

brincar no colegio:

cavalinho, carro, monstro de bringuedo que tem confeito dentro.tu

campro la em Saoc Paulo e tambem um carrinho cheio de chocolate e

um cavalinho de monstro. fQuando eu acabo de brincar, eu sento na

mesinha, lancho, repouso, titia manda eu repousar na esteira.Quan

do eu vou pro parque eu parc um pouquinho repousando e depois '-eu

vou brincar. Brinco de roda e tambem roda de cavalinho e roda de

carro. Al eu pego uma mesinha, uma cadeira e me sento na cadeira.

Chego em casa, lavo as maps, durmo depois do almogd. Al quaﬁdoigg

minar de dormir, ai eu vou com mainha pra loja, que mainha tem u-

ma loja. Al painhoc apanha a gente. Mainha tem
troca porque painho tem uma oficina de carro,
de carro, também vende pega, também cavalinho
uma loja e mainha tem ocutra. AL painho vende,

é loja de comércio. A loja de mainha tambem €&

-

um carro porgque ela
al ele tambem ven-
na loja, painho tem
tem bringuedo 13,

’ .
comercio.

Eu vou ser soldado, vou comprar um revolver preu matar

ledo, todos os bicho. Vou ser também doutor, qusro ser medico.Quan

. 2 . ! . . :
do terminar de ser medico, al eu vou botar o dinheiro na lotgria.

Eu vou construir uma casa bem grande cheia de

dinheiro. Eu tam =

bem vou vender loja, a loja da mainha, a de painho eu nac vou ven

der nzo pra ele ganhar dipheiroc mais.

o] --

Era umavez uma pruma de criancinha foil brincar no parque.

Ai ia passando um Volkswagen com duas pessoas, e as rosinha junto

das casinha. Tinha arvore, balao, tinha uma arvore cheia de fruta

e uma ruma de menino soltando balao. Uma casa, tem até as flores.

0 sol tava fazendo calor e fumaga também. As casa tinha janela,pr

ta,tinha pneu o carro, tinha luz, tinha mato,

tinha umas folhi -

nha junto do menino. Eles tavam soltando balao e tinha um brincan
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.do de barco, dois barco. As menina tavam de vestido e
sapatinho e os menino de camisa .s calgao e de sapato. Era um pi-
quenique. Aquele menino taveg sozinho porque ele era teimoso. O-
lhe, tem raiz a arvore, tropnco, madeira pra fazer casa, pra fa-
zer guarda-roupa de madeira, As criangas foram passear na estra=-
da, eles iam psla calgada com é mae, o pai e os irmaos.



174

THss

"Eu acordo de manhz, al 1la na minha casa tem um soldadi-
nho. Af quando eu me acordo depois eu venho prd colégio. Quando
chego aqui, depois mamde me leva pra casa, eu durmo e depois ' eu
vou pré outro colégio; eu tenho dois colégio, que tem cutra pro -
fessora chamada... Eu recq};_}ﬁ_g_J pulo, furo folha, depois co}ta ,a{‘
costura. Eu tenhoc uma irma e também vou pro coleégio dela. Depbis
eu troco de roupa e vou pasgear. tu passeio la pertinho, pré, to-
mar coco. Papai sobe na arvpre pré'tivar coco pra mamae e meu pai.
AL depois su tomo égua de cpco, al eu vou passear, troco a roupa

e quando esta tarde eu vou dormir.

—]--

Eu tirava coco quando ia la, ai depois descia do pe da
arvore porque nao tive medo, £u queria tambem’ ser soldado corajo-
so gque tem cavalo., Eu ia montar e amarrar. Eu ganhava muito di-
nheiroc pra comprar um cavalp e andar com um cavalo.

Era uma vez treés menino. AL depois dois menino forampra
casa, trocou de roupa, dormiu e no outro dia foi pra escola. Eles
brincaram no parque, ai deppis fez um balao, al dspois o menino
ficou brincando com o barco porque os outros menino nao queriam
brincar com o barco, mas ele ficou com vontade de brincar com o
barco. Al depois foi pra casa. As menina tévam fazendo um jogo de
pegar e pujar corda.
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Eu acordo, tomo café e mamadeira. Eu lavo as mao e vou
pré escola estudar, brinco, lancho, al bebo agua. Em casa eu brin
co com um irmaozinho meu. Ele brinca com uns carrinho, de carro de
bombeiro. Depois eu janto & mainha vai pra escola e nac brinca co.
migo. Vejo televisao, Danisl Boon. Olhe, o menino do Daniel Boon
é tao pequenininho, aquele pai & do menino. Daniel Boon & o  pai
de Israel. Ai eu dorme.

o]

Eu, quando eu crescer, eu vou aprender a fazer um relo-
gio pra o reldgio fazer tig-tac. Eu vou comprar outro relégio bem
bonito, igual ao de painho pré botar as horas. Eu quero aprender
a dirigir carro, quando eu crescer, ai meu pai vai fazer uma se-
cretaria bem grande la na rua Potiguar, onde tem aquele conjunto,
pertinho daqui, no caminho da praia, dessa praia Potiquar, qugvai
pela estrada de Ponta Negra. £ la em cima. Vou trabalhar pra pa -
gar telefone, vou telefonar pra mamae e o Cadinho. E pra ele eu
vou comprar um telefoninho desse tamanho. Eu vou ganhar muito di-
nheiro pra comprar um chiclete prd meu irmaczinho e depcis vou
comprar pra papai e pra mamae., Mas agora, quando papai naoc gosta
de comprar ele nao compra chiclete. E meu irmaczinho tambeém gosta
de chiclete. Quando eu crescer eu queria ser tambem viajante e mé
dico. Quando eu terminar eu vou dirigir aviao, vou dirigir hgli -

coptero, um helicdptero cheio de chiclete e chocolate.

Uma véz_uns menininho que queriam dirigir carro. Mas es
se menininho, quando crescer, ele vai ser viajante. Ele vai diri-
gir aviao, ele vai dirigir carro. Eles foram brincar de balao, fg
ram brincar de balac, foram brincar de naviozinho, foram subir no
morro. Tinha um sol, tinha as arvores e os baldes e as meninas ta
vam brincando de roda e os meninos tavam brincando de balaoc. E es
se menino tava brincando de barco. Ai as flores. Era’uma vez as
flores bem bonitas na arvore. Quando era pequena e depois ficava
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bem grande dava agueles fryto: banana, cencura, batata, chuchu,
goiabeiro, uvada, abacateiro.



177
MF51
De manha eu me levanto, tomar cafe, comer pao, pao com
manteiga, lavar o rosto e fazer o fogo e botar pao na manteiga.Na
escola, Criangas felizes, faz o dever com O lépis, brinca, segura

menino, lavar os trogo, engamar, engomar o vestido, engomar. a far

da. De noite, a mae vem me buscar, eu vau comer e dormir.

Ia brincar. Quero ser doutora, professora pra dar os de
ver pros menino. Eu era boazinha. Eu brincava com as colega, bota
va baton, se pentear, botar um pano na cabega, um oculos, um ues-

tido, baton, usar éleo, brago, perna, pé e botao.

|-

Tao num recreioc. Ta dentro da classe 8 a mae de carro
foi buscar as menina. Tinha um banheiro. As menina tavam brincan-
do num recreio, os menino tavam brincando com as figura e ali ta-
va scltande barquinho. Tem flor, um Volks, o volks de Padre Thia-

go, ele vem dar confeito. Quando terminar vai pra casa.
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Escovar os dente, lavar o rosto, tomar cafe, pentear o
cabelo e vir pro Jardim. Chega no Jardim brinca, lancha, escova s
dente, lava as mao, brinca ng recreic. Em casa, pega no menino,ti
ra a roupa, lavar os prato, almogar, varrer a casa. Quando e de

noite vai tomar café e vai dpormir.

- ow | wo -

Queria ser doutora, Eu consultava a pessca, dava reme -

dic, dava remédio as mulheres que as vezes vai consultar. S0.

woon | emme

Era uma vez uns menino que gostavaAmuito de brincar de
tica. Brincava que sG, ia pra escola, brincava de balac, subia no
pe de. pau pra tirar as Fruta; pegava nagueles barco, entrava na-
guelas casa, ia naquele Volks ali, o sol, aguelas menina arenga -

vam com os menino e ficaram assim de mal.
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Eu lavo os dente guando me acordo, eu me levanto, me ar
rumo e venho pra escola. Eu brinco, eu fago dever. Eu vou pra ca=-

sa e tiro meu sapato e guardo minha roupa e visto meu vestido. De
noite eu tomo café e vou dormir.

-

Eu s6 ia brincar de roda. Nao sei mais.

Era um dia ia passando um carro e um homem dirigindc no
carro. Al os menino tava brincando de soltar balao, de brincar de

botar bote dentro da agua. Os menino entraram e foram dormir.
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Tomar café, escovar os dente e lavar as mao, lavar os
'prato, eu varroc a casa, enxuga os prato, guarda, faz o cafa, com-
pra pao. Na escola, fazer a chamada, merendar, lavar o copo, esco
var os dente, lavar o rostao. Em casa, almogar, lavar os trogo, en

Xugar e guardar.

mon | an

i -
Quero ser doutora, de operar brago. Quero dar remedio

operar. 50 isso.

o o | an on

Brincando com os barco, brincando com os balao, brincan
do de puxar o portac, uma menina segurando cutra menina. Ali o ca
minho de ir pra casa, as flor, ©0 carro, o sol, os pés de coisa e
outro pe de flor, outros balao. '
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De manhz eu me lgvanis, ajudd a mae, escove oz dente.Al
eu vou tomar cafe. Eu ajudo a mamae a fazer as coisa: varrer a ca
sa, arrumar os trogo e eu lavo a casa. Eu despacho as pessoa la
em casa. ALl eu como, al eu vou ajudar a mamae a fazer as coisa de
nova. Quando‘chego aqui eu brinco. AL quando termino de brincar af
eu junto os bringuedo, ail guandoc acabar vai cantar. Escovo os den
te, lavo as mac e vai pra dentro pra poder ir pra casa. Eu vou sQ
zinha, la em casa & perto. E£u tiro minha roupa e guardo e ajudo mi

nha mae a fazer as coisa.

Eu me esquecl e gu ja disse uma colsa pra minha mae e
eu me esqueci. Queroc ser uma mulher e trabalhar em qualguer coisa.
Eu querc ser uma professcora. Eu ensinava os menino, ensinava a fa

zer os nome, fazer tudo. Ey era uma boa professora.

Tem balfo, tem menina brincande de roda, as flor, tem ca
sa, tem esssa bicho ali, como & 0 nome dele? Coruja 8 tem naviozi-
nho e as flor e aquele pe de coisa ali, de arvore, e a estradados
carro passar. Na estrada de baixo nac vem carro nao, naquela  ou=-
tra estrada vem. £ um Volkg, tem um homem dirigindo e as pessoa.

Um dia os menino tavam em casa e a mae deles saiu,a mae
deles tava em casa ai ele disse: - mae, vou brincar mais os meni-
no, eu vou brincar mais as menina. ALl pegou e foi. Al fol pras ca
sa dos menino e comia ié e tudo, fazia tanta coisa la, ajudava os
povo a trabalhar..
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Eu sO durmo e de noite e de tarde. De manha eu vou pe-
dir leite a mainha. Se nao tiver al eu mando Fatima fazer vitami-
na. Eu vou estudar, eu sG estuda de manha. Depois eu vou brincar
com meu irmao.novinho. Ele tem b6 meses, ele sabe andar. A gentebo
ta ele num canto e ele se arrasta. AL eu vou dormir. No colegio au
fago... estudar, brincar e vou pré classe dos menino chamar eles,
qualquer um que ja lanchou eu chamo. Eu brinco naguele escorrego,
naduele balango & naguela egcada. Minha baba vem me buscar porque
mainha estd trabalhando ali perto do Castelao. Al eu vou assistir
televisao, a novela de mainha, Papai Coracgao.

|-

Eu ja tenho 5 anog. Eu ia so estudar de manha, de tarde
e de noite eu ia ser medica porgque mainha nao deixa eu ser mais na
da. Ela pediu. Eu vou ser mgdica de menino peguenc. Eu dou inje =
gao, dou remedic e vou botar eles no bergo. Eu vou ganhar dinhei-

ro, vou caomprar gastar, gastar tudo em roupa,

.

0s menino moravam vizinho. Al eles foi pro parque.  As
menina brincavam de roda, 0os meninos tavam jogando balao e outro
tava brincando com o bote. Ai tinha muitas érvore, tinha rosa a
no fim foram buscar eles, um carro com outroc homem e levaram pra

casa.
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Quando eu aco:do gu ainda fico deitada. AL chega na ho-
ra al eu me levanto e escovg os dente e vou brincar. Nao, eu nao
vou brincar nao, eu vou estudar. Eu tenho aula de Ingles e de Ba-
1é; aula de inglés num dia g aula de balé no outro. Al de tarde e
essa. Eu estudo na escola Pink and Blue. Ja faz muito tempo que
eu estudo. Balé, & la no teatro. Agui eu fago dever, gosto do es=-
corrego e do balangd. Eu chego em casa, vou ver televisao, vejo\g

la Sézamo de noite e Papai (oragac de noite.

Eu gueria ser enfermeira, mas eu nao vou ser enfermei-
’ » ’ . o ~ -
ra. Eu vou ser baba. La em casa tem baba pra minha irmazinha pe-
quena. Al se eu ganhasse muito dinheiro eu comprava roupa prérmg
s . ’ . ~ . ’ . . o~ . .
nha e pra meu pai, pra meu irmaczinho e pra minha irmazinha novi
nha. La em casa tem um menino e duas menina, eu e Ana Cristina,o
. s . . . . ~ ’
meninag e Marcelo Junior. 0 npome de meu pai e de meu irmao e Mar-
. ~ Id - .
celo. A minha mas e Amalia.

e - .

Era uma menina brincando de roda, um menino brincando
com um barquinho e treés menino brincando com uma pipa. Tinha um
bocado de arvore e uma casinha & um ric e um bocado de flores e
tres casinha. Passou um carro que veio buscar os menino pra ca-
sa.
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De manha quando ey me levanto eu vou tomar café e eu vou
ajudar a mainha a forrar a gama, varrer, espanar, guérdar 0 vesti-
do que eu ontem sal e hoje eu fui varrer a cama e espanar. Al euwou
tomar café e brincar com as meninas de la gque moram em frente da
minha casa. Brinco de corda, de aumentar, ai eu vou pintar as U~
nhas, vou brincar um pouco ge boneca, ajudar a mainha a lavar a lou
ca. AL painho me traz pro colégio, pra brincar de massa, recortar,
estudar, fazer o dever de matematica. AI eu vou lanchar. Quando eu
termino de lanchar eu vou pro parque brincar. Quando a tia toca eu
vou pra dentro fazer o dever. Em casa eu vou tirar a roupa e assis
tir televisao, a histdria do lobo mau, Papai Coragao. Al eu vou dor.

mir.

Eu queria ser mae, Eu queria trés menino: Alexandre; Ze
Ivo ... . Eu brincava, dava sopa pros menininho, lavava a louga ,
ia brincar de boneca. Se eu ganhasse dinheiro eu guardava. Se eu
fosse grande eu botava baton, penteava o cabelo no cabeleireiro,bg
tava colar, escovava os dente, ia botar gargantinha pra guando a
gente fisse pra festa, '

won | wnom

Era uma vez um menino brincande no parque. Um estava so-
zinho soltando o barco na 4jgua, fazendo barco pra colocar na agua,
as menina tavam esperando pra almogar um pouco. Depois val dormir
e acordar pra brincar. Agora vai tirar as fruta da arvore pra dar
a mamae pra fazer .doce. Depois eles voltaram pra casa e ajudaram a
mamae. Agora o meu irmac Nao ajuda nao porque ele sO gosta de brin
car. As menina foram descansar um pouco, depois tomar banho, muda-

ram a roupa e botaram o sapatinho e vieram pra escola.



185

Ire4a
De manha eu escovo os dentes, al quando eu acordo, al
N [4 . . 4 .
depois eu escovo os dente, al depois eu brinco, ai depois eu vou
. ' ¢ . ¢ ¢
se deitar. Al depois, quando su se acordo al eu vou passear, ail
eu vou brincar. Eu brinco com minha baba, eu brinco de boneca: u
ma & o Manequinho, outra & o Atchim e outra & Lorena. Al depois
eu vou passear gue mainha nao quer que eu brinque mais. Depois do
almogo, tomo um banho. Quanpdo eu acabo de jantar escovo os dentes
ai depois esu vou se deitar, Eu tambem venho pra aula. Eu botouns
dever na pasta, eu lancho g pinto. Brinco no parque. Mainha vem
me buscar de noite. AL eu tomo banho e janto, al depois eu : vou

N

dormir. .

o wa | wmow

Eu tinha vontade de fazer um bolo para um aniversario,
com farimha de trigo, com agﬁcar... Tinha um posto, uma casinha,
um sol e um parque, um pe de arvore um balao e duas macas.Eu tam
bém gueria ser enfermeira porque eu quero cuidar de mulher e de
homem, Queria ir pro banco com painho ir buscar dinheiro, al eu
comprava roupa. Quando eu nao tenhpo gutra roupa ail mainha’ ~ag’
quer que painhc compre mas quando painho viaja ai traz um monte
de presente pra mim. Painho s0 gosta de mim, nem gosta de menino.
" Ele nao fala nem em menino, so fala em menina. Quando painho via
ja pro Rio e Belo Horizonte, ele ja trouxe espelho, panela, trou
xe tudo. Painho & médico dg cachorro. Mainha trabalha, mas esu nao

sei como € o npome nao.

o] -

Era uma vez a mae. Al a mae foi buscar o menino. Al ti

nha duas casas, era vizinha. Uma era de cor de laranja e outra g
4 . A f . . . .
ra tambem de cor de laranja. Ai um dia um menino foi fazer pigue
. 4 ~ . : s

nique no parque, al soltou balao e as meninas tavam brincando e
os menino ali tava soltandg um barco e outro meninc queria brin-
car com ele. Tinha flor e um pe de arvore e outro e tinha maga e

tinha passarinho e tinha casa. No fim a mae veio buscar os menino.
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£ brincar. A% guandoc termino de brincar, escovo os den-
tes, ali se apronto, depois vou brincar com meu irmao, ele acorda
cedo e eu, porque la em casa tem um galo gue eu naoc possc nem dor
mir na minha casa. Meu irmas & novinho, tem 4 meses, fez hoje.Tia
Sonia ja conhece ele. ' '

Eu n2ao vou tomar banho porque mainha nao quer. Eu almo-
co, al quando & de tarde ey venho para a escola. Ai faz o dever ;
quando termina vai para o0 parque. AL e quando eu tomo lanche,quan
do os meninas terminam. Volto pré estudar, fazer dever, desenho .
Minha mae vem me buscar gue ela tem medo dos carro, mas se fosse
bem al a casa de mainha eu ia sozinha. la pra la sozinha e vipha
pra .ea sozinha porque no Bosque dos Namorado tem carro. Maihha
vem me buscar porque & longe. Quando eu chego em casa eu troco “de
roupa, aji depois eu brinco com o meu irmac e depois vou  brincar
com aquele jogo gue eu ganhel, bem novinho. A gente bota dentroda
adgua uns negécio e prega, forma Mickey, tudinho. AL a genie se su
ja mais nas calga branca nao sai mais nao. Hoje eu vesti uma cal-
ga branca, quando se acordei betei uma_ calga branca, deu um pingo
na minha calga, al o negbcio deu um pingo, al caiu nas calga. Al
nac saiu mais nao, nem lavando com sabao. Licia disse, a baba do
meu irmao que dé banho em mim. Ela naoc dorme comigo nao, sla dor-
me com meu irmao., Tem duas baba que lava roupa pra mim. & LuUcia,

que toma conta do meninoc e a que dorme comigo & Nens.

Eu ia ser medica, dar injegao, tomar conta dos doente .

4 : . .
A1 eu comprava muita pipoca e confeito.

As menina brincando de roda e os menino soltando balzo
e vinha um carro com os menino e as flores, as arvores, O C8U, as
4 ~ -
casa, a arvaore com fruta, flor, casa, cama. Eu nao sei conter ne-

nhuma hostorinha. ' ) .
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Eu acordo, escovar os dente, lavar o rosto, enxugar o
rosto, tomar banho e passar  sabao na cabeca. Na minha escola, fa
zer os dever e botar os nome nos negécio. tm casa, tiro a roupa e
visto o meu calgdo e vou almogar. Ai lavo as mao. Depois do almo=
GO0 eu vou brincar com meus carro. Depois do jantar vou lavar mi-

nhas mao.

Quero fazer uma casa, comprar trogo: roupa, muito fei =
j3o e arroz e macarrao, tijolo pra fazer a casa e telha, armario,

-camiseiro e fazia uns negécio de lavrar prato.

o]

0s menino moram naquela casa. Tem um VYolks, tem um pé
de pau, 0 sol, tem um bocado de flor e a fumaga em cima da casa,
naqueles pé de flor perto da casa e as coruja e aqueles negocio,
agueles negocio branco ali. As menina brincando de roda a os me-
nino soltande. a coruja. Eles foram soltar as coruja ali.
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De noite eu durmg e quands & de manha eu me acordo e

. . 4 . ~ ¢
brinco de carro, eu sozinhg, eu so tenho um irmaoc pequenc. Al eu
“me sento. Na escola eu fagp dever e boto o nome no gquadro. Depais

eu sscovo o0s dente. Em casg eu tiro a roupa e vou brincar.

Vou trabalhar de transporte, dirigir o transporte.ﬁ um
transporte. Quero trabalhar pra ganhar dinheiro e comprar as coi
sa pra dentro de casa, uns maveis, umas cadeira, geladeira, radi
ola. £ tudo pra minha casa, pra minha mae. Eu tenho uma irma‘pe-

quena e duas grande.

o] --

Eu nao vou contar historia. Tem umas crianga, um campg,
umas casa e um balao. As crianga brincando. As menina tao brin -
cando de roda e os menino de coruja. Aquele ta brincando de bar-
quinho. Tem uns balZo ali, uns pé de arvore e um sol, o carro,as
‘casa.

No carro vem um homem e uma mulher. Eles vem na casa.
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Escovar os dente e lavar os peés pra ir pra escola. Re-
partir o lanche pros colega, brinco € estudo, reparto uns negacio
c'uns colega. Depois tiro a roupa e calgo os chinelo vou tomar um
‘banho e almogar. Depois vai brincar c'uns irmac da gente ail de-

pois janto e vou dormir.

Ia trabalhar pra ajudar a mas e o pai. Ia fazer compra
pra mae e o pai e ajudar a mae a varrer a casa e lavar os trogo da
mae. Ia dar banho no touro g dar comer acos cavalo. Eu ia fazer u-

ma casa e ganhar dinheiro pra dar a mae.

0s menino tavam brincando num Volks e tinha balzao, a
flor, a rosa, os menino soltando a coruja, um pe de arvore ali, u
ma casa e ali uma lua e o céu. As menina tavam brincando de roda,
e as menino soltando a coruja e uma casa ali e o céu e aquilo que
& bem pequeno. Ali, o menino soltando barquinho e outrd pé de ar-
vore la ali. £ a rosa ali e os meninoc sentado e o céu ali. Os me-
nino & amigo por que eles Quer bem. Eu ja brinquei em casa brincan

. . ’ 4 .
do de roda mais os meus irmao. La tem um pe de coqueiro.
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Lavar o rosto, escovar o dente e vir pra aula fazer o
dever, brincar. Em casa eu vOUu arrumar 0Os negécio mais minha irmg,
almogo e vou brincar. Vail pra casa e depois do jantar su vou decr-

mir.

A
Eu ia trabalhar na construgao, trabalhar de pedreiro,fa
zer casa. Ontem meu irmao ta fazendo casa e eu carrego tijolo pra
ele. Eu ia fazer casa pra minha familia morar, uma casa de tijolo.
Botava uns trogo dentro: prato, colher, copo, mesa, toalha, guar-

da-roupa, camiseiro.

- we | anon

Era uma vez uma pipa, pé de pau, casa, Volks, flor, me-
nino soltando uma coruja, menina, pé de pau, uma praia, flor. As
menina tao brincando de roda. Eles foram passar um dia na casa da
irma. Tinha pé des pau, coruja, pipa e uma casa e um volks. Os meg-
nino brincaram de pipa e agusle de bote. O0s menino deu nas menina
e elas deu neles também.
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Eu brinco, durmo, eu vou pra casa dos meus colegas. De

manha eu escovo os dentes, ai depois eu vou tomar cafe e depois

vou brincar na minha casa. No colégiq eu vejo historinha, depois

gu estudo, eu faco uns desenhos, depois eu lancho e vou pré par-

que. Al eu vou me deitar ali dentro, os meninos todinho ali den-

tro daquela casa. Al depois pronto. Em casa eu janto e vou dor =
mir. Ai assisto a Turma do Perigo e vou dormir. '

€u ia no carro, eu ia trabalhar dentro de casa que~.ad
jé sei as letras todinha. Queria fazer um portasc e uma grade e
um pneu pra botar no carro, Painho ja tem um carro. Eu queroc um
. Dodge poque painho vai vender o Dodge al vai comprar um Volks ai
eu compro. Tambem querc ser medico pra consultar, dar remédic e
tudo. '

-

Era uma vez um mgnino e uma menina que estava brincgn~
do com os baldo e na praia tava passeando de carro e depois foi
para casa dormir. Os mening ia tirar fruta da arvore e ia botar
o barco na égua e ia dormipr. As meninas tavam brincando de roda.
0 lugar tinha um menino, uma menina, uma érvore, uma casa, um ba
130, um menino com a agua, um barco, as grama, uma casa, Um car=
ro e uma estrada. |
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. Eu me levanto de manha, me arrumo,‘ai venho, ai brinco,
al vou de novo pra uasa..Al tiro a roupa, ai visto o calgao. Al

vou almogarm‘Al eu vou brincar.. Af eu vou dormir.,

Quero trabalhar, ser motorista. Ganhava dinheiro, ia di
‘rigir um carro. Eu andava nele com as pessoa. la .comprar comer 't .

»

feijao, farinha, arroz, sopa pra minha mze. S0.

Era uma, vez uns menlnlnho que Foram brlncar no parque
com os balao. AL chegaram la e comegaram a. brlncar c'uns balao. A1
eles soltaram 0 balao B 0 balao comegou a voar ‘e os outro pegaram’
a Flzeram um bote e botaram o dee dcntro d agua pra brincar tame
bem, Al tinha umas rosa, uns pe de arvore e comegaram a brlncar
Nas rosa. As menwna tavam brlncando de roda £ 0 carro € as casa e
o sol e os balao. Termlnou\a hlstorla com oOs men;no tudo brlncandv
do. ‘ .
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Escovo os dente, vou tomar cafe e vou brincar. Depois eu
volto pra casa e vou descansar 8 depois eu almogo. Depois eu vou
descansar, por isso que eu nao canso. Ai eu tomo banho e venho pro
colegio. Aqui eu fago o dever e vou ﬁro parque. Eu fago uma casa,
arvore, faco desenho. Papaji vem me apanhar. Em casa eu vou assistir
televis@o. Assisto até Os Apostolos de Judas e aquela outra. Gosto
ma;s do Julgamento.

.

Eu ia ser engenhegiro pra construir casa: buscar pedra,ti
jolo, pau. Eram casas bonitas. la ganhar dinheiro e botar no banco.
la guardar o dinheiro. Se gu precisasse sair su saia com gle.Ai eu
comprava cigarro, uma Belipa. Ia passear, ia pra Recife trabalhar.
Eu ja fui dez vezes com painho: vi a praia, que & bem pertinho da
casa do meu tio. Meu tio mora 14 num apartamento que painho co-
nhece gue € de um amigo dele. Aqui, eu moro na Roselandia.

0}

—]--

Um dia foram uns meninos alegres brincar. Ai subia nas
arvores, tirava fruta. Ai corria, al depois ia descansar depois ia
brincar de novo. AL chegava em casa, descansava e tomava banho.Trés
tavam brincando de balao e as meninas brincando de roda e aquele
brincando com o barco porque queria. Foram pro colegio e depois g-
les foram pra.casa. ’
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Quando eu acordo eu tomo a minha mamadeira, ai quando
eu tiver seis anos su naoc tomo mais. Al eu acordo, vou lavar meu
rosto, escovar os dents, al se arrumo, boto uma roupa e vou brin
car com meu amigo que eu arranjei. Al ele sd faz brincar comigo:
eu brinco de bandido, de Batman porque meu amigo tem uma capa de
Batman, al eu brinco'com ele. Al eu vou ganhaf,uma coisa igual a
essa aqui, al eu vou gravar. 0 painho vai comprar dois pacotedis
so aqui. Quando tiver meio dia, mainha me chama preu tomar banho,
ai eu me arrumo, olhe, eu visto isso tudinho, ai eu vou almogar.
A{ painho dorme um pouco, ai eu espero painho. Al, gquando ta na
hora, painho me trouxe al ey figquei aqui. Da noite péinho me le-
va, ai eu vou jantar, al eu assisto novela, al quando eu assisto

tudinho, ail su vou dormir. AL no outro dia eu acordo de novo.

R

Eu ia ser corredor e bombeiro. Eu ia comprar um carro
de bombeiro, eu ia comprar um carro de correr. Ai eu ia com mai-
nha la, ela ia trabalhar, Ai guando eu ia pra correr eu ia cor =
rer al eu ganhava um premio, Eu ia ganhar e comprar um toca dis-
co bem grandao, maior do que o de painho, mais maior. Al esu vou
comprar muitos discos e vou botar. Tembem ie sscrever s trabalhen,
ia escrever umas palavra. '

Uma vez era um sol e uma drvore e um carro cheio de me
nino. E ali era uma casa, uma arvore e a chamineé saindo fogo e @
flores e outra casa saindo chamihé, as arvores, as flores e .ali
era um barquinho e ali era trés balao. Quem morava sra um homem.
Agora aqui, era uma arvore bem grandona, 3 meninos soltandorada,
uma menina brincando, e um menino soltando raia. £ aqui e uma ég
vore, flores, uma casa, treg raia e ali @ um menino brincando com
um barquinho na agua e ele gom um chapéu na cabsga e sle sentado
de joelho fazendo assim, com umas flores e uns mato. °
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De manha quando eu acordo, sabe, eu tenho um jogo de fa
zer Mickey, nao sabe, ai gu fago Mickey, al depois eu pego,vou es
covar os dentes, depois ey vou brincar, ai os menino nem ta, ai
quandc os menino acorda} ed vou briqcar. Ai depois ai eu janto,de
pois eu vou pro grupo mais minha mas. Al depois, quando eu tenho
aula, eu vou pra natagao. Al depois, no outro dia, eu tenho escgo
la de misica, ai eu vou. Aqui eu fago uns trabalho. Quando eu ter
mino a aula al meu pai vem me buscar, ai quando eu chego 1la , vou
ficar fazendo.Pluto a gente pega assim o gesso,assim,nd,ai depois
nao tem aquele negocio de mickey, de fazer, nao tem? Ai bota, ai
nao tem aguele negdcio de fazer assim? Al o gesso fica bem molezi
nho, depois bota num negocio dentro do copo grande, al bota - den-
tro do negocio de formar Mickey de formar Pluto, ai bota dentro e
deixa secar 15 minuto, 15 nao, & porque eu me esqueci. Sai sem

pintar, ai a gente pinta e fica bem bonitinho. Eu comprei aqui em

/

Natal.

- on | an e

£u ia viajar de eviao, depois eu ia brincar la no Rio
de Janeirao, depois eu ia andar de carro, ia passear de carro, de-
pois esu ia la em casa para comer um pedago de bolo, ai depois s8u
soltava papagaio. Eu vou sgr o homem que vende din-din. EU ia com
prar uns negocio, ia comprar um Marverick, nao, uma carreta pequeg
nininha. o o

ﬁra uma vez um menino muito teimoso. A mae dele disse :
va pro colegio =-- nac vou. Va brincar com o menino com a carreti-
nha, disse va, viu, que eu dou tres cruzeiro a voceé. AL ele foi.
Quando chegou la ele nao queria fazer nada. Al a professora tele-
fonou pra mae dele, a mae dele veio, buscou ele, deu uma pisa ne-
le, ai depois ele foi pro golégio de novo e fez uma histéria pra
professora contar. Depois gle disse: Professora, quando eu cres-
cer eu vou comprar uma carreta bem grande pra mim carregar carro
quando ta quebrado. 0 menino teimoso & o do papagaio mais alto, &
esse aqui, & o do papagaio mais alto. Al ele tava ali, ai ele qua
se ia atolando a linha do qutro menino.

v
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Eu vou brincar, vou sstudar, eu brinco de Fiti=-show da
estrela com meu primo, Joag Henrique. Al vou estudar, vou tomar
banho e vou almogar. Depois vou trocar de roupa para vir pra au-
la. Vou pra aula de alfabetizaggo e agora tou escrevendo no liwro,
j4 sei escrever macarronada. Al foi guando vocé veio me buscar .
No recreio vou lanchar e brincar no parque. Em casa, vou trocar

a farda e depois vou dormirp.

ee]--

Eu queria ser corredor de carro. la vencer a corrida e
ganhar um premio. Eu guardava o premio e tirava pra comprar uma
moto. Se houver algum problema eu pulo dela. Mamae nao deixa nao,
s0 deixa quando eu,ficar grande, mas ela deixa eu dirigir carro
no colo de painho. Eu comprava mais nada. S0 quero uma casa com

escada e quero dois menino bem bonzinho.

Era uma vez um conjunto de casa. Yoce sabe onde e a Co~
hab? Painho ta fazends aquele conjunto. Todo dia ele faz uma rey
nido pra entregar as casa. Al ja entregou a todo mundo, mas ey
nao entrei la ainda nao. Ah, eu ja entrei numa casa. Os meninc ta
vam jogando pipa, as menina tavam brincando de roda e aquele fe~
nino brincando com um barce. Eu acho que eles comeram fruta. Qun

do terminou a dia a mae deles veio buscar e levou pra casa.
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EXEMPLIFICACAO 00S TIPOS DE GRACAD

ABSOLUTAS
TM51 - Painho ja tem um carro.
TM55 - Eu brinco de Fiti-show - da Estrela com o meu primo

Joao Henrique.

C. ASSINDETICAS
MF41 - Tomo um banho, almogo, venho pra escola

TM43 - Eu escovo o dente, lavo o rosto, tomo banhg...

C. SINDETICAS
a) aditivas '
TM44 - ... eu durmo gdepois eu vou pro outro colégio.

MF44 - ... eu boto sab@o e lavo a cabeca dela.

b) explicativas
TF54 - Ai depois eu vou passear que mainha nao_gquer quse su

brinque mais.

Eu vou degscansayp, por isso nao me canso.

c) adversativas
TM44 - ... os outro menino nao queriam brincar com o barco,

mas ele ficou com vontade.

TF52 - Eu queria ser enferméira, mas su nao vou ser snferi-
meira. ’

d) alternativas ‘ _

TF43 - Nem os menino, nem as menina queriam brincar com ele.

SUBORDINADAS
‘ Substantivas subjetivas

TM53 - Quem morava era um homem.

Substantiva objetiva djireta
TF54 - ... ai mainha quer que painho compre...

4 . . .
TM43 - ... 21 tia manda eu repousar na esteira.

Substantiva objstiva indirsta
TF53 - ... vou ajudar g mainha a forrar a cama. -

MF41 - Ela ensina a brincar de roda, de recreio...
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Substantivasapositivag,

MF44 - Em casa sO fagp as coisa: varrer e tirar a areia do

pargue.

TF42 = ... dava com chute nela: tudo isso eu fazia

Subordinadés ad jetivag

TF44 - 0 menino gue morava na floresta foi pescar um peixe.

TM43 -.Tinha um ruma de menino soltando balao.

Subordinadas adv. comparativas

TF43 - Eu queria ser gomo mamae (8)

TM53 - Eu vou comprar um toca-disco bem grandac; ele & maior

do que_o de pajinho.

Subordinadas adv. condicionais

TM55 ~ Se houver algum problema eu pulo dela.

TM52 - Se eu precisassge sair, su sala com ele.

3

Subordinadas adv. consecutivas . |
TF55 - ... porque 1a ém casa tem um galo gue su nao posso

nem dormire,.

Subordinadas adv. finais
TM42 - Eu ia trabalhar pra comprar muita comida.

MF4l - E a mae tava dando banho nos outro menino Eré vim

brincar nas argia.

Subordinadas adv. modais
MF4l - Eles tavam bripcando sem dar beliscZo nas menina.

MM4)l - Eu ia fazer as casa fazendo.

Subordinadas adv. temporais

TM43 - Quando eu terminar de ser médico, al eu vou botar o

dinheiro na loteria,
MF43 - Quando su crescer ia juntar dinheiro pra botar uma

chapa na minha boca.

Subordinadas  adv. causais
TM43 - Eu vou com maipha pré loja gue mainha tem ume Lo ja.

TM44 - .., depois eu descia ao-pé de arvore porgue nao_tem

medo.

Subordinada  adv. lepativs
TF45 « vou comprar um carre pra mim endar gnde 8u duiser.



