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RESUMO

Esta pesqulsa na area da Soc1ollngu1st1ca apllcada a educagao
f01 realizads a partlr de dados COlhldOS gunto a alunos de sextas
serles do  primeiro grau em tres estabele01mentos de ensino da,«01—
-dade de Marlnga, Estado do Parana._ﬁ

w\

esqulsa

5&nvest1gar as *'dlferengas

PR RS

- ¢-0 obgetlvo pr1ncmpal~da;
efdevexpressao oral e escrlta de um grupo de- trinta e seis . alunos,
’-selec1onados aleatorlamente num total de cento e sessenta ‘e dois
alunos de n;ve1s~s001o~economlcos distintos nos planos-gramatical,
1éxico e sintdtico. | ~ ;

A partir.dos: resultadoswobtldos;"procuramrse"detectar as cau—
saS'do bom ou 1nadequado.uso ~da- 11nguagem nesse: nlvel de escolarl—
dade, procurando fornecer: subs1d10s ‘a0 professor de - llngua “yerna—
‘~cula no sentido de melhorar .0 desempenho- llngﬂlstlco dos,alunos. -
A motivagao .para reallzar?esta-pesqulsagape;a—se-na:constente
' preocupagdo de professoresre ling#listas no que se refere ao deseﬁ;
penho lingu{stico insafisfatério do estudante brasileiro e, eonse—
qilentemente, do prof1351onal graduado, pre;udlcando os- em .. - suas
atividades de compreensao e comunlcagao de 1de1as, base de toda ‘a
aprendlzagem, Ja que a deflclen01a na. llnguagem pregudlca todo o}
processo ensino - aprendlzagem. Esta.preocupagao, que’ Justlflca o]
trabalho, esta inserida no primeiro capltulo da dlssertagao.lhr;

0 segundo capltulo preocupa-se em dar uma visao geral da lin-
gﬂlstlca ‘como c1en01a,idetendo se nas contrlbulgoes ura21das - pelo
estruturallsmo e pela gramatlca gerativa transformacronal focall—;
zando espe01f1camentefé Sec1ollngu1st1ca, sua area de atuagao, seu

valor-no mungo. atue? }as tarefas qué: lhe estao" conrladas.n-;xj'

0 tercelro capltulo ‘busca apoio nos trabalhos de- llngulstas
~de renome 1nternac1onal que se uem preocupado com.problemas - seme-
lhantes aos discutidos aqul em outras partes do mundo,' relatando-

se as pesquisas efetuadas e as conclusces obtidas que servem - de



gubsidio ao presente estudo’ _
0 quartowcapitulo rglaté 0S passos metodblégicos relativos a
coleta de dados, elaboragdo e aplicag¢do dos instrumentos de - pes—‘

guisa.
0 quinto capltulo mostra os resultados obtldos, que sao dis-

cutidos no sexto capltulo.

Os resultados obtidos mostram gque o nivel socio-econdmico nao
é o} maidr responsé&el pelo bom ou. deficiente desempenho lingﬂisti-
co da crlanga._A capacidade gque uma crlanga tem de expressar coe;
rentemente suas 1de1as depende, em larga medlda, da capa01dade que
pais e mestres dispoem de cerca—la de um clima cultural adequado,
num ambiente em que predomine um salutar relacionamento afetivo.

Os dados obtidos sugerem outros estudos complementares e

apresenfaﬁ 1mpllcagoes educa01onals relevanteS«para ‘a” solugao o

problema.



ABSTRACT

This research in the area of 8ociolinguistics applied to
education was accomplished based on facts gathered from stu -
dents in the 6th grade of three schools in the clty of Mar1n—.
gé, Parana State.

The main goal of this research is to .investigate the dif
ferences in oral and written expression among a group of
thirty-six students of different social classes on the gramma
tical, lexical and syntactlc levels, - _ 7

From the data gathered the causes for good: or bad use
of the language are researched for and an attempt is made +to
bring assistance to the Poriuguese teacher in his endeavor to
improve. the. students' dlinguistic- performance.lw_h-WA : v

, The-motivation-forithe: present:work is. based-upon == .the -
concern:on-the: part: of. teachers and linguigts about. the. unsa-
tisfactory llngulstlc performance of the Brazilian:student, and
furthermore: of the graduated: professional. 1mpa1r1ng~the1r ac-—-
t1v1t1es requiring comprehension-and communieation -of ‘ideas:-
both of these being the background for agll learnlng processesgy
once one understand that deficiency in language harms the who
le process teachingalearning}'Thisfproblem;-which~is-the rea-
son for the:present*WOrk?develOPed*in the’first:chapter  of
this dissertation. o D o -

The second chapter tries- to give a general vision- of 1lin
guistics as a science conslderlng the contributions brought
out by the Struturalism and by the Transformational Gerative
Grammer, phocusing perticularly the field of Sociolinguistics,
its range, its value to the world presently and the. tasks at-
tributed to it. é

The third chapterseeks backgrouné in the works of dis-
tinguished linguists which have studled similer problems to
those mentioned here, in other parts of the.world,:reporting.
researches made and the conclus1ons gotten from them. The re-
sults»of,these works are.used to substantlate,the present stu
dy. o . o .

The  fourth chapter tells about the methodologlaal steps
taken to collect data and the elaboratlon and application of



xi

the reaéarch tools. o

The fifth chepter shows the results obtéined. They are dis
cussed in chapter six. | :'L

These results show that the socio-economic level is not
the major cause responsable for the good or the inefficient
linguistic performaﬁce émong children. The ability a child has
to communicate its ideas coherently depends largely upon the
capacity that parents and teachers have fto surround it with
proper éultural atmbsphere, in a situation in which a healthy
affective relationship prevails. = )

The acquired data suggest othef bomplementary studies
and present educational implications of importance to the so-
lution of the problem. o :



1. INTRODUGZXO-
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1.1- Justificativa

Cultivar a linguageﬁ é preservar a cultura de um povo., A lin-
guagen é a base da comunicagao, velculo do pensamento e dos senti-
- mentos. Por reconhecerem seu valor e gue o0s responsavels pela edu-
cagéo brasileira uem se preocupado em reservar um lugar de desta-
gue para O ensino do vernaculo. Ha orientacgoes do Conselho Federal
-de Educéggo no sentido de que nenhuma grade curricular das escolas
de primeiro e segundo graus apresente disciplinas com carga horé-
ria superior a da L{ngua Porfuguesa. Respeitada esta - orientdgao em
alguns estados, em outros nao, como & o caso do Estado -do Parané',
a verdade e que, nao obstante as preocupagoes gue tém sids tomadas
el relagdd ao ensino do idioma nacional, o desempenho lingtl 1stlco
do estudante brasileiro, do profissional bra51le1ro;de nivel supe-
rior, ndo & satisfatdrio. ‘ 7

Professores, 11ngu1stas e autorldades educa01ona1s estao a-
larmados com as consegHeéncias dessa 81tua9ao, pois esta def101en~
cia repercute em todos o0s setores do ensino. ' g E" |
Em gquinze anos de maglsterlo nos tres nlvels temos | seﬁ%idb
essa problematica que causa-muita preocupaggo nio sd a nés,- ‘como
aos colegas de magistériq;'Em reunioes de professores de que temos
'participédé, seja no nﬁcleo regional de superviséb escolar, ESeja
'nbs congressos de professores de POr“ugués, 0 assunto tem sidé am-
plamente debatido, sugestoes tém s1do dadas, mas pouco ie‘tem con-
seguido de concreto para eliminar essa def1c1en01a.

0 Ministerio de Educagao e pultura; tambem preocupado'ACOm o]
problema relativo ao ensino—abréndiéagem do idioma nacional, cons-
tituiu um grupo de trabalho sob- a coordenaczo do professor  Celso
Cunha e Inte grado pelos llngulstas e professores Isazac Salum, lag~
da Soares, Antonio Gomes, Ralmundo Nonato e Eurico Back. Esse gru-

’ 03 - - .
po de trabalho, apos oitenta dias de pesquisas e debates, apresen-

tou as causas do malogro no processo ensino-aprendizagem do Portu-
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suts. |
Entre as causas apontadas estariam as de natureza socio-cul-

- tural, onde os membros do grupo afirmam gue a crise do ensino . da

l{ngua materna insere-se no "contexto mais amplo das circunstan-—

cias culturais em gue vivem as civilizaQSes modernas, . obtendo

simplesmente uma cultura de mosaico, . essencialmente aleatéria,i
como uma reuniao de fragmentos, por Justap051gao,‘sem construgao,

sem pontos de referen01a._ _

- Haveria ainda, segundo o referldo grupo, as causas de ﬁatu—
reza socio-economica traduzidas na mass1f10agao do ensino, balxos
salarlos gue nao atraem bons professores, pobreza do ambiente cul
tural - e as Causas de natureza pedagégica - multiplicagéo indis-
criminada dos cursos de letras, "nem sempre em condigoes de pro-

,,3_;; E

porcionar- formagao.proflsSLOnai e:-coerenten =

. . L. . . 4 . . » )
Em nossas pesqulsaS?nasvca&elraside 5001011ngulstlca e Tin- -

gﬂistica-Aplicada aofEnsino do5Portugués, pudemos sentir mais de

perto as ralzes«dessa*problematlca-queuenvolve Loy en51no do Pertu-

gues, 0 que nos levou-:a pensar.em reallzar uma pe3qulsa que .. pu— -

desse contribuir de algum modo-para-a solugao do problema.
A Llngalstlca nos. mostra que a 11ngua e um organismo v1vo em

constante e sadia mutagao, de ‘acordo com as novas: necess1dades da

cultura, dos usos er-dos’ costumes de um povo. Querer gue a’ 11ngua*-

portuguesa dos.jovens de hoje seja idéntica a da geragdo deAtrin—
ta e grave erro, em que muitos que tém crlulcado a llnguagem. da
guventude de hoje tém incorrido.

Queremos esclarecer gque essa mutagao sadia da linguagem néo

x

ie motivo. de preocupagao para esta pesoulsa. O gue mais preocupa e

¥

S

a deflclep01a na artlculagao do pensamento, a incapacidade que "0

estudante bra511e1ro, em llnhas gerais, vem apresentando em expor

H

i

isuas 1de1as com clareza, com,nexo,,com,perlodos bem concatenados*

1 A imprensa escrita tem manifestado a sua preocupagio com ‘ 0!
fato de os estudantes brasileiros, a grosso modo, serem incapazes

de articular as 1de1as, desenvolver, com loglca, um tema sugerldo

para redagao.
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0 Jornal Opimifd, de 13 de jumho de 1975, trouxe um artigo in

titulado Linguagem -~ Uma crise nas escolas. Nesse artigo o articu-

"lista analisa as reagces de alunos e professores sobre a inclusao
da redagao no vestibular. A certa altura, afirma:

"A crise da linguagem nao e decorréncia ape

nas do- pequeno conhecimento que os alunos tém da

lingua. £ conseqﬂen01a do prgprlo embotamento -do
pensamento: crltlco. o :

-

A Revista VEJA, de 12 de novembro de 1975, entrevistou varlos
11ngﬁlstas, crltlcos llterarlos e fllologos - Antonio Houalss, Ay—'
res da Mata NMachado Filho, Celso Cunha,AntonlofCunha,_ AffonsovRo—
mano -de Sant'Anna - com o objetivo de sentir o pensamento . desses
estudiosos da linguagem sobre a situag@o d6 idioma nacional.

Antanio%Houaisé;preocupa—sevcomfoafatque ‘a palavra . - estar:.:
sendo barrada & juventude, o que:vemédificuitanqoga‘expresséo Bréi:
e escrlta.

Samir. Curi- Meseranl, autor- da serle ‘Redacfio Escolar: Criati-

vidade;;hauylnte1anos;professor de Portuguesaem Sao Paulo, atribui..

a crise da linguagem-ao fato~de a "escola-suportar -hoje a carga-de
’ . . . ’ - »~ - . ‘..

ser a ultima e-solitaria agencia de conhecimento.. exclusivamente

verbal,."

CelsoACunha;(l974;*p.73§;?Qiténdo;Cdseriﬁ;;1embra;,com muita
propriedade: | ;

"Na linguagem e 1mportante o} polo da varie-~
dade, que corresponde a expressao 1nd1v1dual, mas
tambem o} e o da unidade que corresponde a comuni-
cagao 1nuer1nd1v1dua1 e e garantia de intercom-

©_ . preensao." S
- N ' :
]
Celso Cunha . (1974, D. 79)-%prove1ta -a- 1de1a,~de ‘Coseriu- para
sugerir: | E
"0 gue gesegamos e -que, - atraves do en51no,,-
se resguarde a atual unidade superior da 11ngua

portuguesa, os tragos essenciais ,que alnda permi-
tem a compreensao entre seus usuarlos

Hao nos esquecendo de que uma llngua e tanto mais prestvglosa
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quanto mals comunicada e comunicével, é tarefa de todo " lingiista,
de todo professor, héq sé de Poftugués, mas de todas as . discipli-
-nas,jenvidar esforgos no-senfido de preservar o grandé tesouro que
é a’l{ngua de um povo. Com esta preocupagéq,e sabendo que todos se
devem.unlr nesta tarefa e que nos dispomos a realizar esta pesqu1~
sa, procurando elementos que possam ser de aux1110 para melhorar a

gqualidade dO‘processo’ensino—aprendizagemfdo Portugues.
1.2- Objetivos e Delimitac@o ‘do Problema

Este trabalho de pesquisa sociolingﬁistica aplicada a. educa-

'gAopropoe-se-a:—=

19) examinar -as diféréngaS“de expressao.oral-e escrita de alu
nos da sexta sérié'aoiprimeiro graa,~dern{Veis~sociOQQCO¥
nomicos distintbs,-nds-planos.gramatical;=léxféo-eJSinté—L}-
tico; “ A o

~ 2¢2) detectar as causas .do bom ou 1nadequado uso da llnguagem

nesse nlvel de- escolarldade,

32) fornecer elementos*ao*professorwderilngua‘vernacula“f:-no-

- sentido de melhorar o desempenho lingﬂistico do aluno;

49) sugerir estudos complementares que abrangerao . problemas
agui levantados e nao analisados pelos limites impostos a

este trabalho.-

i
}

A pesqulsa eqvolvera a anallse da expreésao oral e da _escri-
ta, embora nao eXaustlvamente, em virtude das llmltagoes de uma
pesquisa dessa n%tureza. Nao sera feita, por exemplo, uma aborda-
gem fonologzca% morfologlca ou semantica, ndo por-entendermos .-gue
ngo seriam 1mporuantes, mas sim por motivos outros, tais como a
escassez de tempo para unma anaIise dessa natureza.

’ . 7, .
Assim sendo, dar-se—a reglce aos aspectos sintaticos, grama-

‘,
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N . ‘ N ~ . . .
ticais, lexicais e a fluencia de linguagem que se revela na exten-—

sao das redagoes ou das entrevistas gravadas.
- ’ '
1.3- Hipoteses

‘Pensando nas provéveiS’causas'do‘sucesso-ou do fracasso esco-
-lar e’ estabelecendo uma relacao- entre o nlvel socio- economlco 4~do
" aluno e seu desempenho llngﬂlstlco notou-se que nem sempre o nlvel
socio-economico . do aluno.e dlretamente-responsavelupelo~seu desemr-
penho. Em nossa experiéncia de professor de lingua vernécula, no-
tavamos que havia alunos do mesmo h{vel socio—-econOmico que 'apre~
~sentavam . nltldas diférencgas de desempenho.mAe__lermos._w Bernstein::
(1975), Labov (1972)7e: ‘Tindenfeld : (1968), notamos que-: tais: pesqu1<;
sadores sempre se preocupam"com-a"lnfluen01a dos~*fatores ~ambien—-
tais e afetivos -no. desempenho<llngﬂlstlco. Tlvemos, portanto,:uﬁ a
‘ preocupaggo;de,“anelaborarmos:o-1nurumento=-de coleta -de: dadOS“‘
inserir:questSeS}Que:fornecgssemeelementos;relativos:;é_-ivarlavel;;
relacionamento_afetivo no lar, pois essa nos parecia o :'elemenfo-
que, unido ao n{velisocio-eqpnsmico; expliéaria'a causa da-variaQ
cdo no desempenho lingfiistico-de alunos_d04mesm0ﬁnivé1;-ébCiéfecqft:
nomico. - o |

. Tomando por base tais suposigoes, formulamos as segulntes h1—

poteses.
. 4 . ~ L o .
1.3.1- Quanto mais elevado for o nivel socio—economico da
criancga’ e mais amlstoso seu re1a01onamento afetlvo no
lar, melhor e seu desempenho - 11ngulstlco.
- 1.3.2- O relacionamento afetivo no lar nao influi” sobre o]

. £ L. . . : ' 14 ’
desempenho lingHistico; o que influi e apenas o nivel

socio—-economico a,que a crianga pertence.
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I 4 . -~ o . ~
1.3.3- 0 nivel socio-economico a oue.bertence»a crianga nao
influi em seu desepenho 11ngﬂlstlco' o que influi e o

bom rela01onamento afetlvo no lar.

1.4~ Aspectos do Desenvolvimgnto da Pesquisa

Nossa prlmelra preocupagao sera 1ocallzar a Soc1011ngﬁlst1ca
4dentro da ciéncia malor - a Llngﬁlstlca - dando uma’ visao . geral
das conqulstas feitas por esta ciéncia atraves dos tempos,~=deten~
do-nos sobretudo na analise das contribuigles trazidas pelo estru-
turalismo e graméﬁiqa gerati#a e transformacional. .

0 segundo~moméﬁto-desteatrabalho?fbcalizaréuéspecifiCamenteféf
Soc1011ngﬂ1st1ca, sua area de atuagao, seu valor no mundo*f atual,
as tarefas. que lhe estao confladas e sua apllcagao no campo e&uca~§
cional. _ v -

A terceira’ parte desta pesquisa preocupar—se—a com a. analise_
da 11teratura pertinente ao- tema, onde relataremos as experlen01a8'
que Ja foram objeto. de estudo por parte de outros peSqulsadores.'

A quarta parte do trabalho relata os dlversos passos - metodo- -
légicos referentes-a. coleta de dados.wlocal'onde fol efetuada 7. a
pesquisa, elaboragdo e apllcagao do 1nstrumento de peSqulsa.“ |

A quinta parte analisa os dados fornecidos pelo - 1nstrumento
de pesquisa, mostréndo a interpretacdo dos dados e os resuitados
obtidos. v

A ﬁltima parte ¢ a conclusio e apresentacao de‘sugestSes para

futuras pesquisas dentro deste tema.
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HOTAS

1, Ho Estado do Purana, examinando-se 0s currlculos de varlas es—
colas estaduais de sepundo grau (e.g. Coleglo Estadual "Dr.
Gastao Vidigal" e Coleglo Estadual "Papa Joao XXIII", de Ma—

4_r1nga), nota-se que ha trés aulas de Portugués na primeira ce—
rie e duas na segunda e terceira serﬂes, enquanto disciplinas
como Biologia (englobando Anatomia e Fisiologia) apresentam oi
to aulas semanais. Allas, os elaboradores dos curriculos ( _ge-
ralmente oriundos da SEEC - Secretaria de Estado da Educagao-e
Cultura) usaram de uma artimanha muito sutil para contornar a
~lei 'que determina que a carga horéria de Portugués nao seja vl
trapassada. por nenhuma outra disciplina: subdividiram a disci-
plina Biologia, que antes da "reforma do ensino" apresentava

- cinco aulas semanais, em trés: Biologia (2 aulas semanals), A-
natomia (3 avlas) e Fisiologia (3 aulas). Agindo a381m, aparen
temenoe a lei foi respeitada, mas a @}Sclpll a ba31ca, Portu-
gués, ficou prejudicada.

gzﬁ;Fracaoso no- en31no e gerale.In:___ Tetras. de.-Hoje, junho.de. .. ..

1976, n® 24, pp.34 a AB.‘

3. Idem, ibiden.
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2.1~ A Linguagenm

Todas as pessoas usanm a 1inguagem:/PouCOS; porém;_pensam so—-
bre a linguagem. - E um fénodmeno cdmplexo; porém tao comum;»  que
~poucos se dao ao itrabalho de pensar, um pouco gue seja; sobre es-
sa cupa01dade extraordlnarla com que a natureza dotou 6 ' ser
humano o | " |

Numé conceltuagao ampla e global . sentimos que a lingua-
gem'e comunicagaos- Ela aparece na infénciafe~aumenfa de impor—
tancia quando a. crianga se torna membro de grupos sociais mais
amplos e complexos.’ O homenm desenvolve sﬁa capacidade de comu-

nlcacao na _medida en que_iadqulre gradualmente;gos prdce§SOS¢¢e

mentals de' elaﬁbragao, assoc1agao, 1ntegragao e interpretagao.

£, enfim, com os elementos llngulstlcos que o. homem.pensa:
Sem lIngUagem nao ha concel*uagao;'nao ha transmissao de idéi;
as, de . conne01mentos. A llnguagem,» en seus mul iplos™ aénec—
tos, abrange“~toda~“a hlstorla -da humanldade -0 homen. estafana
dependéncia dos slmbolos - verbais. Por este motlvo, o] desen—
volvimento ‘da 1inguagem ,é'elemento ‘essencial para -sua auto-
realizagéo' e seu-ajﬁstamentO'né éociedade‘em-que-v1ve. _' ‘

Conversamos, lemos;_frocamoslidéias; vemos televiSéof’OuVi—
mos ré&io; vivenos numa época' de *ransigao '? nossas;'crianéas
estao sendo chamadas para participar de um mundo novo; de in-
vengoes e técnicas que o modificam constantemente, E; no Brasil;
nossas criahgasg sentem esse impacto porque nosso pais; de ba-
se economicamente 'agricola e artesanal; s§ transforma em tec-
nologia e indﬁstria. % |

Tais mudéncas impSem ‘modificagoes n% curriculo escolar;
e; Dr1r01palmente, .no programa -de linguagé@;--pois-.‘1inguagem
e corunicacao el as opor*unldades__de comunicagéo no mmndo mo-
derno e .os confatos entre r0S poOvos Se tofnam cada +vez mais

freglientes.

Afirma com todé a2 convicegao Wilbur Marshalli(l952; Pell):
A 4

8 4
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"Os limites da mlnha linguagem sao os llml—
tes do meu mundo.

E John Lotz (1961 Pe 1), sallentando _esse grande prémio que o

homem recebeu das maos d1v1nas, assim se expressou:

A existéneia humena esta ligada & lingua-
gem. Nenhuma pessoa normal prescinde desta facul-
dade .e.ndo se conhece nenhuma outra espe01e gue. a
possua. Somente a crianga e dotada do instinto do
‘balbucio; isto prepara-a para a fala, mas muitos
anos de aprendizagem e pratica sa0 necessarlos
ate gue o 1nd1v1duo a reallze com a eficieéncia do
adulto no uso da 11ngua mae. Uma vez adquirida, a
linguagem torna-se uma companhia constante em to-
da sua existéncia." 1

~ - . ~ ) . i . . ~ L4
Sa0 muitas as indagagoes que agugam a curiosidade nao so do

llngﬂlsta como tambem do ‘homem -comum, mantendo acesa essa-.-tocha -

que- 11um1na ‘as 1nvest1gagoes “sobre:a- llnguagem. -Sao freoﬁentes -in
dagagoes dessa natureza: v v

E poss1vel pensar sem O aux1llo da 11nguagem°

ﬁ poss;vel uma-llngua universal?

-Por que 0S8 POVOS témflinguas:diferentes?m-'%

Como € gue as palavras mudam-de sentido?

E v1avel uma reforma’ total na. ortografia de uma 11ngua?

A llnguagem e inata ou adq‘ulrlda.‘P : |

Como a crianga chega a possuir o 31stema 11ngulstlco abstrato

que é responsavel pela formagao da at1V1dade verbal?

Como se observa, tudo o que fazemos neste mundo tem estreita
relagao com a linguagem. Ela esta em toda parte, 1mpregna nossos
pensamentos, poss1b111ta nosso contato dlarlo com-0s que nos . cer-
cam. A linguagem da a0 homem, em acres01mo a sua~gghered1tar1edade
biolégica; outra linha'de continﬁidade-que'torna'péss{vel a cultu—
ra e a acumulagio de conhecimentos. Recebemos e transmltlmos, dia-
riamente, um. vélume. esmagador de informagoes, a ponto de Langacker

(1967, p.11) afirmar com muita propriedade:
_ "A linguagem é de tal modo onipresente, gque
a aceitamos e sabemos que, sem ela, a sociedade,
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tal como a conhecemos, seria lmp0551vel

John ILotz, (1961, p,2) por sua vez, lembra o papel marcante
da linguagem em toda a vida do homem:

"Verdadelramente, a. llnguagem marca O nas-
cimento do homem, e, neste sentido) pode~se  in-
terpretar as palavras iniciais do evangelho de.
'Sao Jodo como sendo: No comeco era a linguagem."2

Apesar de sua importancia,'muitas pessoas, entretanto, s se
Preocupam com a llnguavem quando algo vai mal com a. fala. quando
esta desaparece subita e 1nexp11cavelmente, ou nao se desenvolve
satisfatoriamente, ou quando se apresenta uma éagueira,ou troca de
fonemas,ou outro disturbio gualguer. Nessas ocasices é Que se nota
que ha, infelizmeﬁte, uma total ignorancia sobre a linguagem.

tro fato que atestaras ignorancia: ate mesmo- de camadas . mais. :
" cultas" da populagao com relagao a linguagem. é a crltlca gue
fazem certas pessoas guando ouvem”ﬁm falante de outras regides bdo
-pa{slpronunciar.de-maneira<tipica determinadas:palavréé:(no* Norte-
'do Parané;:porbexf, hé pessoas que zombém'da pronﬁnciainésalisadav
do "mas"; de oradores gaﬁchos, fenomeno que pode perfeitéﬁénté fe¥
presentar o reverso da medalha no Rio Grande do Sul, em relagéo a
pronun01a paranaense). | |

A seguir, pretende se mostrar que tais preconceitos nao podem
existir, pelo menos entre aqueles gque conhecem os‘prlnc1ploswba31~

cos da lingtiistica moderna.. . , o L
2.2- A Lingti{stica

Os ﬁltiﬁbs avanéos feitos né_campo da ciéncia da-linguagem- a
Lingﬂ{stica—tém coﬁt%ibu{do para eliminar muitos preconceitos em
relag2o aos dlaletos, estabelecendo gue nao ha llngua mais perfei-
ta que outra. A llngﬂlstlca 1nteressa—se tanto pela descrlgao do

Inglés cuanto pelo dialeto Burundi, da Africa. Mattoso Cimara, por
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exemplo, defende a tese_devque o} problema da corregac da linguagem
deve ficar cingido, em grande parte, aos diferentes registros de
fala qﬁe l1he sejanm adeQuados, Esta maneira de encarar a lingua, no
entanto, ézﬁato] bastante recente. A '1ingﬂistica; no sentido mo-
derno=doutermo,:praticamenternéo-existia-antesfdo sécuIOaXX;;;ComOJ
observa Malmberg (1971, p.23):
"Quéndo, em épocas ~anteriores (a0 »século
XX), alguem se interessava mais = particularmente-
pela lingua, era, ou para ditar regras préticas
sobre o bom uso (com um fim normativo, portanto),
ou para descobrir, na lingua, as leis gerais do
pensamento humano," :
John B. Carrol (1973), observa que o desenvolvimento de qual-

4 ’ I4 ’ . . . .
quer area de estudo € um processo contlnuo, que d1f1c11mente apre-

senta: pontesude0131vos notavels.‘Nvoue -se refere a- 11ngﬂ1st10a,.-u
porem, houve um ponuo decisivo: o fim do seculo XIX gue marcou O
termlno do perlodo da llncﬂlstlca_fllosoflca:descrltlva,_cpmorsinr
tetizou Bloomfield (1939, apud: Carrol,“l973) | ,

Nao se pode tirar-o merlto -das conqulstas feltas pela llnguls'
tica desde os prlmqrdlos de sua“hlstorla, em gue oS antlgos filo-~
sofos grégos-preocupavam—se'em saber se a liﬁgua ekiste na}prépria
natureza daé coisas, -ou com‘o,alentadoﬁtrabalho de Dionisid~da Tré
cia'elaborando a. gramética déscritiva do grego.

( Nao se pode esquecer tambem do trabalho do gramatlco hindu,
Panini, que fez a faganha de dar um tratamento puramente descriti-
Vo € fllosoflco ao sanscrito. Assim, cada epoca da hlstorla da lin
gulstlca apresenta uma contribuicao para seu estaglo atual.Em 1660
surglu, com Arnauld e Tancelot a Gramztica -de Port- Royal no secu-
.lo XIX surge :a 11ngﬂlst10a hlSuOTlca, pela qual se compreende, ge-
ralmente, a gramatlca camparadarlndo—europela que, do ponto de vis
taftradlclonal Ja se identifica .com a 11ngulstlca 01ent1f1ca.

Es? Preocupar-nos—emos, no entaﬁto, principalmente, com as duas
ultlmas fases da 11ngﬁ1stlca 3 ambas desenvolvidas dentro do secu—

lo XX: até 1950, a 1ﬂngﬂlstlca estrutural ou descritiva, e, dai

para qa, a 1ingﬂlstica gerativa e transformacional.
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A diferenga mais marcsnte entre os estudos lingtisticos no
século passado e no atual € constituida pela proem1nenc1a ‘que se
foi dando progre851vamente a llngﬁlstlca descritiva em opos1gao a
histdrica. Ferdlnand de Saussure, gque ministrou cursos de 1ingu1s~_'
tica geral de 1907 a 1911 em Genébra@ foi o maior inspirador des -
se’novo_direcionaménto:quendesvenddu_amploslhoriZOntes;aos;pesquij
sadores. ' -

As descobertas de Saussure sio devidas a uma andlise estrutu-
ralista na,qusl se postulam slementos'dé caféter abstrato com base
‘em sua fungio estrutural. As dicotomias estabelecidas por Saussure
gozam de muito respeito ainda hoje por parte dos lingtlistas: sin -

" cronia - discronia; langue - parolej relaQSesuparadigméticas e
‘sintagmdticas; significante - significado;"identidadé ~ oposicaog

arbitrariedade - linearidade.

e . A lingﬁisiica,;segundo;a:viséo;de Saussure,: seria apenas.:: umg-ii-

parte de uma cigncia geral maisﬁvasﬁa,ipéra.a.qual prop6s:b nome
de semiologia e-que esfudaria~a vids dos_signos no seio da vida
social. 'fA ;:' "' o  :,': S |

A dicotomia~ 51ncron1a-d1acron1a f01 adotaua pelos.: estrutura -‘
listas amerlcancs que nao admitem a 1ntrodugao de cons1deragoes hlS
téricas na descrlgao de um estado de lingua.

Estabelecendo os conceltos de- 1angue e parole, aquela,a parte

social de 11nguagem, exterlor ao 1nd1v1duo- eSua, a parte indivi -
dual ds 11nguagsm, Saussure trouxe uma grande contrlbulgao a 11n -
giistica. B | |
A langue ¢ concebida por Saussure como um - sistema de signos.
0 s1gno nao é uma coisa que estd para a outra, mas uma llgagao en-
tre duas coisas. 0 signo llngulstlco une um conceito a uma 1magem
acuSulca, ou seja, um s1gn1flcado a seu significante. O s1gno tem

duas caracterlstlcas essen01a1s:ra'arbltrarledade e a.llnearlqade
| y | ' |

d0>81gn1flcante.A

Segundo Saussure, as relagoes que o0s signos mantém entre si



15:

)

sao de dois tlpos. 31ntagmatlcas e paradlgmatlcas. Na ordem sin =
-tagmatlca o valor de um termo é dev1do ao seu contraste com aque~

le que o precede ou com O gque O segue. Na ordem paradlgmatlca, um

termo se opoe aos outros com Os quals tem qualquer c01sa em ¢ omum
(por semelhanga ou diferenga) e que nao surgem no discurso justa—
i - : . ‘ B} ’ g . _ . ' 0
~mente~porque aparece o-termo, ~ele proprio..Trata-se-de uma relg===

¢ao in absentia e nao in praesentia.

DepdiS'de Saussufe,.o interesse pela lingHistica descritiva
aumentou‘enormemente;‘eom grande‘fessdnéneia nos Estados Unidos.
Bloomfield;ﬁor sinal; confessa expressaieﬁte eeﬁ'débito a0 mes -
~tre suigo. - n ‘ 7 -

Bloomfleld também ocupa uma posigao de destaque éentro -do
Estruturelismo. Sua obra, Language, marcou época, sendo gue O pe-~
riodo que vai de 1933 a 1957 ‘foi chamado de "Era Bloomfieldiana.
| Bloomfleld ino ‘ambito:da: llngﬂlstlca,~f01-um emplrlsta-extrea
mado.APara ele; 0 obgeto de estudo dafilngﬂlstlca ‘circunscrevia =

se-'a: fala, isto - ‘aos-dados diretamente - observavels. _

ngorosamente antl—mentallsta,“aflrmava que - 0- anrendlzado de -
comportamentos llngﬂlstlcos glra*em~torno de estlmulos .requgl
tas. _ - , ‘ -

O trabalho desenvolvido por Bloomfleld além de déterminar o
amblto das. pesqulsas llngﬂlstlcas e as respectivas tecnlcas, ‘aca-—
bou por ‘influenciar,- de formaﬂgenerallzada, a metodologia 4o en -
‘sino de linguas estrangelras. | '

Se, segundo Bloomfleld aprender e apenas adquirir habltos,
rdever-se ~iam -encarar. as técnicas repetltlvas como sendo eapazes
de conduzir ao aprend;zado. ,

A teoria lingﬂistiea sistematizada por Bloomfield € co -~

nhecidea" como - ~distribuciona1ism0“1e e de COneepggo materialista e

comportamentlsta -dos fatosillngulstcos. Em resumo, base1a~se ﬁ:HOﬂ
conhecldo esquemsa S-r—séR Um estimulo externo (S) leva alguem a
falar (r), a resposta 11ngﬁ1stlca do locutor constltul para o ou-~
vinte um estimulo 11ngﬂlstﬁco(s) que provoea a resnosta*(R)

Bloomfleld desenvolveu uma forma de anallse 11ngﬂ1sblca que -

faz uso dos constituintes 1med1atos, isto €, atrbui & frase umsa,
_construgao hlerarqulca que vai decompondo o] enunc1ado em segmen -

tos cada vea menores, ate chegar as unidades mlnlmas.

Gragas ao trabeslho’ dos estruturallsuas,prlnc1palmente, a lin
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. ' .. : Y A
ghistica-alcangou um estagio elevado dentre. as ciéncias humanas,

a ponto de o psicélogo Jean Piaget (apud Jakobson, The Piaée of

. linguistics among the sciences of man, in Main trends in the sci- -
ence of language, p.26) ags1m se referlr a ela.

o "A Llngulstlca e certamente a mais avangada
das 01enc1as ‘socilaisy tanto por sua - estruturagao
teorlca quanto pela pr901sao de sua tarefa e guar
da importantes relagdes com outras disciplinas!

. £ L. o . - )
A lingfastica, com o desenvolvimento que alcangou pelo traba-
, . . ' . ~ e . '
lho serio dos cientistas da linguagem, nao ficou confinada = apenas

a seu proprio campo de atuagdo, como’ lembra Scliar Cabral ( 1974,
p.6): ' -

"o largo -espectro de fenomenos que _estao im
p11c1tos na 11nguagem articulada e outro dos desa
fios® aﬂdellmltagao do Bbjeto= da llngﬁlstlca. pas-
sando::pelo=inorganico;=de. gue e feitaia= substanei
01a fonlca com. que. se dizem as. palavras, ate o
organico (aparelho fonador, analisadores. audiomo-
‘tores, centros. nervosos, etcs ),, ara - flnalmente
chegar ao superorganlco (base psiquica, a . llngua
como .condigao. de cultura), utlllza os dados ~for-:
necidos por- varlas cieéncias;. como a: flSlca,‘a fi-’
s1olog1a, a psicologia, a matematlca, a filosofia
(1ogica), a sociologia, a antropologia e a teoria
da comunicagdo, sem com elas conrundlr—se. Influi,
por outro. lado;j sobre as mesmas ciéncias das
guais se beneficia." ‘

Com o advento da obra Syntactlc Structures (Chomsky, 1957) dl
fundiu-se uma nova. concepg&o do que deve ser uma_teorla,llngulstl-
ca. Una das primeirds preocupagoes desse procediménto lingﬂistico
novo - a gramética gerativa — foi proéurar um modelo gue explicas~
se de maneira exata o comportamento _-verbal exnllclto - performan-
ce- e o comportamento verbal 1mp1101to - a competéncia 11ngulstlcal
do falante nativo. |

E interessante notar como Chomsky soube aproveltar todas- as
grandes descobertas feltas .pelos 11ngﬁlstas que o antecederam - a.
fim de formular sua teoria: as” pesquisas sobre\as llnguas univer-
sais, tipicas do século XVIII, os cartesianos, a escola de Port

Royal, Humboldt, o distribucionalismo de Bloomfield e de  Zellig
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Harris,
Ruwet (1975, p.20), referindo—se a preocupagdo de Chomsky com
’ . ; . . : )

o carater exp1101to da llngﬂistlca, afirma:

¢

MPara Chomsky, a llngﬂlstlca trad1c1onal e
estrutural Ja acumulou suficientes conhecimentos

para que lhe’ seja permitido ultrapassar-o estaglo?éﬂ

puramente cla551flcador € comegar a elaborar mo-
. delos hlpotetlcos expllcltos das llnguas e da lin
'guagem. A gramatlca de uma llngua partlcular se-
ra, ois, concebida como um,modelo expllclto des-
ta lingua, e a teoria llngulstlca geral” tera duas
tarefas que, na realidade, se confundem‘ determi--
nar gque forma devem ter as gramatlcas particula-
res, e construir um.modelo do mecanismo da . lin-
guagem em geral (um modelo da faculdade de - lin-
guagem, no sentido de Saussure).’

A gramética géfativa,-tbmando a nomenclatura de Saussure—sin-
cronia’ — atribuiflhéﬁuma%noyéatarefaﬁéa:iingﬂié%icafsip¢r6§iba;dé“
ve-dar conta gemque-tbdo-individuoique fala-uma l{ngﬁa é‘capaz de
emitir,Lou'de%percebef.e-defcqmpreendér:umﬂnﬁmérg\indefinido . de
fféses%que;:eﬂ~grande,parteiijamais¥pfonunciouuouQduﬁiu&éhtes. To=—
do.individuo possui .certas aptidoes as quais:sdo. chamadas ‘competén -
cia 1ingu{stica. Segundé Rﬁwet, a grémética gerativa préoohpar~se—
~ia com as questoes que se apresentam em relagao a essa cowpeten01a
lxngﬁlstlca. _ |

a) qual e a natureza exata desta - competéncia 11ngﬂ1st10a9

b) como o 1nd1v1duo utiliza esta competen01a°

c) como esta competen01a llngulstlca foi- adqu1r1da9

) ’ . - . v B
Chomsky vail:buscar tambem em Saussure a 1de1a que o faz Ifor-
R 4
mular a dicotomia competen01a - performance. sta dicotomia esta

mu1to-prox1mé"da “langue-parole._do mestre sulgb

{ .
A compet§n01a (2 grosso modo a langue de Saussure) representa
f
- [4 .
0 saber 11n~u1stlco 1mp11c1to dos 1nd1v1duos,cue falam, o sistema

gramatical—oué -existe virtualmente. em cada: éegebro"a performance
i
(a parole, a grosso modo) & a realizagdo deste sistema em uma mul-

tidao de atos concretos, diferentes a cada vez. -

Como bem observa Lepschy (1971, p.21), a amatlca gerativa
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= - . . 4 .
aperfeigoou as conguistas da lingtlistica estrutural:

“

"... uambém a teoria gerativa pertence a
llngulstlca estrutural pela sua insisténcia no ca
rater eypllclto, rigoroso e formalizado das pro-
posigoes llngulstlcas e por sua pesquisa de mode-
los estruturals no sentldo lato."

E Ruwet (1975, pp.54 e 55) completa:

' "O estruturalismo representa um grande es-
forgo para abordar o estudo do sistema da 11ngua.
Se a maior parte deste esforgo aplicou=se a fono-

‘logia, os estruturalistas se dedlcaram 1gua1mente

a elaborar a descrigao da frase ao nivel 51ntat1-
co. Os estruturalistas imaginaram o sistema da
llngua sob a forma de uma clas51flcagao, de um in
ventarlo, sem jamais concebe lo sob uma forma ge-

rativa. Poder—se -ig-dizer .que. a- gramatlca gerati=—.-.
va Se propoe a0 mMeSmo- tempo reformar e levar mais . -

além a 'sistematizacao esbogada pelos estruturalis
tas."

- . . . : . ’ . . ) . ~
A gramatica gerativa apresenta, alem da dicotomia - competen-

cia-performance, outras dicotomias originais:

- Estrutura profunda e estrutura superficial. A primeira, absg

R . ’ K4 . ~
trata e subjacente, e a responsavel pela interpretagao se-

méntica da frase e a segunda determina a interpretacao fo-

’ -
netica.

- GramatiCalidade-agramaticalidade. ﬁ'gramatical a frase ben

formada. A frase agramatical afasta-se dos pr1n01plos -que

definem a gramatlcalldade numa dada 11ngua. A capa01dade de

distinguir as frases gramaticais das nao gramaticais Ja es—

té implicita na competéncia lingﬂ{stica do falatite.

Tragando um paralelo entre a 1ingu{stica estruturél(e a gra-

matica gerativa, Borba (1976, pp.l4 e 15) mostra algumés semelhan-

cas e diferengas entre as duas:

"A 11ngulstlca estrutural e emplflca. apli-
ca o método 1ndut1vo e a experimentagao para che-
gar as leis e pr1n01plos gerais que regem'a lin-

guagem humana.
VA gramatlca gerativa e de base racionalis-
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Ta, abllca 0 metodo dedutivo e cre na validade de
n1p0ueses sobre a natureza e fungles da lingua-
gemn. .
‘np gramgtica gerativa se serve de alguns
postulados teoricos do estruturalismo, mas dele
se desvincula pela base filosofica. '
"A llngulstlca eSurutural tem como objeto
principal a descrigao de llnguas. Taxionomica,
preocupa—-se. mals em descobrir as estruburas do
gue em Justlflca—las. Sua tarefa malor é traba-
lhar dados _que expllcar fatos. Ja a- llngﬂlstlca
geratlva ve na descrlgao um meio para chegar a
11ngua como uma ciéncia. ' . B
CPA llngulstlca estrutural encara a llngua
como - produto hlstorlco, 1nst1tu19ao 3001al vincu-—
lada a cultura. O gerativista ve a 11ngua . como
criatividade, como forg¢a criadora, como una es-—
trutura de formas e conceitos baseada num sistema
de regras que determinam. suas 1nter-re1agoes. Nes .-
sa perspectiva, a aculslgao da. llnguagem~e,;_: en-..
grande-parte; uma. questao -de maturagaOﬁde uma- ca- -
pa01dade llngulstlca inata."

Encarando a llnguagem como cr1at1v1dade,'uma das preocunagoes
da investigac@o llngﬂlstlca atual_ e construlr uma. . gramatlca cue ca
racterize e exponha-de maneira - precisa -a- habilidade do falante ‘na-
tivo de uma llngua em.entender e produ21r um numero 1nf1n1uo de
frases. Tal habilidade constltul sua competen01a llngﬁlstlca, isto
é, o conhe01mento 1ncon301ente das regras de produgao e de 1nter— )
pretagao de frases que. permite o uso real da llpgua em 51tua§5es.
concretas. | : - | ‘

Dell hymes (1974, p.269) falando sobre a "competéncia Comuni-
cativa" salienta que para~a perspectiva associada com a gramética
gerativa transformacional, o mundo da teoria lingu{stica tem duas
partes: competéncia 1inguistica e performance lingﬂis%iéa."'

A competéncia lingﬁistica preocupa—-se com o0 conhecimento ta-
cito da es%rutura da lingua, isto é, 0 conhecimento que comunente
nio €& cons: 1ente ra fala. espontanea, mas - n?cessarlamente 1mp1101ua
naguilo que o falante-ouvinte ideal pode dizer. A primeira tarefa
de tal teoria lingﬁlstica é dar conta de tal conhecimento, * espe-
cialmente em relagao a estrutura'inata da Qual_depende. E em ‘ter-

. R . ,’
mos de tal conhecimento que se pode produzir e entender um numero -
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criativa.

n

5 . . r
infinito de sentengas e que se pode dizer que a l;ngua

tica, como afirma Hymes (1974)

l'-’\ o]
LR

A performance linglis mais ex
plicitame te entendida como o processo de codlLlcaguo e aecodlflca
cao e relac1onanse com o ambiente sociocultural. |

A compeféncia abstrai-se dos tragos socioculturais.' _

Katz(1974,p. 114);éitadb'p6r HVmés,encara a performance lin--
gﬂi tica como adulteragao da competen01a ideal. '
| 'Sem:menosprezarua contribuicao dada pela grama tvca geraulva
" transformacional, Hymes (1974, p.269) preocupa-se com o fato de
gue essa teorigﬁlingﬂistica fem dado ruita énfése no . que concerne
20 campo da competéncia lingaistica, faltandb,/por outro. 1ado; um
estudo mais consistente no que se refere a performance. =

. Hymes: observa qde;a;pramética_geratiVa transfdrmacional estéi

muito praocunada com;a competéncia 11nﬂﬁ1st1ca de um falante nati- =
Vo 1aea1.'Chomsky, mentor de tal teoria, defende a 1ue1a de que a
téoria linvul tica deve basear—se num falanue ouvinte 1dea1,‘ numa
comunidade llngulstlca compleUQmente nomogenea,;“nue -conbece :sua"‘
llnguu perfeltamente €.nzo. e ‘afetada por. condlgoes g;wmaolcq1s ir-
'relevanues tais como a llmluugao de memorla, dlstragoes,'e outras.

Lamenta ,Hymes que . a ﬁeorla llngulstlca' " desenvolvida por .
Chomsky»néo se desenvolveu suficientemente para—explicar alguns‘
aspectos do desenvolv_menuo da 11nguagem da crlansa gue ainda per-
manecen ooscuros. o I o T

Para se chegarmé:solugéovdesses probiémas ~faz-se necessério
que se dé maior atengéo.é segunda parte da teoria linguistica: a
performance 1iﬁgﬁistica. ﬁ no campo da performance que' surge um

. e . s . 4 . _ .
novo ramo da linglistica para atvar: a sociolingllistica, objeto de

S

4 -
estudo;no%subcap;tulo seguinte.
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4 .
2.3—- A 800¢011n~ﬂlstlca

. . L4 ~ - ’ [ T e - .
A linguagem e um Tenomeno social, porem nao faz mais de quin-
ze anos que os 11ngu1stas se deram conta de que havia um enorme
’campo dentro da llnsﬂlstlca que pre01sava ser explorado por uma no
va disciplina que viria a se chamar s001olog1a da linguagem, como
" - . . , . s r .
prefere chama-la Joshua Fishman, ou simplesmente sociolingHistica,
como quer William Bright. Essa nova disciplina encontrou um extra-
. £ -~ . ~ - . -
ordinario ambitc de agao, como bem observa Paulino Vandresen(1974,
p.9):
"0 termo "5001011ngulst10a" gannou~~ev1den—;
ciz .em publicagoes, nomes de cursos,msemlnarlos,‘wu
mesas: redondas, -etcey<e de-tal formg: revoluc1onou_
. ‘0 campo-do ensino, particularmente o-da llncua.:"
- . nacional, que nenhum professor pode.. gnorar as no -

vas diretrizes e perspectivas abertas por esta **
d1s01p11ﬁa. : -

l'i
S

Embora a soc1011n~ﬂlutlca tenha adgulrldo um elevado "status“'

de vma decada pa”a ca, Ja Saussure exal tava o valor social da. 11n—

giistica em seu %empo, como lembram- Larcelle31 Gardln(1974, Pe 91)

i

. "Dode ~-se dizer _que a este nvvel de analvse,?Ju
Saussure liberta a 11nvua do estudo dos fatos- da
natureza ligendo-a a sociologia."Para saber em
que medida uma coisa ¢ una realidade, sera neces-
sarlo e bastura procurar em gual’ medlda ela ex1s—
te na consciénecia dos individuos. A 11 gua ndo - e
apenas uma epresentagao coletiva, ela e uma ver-
dadeira 1nst1tulgao socwal sistema de signos que
exprinemn ideias. Ela e entao comparada deste pon---
to de vista aos ouuros sistemas de signos e real-=-+
ca a semiologia, ciéncia que estuda’a vida dos
signos no seio da vida social, e formaria uma par-
te da psicologia social e, conseoﬂentemeﬁt . da
psicologia geral " Tal e o ponto.ex tremo da re&u—
cao da llngﬂlstlca 2 sociologia 3ulng1d0 por Sausﬂ”;
sure." 4 b

-

: . 4 4 . . ‘
A sociolingllistica veio realmente preencher uma enorme lacuna
. . I 4 . . . ’ ~ .
nos meios linglisticos, pois entre sociedade e lingua nao ha ape-.

nas uma relacZo de mera casualidade. Assim gue um bebé vem ao mun-
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do, ﬁm universo de signos lingﬂisticos o cérca e-se amplia por to-
da sua vida em sociedade; num constante 1ntercam01o ‘de mensagens
A presenga massificapﬁe dos meios de comunlcagao 5001a1 81gﬁ1f10a
uma transformacao da vida social e da psicologia huuana. As 1nfor—
magoes que afluem do mundo inteiro, transmitldas pelo radlo,'iV,
cinema; telefipo, provocaram uma nmudanga radical no seio da fami—
lla. Aue que ponto esses melos de comunlcagao 5001a1 tém exer01do
sva 1n¢1uen01a beneflca ou maleflca sobre o educando e tambem uma
preocvpagao da 5001011ngﬁ43u10a. Como se Ve, a 5001011rgﬁ10t10a
nao e 51mp1esmente o estudo do funcionanrento da linguagem na _.s0—
cledade. Seu ambito abrange mmuito mais do que isso. Joshua rlshmah
-(1971 p.A), da-nos uma 1de1a bem mais clara do papel da sociolin-
“gﬂvstlca na 5001edade atua1°;ff - ) "_;
A Soc1011ngulstlca e o estudo das caracte—
rlstlcas das variedades‘de- linguagem,- aas carac-
'terlstlcas de suas fungoes e- -as caracterlsuvcas
de seus Ialantes, ‘enquanto estes trés constante-
‘mente 1nueragem, mudan e alteram se- dentro da co-
_murlcagao llngulstlca."5 A .
Por esta definigao_sentimos'quero ambi%o de acado da sociolin-
ghistica e téo‘amplbne'seuvestuddff-téo‘éﬁaixonante; que quem tra-
_ palha cém sociolinguistiéa sente-se tentado a examinar detidamente
'todos os camlos en gue ela atua.,L»te trabalho, todavia, nao. com-—
porua um exame dessa-natureza. Ao tecermos algumas considéragSes
sobre a sociolingﬁiética; éontentar—noo—emos apenas en refletir so
bre povcos aspectos qﬁe serao ﬁteis vara o desen?élvimento deste'.
trabalho.

Partindo da- de 'ﬁlﬁao de Fishman, percebemos gue & sociolin-

4

gﬂlstlca Inte”essaise -pela vqfigggge llngul tica. Este e um fato

S e

3
muito representatlvo

:}
guugem. Por muito tempo oS qae se preocupavam-~A

e muito novo, -pois *ebresenta’um grapdefavan-

¢o no estudo da llr
~com 0 es*udo da lin guagem proguraram se basear na un1l0ﬁm1aade da
}1ﬂngua. o ague era mals unlforme tinha mais valor. Agora surge uma
dlSClpllna gue se interessa’ gustamente pela varledade 11n7alstlca,

ou sega, pelos d1¢erenoes resls*rou, pelos alaleoos e idioletos.
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. ~ ’ .
fishman (1971,p. 41) lembra gue a sociolihglistica interessa-se,

porianto, pelo atd da

W e
NESSe

to orgulho aos

seu

gua errada", no sentido de que todas as linguas

“bem adapiadas

Halliday (1974, p. 124) confirma

jo)

la

interesse pelo ato da fala,

falantes,

falas

"A menor unidade da sociolinglistica gue
serd de interesse para nds é o ato da fala; uma
piada, uma interjeigao, uma observac¢ao inicial,
umg pergunta em geral — um segmento de conversa,
gue € também socialmente reconhecido e repetido.

20s uscs que a comunidade faz dela.

o de sociolingtisticas

"Entre as linguas do mundo atual,nao e-
flste una dimenszo reconhecivel de progresso lin-—
gistico. Hao se pode identificar nenhuma lingua
ccomo representando un estado da 1Lnﬁuagem mais
altamente uegenvolv1ao gue gualguer ou+ro A 1in -
na Austrdalia Ocidental

gua WoroTra, é ta0 bem adap

N N 22 2 2 3 3 : o=
tada as ﬂece351aaaes da comunidade gue a criou, °
qaanto o Lngles o é &s nossas prdéorias necessida=-

des,

E, um pouco mais adiante (p.125), completam os mesmos auto-

res:

finalidades

"Todas as llnﬂuas 530 1gua1dente capa -
zes de se desenvolverem para atanaer a todas as
e nenhunia lingua é menos qualificada
para ser o veiculo da ciéncia e da tecnologia mo-

316

. » £ .
derna do que eram o ingles e 0 russo seculos atras”

 William Iabov -também-chegou &.conclusao de que a omissao da

cépula "He happy"(em vez de

"He is happy") prética muito -comum

no Black English, nao representava deficiéncia 1ntelectual dos a

lunos

]

gue assim procedlam, m2s era uma caractnrlstlca comum a

todas as comunidades negras, nada tendo a ver com o quociente in

telectual.,

No Brasil, o chamado(é:iélnlréxe vitima, do mesmo tratamen to

por varte de professores de Portugues de determ_nadas regloes que’
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dizem ser errado pronuncia1‘c>[{ ], retroflexo, como em[:pythEﬂ.
Tais professores guerem corrigir o que julgam ser deficiencia lin-
. . . ’ . . N ’ r‘
g#istica, dizendo que a proninecia correta serla{%zyhﬁi;?_como, e
- r . ’r . . . . . ’ -~
a pronuncia tipica caricca. A sociolingiisti Lca nao vé com bons OLhOS
colocacoes dessa natureza, Concorda, isto sim, que, em aetermi~
nadss regides, hd um dialeto de maior prestigio, mas jamais se
Ve . . . . F
pode zombar, menosprezar a pronuncla da comunzaade ling#istica.
Jespersen (apud Pretﬁigr9{A.ha32) afirnal
tanto mais sua
vivejguan

e, tanto
e sua lin-—

"Quanto mais vulgar for uma p=2
linguagenm leva o0 s2lo da comunida

to meis forte e origir al sua personali
mais peculiar e prdor rd o colori
guagemm, " * -

*3

i
r
0}

Vendresen(1973,p.606) lembra gue no estudo 1fngua-variedade,a
sociolingﬁ{stioa,faz sua andlise em trés dimensdes: profundidade,-
largura e altura, |

Na dimensao "profundidade" a socioli fstioa pode estudar:

- os fendmenos lingdisticos llgzaoa 20 grupo de idade

- 0 bilinglismo e o problema euarlo, ,

~ pesquisar sobre as rela agoes entre arcaismos e grupos sociais
gue Os usam, ' o '

Na dimensao "largura's

- variagsbs dialetais e fatores sociais;

- vnoclgao linguagem urbana e ruralj;

~ 0 prestigio cultural, politico e e conomico de certas cida
‘des . influindo sobre outras. :

A dimensdo altura & o campo mais especifico de atuacao da so-
ciolingtiistica, cuja tareja, nesta dimensao, & mostrar a variagéo
entre a estrutﬁra lingtistica ‘e a estrutura social. Aqui ela se
preocupa com 08 feﬂomenos “lingflisticos socialmente condlclonados,
procurando- descobrir as leis sociais qu as normas que expllcam

‘0 comportamento de uma dada llngua e o comporuam@to do & falan -

* Por vulgar, entende- ~-se aqui a pessoa que melhor representa os
tragos marcantes de sua comunldaue llngalstlca. Nao tem o senti-

do neaoratlvo que também pq“e sugerir o termo,
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te em relagao a lfngua usada dentro de sua!comunidade.
Frangoise Gadet. (apud Pretti, 1974, p.36) sintetiza  muito

~ T ST : S~
- bem esta preocupagao da sociolinglistica na terceira dimensao fo-

calizada
N . ,
"Como a sociolinglistica estuda as reWaQoes
~ ’
entre as variagoes lingllisticas e as varAagoes
’ - -~ -
gecciclogicas, o sociclingllista deve tentar nmos-
trar se g variacao da linguagem de um locutor pa
’ -~ - ' A .
Ta outro esia delterminada e, em casc positivo,co
mo e porgue fator.,” '
Gleascn (1970, p.l2) comentando scbre essas variagoes lin-
r r -
Zllisticas de gue se a & socilolinglistica, refere-se a alguns

'A melhor maneira’ de sistematizar a ~varia-
> por meio da correlagdo. ,

A experieéncia te-’éemcustrado_que na certas
categorias de fatos semelhantes que sao particu-
larmente ﬁteis para 0. estudo da fala: o contexto:
social do enunciado eSﬂecffico, a posicdo soccial
do Falante, suva origem oograllou sva 1t ade.
Além disso, cada uma destas correlagoes e de unm
interesse geral suficiente para gue uenhq;surgif

~

do um conjunto de fatcs sociais precientificos."

()
0
ek
(’\)A\
ol

Joshua Fishman (1971, p.l) compleia o pensamento de Gleason:

"Oualcuer comunidade 712gﬂlstica, mesmo as
de complexidade moderada, revela muitas varieda-
des de linguagem, sendo tcdas funcionalmente di-
ferenciadas entre si. Em alguns cgsos, as varie-
dades podem representar ‘ocunagoes diferentes” ou
interesses especializa dgo(g1r1a proflssonal,glria
dos hlpnles, etc) e, portanto, conuem vocuou1a~
rio, prorun01a e fraseologia gue nao sao geral-
mente usaaas ou nem mesmo conhecidas na,comunlda

de - ll‘gﬂlstlca mais ampla; LA : ;f

I 4 ~ -
Para se ter uma ideia mais exata das preocupagoes da socio-
llngulstlca, perceber melhor os. elementos que essa dlSClpllna va-
lorlza em seu estudo,.e 1pteressante mos*rar o) estudo comparativo

realizado por Dell Hymes entre.o objeto de estudo da gramatlca ge

ratlva e as tarefas da SOClOlngﬂlSulca.
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Como jé se salientou no item anterior, a gle-uﬁlca gerativa
trabalha com a competéncia lingﬂ{stica e seu objetivo e dar uma
teoria geral gue dé conta do conhecimento que o falante - ouvinte
tem de sua llngua. '

A 3001011ngulstica encara a pessoa como um comunicador e ana
lisa a forma pela qual os . detalhes da-comunicagéo>se relacionam
com os detalhes da 1iﬁgﬁa. _ _

Enéuanto'Chomsky'encara'a,performande cdmo manifestagéé im-—
perfeita da competen01a 11ng&1stlca, Hymes, 8001ollngulsta, a en—
cara como sendo tudo aquilo que o falante nativo mostra.

A gramatica gerativa encara. o falante da 1fngua como'uma4ab§
tragao do falante perfeito ideal. . .

A sociolingﬁistica-estuda*o.ser:humana.agindo na socledadej-—-.
influenciaﬁdo e sendo influengiado-por ela;:Neste Sentido; fodé a' * -
resposta é dada dentro de uvm context07e;-Dor-istd;mesmo, precisa---
mos conhecer o-contexto ‘e a -influéncia- que exerce. “A Gramatlca Ge
rativa prefere estudar a llngua 1ndependentemente do conteyto..n

A s001ollngﬂlstlca analisg a. impdrtancia -do aproprlado; isto
¢, a competéncia comunicatiﬁazn”saber 0. que, onde e cdmoifalar{-A‘
gramética gerativa'preocupé;se apenas com O fatdf'gramaticélidadef

A 3001011ngﬂlst10a ve o 'ato da fala, encuanto a gramatlca ge .
rativa parte sempre da sentenga.- ,

A s001011ngﬂ15u10a, urabalaando em fungao do contexto socval .
gue fodeia«o'falante, preocupa—se com a amblguldaae 5001a1; a gra
matlca gerativa a*ua no sentido da ambigtiidade da sentenga. '

Aguela se preocupa em estudar a diversidade llngﬂlstlca° es—:
l

ta busca os universais llngulsulcos. ' : :
Je Fishman, lembrando Xurt Lewan, salienta que nada e tao

pratlco quanuo uma- boa teorla..Realgente, ‘'se a teoria da 01en01a_

>socaal & verdadelramente-correta;:@oderosa, ela sera‘- relevante -
L - . < { .

para estudos préticos. Assinm, a sociolinguistica aplicada 2 érea
educacional contribui para a sgiugéo de problemas sociais na é—
rea da. linguagem.

J. Fishman (1971, pp.109-110) aponta alguns setores em que a:

spciolingulstica pode atuar como grande aux;lio para a educagao:



"A SOClOllngﬂlbulca aplicada é de partlcular
interesse sempre que: :
a) as variedades de llngua devam ser desen -
~volvidas para funcionar em ambisntes novos
e amplos, relacgoes de fungodes, ou propdsi-
tos nos quais certas camadas de seus falan
tes venham a ser envolvidos ou

b) guando 1mporuantea camadas de umna comunida

—

de lupcﬂlstlca devam aprender mariedades !
gque ~a0 conhecam bem ( ou ignorem totalmen
'te) de modo a podﬁi v gtuar em ambientes
novos e amplos, ralagces de fungCes ou fi-

A

nalidades gue possam se abrir para eles,™

t 3

(

-

&, as variedades:de
volvidas e ensinadas a fim

es camadas denuro db uma comu
gdlsulca possam ‘ser prGIle e
uas nas ﬁcvao 81tuagoes, relac
' OyOSlVOS gue se lhes terham
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uma das &areas em que g 5001011ng&i stica tem maﬂs dado sua cor

—

~

tribuic ao é no campo da eaucacao. Nota~se a preocuracad de auto

dades isoladas gue adovaram O prOcedimentb de utilizar professOres

ilinsmes em comvnidades bllTngeS, a fim de se consegulir melhore

=25

H

resultados no ensino da lingua materna, como ocorre enm algumas es-

cJ

by

colas de zonas de colonizacho alema, italizna e japonesa.

%ﬁtindo a necessidadévde_atuar com a colaboragao da ling dls
tica séo{al, recentemente o HMovimento Brasileiro de Alfaoet-zagao
/EOBRAJ) convocou uma reuniio com 0s llngﬂlstas b*a311e1ros com o
objetivo de solicitar pesquisas 5001011ngﬂlstlcas relac1onadas com
os problemas gque 0S dlaletos locals vem apresentando na alfabet1-
'zagao ém determlnadas regwoes.

Ta$bem J. Flshman(l97l A Soc1ologla da Llnguagem, in Fonse

ca - . Neves, s/H, P. 9) nos seus estudos de Socioling#istica Apli-

\

cada & Educagao, dedicou énfase especyal'ao problema ‘da alfabeti
zaggoiz '
"0 progresso da modernizagao social e na-
cional depende, em grande parte, da alfabetizagao,
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que deve estar suficientemente disseminada e Su-
ficientemente adﬂanTada. T‘*ﬂ‘sre‘bam;o, esse nlv 1
de alfabetizacio e Lreoﬁantombnue 1mp0°31vel de .
ser atingido, por nao terem sido desenvolvidos
sistemas de escritas como tais para as- _linguas
nativas faladas em diversas comunidades 1ingu{s—
ticas, maiores ou menores em todo o mundo."

As pesquisas sociolingﬂisticas podem ajudar sobreﬁaneira os
professores de lingua nacional para um ensino mais eficaz de nos-
sa lingua. |

Também_o ensino de linguas estfangeiras Tem—-se beneficiado
grandemente dos avangos da sociolinguistica, permitigdo gue - o©s
professores dessas disciplinas tenham recursos mais amplos " para
uwm ensino eficiente.

v

-~ Lt ’ ' . . ' -
Como se ve, a lingua e um fato social,.e, como~tal‘ esta pre?;gif

sente-em todos os campés'da atividade humana, der1vando=f dal Fo it
lg“ande desenvolyimento da 5001011ngﬂ1st10a.

‘ComO'nosso trebalho. & dentro deste tema 5001011pgﬂlst10a:_-e
Educagao, poderemos ver com mais. deualhes temas tratados na ;_sb—"<;

01011n9ulstlca e eaucagao nas resenkas aos~traba_hosAmals -reprem;_

sentativos dentro deste enfooue.
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NOTAS

"Human existence is welded to language. No normal person is
without this faculty and no other species is lknown to posses |
it. Only the human infant is endowed with a babbling instinct;
this prepares him for speechg but many years of learning and
practice are required before the individual achieves the vir-
tuosity of the adult in the use of his mother tongue. - Once
acquired, language becomes a constant companion to all human

behavior.

"Truly, 1aﬁvuage marks the birth of man, and in this sensé one
might 1nter0ret the opening words of the Gospel of St. John to
mean: In the -beginning was language." '

"Linguistics is certainly the most advanced of the social sci-
ences, through .its:theoretical structuration as well as :.: the. .u- .

precision of its task-and:it has mostv<importent relations with
other disciplines;"i

" "On peut dlre qu‘a ce niveau de l'analjse;'Saussure arraghe la
- langue a l'e*ude des. faits de nature en la ratbachant a la

sociologie: la langue ést cassable parmi -les. falts humains tan
dis que le langage n- 1'est pas, Pour savoir dans cuelle mesure
une chose est une rea11ue, i1 faudra et il suffira de recher—,
cher dans'aquelle mesure elle existe pour la coas01ence des

'SUJetS.‘La langue- ntest pas seulement une representatlon .col—

lective, elle. est une verltable institution sociale, sySueme

de signes exprimant des 1deeo. Elle est donc comoarable de ce

point de vue aux- autres systemes de signeés et releve ‘de la oe—

mlologle, science gui e*vdle la vie des signes au sein de la

vie s001ale, et formerait une partie de la psychologie sociale,
et par conseouent de la psychologie generale." Tel est le point
extréme de la reductlon de la 11ngulsu1que a la sociologie at-

teint par Saussure.! :

"Sobiolinguistics is the study of the;icharacteristcs of langua
ge'varletles, the characteristics- of:%helr functions, and the
characterlstlcs of their speakers as these three. constantly in
ter%ct, change, and change one ano?her w1uh_n a. speech communi

-ty .t ! 1

prny

"The dmallest. sociolinguistic unit thal will be of interest to
us in a speech act: a joke, an interjection, an opening remark,
a guestion in general - a segment of talk that is also socie-
tally recongnizable and reocurring,"

"Any speech community of even moderate complexity reveals seve

_ral varieties of language, all Qf";;; which are functionally
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differentiated from each other., In some cases, the varieties

may'represent different occupational om interest specializa -
tions ("shop talk", "hippies talk", etc.), and therefore, con-
tain vocabulary, pronunciations, and phraseology which are not

generally used or even known trhoughout the broader speech.. com

muni -'Gy oM
8, "Aipplied sociolinguistics is of particulsr interest whenever:
a) Language varieties must be "developed® in order 1o Tun

come 0 be involved, or

b) whenever important networks of a gpeech ¢

e fauzhi varieties tqau they éo0 not know well
s0 that they may T settings, role

function in the vastly'new

guage varieties must be botn dev eioyed aua taught in ox rder
that important networks w1 thin a speech ccmaunity may - be - -

fraitfully dinvolved in the new setiings, role relationships

and purposes that have become available to them,"
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Este capitulo constara de uma resenha das principais pesqui -
sas @aue consultamos e que foram realizadas por lingﬂistas'que se
.tém dedicado ao estudo de fatores socio-econdmicos e suas implica-
gSeé_no desenvolvimento da linguagem da crianga e que servem de ba
se tedrica a este trabalho. '

N O critério utilizado para a ordem de apresentagao das respec-
tlvas resenhas obedecera ao fator pertinéncia, 1ste é, os trahalhos
' que mantém relagoOes mais estreitas com esta pesquisa, serao cole -
cados em primeiro lugar. R e
| O primeiro trabalho a ser examinado sera o de Basil Bernstein,
Langage et classes sociales; codes sociolinguistiques et contrdle

sdgeial (1975). Bernstein, lingfiista inglés, socidlogo da educagio,
educador e psicélogo, & época das pesquins reunidas nessa obra,era
" Diretor do Instituto de Educagio da Universidade de Londres,. - Sua ...

pesquisa: “tornou-se. conhecida ‘no meio-lingllistico ‘mundial e encora<=z
jou - a reallzagao de muitos trabalhos de llngulstas interessados em
analisar>» os efeitos das relacoes sociais sobre a-linguagem- e a .
_aprendizagem. ‘ ‘ )

- A segunda pesquisa a ser examinada. sera a -de Denls Lawkon So-;;
cial class, language anda education (1970),:- llngﬁlsta 1nglesu,-que,«v-»ﬁ

realizou um estudo experimental sobre a llnguagem 'escrita e ‘oral
de criancgas das classes média e 0perarla.de duas escolas secundd -
rias de Londres. 2 ' - o ‘

Em seguida, serao examlnadas duas pesquias de Wllllam Labov,
realizadas na cidade- de Nova Iorgue: Estdgios na aquisigao do 1n -

gles standard e A Ileca do 1nglea nao standerd.

Dorothea McCarthy, reallzamdp a- pesqulsa intitulada Tan Language
develgment (1950), analisa os efeitos dos fatores ambientais sobre

‘a crianga, que também € de interesse para esta pesquisa. -
O ultimo trabalho a ser resenhado é.o-de Jacqueline Linden
feld, The social conditioning of syntactic variation in french

e ;ﬁ,_“.;_-‘ .

(1968). Nesse estudo, Lindenfeld levanta os fatos que capacitam
50

b, ,_,_g?“

categorizar falantes de nivel cultural diferente de acordo com-
.padrao-de sua fala. - '

’ "ApSs a apresentacgao de cada resenha, serao tecidos comentd -
rios criticos sobre as mesmas, em fungao dos objetivos deste estu-

do.
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3.1. Basil Bernstein - Langage et classes sociales (1975)

A obra Langage et classes:sociales,'edigﬁo em Francés, ba-

seada na obra Class, codes and control, Vol.l, do mesmo autor,

reine, embora com algumas modlflcagoes, varlos estudos de Berns
tein realizados num periodo de pouco mais de dez anos. '

- Os trabalhos de sociolingtiistica de Bernsteln sao uma ten-
tatlva de anallsar o duplo aspecto dos. .sistemas simbdlicos e ex
pressao verbal, concomitantemente com as estruturas de relagoes
sociais. ' |

Desaas pesquisas feitas por Bernstein, 'é nossa intehggoAnes
ta resenha, aproveltar pr1nc1palmente os estudos que o autor faz
da 3001allzagao e a linguagem no selo da fam}lla, Qnde mostra
Eque os fatores- 3001olog1cos 1nfluen01am -0 comi@f%amento llngﬁlé;
tlco.

- Nos. estudos efetuados. por Bernstein constata-se que se preo
cupa .com dois aspectos principais: pesqulsar sobre os cédigos. s0
01011ngulst1cos e sobre o} s1stema de educag&o.. como . forma de con .
trole- ‘social. . ‘ e,

No primeiro capitulo da obra em foco, Bernsteln desenvolve
una teorla 3001ologlca da aprendlzagem em que. defende a hlpote—A
se de que as dlferengas llngulstlcas entre as camadas ‘inferio -
res da classe. operaria e a classe medla,alta ngo representam di
retamente diferencas de aptid@o, mas resultam das diferencas de
discursos dominaﬁtes, caracteristicos de cada uma dessas camadas
sociais. ' '

3,1.1. Cédigo restrito e cédigo elaborado.
Bernstein;dinicialmeﬁte, estabelece _dois &ipos de diécun‘-
sos: linguagem formal -~ céracteristica"das classes. superiores;e.
linguagem piblica ( commun -) - ugada pelas camadas inferiores da
classe-operaria. - f% ) ‘
Esta dicotomia - linguagem formal - llnguagem publica -vai,
em trabalhos posteriores do autor, evolulr para codlgo elabora-

do e c6digo restrito.
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Bernstein lembra que as criéngas da classe média sao capa
zes de manipular os dois tipos de cdédigos. J4 as da classe ope'
raria restringem-se ao dominio do codlgo restrito. Salienta
fato de que 0 relacionamento lingfiistico entre a mae e o filho
& diferente nas camadas inferiores da classe operaria e da clag
se média. No relacionamento lingifstico entre pais e filhos na
classe operarla, as frases sao curtas, gramatlcalmente 31mples,
31ntaxe pobre, uso simples e repetltlvo de conaungoes, uso re-
duzido de oragoes subordinadas e uso rlgldo e llmltado de adje
tivos e advérbios, ‘ _ ‘ _

Na classe operaria, contestar o enunciado de uma ordem dos
pais € contestar sua autoridade. Inversamente,:na'classe média,
a ordem pode ser contestada, considerada inadquada e 0s- pais
admitem que a crianga tem o0 direito de receber uma justifica -
tlva para a ordem dada. _ -

"0 cbdigo- restrlto é-uma - forma 11ngﬂlstlca que desencoraaa .
a verbalizacao de sentimentos delicados, sugltando respostasru 
des.,- ' : -

A utlllzagao do cdédigo restrito em uma relagao de 1nfer10r
para superior - p.ex.,.na relacao alunoA—~professor,- pode ser. ...
interpretada pelo. que-ocupa-a. posigao superior..como -uma-manei-——-
ra de agressividade, wama manifestagdo de hostilidade. Assim,por
causa da linguagem, O mestre‘desvaloriza‘o-universo;do.aluho,;,h
quandb‘a linguagem deveria ser um meio de eliminar as diferen—
¢cas. que Os separam. A conseqiiéncia disso pode conduzir a  uma
ruptura completa da comunlcagao pedagoglca, a uma verdadeira si
tuacao de blllngﬁlsmo.,h ' _

Acontece justamente o inverso com as ériangas da classe mé
dia, que dominam os dois tipos de c8digos e tém consciencia do
momento mais adequado para usar um ou outro.

'No capitulo. tres, ‘Bernstein estabelece as principais dlfe
rengas entre os dois c6digos. Uma dessas diferengas é o grau de¥
predizibilidade, -isto &, os cdédigos sociolinglifsticos podem ser
definidos pelo grau de probabilidade através do gual se podem-
prever os elementos sintaticos que serao utilizados na organi-.§3
zagao do- discurso. No caso do cddigo elaborado; o falante tem
& sua disposicao um nimero vasto de possibilidades sintaticas
e a maneira de organizacao dos elementos nzo pode ser prevista
com um grau elevado de probabilidade. No cdédigo restrito, a
possibilidade de variacao sintdtica é reduzida e a organizagao

dos elementos é facilmente previsivel.
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No nivel psicoldgico, os cédigos podem ser reconhecidos pe-
la maneira como eles facilitzm (Codlgo elaborado) ou inibem (cd-
digo rectrlto) a disposigao de exprlmlr suas intencoes sob a for
ma de uma conversagao explicita. ’

Exemplos do cédigo restrito podem ser encontrados no modos
ritualistas de comunicag¢@o: nas relagGes protocolares, nos diver
sos tipos de servigos religiosos, nas rotinas de certas reunides,
nas situagoes daquele que se encontra na posicao de narrador de
histdérias.

No cbdigo elaborzdo a construgao verbgi conduz a uma orga -~
nizagao sintatica e a uma selegao lexical de alto nivel. O autor
esclarece, no entanto, que as dlferengas estabe1e01das entre wum
e outro nao quer dizer que um codlgo é superlor a0 outro. Cada
um.posaul sua prépria estética, seu valor,:isus pertinéncia con -
textualg 0 codlgo restrito, segundo o autor, é um estilo 81mples,
de cardter direto;-viril,” conc1so eav1goroso. O problema- para &’
aprendizazgem no que se refere as crlangas 'menos’ favorecidas é que
a escola fun01ona em cédigo elaborado, e é crlanga € socializada
em codlgo restrlto. Dai a razao de Bernstéln apelar para a com -
preensao dos-professores no sentido de minimizar o mais possivel
os efeitos dessa barreira.. , A_ | ,

As modalidades queirevestem a forma de relacao social se tra
‘duzem pela escolha sintdtica e pela escolha lexical. Assim, duas .
formas diferentes de relagdes sociais podem produzir cédigos lin
gti{sticos diferentes. Quando uma crianga aprende sua lingua, a-
prende cédigos especificos que determinam seus atos verbaisjapren
de, simultaneamente, as exigéncias da'gstfutura‘social na.qual es
t4 inserida. Cada vez que fala ou ouve, interioriza mais profun—
demente sua identidade social. .

0 uso dos dois cbédigos por parte das criancas pode ser ilug_
trado por um exemplo fornecido 3s paginas 234 e 235 da obra em fo
co: ‘a_presenta-se &s criangas uma série de- quatro.imagens, sem pa
lavras, representando uma peguena histéria. Pede-se entao gue uma
crianga de cada classe social conte a histdria com suas prdéprias
palavras. Obtém-se as seguintes narragdes:: -:

"Trés meninos estavem jogando futebol e um menino chuta a bola
e ela voa pela janela & bola quebra a janela e os meninos ficam

* olhando para ela e um homem sai para fora e grita com eles_por
que eles quebrarsm a janela e dai eles saem correndo e entao es
ta mulhexr olha pela janela e ela x1nga 0s meninos.™

"Eles estavam,aogando futebol e ele chuta ela e ela voa pra’
dentro e ela quebra a janela e eles ficam olhando para ela e
ele sai para fora e grita com eles porque eles quebraram ela
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dai eles saem correndo e entao ela olha para forz e ela xinga
eles. i :

A primeira versao da histdria é feita por uma crianga da clas
_se média, utilizando o cédigo elaborado. Nao hd falta de nerhuma
imagem, ndo hd prejuizo.da compreensao; enquanto a segunda narra-
¢ao é feita por uma crianga da classe'operéria,.uqando o cédigo
restrito. Na segunda narragao ha falta de algumas igagens para per
mitir gue o leitor entenda completamente 8 narragao. A primeira €
1ndependente do contexto que a pngduz~ a segunda € estreitamente
dependente do seu contexto; as slgnlflcagoes da segunda sao 1m -~
- plicitas, enquanto as da prlmelra sao expllcltas. E Bernstelm ex

pllca (p. 235) gque:

"Aquela ( a segunds versao) nd3o se explica pela
dlferenga,no vocabuldrio: as crlangas da classe o-
perarla possuem, em seu vocabulario passivo, o vo-
cgbulario utilizado pelas criancas de classe supe-
riors;. nem pela dlferenga na compreensao tacita do

31stema de regras. linglisticass« ~Irata-se aqui  das’ =

diferencas no.uso-da llnguagem =h qual ‘uma - situagao -
particular da lugar.!

Em resumo, as caracterlstlcas do cédigo restrlto seriam as’
‘seguintes: '

-~ frases curtas, gramatlcalmente simples, freqﬁentemente in =~
completas e sintaxe pobre;

~ uso simples e repetitivo de conguncgoes ;-

- uso.-raro de oragoes subordinadas;

~ uso raro de sujeitos indeterminados;

-~ uso rigido e limitado de adjetivos e adverb109°

- ugo reduzido de frases impessoaisy-

- uso de expressoes que apelam para o] consentlmento do inter-

- locutor; ' :

-~ ugo de linguagem lmp1101ta, »

- uso abundante de pronomes pessoaisy;:

~ usgo reduzido da voz passiva.

J& que os dois tipos de cbdigos sao diametralmente opostoé,
o inverso das caracteristicas acima da a caracterlzagao do codi-
go elaborado. , ‘

Bernstein lembra que a possibilidade de acesso ao cédigo e-
laborado nao depende dé fatores intelectuais ou psicoldgicos,mas
da possibilidade de acesso as p0s1goes SOCIalS mais elevadas no
seio da sociedade. { ' _ ‘ 3
‘ Para estabelecer as diferengas entre os dois cédigos, Berns
tein tembém realizou uma:experiéncia com dois'grupos sociais dis
tintos: um da‘classe’OPeréria, ¥ormado por 61 rapazes de 15 a 18
anos de idade, de nivel de instrugao semelhante, alunos de um co
légio em_tempb parcial, onde recebiam educagao geral. 0 outro
grupo era constitufdo por 45 rapazes da mesme idade, da classe
média, estudantes de 6 grandes internatos de Londres.
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0g resultados obtidos mostraram gue no grupo de classe opera

ria as frases sao mais longas, a duracao média da pausa € menor e

a extenszo das palavras menor do gque a do grupo da classe média.

Os alunos da classe média demonstraram dispor de uma amplitu

de maior na escolha lexical e sintitiea, com frases mais curtas,

pausa maior e palavras mais extensas do que as da classe operaria.

0 grupo da classe média usou com mais fregtiencia a voz passiva,em:

pregou maisg adverblos e adjetivos raros e poucos pronomes pessoais.

1.

4.

'nlvel socio—-econdomico- superlor. 0. individuo-dessas- classes:

Com esses dados, Bernstein concluiu que:

0_cbédigo elaborado facilita a _elaboragéo verbal das inten -
goes subjetivas, e nquanto o cbédigo restrlto llmlta a expres
sao verbal.

0 cddigo restrito é gerado por uma forma de relagao social
que se fundamenta sobre um campo de 1dent1flcagao estreita-
mente partilhado ,pelo grupo. A forma de relagao gocial que
da origem a_o© codlgo elaborado nao pressupoe necegsariamen
te este tlpo de relagao, ou melhor, de identificacao parti=
lhada.

0. codlgo elaborado e pr1v1leg10 :dos’membros-das . classes:=de::

tém acesso aos dois tlpos de COdlgOS, enquanto o. 1nd1v1duo .
das camadas sociak de nivel economlco_lnferlor—~dlspoe “de
apenas -‘wm’ codlgo ~o-restrito. - RN

A utlllzagao de jum -ou de outro- codlgo 1ndepende da 1nte11—«w
‘géncia do 1nd1v1duo.

3.1.2., Uma abordagem socilingfiistica da aprendizagem social.

Nesse estudo Bernstein. trata do segulnte-

1, da pequena atengao dlspensada pelos 3001ologos ao estude da
llnvuagem, ’
2.

4‘.

do papel da llnguagem como dimensao fundamental e meio de
transmissao da culturaj ' B

das relacoes entre formas de linguagem e formas de relagSes
sociais; — . o
das consegliéncias sobre o plano social e escolar da desi -
gualdade do acesso ds diferentes formas de linguagem.

Bernstein estranha que a. contribuigao que a sociologia po - —-

deria dar ao estudo da lingua esteja sendo n°gligenciada.‘0bser—
va que. estao _ausentes dos estudos 5%01olog1cos as orlvens e  as
consequenc1as das formas de expressao oral, as formas llngﬂlstl—
cas, suas determlnantes,,seus modelos formais, suas fungdes re -

guladoras, sua histéria e evolugao. Procura fazer ver a necessi-
dade de a sociologia voltar-se mais para a linguagem, lembrando

Humboldt-" O homem apreende o mundo essencialmente ou até mesmo

pela 11nguagem"
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3,1.3 - O contexto famlllar, a crlanga e 08 COdlgOS 5001011nguls
ticos.

Os resultados obtidos por Berngtein mostram gue, em relagéo &s
m3es da classe operdria, as maes da classe superior conferem maior
importéncia 20 uso da linguagem no dominio das relacdes sociais. J4
as maés da classe operaria atribuem maior 1mportanc1a a 11nguagem
para transmissao de capacidades dlferentes. H4 também mais probabi-
lidade de que as maés da classe superior respondam &s tentativas da
crianga para entrar em conversagio com ela (a mie) numa série de si
tuagoes diferentes, nzo evitando respostas as perguntas "dificeig"
gue a.crianga possa fazer, ' '

Bernstein faz um relacionamento entre os cddigos s001011ngﬂls~
ticos o sistema de papéis sociais que se exprlmem através deles. 0
sistema de papéis do tipo fechado é aguele que reduz a série de op-—
goes llngalstlcas disponiveis para a expressao do s1gn1flcado. Neg-
se sistema as 31gn1flcagoes verbais. .sao, comuns, a- organlzagao da fa
la é-simples; as escolhas’ sintdticas e Léxicals:sdo:rigidasie-o:cé ==
digo é restrito. O sistema de papéis aﬁértOS'permite uma série am -
pla-de.opgSes.5Quanto mais ampla essa série, mais- as s1gn1f1cagoes*
sao individualizadas, mais a conversagao é complexa, mais as esco %
lhas lexicais.e.sintdticas sio maledveis e o.codlgo;e~elaborado._ @

Um sistema:de papéisJabertosﬁencorajaza“eXPrésséosdetsignifiAi_-
cagoes novas e-a exploragao de um'dominio'conceptual complexo,  ao
passo que um sistema de papels fechados desencoraja a cr1at1v1dade
e limita o dominio conceptual explorado. ‘

"Bernstein procurou estabelecer critérios mensursveis para ca,4
racterizar as inter-relagles entre os sitemas de papéis e formés'de
controle social e processo linglifstico. Os diferentes tipos de fé =
milia determinam diferencas ao nivel de papéis aprendidos pelas cri
angas, na disposigao intelectual, da percepgao e do uso da'linguagém.

__Bernstein,distingue dois tipos de familia: a familia centrada
na pessoa-e-a familia de orientagao posicional. | f

A familia-de orientacao pessoal apresenta um sistema de comuﬁis
cagio aberto, em que as caracteristicas psiquicas dos membros da;fgé
milia predominam sobre o status. As criangas assumem um papel, ,@noé”A
sistema de comunicagZo, em fungao de suas caracteristicas pessoaés,:
sociais; afetivas e intelectuais. Os papéis sao definidos de manei-
ra mehos formal, os pais sao msis receptivos as caracteristicas da
crian@a; o que conduz a uma comunicagao aberta que favorece o desen
volv1mento lingtiistico e a expansao da personalidade da crianga.

A famllla de orlentagao p051c1ona1 apresenta um sistema de co-

1

munlcagao fechado, em que O Status prevalece sobre a qualldade das
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pessoas. H4 uma divisSo formal das Tesponssbilidedes dos membros. O
sistema posicional dificulta a comunicagao deas diferengés-individuais,
nao encorajando a expressao verbal das intengaes e dos motivos indi-
v1dua1s, 0 que 1mpllca em oferecimento de poucas poss1b111dades ~de
escolha lingiiistica aos 1nd1v1duos. ' |

Com base nos tipos de familia, Bernsteln estabelece os modos de
controle 3001al. O primeiro modo € o 1mperat1vo, que se basela' na
autoridade e usa o codlgo restrito; o segundo é o apelatlvo, basean—
do-se no apelo e oferece mais variedade de escolha, ao nivel 11ngﬂ;§
tico. Este modo subdivide-se em: ' _

- apelo p95101onal - re1a01ona o comportamento do 1nd1v1duo com
seu meio ambiente, sua 1dade ("Com ess€ tamanho Ja deveria ser capaz
de fazer isso!). " S _

-~ apelo pessocal - é o tipo de apelo que nao_impae 0 que a crianga
deve fazer, mas consegue, através da linguagem, convencé-la.

-—‘Por essa colocagao de . Bernsteln, conclul—se que- uma . famfilia.. do =

<t1po pOSlClonal vai- desenvolver um modo: 1mperat1vo :n0 .relacionamento: iz .

.com’ a crianca, enquanto a do tipo pessoal tendera:a-desenvolver mais

o apelo pessoal. Isto :influencizra também. .o:comportzmento - -lingtiisti-.

co -da Crianga;»beneficiando_as\criangas da fem{lia'do.tipo pessoals ...

Isto nao quer dizer,5no entanto, que este tipo,de'familia_ﬁgq.use.vez

ou outra o modo imperativo. - ) ) o
Pelo tipo de cddigo llngﬁlstlco domlnante, Bernqteln diz que .¢é

possivel deduzir o tipo de fam{ilia. _ ' '
Por essas conclusdes pode~-se’ Senblr o gquanto é 1mportante para

a crianga um relaciomamento afetivo adequado ‘no lar, que ird guxi -

liar no seu desenvolv1mento llngulstlco.

3.1.4. - A teoria de Bernstein aplicada a educagao.

Segundo o autor, uma das causas principais do insucesso,esco -
lar das criangas de classe operaria, de maneira geral, é a incapa -
cidade das mesmas em entender.o conteudo dos cémpéndios~eécoléres,
jé gue tanto estes,guanto . os professores,_aprésentam'um”cédigo es~- -
tranho & crianga - o cédigo elaborado - epQuanéo a-crianga sé domi-
na o cédigo restrito: ' .3 ‘ '

"Quando. as- crlangas a0 dléppem“senao ‘de um eddigo - -
restrito, em razao, em primeiro lugar, da sub—cultura
e do sistema de papels caracteristicos de sua familia,
de sua comunidade € de seu ambiente de tmabalho, pode-
se perceber que sua educacao padece de graves proble-
mgs, cuja fonte nao reside tanto no c6digo genético,se
nao no cddigo _de comunlcagao culturalmente determina~
do". (p. 202%
Quando essas criangas entram na escola, estranham o cbdigo lin

gtistico usado, sentem a adversidade do ambiente, bem diferente do
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seu meio. Essas criangas geralmente recebem os pfofessores menos qua
lificados e como sao congideradas, muitss vezes, de nivel intelectual
inferior, recebem menos e assim eai-se num circulo vicioso que preju -
dica a crianga. o

Bernstein critica o tipo de ensino de compensacao, conhecida co
mo "aulas de recuperagéo" agqui no Brasil. .Julga ele que essa recupe-—
ragao contribui para desviar a atengao da estrutura interna da esco-
‘la, e a dirigir a atengao sobre a famllla e. qkrlanga. A escola procu
Ta compensar o que falta a famllla e as ceriangas sao con51derddas ve
quenos sistemas deficitarios. Cavou-se um;ﬁm;w entre a crianga como
membro da familia e da comunidade e a cflanéa'cdmo membro da escola,
quéndo a preocupagao da escola deveria ser com a realidade social,
adequar-se a ela e procurar soluciohar‘o problema tendo em vista es- -
sa realidade social, e nao querer transportar o aluno para outra'reg
lidade, que serd artificial e desastrosa.. . -

3.1;5-i-..C;;o'?.fnf':»cg:-l,:u-':’:s:-—5-:70 :7‘_77"'7 : . L e

.+. O-trabalho de Bernstein e_relevante para- todos quantos se inte--.
ressam pelas causas que afetamﬁo desenvolvimento da 11nguagem,3a que

) obJeto de sua pesqulsa é-a anallse da - pressao que-as condlgoes de -
existéneia impdem a fala. A partir. de’ Bernsteln, muitos llngﬁlstas,

preocupados com 0 mesmo problema, retomaram seu trabalho, reallzaram
pesquisas gque vieram completar. sua obra. Bernstein & obrigatoriamen~
‘te citado em tqdaSTas’pesquisas que foram feitas na mesma linha™ de
estudo. | o ‘ a s . |

A obra de Bernstein é, as Vezes, criticada por apenas apontar-
0s problemas e nao se preocupar em apontar solugodes para o0s mesﬁds,
‘como se o fato de chamar a atengdo para tal jd nao trouxesse uma gran
de contribuigao para os educadores. | o ' ‘

Deve-se reconhecer também que, como lembra Lawton ( 1970 ), 0 
trabalho de Bernstein tem uma tarefa exploratéria e preocupa - se
mais em proporcionar um.quadro.geral dos. problemas-que afetam-- = a
11nguagem do que em esbogar um plano para _erradicar tais proble
mas.

3

! . ’ . - .

il Bernstein tem o merito- de -~proporcionar .uma. teoria - que ex-.

1 . . .
plique aglgumas das causas soclo-culturals  que exereem influ-
~ - ‘v . . 7 .
encia sobre o deficiente - desempenho lingl#listico das camadas

menos favorecidas.

Bernstein nao define satisfatoriemente as classes sociais so-
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bre as quals realizou sua pesguisa. Seu critério é’um tanto.vago;
imprebiso; As rela§5es exatas da estrutura social; liﬁguagem e
aprendizagem também nfo s80 claramente delineadas em seu  traba-
1ho .’ . | ]

Per313uem alﬂuuas d1¢1cu1dadeo na descrlgao dos codlgos res-
trito e elaborado, pois alguns nao podem ser objetivamente mensu-
réveis;'Nofcédigo restfito a caracteristica'"chstrugéo sintética
pobre! héo‘é bem definida e pode referir—-se maisAé'ian?reggo gra
ﬁatical do que'é falta de légica na expressgo ou estrutura ambi—
‘gua ou incompleta. |

A leitura da obra de Bernstein alertou—nos para o probleng
aqui_abordado, oferecendo uma boa Wetodolog a de- pesovlsu yara um
traoalho ueveras ﬁtil'é educagéo. 0 fato de sua pesquisa envolver
nao so a crlunga e a escola, nas tamoem o papel da fumllla. e .da
comunidade sobre o desenvolvimento da lingu guagem constitui-se en
pega_fundamental-para que optassemos_por reallzar uma‘~  pesguisa

nesse IMEeSTo‘ Campo.

3.2- D. Lawton. Social ¢lass, language and education (1970)

Hesoa obra de Lavton interessa-nos mais de pexrto o canltulo
VI;-que_trata especlzlcamente de um estudo experimental da fala e
da esérita'de vinte'criangés da Qlasse,média é da classe‘operéria
'de Guas escolas secuﬁdérias.da érea de ILondres.

Em rela@éo a habﬁlidade de expressao escrita, Lawton consta-
tou que, num Derlodo de meia hora, as criangas (idade de 12 anos)

da classe onerarla egcrevian em.medla 210 palavra e as - de
classe 7“a:-:dj.au289. Com crlangas de 15¢ anos’a proporgao f01 de 228
paera aquelas e de 348 para estas.
" Co
_ tra conclusao a que chegou o autor foi que o grau de su-
boralnagao tambem.e 1mportante pare dlstlngblr as crlanoa “ da

I
classe medla e_da'classe operaria. As crlungas da classe onerarla
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tendem a usar um nﬁmero relativameﬁte estreito de-ordQSes subor-
dinadas;:com predominéﬁcia de oragoes objetivas, énquantO'aS'-da
classé média usan um legue maior de subordlnadas, ocorrendo ora-

coes subgetlvas, compleulvas nominais e ap081t1vas, 0 que e iro—
prio de lingu agem mals soflstlcada. ' '_ ‘ _A

0 nivel de maturidade de expressio- e marcado nao _soéente
por um aumento na fregtliéncia de uso de o%agoes subordlnadas, nas
tambén pela complexidade de sua estru*ura.

O emprego da voz passiva revelou que as criangas da classe
operéria usam bem menos verbos na voz passivai Classe operéria'
com 12 anos - 23,-com 15 anos -~ 35; classe média com 12 ancs -
563 com 15 anos - .86, - . | -

Este- e un -dado- 51~n1¢1cat1vo;”3aveﬁe‘a estrutura: pass1var~':-c>‘
un exemplo: claro de 1npeusoa11dade. ' _ _ '

LaWton*constatou:oue a-criangs de classe operérié’usa bem.....
mais pronomes pegsoals do gue a.de classe- medla (1ndlce ae’ O 07%/
0, 054) Com,este ‘dado: demonstra - que as .criangas. da‘classe oPeTa-“;f
ria nao s&o suflclentemente espe01flcas, uoando pronomes onde um -
nome seria mals aproprlado. Este fato atestarla mais uma vez que
as crlangas de classe mpdla_tendem a ser-mais 1mpessouls em sua
comunicacao. _ '

Analisando o ﬁso de adjetivos e advérbiosf Tawton consta-
tou, embora nao.cite a proporgao, que as.criancas de classe mé-
dia $8m a tendéncia de usar uma mais ampla variedade dessas clas
ses gramatlcals do que as criangas da classe operarla.

Em relacgao ao vocabvl ario, JawtOﬁ elaborou uma llSua - das
100- palavraS“mals .comns, Bstes tOualsaforam.exnressos como“;ﬁma
porcentagen do total.de palavras usadas,'aando 0s seguintes Te- -
sult adOS'-classe Operarla 617 ;classe m@dla 56%« Tal - re sultado-.

_7>
demonstra -gque o vocabularlo daé criangas- de clasoe medla e malsv
varlado, segunda g escala de vocabularlo de Mill Hill, |

A pesquisa de Lawton evela tambem oue as criangas de clas-
se operéria sa0 incapazes de escrever com um alto grau de abs-

~ L ’ e~ X . . s s - . .
trecao isto e seo dominados mais or objetos concretos do - gue
- 5 - - $ > 4
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vor iééias; mais por acontecimentos do que por reflexdes éobfe
os acontecimentos. ,

Comparando dados de suas ppsquisas con estudos realizados-
por'Bernstein; Lawton conclui gue em.muitos'aspectos os resulta-
dos de ambos coindicem. Em relagao as "segliiéncias egocéntricas e
sociocéﬁtricas",-ambos'conéluiram gue as criangas da classe ope-
raria usaram mais seqﬁénciés_sociocéntricas enquanto as da clas-—
‘se média preferiram as egocéntricas. |

Tomando por base © critério de complexidade verbal - usado
por Bernstein (trés ou mais palavras na raiz verbal ou wum verbo
mais 1p¢11101vo), Tawton leldld o} namero de verbos complexos pe

fwlo namero ‘de verbos: -finitos e. éonclulu gue as criangas da claose

edwa usam mais-verbos complex @s do que-o0s da cl sse“operarla.~

l

Ooservou ainda gue. as crlangas de cu1nze anog usam mais . verbos

,comple X0S que as de doze, em qualouer uma das classes . sociais

-~

analisad au._:;, e ‘
Em relacho aos cddigos restrito e elzborado; Lawbon observa -
que nao lhe parece claro ouevexista'uma medida liLg&{stica obje—
tiva. para estes codvgos, néo noaendo, nortanto, ser considerados .
aosoluuos, mas variando de acordo com a 31*uaﬂao em que a llp gua
é empregada;'Em outras Dalavras, os 1ndlces levantados por Berns

tein para oaraCUeflzar o} codlgo resrrluo ou elaoo ado, nao de-
vem ser olnados COomo normas, mas ‘apenas para serem ubilizados do
ponto de vista didatico.’

‘Lawiton sugere que; para que pesquisés dessa natureza 'reve;
) {

ven . dados mais exatos, o0 pesavisador*deveria ter opor tunldade e

4 f

tempo para acompanhar a crlancaeduranue varlos anos,; para SeﬂuT%
i

J f - . K
melhor seu aeDGQVOLVﬁﬂenuo 1i mgilu tico e ovL”ao varidveis . qae

.

p@ssamxinzlulr.

t

3.2.1~ Conclusao -

A consisténcia dos resultados obtidos por Lawton indica que

as diferencas de classe social revelam-se nzo scmente no yocabu-—
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1ldrio, mas também nas demais classes de palavras ( ad jetivos,
advérbios, pronomes, verbos ) e na estrutura da frase,
(sentengas na voz passiva, oragoes subordinadas). Em cada ca-
so, as criancas de nivel " socio-econdmico inferior selecio-
nam palavras e estruturas de uma lista muito reduzida
de alternativas, - o ' '

.. A parte mais importante do trabalho de Tawton é a
que se ‘'relaciona com o conteudo das composigles escri -

%

tas pelos alunos e os diferentes graus de abstragdo que
aparecem nas mksmas, de acordo com a condigao social -da

erianga. ! _
0 trabalho de Iawton trouxe . contrfﬁigSes a este
trabalho no sentido de que revelou alguns elementos que

poderiam.ser analisadosi- nas - composig¢oés:-dos - alunos, >, tais:s

como - 0 uso deééoragSes%“subordinadas;#so :emprego;:deﬂfclagl-
ses gramaticais e a metodologia ' de - irabalho, no . que  se
refere 4 organizagéo do plano de pesquisa e ao. trato com os

alunos - entrevistados.,-::

3.3, William Tabov, - EstégiOS“né aguisicao do: inglés

‘standard, ¥.

William Labov, interessado no estudo da fala no contexto
'da comunidade, sempre se preocupou com ,algumas.,questSes_
que - permaneciam - sem- uma solugao wadequad%.para-4os ~lin-

. : - . !
gﬂlstasglAiaIS%AZ como. ::>08 _: mecanismos :exatos.-~ pelog:=.::

§

*’Ostcomentérabs:sobré'essa‘Pesquisarde7W;”ﬁabov:foram‘1evan+;rw51'

tados a partiride consultas efetuadas na obra organizada por
FONSECA, Maria Stella V. e NEVES, Moema F. - Socioling#igti-
ca. Eldorado, Rio, s/data. -
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ualis as 71qrv°s evoluen e nudhm, e o proces 50 que levou a grande

. A N - . . £ .
variedade de l;n@uas no mundo atual. Lanov, paru*L do do principio

de gue parte da resposta a estas indagagoes pode ser encontrada

auraves do exame minucioso das mudangas con uemporaneas gue Se
- - . . . ’
processan nas comunidades llngalstlcas,,1nueressou—se pela ana-

“lige da comunlaade 11ngu10tlca da cidade de Nova Iorgue, chegando
LY . 5 ’
a concluséo de oue o uso de . var 1edaaes,11ngulsulcas e

a
4 .- ’ .
por um padrao de normas sociais e estilisticds e que ‘ha vma in-

~

luencia cont;nua e mensuravel de fatorés sociails sobre a midanga

-h

lﬁngdistica:

0 trabalho de Iabov é,muiﬁo OpOorTuno para 08 gue se preocu-
Dan com o erlﬂO ua lln-ﬁu, porgue em sua eﬁallse o autor - desco-
briu uma oerle de questoes desailuaoras cue term Dllcagao 1ﬁed1a¥
ta aos 3roolemas da ed Ucacao.'PTe 1ndaga, “pox exemplo,iqualr ‘sé—
ria a zao de alguns - JOVG s,.ouefficamﬂexpostosfporedez ou doze
anos ao inglés . "standara" de seus pr0¢essores e _Nnao - conoegzem,
Mesno - 5081m, usarwessa‘ forma - de ;ala, ‘mesmo que pr901oem -dela. Da—'
ra a eventualidade de Um contato de fala em vm reglotro mais ele-
vado? B - :

'ESﬁe.Vﬁﬂtomﬁrabalho de Labov;-levad0~a efeito em 1962f,¢;.um
modelo ekemplar de pesquisa gque orieQuou um grande 1umero de tra¥
balhos da 500¢011“gu19t10a urbana.

Lebov sentiu que, em .Nova Jorque,a maior parte dos idiolevos

. v N 2 ’ - . _ R
nio constitulam sistemas simples e coerentes. A0 contraric, eram

eivados de contradigoes e oscilagSes, tanto na organizacao dos
sons em fonemas' guanto: na Org zanizagao dos fonemas em sistemas -
mais vastos.

A grende taiefa a ogue ILebov se propSs Toli encontrar uma SO-

- lugao para esse problema. Concentrou sua atengao sobre as fontes

e - . ’ 4 R r oo
de inconsisténcia do sistema e as tratou como variaveis fonologi- -
, ;

cas continuass, codificadas e medidas sobre uma escala linear. Os
-

- . - eq s . . . . /4

dados incluenm a distribuigao das varlavels lingllisticas ao nivel
- . f - o -

social e estilistico, sua distribuicao nc interior de.uma unidade

3 - . - - . [ S P
estrutural mais vesta: a comunidade llngulstlca. Fum segundo no-
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mento de seu trabalho, Labov procurou determinar a significacao
social degssas Variagges no seio da comunidade: |

A tese de Labov; no entanto; tem maior significado para nés;
guando ele passa a aplicar os resultados do teste no gque se refv~

re a aquisicao do 1Dgles "stendard" por crianga

Tomando. criangas da idade de oito a- onze anos;-Labov"procu~'i~f
rou sentlr suas variaveis llngulstlcas -nos. varlos estllos contex-
tuais (fala“cuidada,ffala casual estilo de leluura e levtura de
palavrés solt s), observando ate que ponto eles se anroylmavam da 
Dromﬁncia no mal medla da linguagem da comunidade adultu.Conclvlu
gue a porcentagem total dos casos nos guais eles seguem o - padrao
predoninante da comunidade adulta sobe gradaalmente quaﬁdo _” se

aproxima do. "Gta+us" deﬂadulto 1 COmo-- demonSura ©0..quadro-a: ve Ek e
A - ’

< Idédel??“;lf_’ 73de acordo- com: as normas. adultés;é%
8 - 11 i 52 -
-12 - 13 e ,jv - " .50 = . |
14 - 15 o7
16 - 17 - - 62
18 - 19 - ‘ 64
(20 - 39 . | 84)

A Deuqvlqa lingttistica de Iabov da uma 1dela clara: da manel—

ra pela gual as pessoas absorvem as normas : de comportamento* queslii-

governam & cormnidade adulta. Labov observou que en algumas Iam;—

lias. as criangas comegam este processo em um ponto bem adiantado,

. .~ . "~ 5 . .«
decaindo conforme a condigao socio-economica da familia., Verifi-
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-

cou—-se que algumas fam 111as da clas se operarla e a malorla . das
.fam111as da classe baixa estao por demals dlsmantes das normas da
classe medla para 3381m11a~1as com eficiéneia, fazendo com gque os
jovens dessa classe (50% em torno de 18 - 19 anos) nao atinjam se
guer um grau~significafivo de concordancia. B '

Partindo das evidéncias de sua pesquisa, Labov construiu
seis estagios, por parte da criancga, na aquisicdo da  totalidade

do inglés falado:
: 1. A gramatlca ba81ca ~- e o domlnlo das re
gras principais da gramatlca e do lex1co do in-
glés falado.

2. O vernéculo - é o segundo estégio ~ e 0
-mais importante na evolugao da.linguagem. .. Vai
~dé-cinco’ a doze anos, ocasido enm que a crianga
aprende o uso do dialeto local numa forma con-
31Suente con a ae seu grupo de amlgos. A 1nflL—
éncia dos pais e submersa pela 1nfluenc1a - éda
linguagem dos amigos. ST : e

‘3., Percepg¢ao social - inicia-se com a ado-
~ . . -
lescencia. Comega a entrar-em contato com o pa=- -
“drao adulto, a expor-se a formas novas de fala.

4. Variagao estilistica - a crianga orien-
ta sua fala na direcao de um inglés "Suandard"
de prestlglo, principalmente em situacoes for-
mais., Labov constatou gue .o numero de oclusivas
e irlcatlvas usadas para o (th) diferia em gran
de proporgac entre os faluptes gue nunca esti-
veram na escola secundarla ‘e agueles gue perma—
neceram nela pelo menos Um ano.

i 5. 0 "standard" consistente - é o estagio
em gue © adolescente, numa transicao para a ida
dq adulta, nao apenas emprega formas estandar—
dizadas espcradicamente, como tem a capacidade .
de menter este estilo em perloaos inteiros, e
nao anenas em.palavras ou frases curtas. Este
e$t110 e o ooJet¢vo do_grupo de baixa  -classe-
mé dia, pols e o,estllo usado pelec grupo da clas
se media alta. x, portanuo, um estilo de mobi-—
lidade da baixa classe meala para a alta, cons-
tituindo-se nmum Ffator importante ra evolugao de
novos e consistentes estilos de fala,
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6. Totalidade da amplitude — é o  estagio
em gue 0s falantes atingem uma completa consis-
oen01a, numa ampll*ude de estilos apropriados

para varlus ocasioes. Tém a ca0a01dade de man-

ter un estilo de fala por longos perwoaos - de

tempo, conforme o exijem as circunstincias. Com
parativamente, sao poucos 0s novaiorguinos gue

atingem este nlvel de habilidade de fala e ague
1es gue o fazem sao na sua malorla pessoas - com
nlvel de educacao unlver51tar1a com interesse

:esne01a1 na fala.

Com base néssa anélise,'Labov salienta que as relagSes en-
tre aprender a falar e aprender a ler ngo sao tao simples como po
de parecer, e o modelo do vernaculo nao se forma co%pletamente
guando a crianga 1n;cla 0 aprendlzaQO'da leitura, pois ha. muitos
outros passos posteriores no domfnio do inglés falado que ainda
°st§o awém de seu borizonte; 0} ex1uo ou o fracasso na anrenalza-'
gem da 1e1tura, lembra Laoov, pode ter um forte efelto sobre - o
‘desenvolvimento de outras habilidades verbals.

Do ponto de v1ota do en31no da llngua 1nglesa nas escolas,
Iabov lamenta. o fato de que na'proLessores de 1ngles gue - tentam’
impor aos alunos uma, forma de.inglés prestigio, sendo intoleréntes'
para com os "erros® dosvaluﬂos, condenando em fortes termos mora-
1isticos 0 uso de formas de menos prestigio, gquando ele, o ~ pro-
fessor, 1ncor501entemean, taﬁbém comete tais‘aeslizes-gfamati—

.

cals ou Ionologlcos.

Iabov acredita ter constatado alguma evidéncia de oue quando
assim o fazem, oS nrofessores'nodem estar'transferindo'pafa' 0s
alunos seus proprlos conflitos interncs; recuam diante de um tipo’
de comporitamento gue ainda integra demas1aaamente sua pr0pr1a per
sonalidade. Por outro lado, lembra Iabov, o aluno pode sentir que
o proiessor o:ameaga forgando-o intransigentemente a abolir com—v
pWetaﬁenue seu padrao de fala que o identifica como membro de seu
grupo: o gru*of;ue ele respeitd, gue lhe assegura preSulslo no

seu meioc.



3.3.1- A légica_gg inglés nao standard.(1972)

(william Iabov)

Labov, nesse trabalho, preocupa-se em demonstrar o erro en
- - ’ . - )
gue Incorrem alguns psicologos como Jensen, Bereiter, Deutsch e
outros, ao pretenderem atribuir a deficiéncia de aprendizagem dos

- R ~ . o
negrosla deprivagao verbal, isto e, que os negros mostram um de-

ficit cultural como resultado de seu empobrecin mento ambiental., A-

firmem tais psicoldgos que o NNE (Nonsbtandard liegro English) ndo

e, ~ ’ . " N
tem logica, nao e racional, O cue tanto os dificults entenderem o

SE (Standard English), como em se fazerem entender. Dal seu baixo
rendimento escolar. p , ' h

Labov refuta“ta%'afirmagﬁé;idizen&o:que,acdrAnéo_pode:_xeré
cer infiuéncia no apgendizado;.lembrando.que!o‘probléma n§0' ésté
con a crianca ne gra, mas com o sistema de. e&uca@ao que .0s br01e°—
sores.brancoanueremrlmpor~as eriangas negras. ' |

- | - i . . - ] . [ X -
Tebov apresenta algumas entrevistas gue os psicologos -

ram com criengas negras e gue.praticamente foram conduzides. para
“darem o resultado.éue 0os pesguisadores desejavam. A crianca entra
numa sala em gue um entrevist ador branco.coloca a gravura de-  um
caminhgo ‘de corpo de bombeiro e pede-lhe, em SE, para dizer - tudo
que sabe sobre aquiio. A crianga qﬁase nada diz. Eé muitos inter-
valos; poucas ?espoétas ao'éstimulo do entrevistador.

Com base enm eitrevistac dessa na*ureza oS DSlCOlOgOS 01ua600

pretenden aemonSurar a deflcwen01a da capacidade de comun*cajao

das criangas reNras.
Labov conmesuaital afirmagao, dizendo que, et;#iﬂﬁggoes come”

a aDTesnntada,Ta crfanga procurs mHesmo falar o mlnl&o p0887 rel,
TS

r'd

pois em nao LaianO esta se- derendendo de uma sztuagao gue lﬂe~re
ameagadora, crvada pélo branco. Em tal caso, uabov le cue,»
tentar medir a capacidade verbal da crianga, o_psiCologo esta
zpenas medindo a capacidade que ela tem de se defender numa si-

tuacao ameacadora e nao gue ela tenha deficiencia em comunicar-se
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‘16gica e inteligivelmente. Tanto assim é que;'comp lembra Labov;
'se a crienga for colocada na mesma situagio, porem com um entre-
vistador de sua‘prépria cor e gue fale seu préprio dialeto; teré
um desempenho bem mais satisfatério. O gue se nota, portantd; é
quebo negro tem uma atitude hostil para com o SE. llesmo que um ne
gro -fale conm outro; usando Se; o entrevistado se fecha, inibe-se,
deixa de serresponténeo nas respostas, dé respostas curtas e se-
case. . |

Tabov exemplifica com outra entrevista em que o entrevista-
dor usou uma mistura'dé NNE e Se, conseguindo um diélogo bem mo-
vinentado. O entreviétado nao sé respondeu, como argumentou;‘per—
guntou e acrescentou'dados gue nem foram solicitados. . |

Labov concLul; a Darolr da licao tlrada :dessa entrevista'cue
a situagao s001al e 0 mais- poderoso determlnante do comportamento
- verbal e gque um adulto precisa Qstar num.pe de 1gualdade -social
-com a crianga se ela qplser;descobrlr o) queAeuua~¢ Qapaz de fa-

ZeT.

- Prosseguindo em sﬁa‘peSquisa;'LabOV'faz umé:énfréviSté - com
um adolescente de baixo nlvel socio- economlco, que fala o KNE e
n504é acelto sociglmente em sua classe escolar, de n;vel - socio-
econGmico mais elevado,‘porhﬁéo falar o SE. Vai mal nos estudos,
talvez POT nao enuender o0 SE do professor. Analisando & linguagenm
do enurev1stado, Labov nota que ele consegu e‘expréésar perfeita-
mente seu pensaﬁéﬁto, e conm 1og10a. O que ocorre e que tanto o
professor quanto 0s colegas Nnao se preocupam em entender seu dla—
1eto, 1solando—o e determ 1nando seu fracasso nos estudos.

Labov tambem4cr1u1ca<OSfprofessores que;_levandOza;serio as
conclusoes dos"psﬁéélogOS;-afirﬁam gue nem adianta ensinar o ne-
£rog porgue geriamfdeficientes mentais. Ora; o professor -chegando
2 ciasée-co@‘o pé%samento-pfeconcébido de que a.crianga nao vai
aprender, jé é un fator negativo para a aprendizagem, fadando a
criancga a0 insucesso escolar, A criange, entao, cria averséo a tu
do gue se refere a eocola, desliga-se da classe e agrupa-se con

colegas do nesEo - “_vel soci al e gue falam seu dialeto. Este grupo
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. - - ’ - - ~ - - ) ’ 3
vai exercer muito mais influencia na crianga que a propria esco-

la. _
. R ’ . ) ' -Z./ -
tro entrevistado por Labov e um jovem negro de n{vel So-"
- ~ . . i “ .
cio—economico elevado, que fez o college, fala o SE e, por = ser

negro, entende o NNE, embora ev1te sé—lo{ por(consideré—lo dia-
1eto 1nfer10r.‘ ’

- Comparando a llnguagem dos dois entrev1stados, Labov -con--
cluiu gque ambos 0s dialetos tém logzca, exprimem com pre01séo o}
pensqmehto; servem perfeitamente para a comunicagéo.'A_diférenga_
esté_em que o SE é apenas mais "enfeitado“; nais pfolixo; utiliza
maior‘nﬁmero de pélavras para exprinir a mesma idéia; O RNE seria
mais simples; estilo seco, objetivo, eivado de cénulas.

Cutra crit*ca que Tabov faz’ aos citados ps1cologos cue gues ...
rem mostrar-a 1nferlor1aade 1nuelec*ua1_do negro e a de que-eles~f;
criam estlmulos,para 0s negros, ‘nas entr ev1stas, como fagem - com -
animais;:esquééendofse.de'que,o'sér,xzmno tem a motlvagao 6 a
1nterpreuagao 1natas, que nao. podem ser. conuroladas.; -

' Em:ulnuese, Labov"mOSUra seis erros- oas1cos -eqm quea;lncorre——m
riam os aludidos ps1cologos ao quereren atribuir so a0s negros

suas deficiéncias de aprendlzagem:

1. A resoosta de uma crlanga en 81tuagao
artificial e amea: cadora so pode acaoar por de-
mcnstrar deficiencia ver bal,

2. A deficiéscia verbal foi detlarada ser
a principal causa do nzuv aproveitamento na es-
cola. '

_ - . . .
3. Desde que "s'crlargao da classe _nmedia -
corseﬁuem,melhor ezroveitamento,. seus habluos -

de falar s2o considsrzdos necessarlos para .. a
aprendizagen. !
| |
&g As difere zas a2 Lorna‘gradaulcal - de .

classe?etnlca s20 = u_ﬁa.adas Com as dllérengas
~na capacidade para aﬂallS° logica.
’ ’ .
5., Ensinando z criaxnga a imitar .. mode - _
los formais:  de fefa uSadOS pelos professores
de classe média, ua sendo ensinada a - pensar

o~
Lo
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logicamente.

6. Criangas que aprendem estas sentengas
padrao sao consideradas como téndo pensamento
loglco e e predito que terao melhor aproveita-
mento em leitura e arltmetlca nos anos seguin-.
tes.

Tabov afirma que o melhor que um pesqulsador pode fazer para
compreender a capacidade verbal do ‘falante negro e estuda-lo den~
tro do contexto cultural no qual ele se desepvolve. L

Labov conclui gue a linguagem casual dos falantes do NNE .a—
presenta frases mais bem formadas do ponto de vista da clareza e
da objetividade do gue da 11nguagemx@gloqu1al a qual perde a ob-
jetividade devido 2 ampllagao, enrlqueolmento do vocabularlo. é
justamente .essa ampllagao‘do vocabularlo do SE que-atrapalha *= 0-.

entendimento do negro Qué Vem para a‘eséola'conhecendo apenas: O
. i Tabov - lembra que, quando ~descobrimos:"como- 0 estilo'da-wclasse:
medla e uma questao de moda e quanto ele nos. aguda a expressar o
nossas 1de1as claramente; teremos prestado a nos Mesmos uma. gran—l-
de ajuda. Estaremos entao em po;lgao de dizer quais as regras gra. .
méticais do SE que -devem ser ensinadas aos falantes NNE nos : pri-

meiros anos de estudos nas escolas.

3.3.,2- Conclusao

A pesquisa de Labov trouxe grandes contribuigoes para  este
estudo. Iabovpariiw de consﬁatagSeSTimportantesf 2 fim de anali-- -
sar a estratificacao social do inglés em Nova Iorgue. Fud%menfal—‘
mente constatou gue o uso de-variantes lingﬁisticas é laréamente
influenciado spor- fatores sociais{ . ‘ ~J S

Constatou também que o fracasso no aprendizado da %fleitura

) -

T~ . . o . e,
nao permite gue a crianga obtenha bom rendimento em outras areas

de estudo.
Fm relagao ao ensino do inglés nas escolas de Hova Iorque,
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~ ’ . ~ '
Labov constatou gue os professores do vernaculo impcem 20s alunos
uma Torma de inglés prestﬁ gio, sendo intolerantes para com formas
de menor Drestlglo.
M2 - ~ [, «~ .
Tais constatagoes exigem que pesquisas semelhantes sejam le-
vadas g efeito nas escolas brasileiras, para sentir-se ate que
. ‘ ~ . . . . ’
ponto nossos estudantes sao vitimas de procedimentos dessa espe-—
. '.. » . . y - . v - s [4 .
cie, que inibem a crianga, prejudicandoc seu desempenho linglisti-

1

CO.

Py

: . . ‘ _ ., ' A
A pesquisa tambenm realizada por Labov - A logica do ingles

~ 3 ’ - ~ e . N - - .
nao standard - e 1mportante por mostrar gue & deficiencia no  de-

sempenho 11ngﬁlstlco de criangas negras ndo deve ser atribuida' a
cor, como afirmam‘alguns,psicologos, mas ao sistema de educacgao ..
que!os professorGS'J brancos.:;querem.impor.és criangas-negrassiii::

Sua’pesaLiéa é importante, por revelaridué7as cri&ngas- ca~

rentes culturais ndo devem ser niveladas. porm01ma, como- aconuece

’

muito tambem nas escolusfbras;lelras; en -que OS-DTOLGSSOTGS-” de;:

’ - ) ~ =
vernaculo nao -atentam para as diferengas 1nd1v1dua1s, Aao se dao-f

: ’ o . Lo
conta'de-aue”cada“alunO'e=um~mundo completamente diferente: qu.e"~

-deve sger eupevbado e educado segundo seu rWLmo Dreprlo de apren-
O"""“

dizagem e seu comnortamento estudado a luz. do conthuo cultural

em que vive. 31nu e essa a C niribuica G
q Em ese, onir bu ¢cao de Labov para este .

trabalho.

3.4- Dorothes TcCaruqy Tengvage development (1950)

Dorothea HcCarthy e considerada a piloneira no es*udo aaillr—

guagen da crianga. Seu Drimelro'estudo apareceu em.1920.— Thé Lwr
i
guage Development of the P*eu0nool Chzld pub71cado pela Unl?e* -

ity of Einnesota, e constltulu—se numa significante contribuigao
. ¥
- ’ . ’ - '
para o0 estudo da linguagem na epoca. p

0 trabalho de McCarthy, com. o _cual ncos iremos ocupar -~ Lan-

guage Develooment - apareceu em 1950 na IEncyclopedia of Educatio-
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nel Research,.

MeCarthy exnlﬁca gue se dedicou aos estvdos do desenv élvimeg
to da linguagem na crianga porgue "a linguagen e-a maior chave pa
ra o conhecimento da vida mental da crianga." . _

McCarthy fez seus trabalhos visando mais 2 crianca da idade
de um a seis anos. A autora traz revelacoes interessantes sobre o

' - e - . . . ’ L R
aumento de vocabulario da crianga nessa faixa etaria:

Idade em anos - H umero de palavres
1 3 ’
3 o R _896
4 1 540
T 2 07‘2'
6 . 2562 T

Iias o que maié nos intereésa'na'pesquisa de IMcCarthy éﬁo
seus oogentarlos em torno do resultado de suas pesauisas sobre o
efeito dos Latores ambientais sobre .a cr1 anga. .

Paseando-se em suas pesquisas e nos trabalhos de vérios ou-
tros pesquisadores; tais como Davis, Day e Vounb; a autora mostra
que as criangas de grupos ‘soc¢ioc-econ 10micos. e7evados s80 mais de-
senvolvidés”em’todos os aspectos da evolugao da” Tln SUagem.

Observa também-oue o aumento:rdo vocabulario da crianga entre
*res e seis anos. es»a guase sempre aSSOCladO com viagens e ampli-

agcoes de experiéncias amble:tals, Lembra a autora cue as criangas-.

Q

ue uruuem estreitos contatos com adultos estranhos 2 Iaullla tor
-
am-se mais precoces na evolucao de sua linguagen.

Segundo IicCarthy, o ambiente de orfanatos e instituigces des
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sa natureza produz na crianga um retardamento‘néo s6 no desenvol-
vimento de suas habilidades lingﬂisticas como_também un retarda-
mento intelectual, Relata o fato de ter encontrado gémeos de cin-
co anos de idade; de um orfanato; com un atraso lingaistico de
dois anos.

_Observou.também gue uma crianga de cinco anos usa sentengas
mais langas e faz mais frases interrogativas&quando esté sdéinha
com um adulto do qué quando esté num grupo de criangas.

Sobre um estudo entre um grupo de criancgas cegas; Mccafthy
constatou que as criancgas cegas tendem a Tazer mais perguntasf-
usar menos frases imperativas‘e usar um nﬁmero elevado de tom emo

cional, que as criangas que tém a_faculdade da visao. -

13

Embora sejan es%udosﬁpertinentes a uma'faixa_eﬁéria mais no--
va, os estudos de McCarthy tém o mérito de dar uma boa-visdo - das
influéncias do ambiente sobre.a liﬁguagem da§ crian9as que -servi- -
r3o de base para agquilo gue  procuraremos dem&%sﬁrgr;qg'grupds de .-

. R L . N . .l
criangas de -faixas evarias mais dilatadas. .. - . -

3.4.1- Conclusao = : : o

A peSQuisa-de McCérthy é importante pelos estudoé gue réali—
zou sobre o efeito dos fatbﬁes ambientais sobre a crianga; embora
alguns dados recolhidos pela autora nao sejam confirmados nesta
pesguisa. Afirma, por exemplo; gue as criangas de grupos socic-e-
condmicos elevados sao mais desenvolvidas en todos os aspectos do
desen#olviménto da linguagen. Ver-se~é; no entanto; pelos dados

i _ L

) -~ 7 . ° . .3 . ~ .
levantados, que ha outras variaveis que 1$a041nzluen01ar .0

. . . ’ . 1 . ~
desenvolvinénto da linguagem, sobrepujando o éfpecto socioc—-econo-

agui

micoes . 1 ; _ :
Erbora seéds estudos se dirijam para criancas de faixa ebaria -

entre vm e seils anos; seu trahalho tem o] mérito de aﬁontar o fa-

tor ambiental como um dos-elementos imporiantes.no desenvolvinen-

: ’ . ~ . .
to da lingvagem, © gque e de grande importancia para esta pesquisa.
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3.5- Jacqueline Lindenfeld - The Social Conditioning of .

Syntactic Variation in French (1968)

" Lindenfeld procurou correlacionar fatos lingﬂisficos e nao
linguistiCOS'a fim de tornar explicitas algumaS‘das'regras jpelas
cuais membros de uma dada sociedade podem, infuitivamente, cate-~
gorizar situagdes de falantes e de falas dentro daguela socieda-
de., Afirma a autora que a variagao sihtética em Francés, como é
analisada dentro da perspectiﬁa da graﬁéjica transfdrmacional,és—
té condicionada aos fatores sociolégicos e contextuais. Tal estu-
do, esclarece Lindenfeld, fol baseado em vinte e quatro amostras
do Francés falado, obtldo em dois dlferentes conuextos de pessoas
de duas classes sociais- dlferentes. As amostrasnforam- analisadas
em termos de complex1dade da estrutura da sentenga, medlda pelé
ocorréncia de certas operagoes de transformagoes. Obteve—se ﬁ,uma
clara correlagao~entre ajvarlagao.3001ologlca (classe 3001o-econ§
mica I/classe II), variagao contextual (situagao formal/informal)
e a variagao sintética (particularmente;ém termos de nomiﬁéiiza;

R 0o R
380). - oo '

0 estudo de Lindenfeld é'ﬁma tentaf%va de Tesponder a se—
gpinte pergunta: que.fatos, étrés da vafjagéo lingﬂistica; capa-
'éi%amrnbs'a categorizar falantes de nivel cultural diferente de
acordo com o padrao de sua fala? Como é gue, apés ouvir uma certa
conversa, um ouvinte atento pode fazer refinados comentérios so-
bre a condicao social e profissional dO‘éa%ante?f

Lindenfeld testa duas hipéteses: y %

(1) Nosso uso 31ntatlco gue. per@lte _cate-
gorizar falantes numa:'dada 31uaa§ao e baseado
na - existéncia de covariacao entre a estrutura
sintética e a identidade social do falante.,

-
(2) Nossa perceggao de falantes, do “ponto

de v1sta s1ntatlco, e reforgada por uma compa-
ragao de sua performance em diferentes  sitvae-
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is. Deve haver; portento, covariacao
e 5

a
tre a estiuvura S1nuaovca a g estrutu—
ra sociocontextvuale.

~

. ~ ~ . . L :
Iindenfeld faz sua analise em trés dimensOes: sociologicas,
contextual e 1vngﬁvstwca e chegou aos segu intes resuliados:
i e L I
(1) Covariag 50 da e§trutura gsintatica e da estrutura soclo-

r . i
1oglca.

AR

1 4 ~ . .
Ko conbexto Lormal obtem—se uma correlacao definida entre a

estrutura sintatica e oi"status" socio—-econdmico do falante guan-—

do a complexidade é medida em termos de relativizagae e nominali—
2aGac « . é
Para as pessoas da classe T (status socio~econ“mico elevado)
o mumero médio de-tfénsformaQGeSEde relativizagdo e de nominaliza
co € 11 e 13: respectiVamente;1enquanto{na clagse II (status so-
cioc—econdmico baixo) a médiaié de 7 ev8¥ respectivamente.
A.subordlﬂagao, entretahu 0, Nnao parece - covariar - com o "sta- -

I

tus" socio—econdmico: em ambas as classeo; o) anero ue dio e 7.1As
transformacoes de nom i agdo e de relativizagao no 'coﬁtexto
formal das pessoas da classe T exibem mais complexidade na estru-
rg -Ga sentenga do gue nas, pessoas da classe II;iEste,faforé cbg
firmado pelé.segunda medida:;extepsﬁo da frase:;peSsoasﬁda classe
I; com média de 23 palavras por sentenga;Acontra 17 no caso de
pessoas da classe IT.
, as pessoas das_classes

T e II tiveranm a mesmg 1de1a de wranst

Tio. COnuembO informal, por outro lado

ormacles de subordinacao
(7), en ﬁﬁmero_médio idéntico de transformacoes de relativizacao
(8), e diferiram apenes no numero medio de transformacdes de no—
minalizacao (9) na classe I e (7) na classe II. Como a diferenga
& insignificant e; concluiu gue no contexto informsl - as pessoas -

{

das classes I e IT mostran praticamente o0 mesmo grau de complexi-
dade sintatica. .

(2) Covariagao da estrutura contextual., Para as pessoas ds
- p

classe I (alto sta*us socio—econdmico), obteve-se uma correlacao .

1 ’
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definida entre a estrutura 81ﬂtatwca e a estrutura contextual .
guando g complexidade foi medida " em termos de relativizacao e
nominalizacio. O numero médio de transformagdes de relativizagao
é 11 em Situagéo forﬁal, contra 8 em situagao informal; o nﬁmero
' mealo de transloréagoes de nomin allzaoao e 13 na s1*uagao formaly
 contra nove na situacao informal. A suuordlnagao n3o cavariou
com a estrutura contextual; em ambas_as-situagaes'(formal e in-
fofm310, o numero médio 6 7. A autora'diz,‘no'entanto; qﬁé,j‘ com
base nas transformacgies de relativizagéo e de hoﬁinali%agéd; as
pessoas da classe I mostram um grau mais elevado de complex1dade
sintatica nume situacdo formal do gue numa situacao informal., Is-
to é confirma&o vela extensao daS'sentengasé'o nﬁmero méd;o de pa
lavras por senteﬁéaLé 23 no contéxto.formal, contra 14 no contex-.
to informal. A |
Para as pessoasrda classe 11, o quadro apresentbu—se -dife—f
rente: praticamente nenhuma diferenca -apareceu entre 31*uagoes
Tormal e informal, O nu;ero medlo de transformagoes de subordlnu
co ¢ idéntico: (7), en ambos os contextos; o nomero medlo Qe“"'5
*“anosormapoeﬂ de nominalizagao e 8 na situacao formal, conura IS
na 1nzormal. , 1
Pof este estudo;va,autbra chega 2 concluéﬁo de gue no contex.
to formal o grau de complexidade siﬁfética é sempre mais alto pa-
ra pessoas da classe I do que para as da classe II.'Jé.no'conteXF
to informal, qualcguer gque seja o status socio—econGmiéo do falan-
te, 0 grau de complexidade sintética é anroximadamenté'o eSO,
seja ele medido em, termos de bransLorma“ao, seja emn termos de ex—

tensao da- sentenca
3.5.,1- Conclusao

Lindenfeld levanta sua psscuisa em torno do uso 51pbat¢co,
categorigando falantes com base na estrutura sintatica’e na iden—

+tidade social do falante,
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Os dados fornecidos pela autora mostram gque, em relagao as
transformagdes de relativizagdo e de nominalizagao, os individuos
de n{vel socio-econdmico elevado apresentam um {ndice bem mais e-
levado que os de nlvel s001o—economlco balxo.

Lindenfeld re1a01ona as covarlagoes dos elementos levantados
com os contektos formal e 1nfbrmal Notou . que no .contexto infor=:
mal as pessoas de dlferentes nlvels 3001o—econamlcos apresentaram
resultados pratlcamente 1dentlcos. Isto demonstra que o que dife-
re a pessoa de nlvel socio-economico elevado do de outros n;vels
socio-economicos, é gue aguele domina os dois cédigos; tehdo ‘uma

mais ampla : variedade de alternativas para sua comunicacao lin-

-
(XS

g&istica. ,

Com-oiexamé déssa pesguisa de Jécqueline Lindenfeld, | con-—
cluimos o estudo da liferatura Dertinente a pesduiéa que -iremos -
Adesenvolver. Examlnamos aqul 08 trabalhos mals representatlvos e

que mais se allnavam com- o es*udo que estamos fazendo. Pode—se ob

servar que oS trabalhoo de outros autores,.aqul apresentados,'yaf.--'

. ¢ L e e . .- ’ . : .
riam bastante em suas hipoteses, objetivos e Taixas etarias. Ini-

ciamos com o trabalho de Bernstein, que mais se afina com nosso

estudo, e sentimos gue ele enalisa quase‘a'mesma’problemética-que
nés pretendemos analisar, com a diferenga de gue sua amostra en-
volve criangas de uma faixa etéria gue vai de 4 a 7 anos. ZIawton
ofereceu-nos uma eficiente metodologia de trabalho e trabalhou

com criangas da mesna faixa etéria gue nés. Deu-nos, pois, impor-

tantes contribuicoes. Ja Dorothea KcCarthy desenvolveu seu ijraba-—

1lho com crlangas de um a-trés anos. W. Jabov trebalhou .com - uma .

populagao que variava bastante em idade. €1na1m°nue, Lindenfeld
trabalhou com adultcs. Todos conclu;ramgque realmente os fatores
sociais e econdmicos tém ampla repercﬁsééo-sobre o uso da lingua-
gem, o que' fornece um bom subsidio para agueles que tém a preocu-
pagao de melhorar o nivel de-ensino no gue se refere & aprendiza-
gen da 1ingua materna. |

Com as orientacoes fornecidas pelas pesguisas resenhadas, hé

condigdes mais seguras para a realizagao desta pesguisa a que nos

[y sy
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1. "Cela ( le second récit) ne s'explique pas par les:diffé -
rences dans le vocsbulaire: les enfants de classe ouvrié-
re possédent, dans leur "vocabulaire'passif", le vocabu ~
laire utilisé par les enfants de classe supérieure, ni non
plus par des différences dans lé compréhension tacite du
systeme de regles linguistiques. Nous avons affaire- iei -

- a des dlfferences dans l'usage du langage auquel une si -
'tuatlon partlcullere donne lleu."

2. "Quand les enfants ne dlsposent que d'un code restrelnt en
‘ralson, en premier lieu, de la sous-culture et du systeme
de roles caracterlsthues de leur famllle, de leur commu-—
nauté et de leur mllleu de travall on peut s' attendre' a
ce gue 1eur1educatlon pose de graves problégeé don't - 1la
source ne réside pas tant dans le code génétique.que dans
le code de communication culturellement;déferminé,";.
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4.1~ Descricao da Amostra -

4,1.1- O local da pesqguisa

Para a realizaga@o desta pesguisa sociolingﬂistica foi esco—
Alhida a-cidéde de Haringé, situada numa das regiSes mais férteis
do Bras11 - o Norte do Parana ~ gona de terra roxa, anroPrwada pa-
ra. o cul 1vo do cafe e da soga. 0 Norte do~Parana e a regiao que
produz.mals cafe no mundo, razao pela qual atraiu vma populacao nu
merosa ém apenas trinta anos de colonizacao. Maringé; cidade .pélo
do Torte do Parand, hoje com 200 000 habitantes, foi fundada em
1947 utraves de una companhla 1nglesa de colonlzagao, Companhla de
'Terras %orte do Parana, dlrlglda por Lord Lovat. harlnga e 0 raior
entroncamento rodov1ar10 do Parana e se constltul em pOPuO estra -
.teglco para:-as obras de consurugao da Tldroeleurlca de Italnu, ra;
-zao’ pela qual esta se construindo nesta 01dade a. ustagao de Trans—-
bordo de Itaipu.-. ' . oo »

Fm virtude destas caracteristicas, Maringé atraiu brasileiros -
-de todos os rlncoes, bem como esbrangelros de varlos pontos do
Jundo gue.agui.vieram. se estabelecer e procurar fazer fortuna. Ho~
je Marlnga.se const1tu1 em polo=catallzador de wma mlcro—reglao de
2 600 000 Iabltantes, contando com uma UnlverS1dade Estadual com
cinco mil un1vers1uarlos.

Sua Dopu_agao e cquul*ulda por elementos das mais variadas
etnias: portugueses, alemaes,'luallanos, japoneses, ucraniénos ’
s1rlos—11baneses, poloneses e outros. Como -0 cre001mento de Harin-
gé Se deu eg mito pouco tempo, suas classes sociais sao .muito
dlspares, tdrnapdo -se fa01l encontrar as mais diferentes classes
5001als em;gualquer escola gue se escolha para ﬁmaipesquisa desta

i
4

natureza.



64

4.1.2- Participantes

) ,7 o P . . '.

Foram selecionadas tres escolas da cidade de Maringa que
viessem a ser bem representativas dos elementos que se buscavam
para .0 estudo. Assim, foram escolhidas as escolag.de.bairros.dife-

$ . . P . s
rentes que retratassem bem o nivel socio-economico dos participan-—
tes: o

' Unidade Polo de 1° Grau de Marlnga,_locallzada num dos' balr— '
~_ros mals populosos e carentes de recursoé.dazcidade ; Jardlm,Alvo~
‘;rada_—,abrlgando em gquase sua totalidade alunos da classe - operé—
ria. . | . ’ '

Centro Estadual de Aplicagéo Pedagégica de .19 Grau. da Univer-
sidade de Marlnga, abrigando alunos das mais diferentes wclasses
socials,- Ja que se situa no Campus Un1vers1tarlo, ‘na periferia da
cidade, prOlea a balrros pobres e, a0 mesmo. tempo, por ser escola
de alto- nlvel, e procurada por famllla de classe 5001a1 .e}evada,
do centro da cidade. _ ‘

Instituto deﬁEducag§0‘que se situa bem mo centro-da“-—-cidade; -
cdntando com alunos da'classe_alta._’ - v

Foram eséolhidas,4aleatofiamente,-duaé turmas de sexfa -série
de cada um dos estabelecimenfos de ensino citadosy perfazendo 162
alunos, huma-faixa'etéria variando entre 11 e 14 anos, com média
de 12,7 anos. 7 | - . |

Deu—se preferen01a a alunos de sexta série porgue nesse n1ve1
de estudo os alunos ainda trazem bem nltldamente a marca da fami-
lia, da educagdo recebida no lar, os habitos dos pais, nio tendo
ainda sofrido tanto as modificacoes oferecidas pelé escola e  pelo.
ambiente externo. Se se tomasée, por exemplo, uma q&inta série, 0s
alunos nio teriam percepgdo suficiente para responde} com seguran-
¢a aos dados do ins%ruhgnto de coleta de dados. Jé ﬁ@%ﬂturma o de
sétima ou oitava série nao se apresentaria com o0s traéos marcantes
de seu lar. : - i

Como se pretendia avaliar‘néo S0 0 papel da escoia no .desepn-
volvimento da linguagem da crianga, como -~ e principalmente - a

. ) ¢ : }

i
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influencia que o lar determina nesse processo, achou-se por bem
. ’ ,_ . . ~ . .
tomar uma série gue apresentasse ambas as influéncias, numa  idade
em que o 2luno nao tem ainda ‘percepgac suficiente para esconder os

dados relevantes para um estudo desta natureza.

4,1.3~ Deserigzo do instrumento

, ’ <
A primeira parte do gquestionario fol elaborada com base em

L4 ] o ~ -3
questionarios aplicados pelo Ssrvigo de Orientacao Bducaclonal do
Centro Bstaduzl de AQT_cag 2o Pedagdgica da Universidade Bstadual

Na elaborag¢zo das qoesvoes procuramnocs segulr a orientagzo - de

Lavov (1966, apud Marcellesi - Gardin, 197 , p.llo) -

. "Indicsdores da rique z2, do saber, da auto-
fidade, isto quer dizer, do aspecto irodutivo da
classe social, em oposigao aos indicadores tais
como o lugar onde a educagao foi ministrada, a
maneira pela qual a autoridade é exercida.™l

Os dados desta .primeira parte do instrumento iriam nos forne -

cer-trés indicagoes fundamentais: - EE

12) 0 nfvel social da fam{ilia. : o o
29)‘0 nivel de instrugZo dos pais.

32) A profissao dos: pais,

Para a elaboragéo:da segunda parte do instrumento de ..  coleta
de dados, o] qualflrla fornecer 0s elementos para medlr ‘0 grau ~de
relacionamento: afetlvo no lar,” ‘Tecorreu-se ao- teste de Ross . ‘L.

Mooney - LPM - Llsta de Problemas Pessoals, editado no Brasil pelo

. original de Mooney. A LPM - apresenta—se em folha trlpllce, “-tendo

nas paginas interiores seis colunas, em nivel . vertical, de

i
i

CEP A - Centro Bditor de P51colog1a Apllcada, Rlo, que tradu21u o
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4
itens, num total de trezentos e trlnta. Tais 1tens reunem proble-
mas de crlangas e adolescenues numna, 1dade varlavel entre 11 e 16

anogs, nas onze areas segu 1ntes'

Saﬁde e desenvolvimento fisico.
Finangas e condlgoes de vida e emprego.
Atividades sociais e recreatlvas.
Namoro, sexo e matrlmonio.

Relagoes 3001o—ps1cologlcas.,
Relagoes pessoa1s—ps1cologlcas.
Moral e Rellglao.

Lar e Famllla.

Futuro vocaclonal e educacional.
Agustamento a escola e ao trabalho. .
_Pratlcas de currlculo e ensino. |

Cada area abrange trinta problemas. Os itens sao agrupados de -

- cinco em cinco, formando onze. grupos por pagina.-

A alternancia de areas serve para evitar que o examznando lo---

calize facilmente'os ppoblemas de uma delas, deixando 'def",subliélf

nhar-lhe.6s itens no pressuposto de que sejam negativos na ava-—
liagao de sua personalidade. - - _ -

No anexo 2 encontra-se um exemplar dé Lista de Mooney . O‘ané-
x0 3 mostra o instrumento queVelaboraios,para esta pesquisa; 'éqm»
base na ILista dé.Mooney. Vefificar~$e—é§'no entanto, comparandd4se
os dois instruﬁentos; gue este por;nés elaborado especificamente
Apéra esta pesquisa'eliminou a listagem de muitos problemas - aque-
les que nao eram de interesse para'este estudo. '

A interpretagéo dos~dados da LPM é feita da seguinté maneira:
em cada conjunto de seis blocos horizontais, de cinco itens cada
um, contam-se os itens marcados.por um circulo.e escreve—-se O nﬁ—
nero correspondente na coluna 2 difeita, abaixo da sigla Cir.. De~’
pois contam-se os itens apenas sublinhados e adlclona—se esse nu-~
mero ao da coluna Clr. ewescreve se a soma abalxo da 31gla Tot. Fi
nalmente, somam-se as contégens de todas as areas e registra-se no
pe da coluna. A segulr,_transferem—se esses resultados para a co-
luna da capa.

0 participante cujo nﬁﬁ@ro de problemas for superior a vinte



" e cincé por cento tem deficiéncia de relacionzmento afetivo.
4,1.4~ Coleta de dados

A aplicagao do instrumento de coleta de dados foi feita pelo

autor do estudo. | |

tes de distribuir o questidnério,‘p autor do estudo ~exp1i—
cou oralmente abs_alunos_o objetivo da pesquisa, solicitando a co-
laboragao de cada um e a necessidade de seriedade nas respostas.

T seguida, distribuiu-se o questionério e o autor do estudo
“leu todas as gquestoes, dirimindo duvidas que porventura houvesse,

Wao foi fixado um prazo para a devolugao dos queStionérios
preenchidos, porém,em trinta minutos todos os tinham entregado.

Passou-se em seguida 3 segunda parte da sessfo, cujo objetivo
era fazer com gque os alunos fizessem uma rédagéo.para se averiguar
o nivel de habilidede de expressao escrita.

Para’tanto;.utilizou—se o projetor_de diapdsitivos, acbplado
ao toca-fitas. O objetivovera projeétar uvma historieta gravada in-.
titulada“"Pisca—Pisca,*o Reformador do Mundo" (énexov4)l Historie--
ta comica, porém com um excelente fundo moral e espirifual. |

Apos a projecac dos diapositivos, os alunos eram convidados a
narrar a histéria,,pbr escrito, com suas préprias,palavras, em fo-
lhas previamente distribuidas pelo pesqu;sador.

Os participantes reagiram positivaménte as sdlicitagaes,esme—'
rando-se em fazer o melhor gue podiam, dando uma colaboracéo deci-
siva para o éxito da pesquisa.

Interpretados os resultados dos quesfionérios, foram escolhi-
dos aleatoriamente doze alunés de cada uma das escolas mencionadas

trés de cada grupo social detectado, a saber:

3

1

A - Grupo I - Classe média alta comw@om_relacionamento afe-
tivo entre pais e filhos.

B - Grupo II - Classe mé&ia alta com caréncia de afetividade

entre pais e filhos.
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C - Grupo IIT ~ Classe operaria com bom relacionamento afetbi-—

: ‘ ' I . . -
D -~ Grupo IV - Classe operaria-com deficiente relacionamento

Com os trinta e seis alunos escolhidos aleatoriamente dentre
. 08 &Tupos acima; 0 pesqguisador procurou confrontar os résultados

thi@os no questionério com as fiéhas do aluho na secietaria da
escéia,‘no Servigo de Orientagfo Pedagogica e de Orientacao Educa-

cional, a fim de sentir se estes correspondiam entre si, Em caso

de os resultados nao corresponderem, a intencao era substituir ele

: ) ’r ~ - . . : . .. W
nentos dea amosira, Tal, porem, nao foi preciso, pois os resulizdos

foram confirmados.
. . 5 . B ST ~ ‘~_'_‘~
A Tim de se ‘tomar cuidado-.gquanto a preservagao da exavidao da
. . 5 " (4 ) . e oy . - ‘ V4
guisa, recorreu-se tambem a colaboragaoc do Professor de Ian-

s

0

ne
gua Portuguesa da turma, cue sempre estava presente na classe. As-
gim, solicitamos a cada professor gue escrevesse nas redagoes dos
’ 1t < - :t\ . - ’ ,_‘V e 3 .
lunios o nivel socio—economice dos alunos, a fim de confrontarmos

egsa informagac com os .resultados do questionario.

)

~ , . - . '
A coleboragao da secretaria das escolas e dos orienta

o
6]
OCD
C
o
=
g)
g
o)
&

’ - - - - 3
dagogicos e educacionais . foram de grande valor para

das informagOes obtidas.

.. Y ) ' . o . .
Heis dificil fol ter a seguranga da fidelidade das - respostas

LS
’ - i e . L3 L ' - ’ - .
no que se referia ao relacionamento afetivo, Para isto, alem  do

bom teste proporcionadc pela Lista de Mooney, auxiliado pelo pro-

L

~ -=n

fessor Joao 3Segura Pappa, Orientador Educacional do Centro Ista-

.. ~ Cim ’r . - . P . o o . ’
dual de Aplicacgao TPedagogica da Universidade Estadual de Iaringa e

.

Professor de Psicoloigia da mesma Universidade, aplicou-se o Teste
|
d b

il nos trinta e seig . nmarticipant
' i
¢

dos avfim de confef%& a exatidao das respostas.

0 Teste de A@é%e?pgéo Infantil tem por flnélﬁdade Tazer o exa
me projetvivo da persoﬁalidade da crianca ou do adblescente. é ™
teste- elaborado por :Leopold Bedlax da Bscola de Psiguiatria de

' r .

jova Iorque, e Liarvin S. Hurvich, Coordenador de Psicologia Clini-
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ca no Hospital Roose relt. _

0 Teste de Apercepcao Infantil congta de dez quadros con -~
tendo diversas situagoes psico-sociais. Os participantes sa0 co
locados rnuma sala de aula, munidos de lépis e papel. A seguir,
explica~se~lhes que deverao descrever cada um dos quadros que fo
rem apresentados, um a um, conforme sua interpretaggo peg”
soal. | ' |

Cada quadro representa uma situagao de relacionamento fa-
miliar bastante comum, que deverd ser descrita pelo partici-
pante.

Conforme a descrigdo, o analista, com base nas orientacdes
do teste determinara o grau de reiacionamento afetivo entre - o

participante e:seus pais.:’

No anexo S5isencontram quatro guadros,que:-servem de amos—
tra dos demaiss O referido anexo. também apresenta uma descrig50§“'

dos quadros.

Em relagaoc abs estabelecimentos de enéino que foram éséo -
lhidos para a execugao da pesquisa, & interessante salientar que,
embora situasdos em bairros distintos, tanto os do centro quanto
os d@bairros. nada deixam a desejar, numa comparagéo‘éntre os’
mesmos, A oualldade do ensino.é boa nas trées escolas. A Unida-
de Polo de Primeiro Grau, por exemplo, estd s1uuada num balrro
pobre. E, nao obstante, uma boa escola, multo procurada ( e no
bairro existem outras escolas). Trata-se de uma escols construf
da em convenlo com o PREMEN (Programa de Exnansao e helborla do
En31Lo). nomo é de praxe nas escolas construfdas através deste
6rg50, todos os professores dessa escola passaram por um trel—
nemento intensivo de guarenta e cinco dias na Dnéver51aade LS-
tadual de Ponta Grossa. Sao todos graduados, “wvendo dois. prow—.
fessores com curso de pés-graduagéo.f-” - ~~}

0 Centro Estadual de Aplicagao Pedagdsim de 12 Grau, da

Universidade Estadual de Maringa, como uma escola de aplicacgao
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P ’ - U NG 7. ..
que e, tambem possul todas as condigoes necessarias para Minig

trar um bom ensino, que nada fica-qﬁdever 20 Instituto Estadual

B
=
iy
<:
D
jt

de Educagao, uma escola‘tradibional da cidade, com um bo
de ensino, ‘
Estes esclarecimentos mostram que nao ha grande diferenca

no nivel, na qualidade de ensino mimistrado nas trés escolas.
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NOTAS

o o o . .
#Indicateurs de la fortune, du savoir, de l'autorite, clest-a- .-
.

dire, de ltaspect produtif du rang social, par OppPOS 1tlon =y
des indicateurs tels gue le lieu ou l'educatvon a ete donne,-

1a maniere don't 1'autor1te est exercee.
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QUADRO 1 - Grau de instrug@o dos pais

CURS-O PaIs | mMIES

@wm>%pgimrm ' o  ?__08i ’% A7
Segundo;Grau-_= , ‘ _A' ” S :ié“F*' ' "% 15

Qiﬁésio o | o _  '- 25 | 29

sl

lsrimério:‘t T : ' 85 R 78

W&o freglentou a escola. 21 1 19

TOTAL ol ¢ asie | ass .
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»QUADRQ 3 ~ Profissao dos pais

PROFISSEXO

.yiajanfe:;z
éobéréTiO§:§ T;”
. -??OfiSSiOﬁalgLibéral,ﬁ:“_

"Iﬂvié‘cé'nico R '

Carpinteiro - pedreiro’

Tavrador .. s

Motorista s

Comerciante :* -

7Agripultoi;45pecuarista?#¥_?“'“”
.Outros (bancarlogndesenh;sta,'padeiro,.
radialista, pipogueiro, policial, jar-

-dineiro, etc).
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QUADRO 4 - Profissd@6. das maes

. prorIissio | NOMERO

Costureira’ T Co16

"P}Oféésdraf:ff- . L e . 2fi121;?ngj>_f"

;Outras;QAux111ar:de:escrlﬁorlo,Lreqep

-’wclonlstaj;vendedora,'comerc1ante;,etciyxv c 08




QUADRO 5. Grau de_instruggo dos pais ( da-amostra)-‘
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QUADRO 7 - Media de erros por grupo: ‘
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HOTAS

- 1. Gabarito de corregao*

- Para unificagao da corregao das composigSes dos informantes, e-
laoorou—se un "gabarluo de corregao", no qual constam onze itens
generlcos, que sao os seguintes:

1. PonetiCa.
2e Ortografia.
3. Acen*uagao.
4, Pontuagao._'
‘ : 5. Morfologia.
6. Sintaxe: concordan01a, regen01a, ordem das pa-
lavras e estruturacgao 31nuau10a. '
Te Estlllsulca' pleonasmo, cacofonla;icolisao:'
8. Vocabularlo' inadequagao, imprecisao, repeti-
Ca0e ’ '
9. Estrangeirismos.: . -
10, Falta,- truncamento ou repeticao de palavras“Ae
- ¢ grafia ilegivels
11; .Translineacao.
12, Desenvolvimento do tema..naragrafos desconexos;
-+ desvio -do tema, 1ncoerencva em relagao . ao plu
no, dincoeréncia de ra01oc1n10. R

2. Nac houve nece351dade de controlar os elementos 'éxtensaO'Vs er-
_ros. de vez gue os grupos II e IV, alem de terem mais erros, f1-

zeram redagoes mals curtas.

7
. ‘ : . .
* Este gaba*lto de correcao foi elaborado com base em sugestoes
. - - i4
apresentadas pelo Professor Aagostlnus STAUB no artigo 4 11n"uls—

i

tica e o ené no.da: composigao, in Letras de hoje , PUC - RS,
ne 16, Junho de 1974.
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6.1~ Grau de Instrugao dos Pais

0 presente estudo ndo visa especificamente a demonstrar  a

relacao entre o grau de escolaridade dos pais e sua influéncia na

llnguagem dos filhos. O objetivo, como Ja se enfatizou, . e anallsar_

o nivel s001a1 dos pals, 0 relacionamento afetlvo entre pals e fi—f'

~1hos e sua 1nf1uenc1a no desenvolv1mento da llnguagem da crlanga .

Para tal estudo; noVentant05"ha-nece331dadq,de se estudar este ul—.'

- timo aspecto da 1inguagem da crianga tendo em vista os elementés.l

fornecidOSwpélo grau de escolaridade—dos pais,-jé gue um fator - o

e’ . . ’ - . - £ . :
3001o~econ8mlco_— esta estreitamente relacionado com o nivel edu-
cacional dos pais. '

Robert Hess e Virglnla Shipman (1972, P 169) argumentam

'

"o, comportamento que dlrlge para o .. paupe- .

rlsmo 11ngﬂ1stlco -social; - educacional._e economico
e determinado- pelos-primeiros anos de vida -  “da
crlanga‘ 0 problema central-dos efeitos da priva-

gao. cultural esta no sistema de comunlcagao mée-...

filho.tl.~5 - Sl L

Tais: autores, nesse trabalho, concluem que'a estrutura - "do

51stema s001a1 e da forma de comunlcagao no seio da famllla desemr~

penham um papel relevante no- desenvolvimento llngﬁlstlco da crlan—_

2. 4 '
| Para B351l Bernsteln (1975) da Un1vers1dade de- Londres, a es-
tru‘ura da linguagem dos pais e as condigoes amblentals em que ﬂ“a
crianga cresce e aprende de seus primeiros professores — os pais -
irao determinar o comportamento social e'lingﬁfstico da crianga na
sua vida de adulto.’

Conforme a orientag¢do imprimida no lar, pode-se identificar,

[ . ~ :
segundo esse pesquisador duas formas de codlgos de comunlcagao;-ou.'

dois estllos de comportamento verbal' estrito ou elaborado.. .

O codlgo restrito e estereotipado, 11m1tado, condensado, fal-

tando-lhe especificidade e exatidao necessarlas para uma concep-

tualizagdo e diferenciagdo precisas. As sentengas sao curtas, sim-



ples, freglientemente imperfeitas; fazendo pouco uso de . 6raQSes
subordinadas para elabofar o} conteﬁdo da séntenga.

0 codigo elaborado;.entrétanto, e aquele em qﬁe a comunicagao
é individualizada e a mensagem é especifica para uma situagio par-
ticular e mais precisa. Permite expressces de alcance mais amplo,
tendendo a fézer discriminagéo entre o conteﬁdo cognitivo e o afe-
tivo.

Os efeitos da comunicacao reaiiéada"pela crianca atravésvdes—
‘ses cédigos estabelecem padroes potenciais de relagdo com o mundo
exterior, Este‘é um dos tragoé dinémicos_da pesqﬁisa de-BerﬁStein;
que vé a linguagem como um comportamentobsocial,'uma»fbrma‘ pela-
gual a linguagem é usada pelos participantes de um grupo - social
para“e;aborar,e expressar re1a§5eS'sqciais e interpeséoais~e, por
_suaivéz;wé mdldada*efdeterminada-pormestas*relagSes;—f, |

Hess-e Shipman -(1972). sallentam.que o entrelagamento da inte-
”ragao social e a 11nguabem e 1lustrada pela dlstlngao entre - .dois

tlpos de controle famlllar. Uma esta centrada no "status"*(p051—'"

gao),-e a-outra,. 'na pessoa..As famlllas diferem pelo grau““em que,_l

usam ‘um ou outro tipo de apelo social: status ou pessoa.<-€

Em famlllas centradas no status, 0s comportamentos soc1al
"llngulstlco tendem: a ser regulados _em termos de expectatlva de pa—l'
pels. Ha pouca oportunldade ‘para a- crlanga Lnfluen01ar o processo
_de 1nteragao entre pals e fllhos. Nessas famlllas a vontade " da
crlanga nao lpflu; nas decisoes. As normas de comportamento . : s30
comandadas por frases imperativas tais como: "vocé deve fazer isto
porgue eu mandei." o

No sistema familiar centrado na pessoa, as decisoes-sao indi-

o ; . _ _

vidualizadaS%e,menos freglientemente relacionadas ao status. O .com—
portamentd:ééjustificado em termos de sentimentos, prefeféncias,
reagoes pessoals e. estados-subjetivos. A. fllosofla desse sistema
nao somente permlte, mas exige um codlgo 11ngu1st1co elaborado- e
uma amnla varledade de alternatlvas llngulstlcas e comportamentais
na interacgao 1nterpessoal‘

Essas duas distingoes podem ser melhor entendidas auraves de
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dois exemplos de comunicacdo entre mae e filhos usando,de per si,

os dois tipos de codigo ~ restrito e elaborado.

\

Suponha-se gue o ciima emocional de dois lares é _apfoximada—'
mente o mesmo; a diferenga mais significativa entre eles esté no
estilo de comunicacdo empregado. As‘criangas estao brincando rui-
dosamente na sala, guando o telefone toca. Em um lar a m&e-' diz:
"Siléncio! Calem a boca!" |

Ou‘qualquer‘outra‘ordem'peremptéria.

o outro lar a mie diz:

"Vocés poderiam ficar quletlnhos um momen*l;o‘P Pre01so atender
0 telefone. , |

Entre estes dois tlpos de comunlcagao a pergunta que se colo-
ca e' cue tipo de resposta e sollcltada das criangas, .qual’ ‘é o
efeito sobre o seu desenvolvimento cognltlvo, de conceitos e sig-
nificados. em cada uma das situagoes? -

Em uma, - situacao a crlanga e sollcltada para uma- simples -res—-

posta mental Nao e chamada a: refletlr ou- fazerﬂdlscrlmlnagoes men

tais. Na outra 81tuagao a crlanga e sollcltada a'acompanhar .Jmen—?e
talmente duas ou trés. 1de1as, a pensar sobre seu comportamento S em -
relagdo daos seus efeltos sobre outraﬂpessoa;tSua mente e.estlmula-f”

da, exercitada por uma comunicagao verbal mais- elaborada e comple-'

X

E evidente que estes dois estllos de comunlcagao completamen—

te dlvergentes, repetldos de varlas manelras no relacionamento dla
rio entre pais e filhos vai determinar uma signif catlva dlferenga
verbal entre as criangas. |

| En vista de tal argumentagao é que se torna importante rele~’
ciona# o} cédigo 1inguistico da crianga com tudo que possa " 'esﬁar
relacionado com seu melhor ou deficiente desempenho: grau de eséo-

1ar1dade s001al nlvel 5001o—econom1co e profissao. -

St
O grau de escolaridade dos pais e um fator 1mportante ‘no de-
senvolvimento da linguagem da qrianga. Comparando-se os guadros 1

h e N ) - -
e 2 observa-se que, a medida que o grau de escolaridade se eleva,
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eleva-se também o} nivel socio—eeoanico dos pais e melhora o rela-
cionamento afetivo entre_péis e filhos.

O guadro 1 mostra gue naoc hé desn{vel significante entre os
cdnjuges em relagao a escolaridade. De modo geral ha equlvalen01a
‘entre o grau de es*udo dos progenltores. A

Nao pairam duvidas quanto ao fato de que o nlvel educacional.
dos pais 1nf1uen01a o desenvolv1mento llngulstlco comunicativo"e
cognitivo da crianca. Pr1n01palmente quando ha desn1ve1 entre- o
grau de' escolaridade dos péis, a crianga é grandemente afetada em
seu desempenho-linguistico. A m3e, por exemplo, desempenha um pa-
pel muito importante no desenvolvimento da linguagem da crianga "
Ocupando-se da crianga, brincando com ela, é que a'méevrensina- a

. ! S . e )
crianca a lingua materna° e -essa aguisigao e aux111ada - fortemente -

pelos sentimentos da crianga para pom sua mae.. A falta desse- fatorf:
afetivo. e gue-seria. responsavel pelo atraso do aparecimento . da’ -

llnguagem e:- pregudlcarla a. performance llngulstlca ‘do. - 1nd1v1duo;'

- em alguns casos, por -toda--a-vida. -

Menyuk - (1975,' 2163 °a 170) -lembra’ gque .num .exame ‘do uso -: das -

preposigoeSL"on?;;";n“, mwith", Mof"; "for" e "to" por uma mae'e‘ée“
uso cqrreto»destas.preposiQSeSspor-perteVde_seus,filhos;fww_descof-,
briu-se que~as-preposigaes5mais~frequentementefusadas pela mge@on"-"
e "1n") eram mals freqﬂentemente usadas com corregao pela crlanga.m
Por outro lado.a’ prep031gao usada menos: freqﬂentemente pela mae’

("to") e usada menos frequentemente num grau de marcador que "on" .

(157 para 31 ocorren01as) foi a terceira na ordem de colocagao' de

uso correto pela crlanga.
Brown- (1908 apud Menyuk 1975, D 169) examinou o efeito pos--

sivel da fala entre um dos pais e a drlanga no estabelecimento das .

regrasgsubgacentes nas pergunteas wh.éOs seguintes padroes de 1ins—-
4 : = ‘ :

trugao’foram observados: co
H i

) ‘ , 3 .
A crlanga dlz M want milk" - A mae diz:
liwhat‘>l| .

A crianga diz: "milkY

A crianga diz: "I want milk" - A mae diz:
"you want what?" ‘ '
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A crianga dizs "milk."

A crianga diz: "I want it.“

A mae diz: "you want what?"

A crianga diz: "milk,.,"

A»mge diz: "what do you want?"
‘A crianca diz: "milk" |

A mie diz: "you want what?"

‘Enunciados da mie tais como "you want, what?", "you go,
where?", "you go,when?", etc., podem definir os elementos de
wh para a crianga através de equinafgr NP "it" ou NP "milk,™"

Descobrlu—se que duas criangas (numa amostragem de trés)
cujas maes usavam com mals freqﬂen01a .1nterrogat1vas do ti-

po "you want, what9" entendlam as questoes wh ‘mais rapida. -

mente. que’ a: crianga cuga mae usava eute%tlpo'de}enun01ado com?*g,,'

paratlvamente menos.. Numa amostragem deusete mll enunciadOS*

as maes das duas criangas que compreendlam,estas estruturas
'mais rapidamente, usavam estas perguntas 18% e 13% do tempo,.
enquanto a-mae da terceira crianga usou:esfe tipo em:apenés'7%”?f
das ocorréncias. |

_ Os aiunos com melhor'desempenho lingtistico, na pesgquisa
relatada neste trabalho, sao os d@ grupos - I e III. Os pais -
dessevgrﬁpo apreéentam uma leve superioridadelsbbre os demais
no que se refere ao grau de escolaridade._Noﬁa—se que em la -
res onde hé nivel de escolaridade mais elevado, o relaciona - :
mento- * afetivo é:melhor. |

Embora-pOSSa:parecer'quevseja o nivel de escolaridade gue

determina o melhor desempenho'lingaistico_dos filhos,:consté—’
‘fou-se que criangas cujos pais- tenham nivel de éscolaridadefsE
ﬁerior, porém nao se relacionam bem com os filhos; nao apre -
sentam bom desempenho llngﬂlstlco._ral se. conclu1 que 0 nlvel

de escolarldadé dos pais . e relevante para o] desenvolv1mento
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lingistico da crianga, porém seu desempenho serd bem me -
lhor se, ao nivel de escolaridade dos pais, unir-se -~ um-

relacionamento cordial no seio da famflia,

6.2+ O Nivel Socio-economico dos pais e sua Relagao com o0

cédigo Iingtistico da Crianca.

Pode-se atribuir a ﬁaior par&e das diferengas de ca.
pacidade verbal . a influéncias- do-m 1o—amb1ente = oportunlda :
'llngﬂlsticow.e

des dlferentes para aprender .0 comportamaﬁtzl

condieoesrd1ferentes:;de ~estimulor /motlvacionalf

forgo. o )
-Carrol (1973, Pe 172) afirma gues
AR ¢) fator de conhe01mento verbal estid cla-;;
ramente relacionado. ao status socio- economl-n.
CO, escolarldade, profissao dos pais e ou =
tras: variaveis -que medem indiretamente a Opor

tunidade e: motlvagao para-o aprendizado . da
lmgua. "o

- Atentando-se para o quadro 6,-vamos observar que 0 gru-
po Iv;“cénstituido~de alunos da classe operéfia, apresenta o
maiorznﬁmeroade,erros;é;198,é:representando@38,9%¢do fotal;eg
quént07 6s grupos " I e III apresentvam apenas .12% e l7%,res;
pectivamentes - - ‘ :A |

Isto mostra que o status socio—econdmico da familia tam
bém exerce um papel importante no cbmportémen?o lingtiistico as
criangas.:: -- o L

) oy
Goldstein e John ( 1964, p. 266) salientam que

" 0 status soclo-economlco § o pr1n01pal fa

 tor determlnante do gdesenvolv1mento dallnguagemé



cdentro do grupo social. As condigoes gue influen-—
ciam o desenvolvimento da fala estao diretamente
relacionados com O aesenvolvimento da mediacao
verbal, Ja gue sao os pais gue tém a responsabi-
lidade de introduzir a crianga no dlalogo.

As criangas desenvolvem e testam suas no-

poes sobre o significado das palavras e a estru-

tura de sentencas principalmente atraves da inte-

ragdo verbal com falantes mais maduros - - seus

pals, pr1n01palmente.

Templln (1957, p.36). aflrma que crlangas de dlferentes clas—

ses sociails variam no uso do vocabularlo e das seﬁtengas.

"Alguns estudos de criangas de classes 80—

ciais dlferentes registraram variagdes s1stemat1—
‘cas em 1ndlces verbals de criangas agrupadas de
acordo com a ocupagao dos pais e/ou grau de esco-
laridade. Criangas de familias de status ~elevado

e

I T

usam senuengas mais longas e complexas,;fcom -.um

vocabularlo mals varlado do gque as” crlangas ‘de

classe operarla." T

&

)

Observaﬁdo -se o quadro 5- nota—se que 0s 1nformantes do ETupo

1T, no quadr0i5, pertencem todos Aiclasse medla alta e classe me—'

dia, nao haw§ndo um sequer que pertenga a classe operarla. -De acor

do com as af}rmaulvgg de Goldsteln e John (1964), os informantes
dessa categoria deVeriam_apreéentar um 5timb'désempenho lingﬂ{Sti—

co. Tal porem nao ocorre. Se se confrontarem os quadros 5 e 6, ob-

servar~se—a ‘que o0s 1nformantes do grupo II apresenoam multa defl—'
i

ciéncia no uso da 11nguagem, perlodos desconexos, pobreza - . de

-1de1as, falta de’ 1oglca no ra01001n10, com 31 5“ de Vagramatlcall—'

dades (logo abaixo do grupo IV e muito acima dos grupos I e III).
Se os informantes desse grupo pertencem a un nlvel social ele
vado, deveriam apresentar um melhor desempenho lingﬂistico.', Como

-, . LA . N . : R .
ha essa deficiencia, deve haver uma outra variavel gue influencia

Q. £ . ~ oo g
no comportamentolingistico da crianga e gueiainda nao foi detec=.

tada. '% , .
Nio se pretende lengar duvidas sobre os’‘resultados da pesqui-
sa de Goldstein e John. O gue ge pretende é demonstrar que o fator

social pode ser um elemento decisivo a influenciar o desempenho



. ‘ [4 . - - . ~ ’ ’ . .
lingliistico da .crianga, mas nao € 0 unico.
' Os informantes do Grupo II sao criangas gue provém da classe

’ . - - >
media alta mas que apresentam caréncia de afetividade por parte

dos pais.

] . L4 . - -

Essa outra variavel — relacionamento afetivo entre pais e
filhos - vai explicar a razao dessa defasagem entre a situagéo

social dos 1nformantes do Grupo 1T e seu deflclente desempenho

lingt{stico. - - ’ | o
ConfrontandOese.os quadros 6, 7\e’8he analisando grupo por
grupo, observa-se que: | o
12 - Os alunos do grupo:Il pertencem & classe média alta e
apresentam bom relacionamento'afetivo entre pais e fi-

lhose .7 -~

2¢ = Os alunods do grupo II pertencem a classe media . . alta,

com caréncia de afetividade entre pais e filhos.

. 32 -.0s alunoé;dovgr@pbVIII‘pertéﬁcem.é.classe'operéria, com

~ bom relacionamento;entre;paiS?e*filhos;éﬁﬁ

49 - Os alunos do grupo IV peruencem a classe operarla -CQmT

deflclente rela01onamento afetlvo no- lar.—wf BRI

De acordo. com o graflco de erros- (cuadro 8), os alunos - - do
grupo I apresentaram.a medla de apenas- 7 1 erros por 1nformante,
que e uma medla bastanue inferior: a do grupo II (17 9 erros por
aluno, em medla). '

Como ambos os grupos tém o mesmo status socio—econSmico,pef:
cebe-se que é_a-variével ~- aretividade - a responsévél'em gfande_'
medida, por essa diferenga de desempenho lingﬂistico entre . bs
dois grupos.

VE a diferenca éntre os dois grupos nao reside-apenas no as-
pecto ortogréfico, pontuagao, concordancia. A linguagem do Grupo
I se apresenta mais amadurecida,ifrases bem concatenadas, racioci
nio légico. Os periodos constrﬁidos pelos alunos do grupo I sao

mais desenvolvidos gue os do grupo II. As oragaes subordinadas



sdo em maior mimero que as 4o grupo II. As idéias sfo mais amadu—
recidas, o que Taz pensar que os alunos do grupo I tém mais aces-
so a leituras e nmantém dizlogos constantes com pessoas mais  de-
senvolVWdas culturalmente. Lo |

o As redagoes do grupo II apresentaram—sé com per{odos- curuos'
‘e cortados, por falta de habilidade em pontuar corretamente. o-
ta—-se a falta de seqﬂen01a de 1de1as e muitas repetlgoes.’ Nao ha
uma, ra01001n10 loglco. As 1de1as nao seguem a. seqﬂen01a —‘1nhco'—
meio - flm. Os assuntos mlsturam-se, frases de um assunto sao en-—
calxadas em paragrafos gue gao de conueudo completamente dlferen—
te.” v
| tal

da

B e b

Lawton (1970; p.103-119) realizando-um-estudo experime:

rdsrn
pomaps-t g

da linguagem eocrlta e.Talada de criangas:da classe medla e
J
classe-operarla, chegou g~oonclu ao. de :que as criangas que pe@ten
’ . N
“ .. i
cem & classe nedia, em cémpcragao com -as classe operarla, upresen—
S . Cd

1

~tam um maior grau de maturidade no uso da-llnguagem,vo qqeggg re—
vela- atraves -de deucrlgoes mais . reqerallzadao, predomlnancma “de,

oracoes. subordinadas- sobre as. coordenadas, pouco uso--. -de pronomeswiw

pessoais. e vocabularlo mais veriado.. - R

Lawton“(1970 107),:a1scorrendo esp601ulcawente sobre S0

so —*

emﬁrego de oragoes ﬁubord Padas ‘e suas relacoes com o n1ve1

N v..:..« “

cio—econdmico e 2 ma*urldade da crianga .revela que‘

=
%

WS-

"Uma..das concluoges’de miitos. dos éstudos

<. sSobre as subordinacoes usadas em trabalhos es-
critos e que fregtlentemente se ,pode distinguir o

grau de mauarvdade da classe mealq da classe” ope

‘arla auruves do uso de oraooes subordinadas. As
‘criancaside classe onerarﬁa uendeﬂ a usar um 1u )
mero DQSuante limitado de oragoes guoordlpadas n3

Kellog unt (1970, p.l?l), fazendo una unalloe do desedvolv1

mento da sintexe nas crvangau, conclui que:

A s e

b3

"Dlarte de uvm assunto dado, as crlanoas, a
nedida que umauurecem, tendem a usar mavs pala—~
.Vras; suas oragoes tendem _a ser rais longas e o
c*e301rento das oragoes nao para com o termino
da, escolurlaade, continuando nos adultos; umna



. C2lS. . _ : .

- ' proporgao maior de suas O“agoes 520 subordina-
das, mas o crescimento dos trés tipos de oragoes
subordinadas se apresenta de31gualmente, nao sen

do dependente da naturidade svntatlca no caso de

subs tapulvou; e sendo depe wdente dessa maturida-

de sonente ate un certo nlvel, no caso das adver
biais."

Sobre es*udoc relacionados com a classe s001a1 das crlangas e

‘0 uso de pronomes, Lawtbon (1970, p.109) concluiu que: g

T - "Uma reduzida porcentagem de empregoaﬁe pro

nomes pessoails 1ndlca aumento de matwrldade. Du~
as 1nuerpreuaooes 820 pos51vevs para e\pllcar es
sa diferenca de uso' de pronomes pelas respecti-

vas clas ges*socvals' pode ser que as criangas da

classe 0perar1a sejam insuvficientemente eupe01f1

cas, usandoy pronomes -onde -um nome -ou locugao no- -

mlnal seriajmais-ap vropriada, ou pode ser gue.~ o

uso do propéme combinado- com um olnal‘nao-veroaT"’
- COTO -

possa comun%car situacoes mais concretas;::
Symonds e Daninger: (1930) rnostraram,. uallept%ndo
. gque 3 medida gue aumenta a maturidade, a comuni=

cacao se torna mais impessoal e abstraua e.a.. por-

centagen- de uso de pronomes cail"

A

I g N o
0 uso "de adjetivos e dverblop, segundo*iawton,"uambemﬁe*mul;*

to revelador da esp e01e de. classe soc1a1 a que. Dertence a crlanoa.
Lawton afirma que aSﬁcrlapgas de-classe medla alua nao.somente

usam mais adgeulvos e adverblos do ove a classe operurla como Tam—

ém apresentan una varvedade muito annla dessas clusses wram

. L ’
As criengas da classe operaria, 1em de usarem poucos adgetl—
r . — ay . = .
vos e adverbios, apresenvamn pouca varleaade, repetindo~-os dehasia-

mente;

b nicen tot

Procurzndo constatar se os resultados da peSqulsa;deJmeoon

Y T

! ~s . » . : oAl T
tamben se confirmariam com nossos informantes, fez-se o.levani
- . : . . : “: { ~
to das classes gramaticais, de acordo com 08 grupos, COMO Se Ve no

guadro n? 9,

amen
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A fim de se poder visuvalizar melhof os dados da analise gra-
matical das redagaes, recorreu-se ao gréfico usado pelo estilista
' ;rances, Gharles Bally (19;7), que o emprega para fazer o que de—
nomina "Anallse T‘s*l:.:LZLome‘I:J:'lca" " ' |

Colocando um numero para cada classe de palavra escolhlda ra

ra anallse, temos:

1. para-substantivo
2. para adjetivo
3. para advérbio
4. para pronome -
' 5; para verbo
6. para coordenacao

7{‘paré'subdrdinag§oﬁ;;-

que permite formar os seguintes gréficos:
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4
/

Observando-se o0s pol{gonos formados'nos Vgréficos, nota-se
gue as aifefengas mais marcantes estdo no uso de determinadés
classes gramaticais - pronomés'e-adjetivos:? € no emprego de ora-‘
¢oes coordenadas e subordlnadas, Justamente as habllldades : gréf
maticais que, segundo Lawton (1970) e Hunt (1970), estabelecem :a_f"“
dlferenga entre as crlangas de classe medla e de classe operar1a.*¥>”ﬁ

'i

é.2.lf O emprego das5classes'gramaticais-e'os'gruPOSj’_ so—

ciais.

.'Examinando o primeiro poligono-formédo, referenfe ao*grubd I_;_

"(eriangas-de. nlvel 3001al mals“elevadO“e gozando de:-bom-= ‘rela010532;

"usou a medla de apenas 8 5. adaetlvos. A dlferengamnao esta apenas 3

" na quantldade de adgetlvos usados'festa tambem na. varledade._ngiﬂf

;porcentagem de repetlgao de adgetlvos do grup0'I e de. 12%, enquan‘*
-0 azdo. grupo IT &ide 3083 EA ' ' s
o Os 1nformantes do. grupo*II apresentam um uso rlgldo e llmle;i
'tado de adjetivos: enquanto os do grupo I fazem uma . selegao de ad—=~
'JethOS usando sindnimos, procurando varia-los. ﬁ' ‘ R
Rodrlgues Lapa (1968, p. 104) realga 0 valor do adgetlvo,\ na i

frase, dlzendo.

"0, adgetlvo tem extraordlnarla 1mportan01a
" na arte de escrever; sobretudo hojey que'ha = Ma -
 tendéncia para-darcor:a- tudo,"as coisas-:e .7 g0s =3
~'pensamentos. -0 bom escritor revela-se-nums: grande&
numero -de qualidades, mas entre ‘elas- sobressal a
de aplicar com precisao:a’ de modo pltoresco o8
seus adjétivos," :

Comparando-se o grupo III (classe operéria com bom relacio- -

N ’ . . .
‘namento afetivo) e o grupo IV (classe operaria com relacionamento
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afetivo deficiente), -observa-se que o0 grupo 111 femﬂ'adjetivagéo
bem mais abundante que o grupo IV, enquaﬁto alp0rcentagem de re-
peticao e de 22% para o grupo III e de 30% para o grupo III. Além
disso, os informantes do grupo III apreéentaﬁ adjetivbs bem menos
qomuhs do que os do grupo IV (frégéis - fracos; horr{vel - feio ;
inconformado - mal satisfeito; dourados - amarelados).
Tais-evidéncias%demonstfam.que?é medida'uque hé maior rela---
cionaméntO'afetivo no lar,:o vocabuléridfé'enfiquecido. As crian-
gas do‘grupo i,-quefapresentam.um cédigo lingu{stico'mais eiabo—
rado; usam adjetivos_de'seﬁtido mais gergl, abstrato. Preocupam- .
se também;ém evitar repgtigaeéfdosrmesmos’adjetivos;-récbrrendo-a
sinonimos. Constatou-se também queao-léxico‘vai se -enriquecendo-
em ordem crescente, :do :grupo. IV para o grupo I. =~ B B
Genouvrier ‘e. Peytard {19745 - 281), tratando,do lex1co e=dbé

vocabularlo do aluno preocupa-sé- com 08. fatoresﬁﬂ.3001o~cultura1s*

que- 1nf1uen01am a aqu1s1gao e. ampllagao do 1ex1co'

"o aluno, em. sua” fungao de locutor, : de—»
terminado::pelas ‘relagdes com-o0s niveis::= socro-.g
culturais.com que entra em contato suces31vamen~:
te. .Iimitemo-nos a lembrar gue os nlvels constl—
tuldos pelo ambiente familiar e pela escola sdo -
(o¥:] d01s -momentos .que se alternam na vida do alu-

- 'fno. E no: ambieénte familiar" que o aprendizado - ‘da
llngua se produz' durante toda a primeira 1nfan—'.
cia a famllla fornece a crianca recursos de lin-
guagem fundamentals, quer para a. Gramatlca ‘quer
para o Lex1co, sobre esses recursos: instaura-se
a competéncia do: jovem locutor." :

Como se vé,.os resultados-da anélise da‘expresséo,escrita'
dos "alunos realmente comprovam gque O léxico do aluno, a wutiliza-
an de uma ‘boa comunicagao eserlta depende, em grande parte,- da<
capacidade .de seu amblente T 1_1ar em manter com ele . discussdes
e dlalogos, ‘en or1enta~lo para ue%as diversificados,- cerca—lo de

cllma cultural adequado a0 seu &esenvolv1mento llngﬂlstlco.

i
3

Examinando-se os graflcosrdoszgrupos I e TII, nota-se que as
- ' - .
criangas de -classe .operaria que gozam de um bom relacionamento a-

fetivo no lar, nao apresentam defasagem tao grande em relagio as

3
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criangas do.grupo I (de alto nivel Socié—econﬁmico, e- com bom re-
lacionamento_afetivo). cbmo a defasagem que exis@g entre'o gru-~-
po IT (alto nivel socio~econ§micq e deficiente relacionamento afe
tivo) e o grupo I, que apresentaram discrepincias violentas.
Esse dado vem reforgar a tese de que realmente o tipo de re-

3 - - . - : ’ | ! K : -

lacionamento afetivo no lar e importante para o - desenvolvimento
. . g =

s - . o SR . . ot
harmonioso das faculdades lingHisticas da crianga.

- - . b - - ) . 3 ' ‘.
Prosseguindo na analise das classes gramaticais que - mais -
. 3

marcam a diferenga entre os quatro grupos, observa—se ‘que oi§uso

de pronomes e outro elemento 1mportante nesse estudo.

Lawton (1970, p+109).concluiu gues

"A diminuigao da percentagem de uso de: pro
nomes: pessoais indica um. aumento da - maturlﬁade_f
de habilidade:.de expressao escrita. Quando o:ito~
tal.de pronomes. pessoalsﬁe d1v1d1do peloé"tétal“
de palavras,os segulntesflndlces 530. ObtldOSfﬁ -
classe operaria com:12 anos::0, 074, classe medlaﬂ;
com 12 anos O, 034, classe: operarla de - 15 ‘anos- -
0, 0553 classe medla ﬁe 15 anos -0, 049. o

. A utlllzagao de um grande numero de pronomes por pgrte Ede;;
criangas de- classe- 0perar1a pode. demonstrar qﬁé 1nconsc1entemente,'
~ julguem que sua-linguagen naOce suf1c1entemente especlflca;"g.as—‘f
sim usam-os pronomes onde um substantivo»ou uma locugao nominal
seria mais apropriada. A explicagdo dada por Lawton (1970) éf a
de gue um eétilo de cbmunicagéo onde.o-uso. de um pronome combiﬁa—-
do com.sinal nio-verbal pode ser uma forma de comunicagdo ~ mais
adeguada para situagoes concretas. | |
Talvez seja essa a razao pela qual o uso de pronomes diminui,’
guando a comunicagao toma uma naturezatmais;impessoal e abstrafa;z
Malcom Coulthard (1972, p.99), analisando o uso dos  cddigos
restrito e elabbrado, concluiu que as c¢rian¢as da classe operéria
1que usam;o'cédigo restrito, usam 47, 8%*de'proﬁomes pessoais, en-
gquanto a crianca da classe média (codigd elaborado) usa 41,3%).
: As pesquisas de Bernstein, por sua vez, revelam gue as crian

gas que empregam O cédigo restrito fazem bastante uso -de pronomes
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’,pé§soa§s,ASendo'Taro empregaremn ﬁronomeé impéssoais como sujei-~
'f_%p (ggg;'ig); Ja as criancas que se servem do codigo elaborado
proceden inversamente: usam com rmita ffequéncia o pronome'impes~'
soal como sujéito e dificilmente empregam pronomes pessoaisf

" Voltando ao grafico formado pelos poligonos;'Obsean—se que
enguanto o grupo I usou a média_de 6,5 pronomes, 0 grupo II usou
a media de 8,0, o grupo III 10 é‘o«grupo IV 12. Por esses nume-
'Tos observa-se que 0S grupos  que apréSentaﬁ maidr nivel socio-
econdmico tendem a usar menos Pronomes’ pessoais. Este e um.lndlce
de maturidade. Demonstra que guanto mais elevado o n;vel 30010—'
econ8mico; menos. preocupagio ﬁé com a-pafticularizagéo,"a especi-
ficagao. As_criangas vao orientando seu.estiio mais para o geral,
'o uhiversal..Relacionando—se por outro lado, .a.utilizagao:de pro—....

nomes COmM=0. re1a01onamento -afetivo no lar, nota—se que nos-*lares‘

onde - ha um bom relacionamento afetivo-entre: pals -e- fllhos,ﬁsroqde””’
reina maior harmonia e compreensac na. famllla,~o amadure01mento
‘mental e llngulstlco e mals acentuado.=Comprova.se esta aflrmagao
comparando—se 08 grupos- I -e. II. 0 grupo II usa—22%. mals.pronomesze
que o grupo I. A mesma observagao serve para os grupos_Iii?é IV{.
onde a diferenga :de eﬁprego_de~prbnomes.é"d¢.20% a maié.par@:aqqgfm*
les., | L |

Em - relagao ‘208 adverblos, nao se. observou dlferenga olgn1f1~'
cativa, embora o tenha s1do na pesquisa de Lavton. Os ‘grupos III
e IV tiveram.a mesma medla de uso de’ adverblos, e a dlzerenga
enire os grupos 1 e 1T f01 irrelevante. O que se 1otou, po*em, e
gue vem corroborar os resultados da pesguisa.de Lawton,:foifo fa¥,§
to de os‘inforﬁantes dos grupos I e III terem usado advérbios4me~v3

nos freglientes, menos correntes, que os dos grupos I1I e IV, i

6.2.2- A sintaxe e os grupos sociais

I

_ -, _ | _
Examinando-se os angulos dos poligonos no gue se refere ao
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emprego de oragoes coordenadas e subordinadas, nota-se que as di-

ferengas sao bastante relevantes e significativas. Os informantes

"~ do grupo I, a se aceitar a colocacao de Hunt (1970), anteriormen-—

- ficativo de oragdes subordinadas. = .- i

ta cltada, °ao llngulstlcamente naig amadurecidos. que os - do
¢ ~upo. 1T, Enguanto os alunos do grupo II usavam a medla de 8, 5 o-
ragoes subordinadas para 13,5 coordenadas, os do grupo I _usavam

18;5 subordinadas para 11,5 coordenadas. Na mesma linha de uso de

Vcoordenaggo—subOIdinagao'os’informahtésto'grupo<III . apresenta-

ram-se com bem maior maturidade 11ngulstlca do que- os do gru-—
po IV, pois enquanto estes usavan 6 5 subordlnadas para 15 cdor—
denadas, aqueles empregaran 14 5 subordlnadas para 10,5 coordena-
das, em média. , : : i

i

Por esse levantamento pode-se’. constatar a vera01dédewdos es-
§

tudoside Hunt (1970), que chegou a;gonciusaowde*gue;as- criangasy -

N e . , . R - i L& . . - R .
a medida que amadurecem, utilizam um numero:scada:vez:mais . signi=:

Renira Lima-(l9747,_fazendo um?estudo¥sébre~a rela950“'fﬁque:5‘

existe entre a maturidade sintaticare 0 nivel=de escolaridade,tam- .

e R s e S o : : : ¢ ,
bem chegou a conclusao de que a medida que aumenta 0 nivel de es-

PO A ' R ALY A ~ ~
colaridade dos alunos, aumenta o indice de utilizagao de oragoes

© e bt

subordinadas. e B

£ inegével portanto, que a teorla de” Hunt (1970) esta per-
feitamente. comprovada e serve como uma excelente medida. para de-
tectar o grau de maturidade dos dlversos grupos oOClals.

Os resultados do experimento de Bernsiein uambem revelaram
Que as criéﬂgas que usam o codigo elaborado. apresentam maior nnu—
mero de oracbes subordinadas que de coordenadas. Isto demonsira
gue os nossos informantes dos grupos I e TII apresentam um codigo
lingti{stico mais elaborado que o dos grupos II.e IV, |

Hess e Shipman (1972), fagendovuma experiéncia sobre a  so-
cializagao dos modelos cogniti?q§~da crianga, também"bonstatgram
que a tendéncia para usar oraéSes sﬁbordinadas_é um indice muito
revelador da maturidade ling 1st1ca da crianga. Esses autores

constataram que as maes de classe media alta apresentam un ;ndice

1
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de elaboragao de oragoes subordinadas de'8,8§! enquanto o  indice
dos-n{veis da classe operéria era de 6.46.'Istolrevela que o nivelI
- social esté intimamente relacionado com a utiiizagéo de - orégSes-
subdrdinadas. _ |

Pode-se afirmar; em vista‘dessas pesquisas, gue bs_aIuhos que
pertencem a um nivel socio—-econdmico mais ele?ado, apresentam @ um -
maior amadurecimento lingﬂisticd. E;interessénte'obsérvargnoutros-Q
sim,. que as:criangaS'cujorrelacionaméﬂtoﬂafefivo no;lafﬁé"baétante_
positivé, apresentam amadurecimento lingﬁistico-bem maior.- Para
" perceber isto, basta étentar para os grupos III e IV, Os. do gru--
po III, que v1vem num amblente familiar. de perfelta harmonla, embo -+
ra sejam de classe operarla, apresentam um amadurecimento 11ngﬂls

tico bem mals:desenVOIV1d01que'OSﬁdo grupo;IV=que;xalem_dewpertene5

cer a.um n1ve1 social: 1nfer10r,usofrem-severas restrlgoes*a~quantod

a harmonla no amblente famiddareszs e

- 6,233 Verbos-e-voz.passiva. -

Som relagao a0 uso de,verbos,-verlflca—se que ‘ha-uma. sens1vel
tendéncia dos” grupos-I e. IIIa usarem verbos mais complexos, locu—:
¢goes verbais, que os alunos dos grupos Il e IV. ' ) A

Quanto ao uso da voz pass1va, os dados mostram que este_ e um -
processo llngﬁlstlco que parece se encontrar em eytlngaO‘ou entao

it

e apenas -usado por :adultos com bom n1ve1 de 1nstrugao,-Nenhum dos -

s s it

1nformantes usou, uma..vez . sequer, a voz pas31va, nem: na’ forma anaT
lltlca nem tampouco na forma- 31ntet1ca. 4 ;
'-Chomsky (1957) trata-a-passiva como uma‘simples'traﬂsformagéé
da voz ativa, porem Harwood (1959) acredlta que.a extrema- rarldade,
das formas passivas . na llnguagem da crianc¢a mostra’ que: um processo&“
mais complexo gue uma simples transformagao esta envolv1do ‘na’
transformagao pass1va. Talvez sega essa complexidade que faz com

L3 - 14 - ”~ 3 -
que as criangas dessa faixa etaria nao dominem a voz passiva.
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NOTAS

"The bahavior which leads to social, educational, and econono-
mic proverty is socialized in early childhood; the central qua- _
lity envolved in the effects of cultural deprlvatlon is in ‘the
mother-child communication system." A ‘

Crianga: "Quero leite" /:mae' "o que" /

Criangat: "leite"
Crianga: "Quero leike / mae: "o que"‘/

Crianga: "leite" / mae: "o que é que’ voce ~quer?"
Crianga: "leite" / mae: o que e que voce quer?"
Crianga: leite / mae: "o que e que vocé guer?"

."One of the conclusions of many -of the.stud;es,of subordination

used ‘in written works frequently:distinguished middle-~class~——

from working-class writers (a well a being a general indication
‘of maturity),. working-class boys-.tended to use a. relatlvely nar.
row rangerof types: of- s&bordlnate :clause - S .

lApud HMOURA: LIMA,;Renlra uHabllldade'de exnressao,escrlta e,nlvel

~de: escolarldade4lessertaoao~de mestradowapresentada 8- U; =2

o

versidade: Federal:da Bahia: 1974"*“ e T o _7f”f

- "4 @iminishing: percentage of. pronouns is-an 1ndlcatlonrof;_ -1nr
'creas1ng maturity. Two 1nterpretat10ns are—poss1b1e torexplamn-w

this social class-: -differences:it-may-be that: the_worklng-classm_

-boys- are-insuf flclently speclflc, ‘using pronouns: wherea noun 0%

noun :phrase would :be:more" appropriate; or this may be a carry—:~
over.from.speech where._ the.use.of-a pronoun comblned w1th__n< a.
non-verbal 51gnal .can :adequately-commnicate.in. many concrete -
situationsy-butj-as.-Symonds:and:Daringerif1930). showed, “when™ =the

- writing-takes. .on a more. 1mpersonal and abstract nature ‘the per—

centage - of pronouns- falls."

. "The dlmlnlshlng of ‘the use. of the~ personal pronouns indicate_an
- increasing maturity of writing. When: total personal -pronouns. are

- divided by total words the following indices are obtained: WOr—

king-class. twelve-years-0lds0, 074, middle-class twelve-years—.
0lds: 0,054, working-class flfteen—years-olds O, 055, mlddle-class

flfteen—years-olds O O49.U



7. CORCLUSOES
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"Tel~ Os dados levantados nesta pesqulsa s001011ngu1stlca v1eram

confirmar a hlpotese

'-1;@, - Quanto mais- elevado for o nlvel 3001o—°conomlco da

- crlanga e mals amlstoso seu. rela01onamento no lar, me

- .lhor gkseundesempenhp.11ngulst1004:

-3
H
s

é

0 nlvel soc1o-econom1co, que esta estreltamente llgado ao nl-
vel- educaéigg;l dos pais, influencia dec1s1vamente 0 desenvolv1men'
to da linguagem da crianga. Havendo desp;vel no grau de éscolarida
de dos ‘conjuges,~a crianga. é~afetéda<em seufdesempenhoﬂlingﬂisticéi
conforme ficou ev1den01ado nos guadros- 1 e-2 € nos comentarlos fei
tos no capltulo 6.\Flcou consﬁatado que a;mae, pr1nc1palmente, ‘de- -
sempenha-um papel - multo 1mportante no desenvolvlmento‘da llnguagem*-
da crlanga.uOcupando—se-com~a crlanga‘ brlncando _conversando;-com*
ela, : e que -a” mae;"pa01entemente;*en31na-lhe a 11ngua materna..Essa:

'sentlmentos da- crlanga para com -a- mae A caren01a -d0s fatores culﬁﬁ

- turais-e afetivosnesse rela01onamento Tide=f11HG - &y em- grande par-g
cfey’ responsavel pelo atraso -no apare01mento da llnguagem e, conse— .
gtientemente, .prejudica, .na 1nfanc1a ez, adolescen01a, a performance

+

llngﬂlstlca do 1nd1v1&uo..

7.2-.0 status socio-econdmico ndo é o Unico responsavel - peldi
bom ou deficiente desempenho lingﬂistiCO'da crianga. Um voifaf;édé3
olhos ao quadrb 6 mostra que aS‘criéngas dos grupos I e II possuém?‘
6 mesmo~étatus;socio-econ6mico e, no.entahto,fhé diferencas Quantoz'
a pontuagao, concordancia e relacionaménto=de idéias, A lingusgem -
;do -grupo- ‘I, que .se apresenta.sem. o problema de afet1v1dade do gru;—
po II, mostra uma llnvuagem mais. amadureclda, apresenta melhor co-.-
nexfo entre os*perrodos e um'ra01001niéfmaiszlogiéo;‘As céiangas
do grupo 1I apresentam perlOdOS curtos e truncados, por 1ncapac1da

de de ligar convenlentemente as ideias.
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T As crlanvas do grupo III que possuem ‘status s001o—economlco
1nfer10r ao do grupo 11, apresentam, no entanto, uma llnguagem '
bem mais degenvolv1da, com bem menos agramatlcalldades e melhor
'concatenagao de 1de1as gue o grupo IT. Tal. fator deve-se a outra
varlavel. o re1a01onamento no lar, que e bem superlor ‘a0 do grupo'
II. Portanto, o.fator: so§1o-econom1co, por: 31, so, nao e fundamen
tal para determlnar.o bom desempenho llngulstlco da crlanga. Con—
-clui~se, portanto, que . as criangas que nao gozam ‘de um status so-
c1o-economlco.elevado, mas-que;apresentam,_em contrapartida, . um
bomfrelacionamento no lar, demonétram um desempehho linguistico
superior ao das -criangas que desfrutam'dé um nivel—sobio-econ6mi¥
co elevado; porem nao recebem-as devidas atengoes:e:orientagoes -

dos paise - B | | e coTe

\

0 fluxograma a- segulr permlterlsuallzar~melhorgesta aflrma—
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Criangas de elevado nivel so-
" ’ . :
cio-econdmico, porem carentes

afetivos

Suas relagoes com os pais o

encorajam para um papel pas—

s3vo
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m

Criangas de elevado nlvel so~

{cio-ccondmico,’ porem com bom

eyt

\

Irossui autonomia reduzida

" - — . . 2 '
Apresenta lento amadurecimen-—

lto ling#istico

- - e - .
presenta dlflculdade .de ex-

ressao oralre escrlta-,-‘

relacionamento afetlvo no

Lax

———ToR -
Suas relagoes com o0s pais o

enqoréjamﬂparé;um papel..ati-

Vo'

Sua autonomia € ampliada

Apresenta rapldo amadurec1men_

to llnpulstlco -

.Poséui f30111dademde—expres—;;:

~ao oral ‘e escrlta

7 3- Diante dos fatos demonstrados pela pesqulsa, constata—se‘

que ha um grande campo de trabalho para llngulstas, professores e

- para a escola, no sentido ‘de cada um dar sua contrlbulgao para au

xiliar a crianga no seu- desenv01VLmento llngulstlco, fundamento

de seu sucesso egscolar., -

Aos llngulstas competiria o- urabalho de realizar outras.pes

sas que fogem a alcada do professor de Portugués,:a.fim de - ofe

recer-lhes subs1dlos para. -um en31no mais- eflcaz do idiomas - Entre-

outros, pode?—se~1am sugerir. as segulntes pesqulsa3°"

N

§

- Comparar as diversas- formas de estllo gue as maes usam no

dlalogo com :as crlangas, no seu trato para com elas e oOb-"

sexrvar como essas dlversas formas influem no compoxrtamento
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verbal da crianqa; Uma pesouisa desta natureza-néoTsé ajﬁév
dara a entender como o. ambiente de wmna, determlnada classe
social 1nflu1 no comportamento verbal e no aproveltamento
'escolar, como dara;uma»lnformagao mais precisa sobre os e-

-feitos do procedlmento maternal no desenvolv1mento da crl-

b ,
Comparar os efeitos da expansao de enun01ados por;parte“da
mae gue tem seus filhos Juntos de 31 e -criangas - que s80 - en
tregues a uma escola maternal. ; 1mportante um trabalho ‘co
mo esse.para sentlr como &s expansoes agem como modelos
dos quais a crianga pode derlvar novas estruturas. . Menyuk

(1975) traz.algumas. orlentagoes neste _sentido. .

-

Sondar :0 papel que a- escola esta desempenhando,no desenvol

rrzdgrexiis

v1mento -da- llnguagem dos adolescentes,jatraves da compara-.
gao entre ‘alunos ‘da 01tava serle e da tercelra»serae do se.
gundo grau. Os dados obtldosfserlam comparados-com*alunos

- que_cursaram: ate a'01tava serle,-pararam de estudar e- se——

Piam: contemporaneos,-na 01tavawser1e;*aaqueles q&é"brosse :

gulram ate 0 tercelro coleglal.

Verlflcar 0. papel desempenhado pela escola na educagao-Qd e-
crlangas da classe: operarla. Tomar;um *grupo: de a&ultos que
‘nao cursou escola e outro grupo do mesmo nivel soc1a1 que

cursou a escola até  oitava serle. Analisar sua"cultura,w

1inguagem;.1eituras; meio-ambiente e outras variéveis- voe
notar até que ponto a escola exerceu sua infludncia. - -
Examinar a. freoﬂéncia de ﬁsd~dé-voz@a§ﬁva em grupos-dé-érié
angas de 1dades e classeS'9001a1s dlferentes, e. ver em - que'

idade e em,que tipo de classe. social: & mais: usada.;hu'

Analisar a:linguagen de alunos-de primeiro ano da-Universi,
dade, de camadas sociais diferentes, para ver se a escola
- - - - o 4 - - 4 I3

.influenciou positivamente na mudanga do codigo 11ngﬁistlcow

para um nivel de maior,prestigio, ou se o calouro ainda
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[ - 3
conserva um codigo restrito.

7.4- Ao professor caberia pesquisar mais acuradamente as defi-
ciéncias no desempenho lingﬂistico de seus alunos e procurar sa-
na-las. Ha necessidade de criar nétodos de ensinos mais dindmi-
,éos. A iéitura deve ser mais incehtivada; A linguagem oral deve
ser estimulada atraves de meios gue promovem a maior participacio
de alunos nos debates, nas dramatizagdes, nos juris similados.
Técnicas de dindmica de grupo que facilitem a comunicacdo dos alu
nos em sala de aula, em nivel elevado, devem ser estimuladas, a
partir de textos literarios. Conversaf o que e corriqueiroc, e em
. que se;usa o~cédigo.restrifo, os alunos jé o_fazem, 0 importante
e que o professor\descubra'textos interessantes, de bons autores
modernos,:qué pérmifam ao aluno deSenvolveruo:diélogo em um nivel
mais'elaborado;~§émpre éuidando-para gue‘esse'nivel mais elabora—
‘do nao seja um obsféculo_intransponivel para:o aluno, de modo que
ele acabe por nao entender o gue lé.lDéi a razao de se dar prefe—-
réncia a aubores contemporaneos que apresentem leituras agradéf’
veis, aménas, de écordo,com o nivel aa classe, num portugués cul-
to,\porém descontraido.

0 aluno deve ser estimulado a falar, nao so de sua carteira,
no meio de seu grupo,_porém, vez%ou outra, apresentarése a frente

da turma para .expor um assunto, jpor mais breve e simples que pos-
- i -EY
sa ser. k

A princ{pio,~para o aluno perder a inibigao, que fale em gru
po, através de leituras de jograis, pequenas dramafizagaes, = até
gue va a frente para apresentar um assunto de sua escolha e de in
teresse dos colegas. o g
A leitura de jornais, de boas revistas, deve ser estimuladé,

tendo seus .textos de maior interésse analisados em sala de aul@.

’ i Lo
: - i ¢

o -t

L3 }

~ e i . ) p
7.5- 0 professor nao poderd realizar muito, se tambem a escola

nao der sua parcela de contribuigao. A escola competiria uma agao
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Junto aos pais., Mostrar a estes a neces31dade de uma maior intera
¢ao entre pais e filhos. Fazé-los Sentir a necessidade _que ‘seus
filhos tém do dislogo com eles, do carinho, do afeto, tio essen-

cial para o desenvolv1mento da crlanga em todos 0s aspectos. Es-

clarecer aos pais a necessldade de Proporcionar maior leltura aos

filhos, dar-lhes um bom amblente de estudos.i'

A biblioteca da escola deve ocupar um lugar de relevo,"e no

entanto, e freqﬂente notarmos salas de biblioteca sendo transforma

das em salas de aula, por falta de espago fisico. Os alunos devem
" ser estimulados a fregtientar a blblloteca escolar e os pais a con
tribuirem para ampliaggo-do acervo gda blblloteca.

A escola deve promover o Pplane jamento &lobal das atividades
~escolares, visando: & integragdo -com todas as disciplinas.:-Cada
professér, de cada-disciplina, deverla estar consciente- ‘de. suas.=
responsabllldades no sentldo de melhorar o desempenho llngﬂlstlco

do aluno, ‘essencial’ para 0. aprendlzado -de oualquer -disciplina.
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ANEXO 1

Alo, Jovem' Pre01samos de um favorz1nho seu' que. responda a
estas perguntlnhas. Suas re3postas serao de’ multa utllldade para -

um estudo que vamos fazer. Seja 81ncero nas respostas.
Podemos contar com voce? Qtlmo!

. - . . & oo
Entao, vamos la...

Nome da escolas

’ ! - 'ﬁ, '
‘Sen numero. no livro de chamada:

Data de geu nascimento: _ : = _ _
;- | dia R f:]}lés-—- Cagrn, . @R0 e

A E

Enderego' Run

1. Qual a matéria de que vocd mais gosta? 

. ’ ' e
2. Por que vocé gosta dessa materia?

5 ' '".' . . ‘!.‘
3. Qual a materia que vocé considera mais dificil?

4, Qual a matéria de que vocd menos gosta?
5{\Vo¢§ gosfa de ler |
() bastante, ( ) pouco; () nao gosta de lers %'

6. Seus pais se 1nteressam em que vocé leia bons 11vros e %ev1s-’

tas?
() sim ‘f ( ) nao
7. Qual é a profissao de séu;p%i? R

i
!

E de sua mae?

8. Qual & o grau de estudo -de seu pai?

() Faculdade T, ' - () Ginésip
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( ) 2° grau (01ent1flco, tecnl-‘ ( ) prlmarlo
‘co em contabllldade, escola ( ) nao frequentou escolaf’

normal ou equ1Va1ente)

9. Dos cursos acima citados, qual sua mae cursou?

10, Vocé tem irmdos?.

( ) sim%{f" - :Quantés? ”
' ( )nao L : - ,
11." As relagdes entre vocé," seus pais*é seus:i:méosié"de—#r -
| (p)“muita;harmbnia:w
(- )'pbuda”harmoniaf-'

( ) ‘desarmonian:mz. ...ooa

.

1243 Vbce trabalha forao.q,
”sm S O £~

'13..Em'sua~casa;voéé:t¢m£."'
(x)ﬁ§£&§3¥iL' v"  H7*f'”7 () telev1sao a brancaﬁe preto,
(=) televisdo-a cores.hﬁ§7 (. - geladelra -

( B automovel_:.-'ﬁfff'fij - (- ) maqulna de lavar roupa =

7 L

14.5Sua’ famllla re51de em caégi;
COmbmta T O dhieta

15. Voce frequenta algum clube da cldade¢_~-:,- |

( ) sim - j7 ', i - Qual?
() ngo. - ‘ '
16J»Seﬁ52pais€goétamhde conversarfcgmgvocé?l}f“

(-) um pouco -~ - |

() bastante . 5fg ;-' SRR

( ) quase - nunca canversam.v'

N
v

7 Quando seus- pals estao conVersando com pessoas que lhe sao es-

tranhas e: voce 1nterrompe a conversa, que acontece9

e
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(-) seus pais interrompem a conversa para falar com vocé -
( ) ficam irritados porque vocé interrompeu a conversa:
. . -.' : L , N T . ) - ‘
() pedem, com delicadeza, para voce aguardar um pouco.,
18. Quando vocé esta com um problema pessoa.l, com guen j;.y.oc_é o
discute? R ' T ' -
.com papai
‘com mamae

.com minha irma

~ o~ N e~
L W L

com outra -pessoa ( um amigo ou amiga D

19. .Voc€:gosta de brincar-:..
( ).com muitas - criangas.; -
( ) com'poucas “eriangas:iric
() sozlnho

(. ) nao gosta de brmcar T

20, Qua.ndo Vocé- va:L br:.ncar‘*ou fazer_ tra'ba.'lhos em grup ~'com ‘seus -

'colegas, eles 0 recebem- .

( ) bem LT AU |
() nao - l:i.ga.m nm.lto L - -
( )mal |

( ) nao: gostam que vocé: brmque Con} "eles. G

212 Assinale com (X) o8 problemas em que voce tem mais dificulda

des o
() nos estudos

( ).na. amn.zade com. colegas_

( )-com_,m_eus;pc.ls.-.-x .

( ) com meus irmgos -

( ");}cjbm falta -de dinheiro-para g{omprar materials - -



ANEXO 2 - |  FORMA G
Cir.|Tot.

) Idade....... 8Nn0Se.se.. meSES. Sexo....... . |.__SDF

QurSOo‘ooo.ooooooo‘obooootoool Serle esvessee : CVE
Nome da eSC01a csescscscssscssscsossacssnsnns - i

Ne ooo.o.ooooooooQO'oooo'-og-oooooo.o-.cooooo '
Data dO exajne'oo0000000000/000000000/190;;0'0——‘—1v-; '- - NSM ——
Examinado por essccscsccvrsersesccsrssscron - ' E

Apurado pOI‘-.;...‘.....,.‘.....:............-;.......'.'; - . : RSP
£ I

.. LPM

 LISTA DE  PROBLEMAS ~PESSOAIS =~ [ moR__

V&

(NEONEY PROBLEM CHECK LIST. -—HIGH SHOOL FORM)
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INSTRUGOES
k.

Isto nao é um teste. B upa lista de problemas qﬁé; as'vezes,_”
preocupan os jovens da sua idade: problemas de saude, dlnhelro ’
vida social,. relagoes de famllla, rellglao, vocagao, trabalho es-

colar. e. outros~fn,

Vbce encontrara nestaﬂllsta multos problemas que nao o preo~7‘
cupam-'outros ‘que 0" preocupam.um*pouco e talvez*encontre*alguns:f&

que o preocupam mu1to.-~«'

Enauanto voce val*lendo, -devagary. assxnale 08 problemas -que .

o=

o preocupam.—Trabalhe do seguinte- Mmodos-in-

Tyzrmse e e . . R R R

PRIMEIRA FAS% ;Leiac devagarfa*llsta.tQuande~chegar:aﬂum problemawﬁﬁ

3 que 0. preocupa, subllnhe:o.v

i Por exemplo, se voce esta preocupado em pesar pou—

co, subllnhe +0" prlmelroﬂproblema.4dw'

Ass1m. l. Eu peso POUCO & " Contlnue do mesmo’ modo a- .

_'te o -fim da’ 11sta, subllnhandovos problemas que

v7preocupam,_'f.

SEGUNDA FASE : VOIteféo,pfincipié-da lista,-leia todoS:oSfprobie;;;A
, B  mas que vocé sublinhou, e fagé-um'c{rculbfab'redor
do numero daqueles que mais - o= preocupam, entre *os;%
subllnhados. ~Por-exemploy:se achar que "pesar pou—~
co". e um dos problemasﬂque mals,o preocupam,_ faga
3 um 01rculo em volta’ do numero "l" na llnha corres-Q““

4
1pondente.‘Ass1m°

|

'\

TERCEIRA FASE: 1'Responda as perguntas que aparecem nas paglnas fi-

a1 Egppesofppucoégi_

nais desta llsta.~



'lo
2.

3. Nao fago bastante exer01clo flSlCO.

4.
5e

6.
Te
'8.

9. Tenho-de pedlr dinheiro a- meus pals._

10.

11. Custosa travar: relagoes ‘sociaissis.”

12,2 F1c0*sem Jeito. _no tratozcom>as pessoas.

‘14.531nto~dlflculdade .em conversars: _q_ 

15.° Nao Bei’ se tenho boas maneiras.

165"
17.
18.

Eu peso'pouco;

Peso demals.

Adoego com freqﬁen01a.

‘Canso—-me facilmente. -

N§o:3eifpdupafrdinheiro.7
Gasto dlnhelro a toas:

Tenho ‘Menos- dlnhelro gue.meus - amigos. -

:Naoitenho mesads fixas .

VNao ‘e Binto At dnfad,ﬁias*relagoeﬁf

)

Y w"’"‘i—.r R e I

cIiaise & -

Preocupam—me 08’ encontros para namorar

Fico-sem~Jjeito quando namoro.

Nao..fico . a: vontade- com pessoas_do outro sexo.

19. Nao: sou~atraentewas pessoas -do - outro sexo.f

20,

21,

‘Meto-me em discussoes.

*Nao.tenhO“permlssao>para namorar.

22, ks vezes magdo a sensibilidade dos outros.

23,7
247

26..

27. Tomo algumas c01sas m&lto a. serlo.

28. Sou de temperamento nervoso.

Falam de mim..

‘Zombam -de mim.

Sou:"diferente".

As vezes perco-a cabeéa.

-

£

ERl
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29. Irrito-me facilmente. _

30. Tudo o que fago sai-efrado.
- N

‘31. N&o vou muito a igreja.

32. Nao vivo céﬁoAqueria viver..

33. A‘idéia de Deus me confunde. _ _

34;.Ténho'dﬁvidas_sobre certos aspectos da religiao.

- 35.:8into certa confusfo.em minhas crengas religiosas: .

36. Preocupo-me com.umg pessoa da familia.
37.*Hé doengaS“na'minhéﬁfamiliétﬁta-
38. Meus pais sacrificam-se demais por mim...:.

39, Meus: pais-nao=me: compreendem. =EEEEs

,40.;Em,casasxtratam; :me--como:seriangasis

41,7 Fao0:posso-seguir minhka carreira. . |

42, Nao sei selaCeitei na escolha de minhé carreira{ .

43, Preciso conhecer. mlnhas aptidoes: prof1531onals.

44. Nao sei se. obterel emprego na proflssao.que escolh14,«!;
45, Desejo saber o que fazer, a0 termlnar 0 glnas1o.“
46.»Falto'muit0~és aulas.

47. Perdi um ano de estudos.

48.»Precisd adaptar-me a outro colégio.

48, Errei na escolha do curso.

50, Nao estudo bastante.

51, Em casa; nao  tenho lugar. proprlo pafa .estudar.-

52. Mlnha famllla ‘nao compreende ‘meu:_trabalho_escolar. -
53.-. Quero apren@erfmaterlas.que a escolawhﬁo:énsina§‘*
54.-Estudo‘maté;ias de gque ndo gosto. % |

55. Estudo matérias que nao servem para a vida diaria.
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56 Sinté freqllentes dores de‘cabega.

57. Nao vejo bem. ' '

58. As vezes sinto falta de apetite.

59. Nao como o que devo comer.

60. Estou perdendo peso;

61. Tenho-poucas. roupas bonltas. e

62. Tenho pouco-dinheiro.: para me dlvertlr._ :

63, Minha famllla vive preocupada com as despesas.
64, Tenho de poupar até o:ultimo cruzeipo. '

65.:Tenhogde;aeixar:o;colégio>yara.trabalhar;zgzyﬂ77 .

66.'TenhO"pouco*tempbfpara“recreiow' : 57.. Q?xsﬁ
67 . “Nao._posso- gozar‘a“v1da COmOo::08: outros,-¢t~¥#aﬂ
68¢-Eenho :pouca-oportunidade:de: ler-erque me—égrada.xpn
69, Tenho poucas-oca31oe5“de sair e.gozar:ac natureza?“;
70+ Quero mais tempo livre. '

71. Nao tenhd?lﬁgar;adequado para namorar.,

72. Nao sei- como manfer 0. Namoro. .

73+ Tenho poucos: encontros ‘para namorar..

74. Receio 1nt1m1dades com -pessoas de outro sexo.u;:;
75, Fico sem Jelto.em conversar}a respelto do sexo.

76, Desejo. ser maiS'agradével;”

77. Nao me dou bem com 0s outros. |

78. Préocupa—me*a-impresséo‘vue-causownos outros. -
79, Delxo-me levar fac1lmente-pelos outros.

80. Nao:sei cheflar grupos de colegas. -

. ) .
s ' S

81. Cos&umoisonhariacordado.

82. N&o:tenho cuidado com as cgisas.

83. Esquego as coisas.

84, Tenho preguiga.



85.

86.

87.
88.
89.

190. ’

91,
92.
93.
94.

- 95.

96,

97 .

98'

99.
100.

101,

102.

103.'

104.
105.

106.
107.
108,
109.
110.

111,
112,

r B ~ - . ’ 0
Ha coisas que nao levo muito a serio.

. . ’ . .\ . . .
Meus pais obrigam-me a ir a igreja..

Nao gosto de culto religioso.

Duvido do valor da prece e da oragao.
Quero sentir-me unido a Deus.

Tenho preconceito racial ou religioso. - -
. - ' '

Nao vivo com meus . paise.

Meus pais nao moram juntos.

N30 -tenho. pai nem mae,.. :
Nao .me sintofalegre,com meusﬂpais¢’-

'Sinto . nfo:terirealmente um lare-i.’

Preciso - escolher: uma. profissao.

~ ke

Prec1so conhecer melhor as proflssoes.‘LA- —

Anseio sair do coleglo e comegar a trabalhar,

ACho,que_os.eStudOS?néoime;servem;parafnada.gzéA

- . s S .
Quero viver a minha custa. _ .

/

Nao -sinto interesse pelos.livross - .. .ol

Nao sei‘me‘expreSSar bem.

Minha llnguagem e multo pobre.. 7
Tenho- dlflcuidades.nas“provas orals..us”

Tenho medo de dar opinido nos debates em aula,

E nuito.- d1f1c11 entender os meus.llvros._,z

E muito dlflCll -compreender -0s pr?fessores.~f3’

Muitas vezes me sinto: 1nqu1eto em%aula.vw,
Ha pouca’ 11berdade nas :aulas. |

{
Dlscutlmos pouco as materlas, em aula.
! _

~ L~ l'- . . - B
Nao sou tao forte e saudavel como deveria ser.

Falta-me vida ao ar livre.
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113, Durmo pouco.
‘114, Resfrlo—me muitas vezes.

) 115. Minha garganta se 1nflama com freqﬂen01a.

- 116, Quero ganhar o meu dlnhelro.u“i

'.117q Quero- fazer mlnhas proprlas cbmpras. -;

118, ‘Preciso:de dlnhe1r0~para estudar apos 0 glna51o. =
119, P?e01soxde emprego.de_a;gumas-horas;porfdla. S

120£*Iréciso’trabalhar.duranteﬂas férias,

121, Nao :tenho nada:interessante para fazer no tempo -livres:: . -
122, Poucas vezés posso ir ao cinema. .
1235 -Quase:nao .possozme ‘divertirscom-=radiozou-televisaoss=-.

124 i <Tenho-poucas: ocasidesspara-minhdrdiversdo:prediletaviz=. |

1253 -Nao~tenho-:hada=int er*é.ssairbegpa’ra:-é‘efaiz‘é‘z:féna*s%%férfés@?#-i‘%ﬁ S
'126;rTivé*desiluSSes num - namoro.

’127r~A .minha: namoradas-,o meuanamorado.

f128 “Rec€ic fazer mau casamento.

129, Nao sel se vod namorar. ‘ R

7130. Preocupafme achar o companhelro (a companhelra) que me con-

vem..,'

13173 -Demoro:-em %azer@amizédes;~* L

132. Minha tlmldez ou acanhamento me afllge.
133, Sou muito sen31vel.

134, “Perturbo-me" fa01lmente.;:.

1135;-Sinto—me—inferior:aosLoutros;usa

136;$Sin£o~me triste¢=coﬁzsaudadésismelancolia.
i37;??erturbo—ge~éé*tomérideéiSSésfﬁﬁ}

138, Tenho ‘medo-de errar.~" |
139, Desanlmo facllmente.

140.5As.vezes,rde§eao nao ter nascido.
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'141. Querla saber dlstlngulr [e} certo do errado.
142, Certos ‘assuntos morals me confundem.;»
-143, Meus pais tém 1delas anthuadas.-lj _ﬁ ;'
144. Quero compreender mals a Blblla. 3
145. 0 queAnos acontece- apos a morte.

146, Meus: pais -me criticam. - o

147 . Meus. pals tem preferen01a por outro fllho.
148. Minha mie. ”
149.mMeu'pa1.--

150. A morte:de um.parente -mewss 7 . iz oo

151, Tenho -de- escolherdum curso~melhorfparafu4anof?%vﬁ

1535:0. melhor CUTSO-quUer prepares para:*rabff.;f.mjém_
154 .:Deve: terkbastante -preparoc: para-um 9f1c10.

155. Quero. aprender um - 0f1010.v.

156. Nao- texrminei- os -estudos a:téﬁpo.":'

- 157. Nao gosto do coleglo em que estudo.,xh

' 158. .Certas- mater1as~nao me 1nteressam.~ gyi;,f:f-
159. Nao: me concentro o . estudo.-“ -

4160. Nao sel_estudar com provelto.’

161. Faltam bons livros na biblioteca.

162, Tenho muito trabalho em certas matérias.,

163. Nao me- permltem estudar. materlas“que eu desego.
164. Nao ‘me adapto com -certo professor.,"

165. A.disciplina, no colégio;- e muito: severa. -

166, Tenho. doenga da -pele-ou ml?ha aparen01a e fela.

167. Tenho defeito flSlCO ou postura do - corpo 1ncorreta. o
168. Tenho“pouca altura. 2 ‘

169. Tenho altura demas1ada.'
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170. Fisicamente, sou pouco atraente.  +

‘l7ib:Mbro mito’ longe do colegio.

172. Ha parentes morando la em casa.;

173. Nao tenho um quarto s6 ‘para mim. .
‘174. N3o tenho lugar para receber amigos (amlgas).
175. Minha fam{lia ndo tem carro. ‘

i

o 176. Nao posso usar o carro da famllla.

177, Nao posso passeatr com quem quero. ..
178, Nem sempre me deixam sair a noite. - - -
179. Interessameme pouco as ét1v1dades estudantis.

180. Tenho pouca§v1da social.

181;-Estou amando., -

182, Amo a quem.nao me ama.

A_ 183.:Nao sei se estou amando.
'184. Nao0 -sei se vou me casar.

- 185.~Pre01so de conselhos sobre o casamento.

186. Os outros me criticam. . T
187..Dizem que‘eu sou pedante, "prosa'.
188, .0s oufros ﬁé.obéefvam._' |
189, Os outros me deixam de lado.

190. Eu me sinto muito sG.

191. Tenho medofﬁe ficar\sé. : R T
192. Choro com facilidad%. ' S

193. FracassQ em muita é%isa que tento fazer.
194. Ignoro é valor da maior parte do que fago.

195. Sinto—mé infeliz cons%ibtemente:fi?ﬁ%ﬁ*f‘

.ol
S S
-
7
I 0
4

- 196. Nao posso esquecer uns erros que cometi.



197. Prebcupaméme as ideias de Ceu e de Inferno.
198, Recelo que Deus me castlgue. _
5'199. Perturbam—me as maldades que outros fazem.

200, Sinto vontade de "colar" nas provas.

201, Sou filho unico. | _

" 202, Nio-me dou bem com meus irmioss .:.

- 203, ‘Meus:pais decidem:demainpor;miﬁ;r:;
204;"Meﬁs%§aisfnéo’cénfiam”em'mim:?ﬂ.
205?“Qu¢ro:tér-libérdade_em casa;'“

-

206, Nao sei se vou para a universidade..

: 207;:?reciso*saber:maiSﬁsobre”as'universidadeéﬁg%%nAi

2085 Nao: -sei: que faculdade;vou"escolher, -

209,"Rece10 Jamals poder¢entrar numa'unlver81dade.;:,.

f-210’ “Receio nao- passar no -vestibular: para_a faculdaae

211:3Téhho~difiéuldades*em~Matémética;;gn

~.. 2127INdosei fazer “boas" compos1goes'"—"

v2l3. Nao conhego bem : ortografla ou gramatlca."'

e

Mrs

e il

.214. Acho: d1f1011 resumir._ou. tomar notas.xf

'215. Acho dlflCll preparar-0s - trabalhos escolares
216.-Acho-as aulaséaﬁorrecidas;éenjoadas;ﬂs
217.:Meﬁséprofessores*hadttéﬁrpersbnaiidadéa
218. Os profeésores-nﬁo se intefessam pelos alunos.
2193 Os ‘professores s30 -poucos- délicados.
220;’05'prdfessoreé?néo'me-ajudam.t:

g
_221. N3o- ougo bem. : 4
- 222,%Falo:com dlfchldade;‘gaguego—'
223, Sofro de alergla (asma ou outras)
224, Sofro de glandulas (tlre01de ou outras).

225.. (para alunas) Sofro 1rregular1dades menstrualg&'
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‘2?6; Méus paiS'trabalhaﬁ demais;'

227 Falta certo conforto em casa.3'
228, Nao gosto. de alguns V121nhos.

229. Querla viver em outro balrro.

230. Tenho vergonha da casa em que v1vemqs{
231,-Quero aprender a dangar.~ﬂf e;uﬁg"  
A232£~Quero aprender a receber ‘as: pessoas.

233. Quero ter: mais cultuia.:

234. .Quero. melhorar mlnhalaparéncia.gt.v:
.2352°N§oZtehho'cuida66tCOm‘minhas*coiSésfe?roupaé;

~ 236.7Ando=com: alguem de quemfmlnha‘fam111a~nao~—gosta.w

- 237;“Rece10“perder~a quem amo.ﬂfﬁ7~:

'238¢~Receao :acabar: com"o_namoro:wfi'
239. Preocupaﬁme saber os 11m1tesﬂde mlnhaSurelagoes com'pessoas*:f
de outro sexo.' ' '
"240._Rece10 nao ‘me 6asar nuncacniﬂ
241. Quero ser mais popular.~f'.
242" Nao*gosto de. certaﬁpessbé;fxs
2435 Alguem nao gosta de mlm. '
i244' Evito-a. pessoa de’ que na fbsto.”f 
© 24955 ds vezes sou 1nfant11,;g
246, Gosto de teimar.
-2475-:Costumo-exagerar:-os: fatosﬂvﬁ;‘~=
248..Tenho”pouca sorte. - -
249, Nio tenho divertimentos. -

250, -Ndo “tenho :confianca: em mims:-

t 8 ' e ) ‘. B
251, As vezes minto sem sentir,

252, Xingo, insulto os outrosg"conto.piadas'indeééntes.



253.° Tenho maus'hébitosf',
254, NWao cons:.go delxa_r um habito.

. 255. Nio con51go me, controla.ri

256, Nao tenho as meémas o-j)ini&'as'de meus pais.

" 257. Respondo mal a meus 'pz_a.is. I ‘_ TR -
258. Meus.pais exigem.demais. de inim;..ﬁ., |
259..Necessrto de. amor. e a.felc;ao. oL

260, Desego ambiente famllar dlferente. :

- 261."N3o tenhopreparo:para - obter 'emp;rego;. _

| 262.. Nunca trabalheis. S

. 263%: Becem nao*achar*emprego aposgos;esmdos.mf« -
26475 Nao se%se—:ben&;@:aptldces:para—m sbom:: empregem—-« '

. 265 Nas ser—procurar«-emprego:v:z.-;" B

266. N3o g‘oéto'd‘e- -estudar.
261;Eméﬁhﬁﬁfraé;ameméiiéaézﬁ—

268. .Teio devagar...

26950 Nao estou gostando =de- mln_has notas.

270. 08 exames -me *preocupam.

271. Os professores nao se mportam com o que sentlmos.
272+ Os professores nao- agem como ‘nos: ensinam-a: aglr. :
_273 Multos professores sao 1ncompetentes. - '
~274.-As notas nao-correspondem ao gque sabemos.

27_-5;;'.«:Hé, injlgstigas;;nosz:exémés.. :

276 “Penho- dentes estra,gados. ‘

| 277~. _%Sofro do: narz:z, ou - de-. sinusite. -
2781 fumo. . T i
279. Tenho doenga ou defelto nos pes.

280, Aborrego—-me com meu defel‘bo :E'1s1co.



281. Costumo pedir dinheiro emprestado. .
282. Trabalho miito fora das aulas. |
283. Trabalho para pagar niinhas: despesas.
284, Ganho pouco no emprego. S
285. Nio gosto do meu emprego.’

286. Tenho.poucas. ocasioces de fazer. 0. que quero. ., .

287. Tenho poucas ocasides. de pratic”ai'vesportes.f-

288. Nao ha campos -de esportes perto de casa._,;
289. -Nao emprego-bem o meu tempo.

290. Nao ten.ho -jeite para esportes: nem gogos.;-.-_a

291.. Penso- demals em assuntos ‘do. B8XO0e..:is 5 -

.292. -Quero. —saber._come_aglr a resperto 4o sexo. e

2934 Nao. control& ;MEeNS mpulsos_ semals.s....,..,;.ﬁ N

o

294, Receio as doenc;as sexuals. SRR,

‘295 Preciso” de mformagoes :relatlvas ao sexo. v

. 296, Slnto multa. sinveja:ou 01ume.“4_

297+ Costumo- falar ou agir, sem pensar.. .-
298. N:Lnguem me compreende. =

299.: Acho . dlflc:Ll -falar dos- .meus - problemas. =

300+ Nao ha nlnguem a quem confie os meus problemas}-

301. Tenho muitos problemas.
302, Fui infeliz na minha infancia.

303, Perturbam-me.-sonhos maus..

" 304,.ds vezes penso gue vou.enlouguecer.

305;1 Ja_'. pensel em acabar com-a.vida.

306. Hem sempre sou honesto.como:devia.
307. Meto-me em complicac;Ses;'- "encrencas".
'308. Nao resi'sto‘és tentagbes.- - - -

309. ‘Sinto .a_consciéncia culpada.
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311,
3i2.
313.
- 314,

315,

316,
317.
318.

319,

320.

Castigam-me pelo que nao fiz.
’ . . ~ ~- . .

La em casa meus amigos nao sa0 bem recebidos.
I 4

Ha dlscussoes em minha famllla.

Nao posso digscutir certos problemas em casa.

Desejo sair de casa.

‘Nao conto tudo a meus pais.

Nao- serro que- quero..

,Pre01so prever o0 meu. futuro.

.Minha familia se.opoe a meus~piano§}--

Tenho medo-do futuro.

“Devo. prestar;.o:servigo militar.

N

321, Dbteénho-notas-baixaseT—

. 324,

o n322i5NaoisuportOicertas;materx%é#;f:

N&o sou muito inteligente..: .

Receio nao-vencer nos -estudos.

325, Desejo: ‘deixar o coleg:o-*ﬁf—

326.
3274

.- 328,

329.
330.

As atividades escolares sa0 ‘mal organlzadas.

Dao: pouca;responsabllléade aos*alunos.

-Ha pouco:esplrlto escolar. .

Os recreios sao muito curtos.

As reunioces-de estudantes tém pouco valor.
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PERGUNTAS

\ .

1. Acha que os_assuntos sublinhados. por vocé oferecem_‘uma visao
total, bem esﬁecificada,‘dé seus problemas?
Marque com um X aisﬁa;iesposta: Sim“,.;..i | NEO eevses
Acrescente mais.éiguma inféimagéo;gue voed queira indicar,. para

_tornar-o-quadro mais completo. .

' ) . » - » ) - ) - ’ N ) ) ¢ -
2. Como resumiria seus principais problemas com suas proprias -pa--—-

lavras? Exponha—os'brevemente.



ANEXO 3

Multo bem' Obrigado por suas respostas. Agora vamos apresen—
tar a- voce uma, llsta de problemas que, as vezes, preocupam os JO-
vens de sua 1dade.‘problemas de saude, dlnhelro, v1da 5001al, Te-

| lagoes de famllla, futura proflssao, trabalho escolar e outros.

Voce val encontrar nesta llsta multos problemas que - nao o
preocupam, outros que o preocupam um pouco;‘e talvez encontre al-

guns que o preocupam mnlto.-‘

EnQuanto voce vai- lendo, devagar, aSSLnale~os problemas que -0

: preocupam. -

- Trabalhe ido- sef

blema'que'O‘Preocupa, sublxnhe-c»-: S
'Por.exemplo,~se;voce esta”preocupadok;u1pofqueﬂ

'pésa‘demaiS“passe um . trago. ~embaixo;do ne 2,

- "PESO:DEMATS §:Continue: aténoifin da. llsta, _Sub=:i

llnhando_os prOblemas que o preocupam. y

‘SEGUNDA'PASE;::agora volte,ao pr1n01plo‘da llsta‘ TLeia.. todos
os problemas que voce subllnhou e faga um - c1r-

culo ao redor do numero daqueles que mais‘ o
:preocupam:*Por exemplo, ‘se achar: aué‘f‘ "pesar-

demais" e um dos problemas que mais o preocu -

pam, féga um circulo.em volta do nﬁmero',doié:_

desse-jeito; : - '_A.- B ';5“5f¥“

26 Y. Peso demals.;”

Vamos comegar? - ...
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1. Eu peso pouco.}

2, Peso demals.

3. Nzo fago exerc:.cn.os flSJ.COS.
4. Adoego com fac:.lldade. '

5. Canso-me fac:.lmen‘te. ‘

6o Nao sei economizar d:z_nhelro.

7. Gasto dinheiro & toae

8, Tenho menos dinheiro gue meus;amigo*s;ﬂ
9. o tenho mesada fixa. )
10, Tenho de pedir dinheiro a meus pais.

11. Custo.a travar amizade o

12, Fico: sem . jeito: ﬁb r*fala-r:tcpomf%a:S?épessoa;s%%:z;. _

13..Nao me jsinto.:-é,—Wfonta&e:ffé-'om{%zgxupinhbs;;de a.mlgos.« ‘
14.""Sin‘to_.difieuld‘ade em conversar. = '

15.. Nao sei se tenho boas maneiras.

16" Sempre entro- em disbu’ssSeSi
17. As vezes magoo os outros.
18, Falam mal de mm. -

19. Zombam de mim. |

20. Irrito-me fac:.lmente.

21. Preocupo-me. . com uma..pessoa - da famllla.
'22. Ha problemas de doengas ne minha- famllla.,

23. HMeus pals sacrlflca.m-se demais @or mlm.

24. Heus:pais ngo me compreendem;' : ;

y

25. Em casa, tra'tam—-me ‘como crlanga{
g

26. Nao posso segur.r' ‘a carreira de qufe gosto.

27. Nao sei se acertei na escolha da mlnha futura proflssao.

28. Preciso conhecer melhor mnhas aptiddes profissionais.



29.
30,

31,
32,
33.
34,
35.

46.
47
48,

: ;3_4-9&2
50.

| 51_.4.1

524
534
54.
55

- 139.

Nao sei se vou obter emprego na profissao que escolhis
Desejo saber o que’fazer; ao terminar o ginésio;
. o
Falto muito 3s aulas.
Perdi um ano de estudos.
Preciso adaptar-me melhor ao ginésiof-
Tenho dlflculdade em fazer redagao.
Nao estudo bastante.

]

‘Fm casa, nao tenho um bom lugar para estudar;

Minha famllla nao me da ap01o nos estudos.

" Quero aprender materlas que a escola nao ensina.

- Estudo materlas de que nao gosto.

gEstudo materlas que:- ndo servem para a v1da.

- . - ) . ‘ ’ - T
_Minha aparéncia ¢ feia.

Tenho defeito fisico.’

" Tenho pouéa altura.{
:Tenho muita- altura.'

FlSlcamente, sou pouco atraente.-

J

"Tenho poucas- roupas bonitas.

Tenho pouco dinheiro para me divertif." N
Minha famllla vive preocupada com as despésas.-
Tenho_de: economlzar ate 0 ultlmo centavo 4

Meus pals trabalham demals para me dar estudo.
Tenho po&co tempo para recreio.’

Nao possJ gozar a vida como os outros.

Tenho poucazoportunldade de ler o que me agrada.
Tenho poucaé ocasioes para sair e gozar a natureza.

Gostaria.de ter mais temporllvre.
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56'}% Desejaria ser mais a,g:c'adé.v.el..1

‘57. ‘N30 me dou bem com 0s outros.

58 Preocupa—me a mpressao oue causo nos outros;
"59'.". Deixo-me levar facilmente pelos outros.

60. Nao sei llderar grupos de colegas e equipes de trabalho.

61, Nio vivo com meus paiss .
62. Meus pais nao moram- ,juntos . i
63, N&o tenho pai nem mae.

‘6-4.-'- Nao me sinto alegre.com.meus pals;z -

65+ Sintonio-ter realmente um lar.

66. 'PréciSoi'escbme?‘flogo=5mjjh3’~profiss§o . S o -
oy as Prec::so—eonhecer melhorzas: proflssoes. m-_ o
68.L,Desego salr logb= do coleg:.o..reucome"gar "'aftra‘balhar
;69. Acho :que= os es‘budos nao:me servem pa.ra nada.

70 Quero viver.as minhas custas. o

:7154‘-1\150"' sinto-:interesse . peiSs livros.."i-? |

'72. Nao. se1 me expressa.r beri:, ™ | o

T3 ~M1nha;“llnguagem-e multo pébrer L R .
74. Ten.ho dificildades-nas provas: ox;a.ls; e

75. Tenho medo -de. dar oplnlao ‘nos debates em aula.

' 76. B mu:t.to*dlflcll’aﬁar “mimentenderios - 11v:ros* que: iel '*
77. Tenho: dificuldade.em. compreender as aulas de Portugues;i._ .
.78.~ .Vou -mal: ems Matematlca. L . ,‘ L
~79. Ba pOuCE” *llberdadewnas aulas de Portugues. '

80. %.‘enho dlflculdade en. Estudos Soc:.als.

81, 5 Quero ga.nhar ‘o meu dlnhelro.

82. Quero fazer minhas proprlas compras;

83. Préciso’ de dinheiro para: estudar apos 0 glnasm.

84. Preciso de emprego de- algumas horas por dia.



85, Precico trabaliar durante as férias. |

486. IIao tenho nada mteressa.nte para fazer no. tempo llvre.

87. Poucas vezes posso ir ao cinema.

88. Qu.ase nao posso me dlvertlr com radio ou telev:.sao..

89. Tenho poucas oca.su)es pa.ra mnha dlversao predlleta.

904 ATV esta. me- tomando multo tempo.
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91. Gostarla de ter ma.:.s facllldade para a.n'umar amlzades.-

92. Meu acanha.mento e . afllge.
93. Sou” ‘muito” sensivel. A
94. Perturbo-me facllmente

95. Sn.n‘l:o-me -lnfer:;.or 209 outros. _

~96 SMeus=pais: memrltlcam.gs.,.

‘o7 .:.Meus ~pa3;s;t:em*pre ferenc 1a=;por=~outro fllho .
98, Minha-mie nao me- entende. o '

99. —Meunpal Jzao me. ,entende.vx- - |

lOO. ’Meu-pare"*murbo severo**comlgo.

lOl. Estou mito- atrasado*-nos estudos..
102. ~Nao gosto sida s esco*la‘*em que estudo.

103. Nao me :mteresso por Ingles.

o

].04. Nao .consigo me concen‘brar dlre:.to nos estudos. -

LO5 &' ao..se:. :aprovelitar:bem-os- estudos.‘-

LOG.J&oro multo dong do coleglo. -
LO7 “Falta’ certo coni
L08 “Nao *tenho um - quarto 40+ pa.ra m:un.

or'to ‘eI . casa.-

L09. ‘Nao-tenho: lugar pa:ra receber ‘meus: am:Lgos.
110, #inha ~fam:;11a.,_nao ‘tem. carro.”

111" Quero aprender a dangar." B

[12. Quero aprender a receber melhor as pessoas,

ser mais

a.m.iga o:
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113. Quero ter mais cultura. ,' DR -
114. .Quero melhorar minha apa.renc1a. |

115. Nao ’cenho culdado com mlnhas coisas e roupas.

116. Os outros me criticam.’
117, Dizem gue sou muitd convencido(a), prosa.’
-118,’ _Gostaria de ser mais popular; '

119. Os outros.me delxa.m de la.do.

: 120 Eu me smto murbo so. o

121%:Sou filho(a) umicofa)s * °
122. N3o me dou-bem com meus% irmaocs. . -
123. Meus pals_decldem' demals-xporumm oL

124,‘Meus .-:pals;maO"c onflam em'm:un‘.“"'

126. Tenho dlflculdades na 1e1tura.

127 .. Nao: gosto de ‘Edutagao - Artz.stlca. :
128. Nao. .conhego. ben - ortografla O ° gra.matica,.ﬁ_por 1sso escrevo. mal.,-.-u
129. ‘Acho diffcil *resumlr ou “tomar notas. '

- ]:30. .-AChOndlflCll, prepa.ra:r -es "‘brabalhos escolares.

131. Nao tenho as mesmas oplm.oes de meus pals; |

132. ResPondo mal ‘2 meus-pais..- -

133. Meus: pais: ex1gem_ demals- e - m:z_m. )
134. Necessito de amor._e: afelgao por parte de .meus pals. e

135. Dese;;o um:ambiente ;fam:Ll:Lar ‘mais: harmonloso, fellz._;f '

136. Nio gostci de: es‘cudar.. . o
_137-++Tenho: a- e}norla fraca..-- S S
1384 “Lelo IIIULl’bO; deva,gar. o ' o S -
139, Nao estou gostando de mmhas notas.

140, As- provas me preocupam
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14I. La em caSa meus amigos mao sao, bem recebldos;
142. Ha dlscussoes em mlnha famllla.

' -143. Iulnha mae e muito sever comlgo.
144. Quero sair de casa. '

145. Nao conto meus problemas pessoals pa:ra meus pals.

- 146, Meus conceitos sdo baixos.
147, Nao suporto certas matérias,
148, Nao sou muito inteligezite;
149. Recelo nac passar de ano.

150. Quero pa,rar de estudar.

Vocé: gah Sublinfiouos. problemas +gue 0 “preocupan’?= Mmted‘bem.“:“,i;v:

Agora re'borne_ Q0T 1n101o.1da Ilsta*e--faga. um - ca.rcu:’l.cr:;em torma*‘a;@ S

+ numero-:dos<problemas=que MAIS G preocupam.’ R —n

o= Mudt o,:_'-;»q‘brigadq,f-;p_gr; ‘sua-colaboragaos -



ANEXO 4
PISCA-PISCA, O REFORMADOR

"Slide" ne

.{"Iisca—plsca, o reformadar.?

2. Pisca—plsca era um homem eternamente contrafelto e 1n-

‘conformado com as coisas. do mundo. Gostava de. passear,

3 mas . sempre de semblante carregado! Achava que o mundo
~todo estava mal feito... ' '

-

-3. Seu mau - humor : ‘era.. ta0. grande; que ate <08 - anlmals ~PO—.

dlam perceber.

40“M;Qnde?ja‘se—vxuj Abelhas tao Pequenlnas saberemfﬁ. g;é

balhar-*e que~mel—saboroso elasmfazenu), e

5.‘enquant0“nutros anlmals;“fbnxeS*e"grandalhoes-°como**dA
elefante, vivem de papo p'To. ar' ' o

.6 .E ass;m, contrariado-.Plsca-plscaﬂsegula—~~seu.m_caml-:
nho.i.);;;f. L ._ S 3« |
F01 entaO"que av1stou uma florlsta vendendo 11ndas ro—‘
sasi}?nsca—plsca.parou para sentlr"o delicioso perfume-

.das- flores, mas logo v1u que a florlsta tinha os dedos

,

enfalxados por causa dos esplnhos'
.~ Como- podem dizer que a'rosa e a ra1nha~"das flores.,

Somente*suas~peta1as saO'ma01aS°“efos espinhos?“chegam?

v

a estragar, ate 0. perfume'w'_f :”z ._". o

g e

7”?— Acho*melhor 1r‘para 1onge daqul.;Vbu pescar' Arrumou?

o. anzol,me foi- para a beira do rio. o
l8 Lembrou—se -de ‘que~nao - tinha iscas.- e;"*sem elas, :*whgd—
. consegulrlaunada,,nem um,lam.ba:rlJ Resolveuy- entao;pro—
curar: mlnhocas. CavoJ :cavou, pegou: algumas, mas - lbgo

~ ficou com. pregulga. O .80l estava multo quente...,quel—

mava-lhe o corpo...»
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9. De- repente, deu um salto, dlzendo. —que desaforo ter
que apanhar minhocas! que bicho felo' nao ~vou. mais

. pescar!..s A,

IO?‘Atirou a.la#inha'comkas minhocas na agua, quebrou )
anzol e sa;ﬁ‘dandé chutes no ar;'téo aborrecido fica-

. ral | S . | . : . e
11. No camlnho de volta, viu algumas melanclas grandes e

.....

ey 7 e

—

bonltas. ) ) R ‘ .
o= Veaam como estou certo. A natureza esta toda errada'

mesmo ! - Uma planta tao fragll, de ramos fanS como"es;
ta, carregando essas enormes. frutas.ﬁu

12. Por-.outro lado, miitas arvores altas e fortes, . dao

J
ot

- frutos: pequenlnos',éno casosda jabuticabeiras ..Ag;;queé

horror'_*&.

i -

13. Ah'”se euipudesse,reformarno‘mundo!“Férla*fudOuao.cone_

K4

*trarlorgcolocarlaﬁas~3abut10abasvn0’pee&ewmelanclaﬁfﬁe

Cas melanelas no’ pe ‘de - aabutleaba' Nao e uma 1dela - ge— -
nial? Entao 51m,-a Natureza,serla perfelta Transfor 'i
. mada pelas maos. de Plsca—plsca,-o grande. refbrmador'

- 14. Assim pensando, '0,nosso. amigo. recostourse no tronco de -

aabutlcabelra“e..fwadormeceu. Ja estayaﬁroncando,quanp;

do sonhourcom,o mundo maravilhoso . feitos PO ele. Mas,
==~ ~no" melhor ‘da festa, enquanto ele sonhawa de papo p'ro
ar, sabem. ‘o~:que ~aconteceu?— R t{}- . ‘ |
lS.EPlaf ;umaﬂgabutlcaba cal: do galho,wealhe_acerta”gé'eﬁig
cheio no nariz!!! _ _ )
: 16 Plsca—plsca acorda de um pulo’ plsca, plsca;be, esfre—.
gando-o- nariz, -poe-se a meditarid... . '
17:“- 0 mundo- nao .eéstao tao mal feito: a331m! Que -sobrada; .

1... Pblsqnao e que se. o.mundo fOSsewfeltegpor;mlm,qu,a

primeira v1t1ma seria-eu mesmo”*Eu, Plsca—plsca’ﬁmorto~
pela. melancla que teria posto no lugar da jabuticaba ?
ey Humewv»QueueaSOnser;oiamao vou mais ‘pensar ‘em. reformar _

o mundo. .
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-18," Pela .primeira*véz—ha~vijda B soxlzg'iu ‘satisfeito ,levantou
a c_a‘bega e;‘ mito alegre, séguiﬁ ‘seu 'éa.minho_.ﬁ’?.i

- Fique tudo como "es‘té;;"5 éomo_Deus fez. Se Ele'.féz_' _a§~ '

- sim, é porque estd muito certo e muito bem feito. Vi-
va a vida! Viva a Natureza! Viva o S&bio Criador!!!
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MANUAL PARA 0 CAT H

Modlﬁca;ao Humana do C.A.T.

Escrito por

. LEOPOLD "BELLAK,

doutor em Medicina e

MARVIN- S.-HURVICH, doutoi "em Filosofia . ~

Antes de 1949, a evolugao do CAT" ongmal teve °
por base inimeras proposigdes dentre as quaxs des- .
tacou-se principalmente o desejo de proporcionar um
teste projetivo, com estimulos adequados, para pro-
duzir temas de relevincia a2 personalidade infantil.
J4 pum segundo plano, foram- escolhidas’ figuras-de

animais, corn fundamento nos resultados obtidos ém -

trabalhos clinicos de que as criangas 1dent1ficam se
melhor -com -figuras~ animais” d0 que com ﬁguras
- humanas. . Além disso, o material ideogréfico ¢ mais
facilmente evocado por figuras de animais. Fabulas,
contos de fadas, .elevada porcentagem animal nos
" Rorschachs mfantls a freqiiente fobia das criangas
aos animais, -0 - papel desempenbado jpelos:.animai
nas culturas -primitivas;-:0s>:jogos -infantis identifii
cados com animais,:a popularldade .déstes-nos esp
taculos.-de telemsao 'sao-fatdres ‘qué - tornam: a -hipé:

¢

tese racional. -’ i

Acresce. ainda .a vantagem..de -as figuras.-de ‘ani?

mais ‘independerem~de : cultura,:sae - menosiestrutu-.-

radas-ne- que-diz ‘respeito a0’ sexo.g-a-idadé do que
-as_figuras- humanas: -Observou-se-~que asifiguras -de ~
animais parecem -incfementar a .atribuicdo do sexo
e idade aos personagens da ‘histéria, baseada 1mais .
em fatores motivacionais da crianga do due nos per-
ceptuais.despertados-pela fatragdo do-qQuadro”,” for-
necendo,.-desta--maneira - valiosa - informacao:-referente
as. .atitudes-infantis -ocultas :para-com ﬂguras adurtas
importantes. -

- Na -construgao ~do - CAT.. procurou:se representar
"cénas que evocassem materiais relativos a situagdes
e problemas importantes da vida da crianga (alimen~
tacdo, competigdo, agressao, .soliddo, interagdes -com
-figuras: familiais -etc.).-~Para.as. areas de: ‘problemas —
importantes.-f6i_.criado,-ria: maioria “dos-dez quadros,
um atrativo adicional,: através.de .cenas_com sxtua
¢6es humanas.

No decorrer dos ultxmos quinze anos, vérios es-
tudiosos tém procurado comparar os méritos das
figuras de animais versus as figuras humanas. Em-

bora .éste seja um problema-de real importancia,

seu maior destaque récaiu nas investigacdes do CAT,

- com toda certeza em -detrimento - de -0utros -pontos--as quais>foram>comparadas™ads* resultados™ obtidos:

mais .produtivos” como os estudos longxtudmaxs das
criangas,- as sxgmflcantes -diferengas patogndmicas e
cutras. No auge.da investigagdo, parece ter havido -

um " érro..por..parie=dos estudlosos*-qual .seja..o0-de---

afirmar. que -0s=personagens - animais €~ que propor-
- cionariam :0-€éxito-ou- o. fracasso -do-CAT,

EXAME <DA’ ~LITERATURA :- ,
Bellak e-Adelman®(1960) e Murstein (1963) apre-

m————

1 ~figuras de-animais e nao. humanas jpara -acrescentar
&y:<scerta -amblgmdade“hs .sxtuac;oes ~Tepresentadass Tezalta

sentaram uma revisio dos mais unportames tra-

balhos ‘referentes A utilizagio de figuras de animais
em- oposicio as figuras humanas.* Antes da ideali-

zacao do-CAT, Bender e Woltmann (1937) planeja-

. ram a orientagao terapéutica de fantoches ma supo -
sicdo de que as criangas, iguais aos primitivos,iden- *
tificam -.seus pais e a si préprias .com os animais,.-——
Bender é'-RapaRort (1944) . descobriram Que, para-a-.--
identificagao das areas de conflito -da personalidade
de criangas emocionalmente perturbadas -entre sete
€ treze anos de idade,-os desénhos -de animais €ram -~
"de grande.valia.. E..na-'constru¢io-.dos: .quadrossidesa s <=

*#Blacky, Blum-~&_Hunt: -(1952) -afitmain -ter :escolhido- :

EY e

:menté-estruturadas;-isso. com: a. :inten¢ao dei facilitar
.a_ Imaneira-pessoal- -de-se -exprimir: ‘€, :pOr “outro: dado; _
-~dxmlmmr =a qe&stenc:acés*ﬁguras ¥ muito’ ~chegada5r**‘t—“"
ao lar". 71"
SR -AS comparagao.uuc:al"dos quadros%do“TAT: om =
‘os de figuras. de-animais:foi.referida- por:Bills ' (1950)
numa experiéncia realizada @om-quarenta. e oito-esco:
lares do -sexo -masculino e’ feminino, -de-‘cinco*:a “dez
- -anos-:de.idade. ~Verificousia existéncia -de: significaniersg?
miimero-de=histérias~mais <longas:toncernentes 3nos: 2 2225
dez quadrossde~animaisifcoelho)-commenor-mithe =%
ro de quadros rejeitados’ (dezoito: para um), donde:: =
-concluiu- que 6s Ss—tinham™ mais facilidade em for-
“fiular histérias’ ligadas .as figuras de. animais. A . :
limitagdo metodoldgica” déste estudo (de Bills-e ou-- - -
tros abaixo mencionados) fundamentou-se no-fato.de
-que as_figuras -de-:animais-‘eram:.em" céres *er@as2do:.
7 'TAT- nao, -resultando --dai, conforme assinalado i por
" Murstein :(1963)-certa: confusao :de- cOres com =at‘va-
. ridvel humano-animal.-

Bills, Leiman e Thomas .(1950) compararam as
"diferencas qualitativas entre as histérias. ligadas.-ao -
... TAT e os quadros de animais (coelho). Para tanto
utilizaram-se das -histérias relatadas: por  quatro:-rhes '~
ninos -e quatro meninas do .terceiro ano, histérias
-essas relacionadas as figuras .d6..,TAT e as deammals»,

em sessbes de terapia de jogo. ‘As correlagdes entre
. os quadros do TAT e de animaijs, para vinte -e seis.
das necessidades -registradas-zpor- Murray .. vanaram
de —U,09-para_:+40,58;<trés - destas < ‘comparagoes.1¢

-~ garam -a~atingir=um -nivel ~de- cmco ‘por- - cento: " 4:n

* E também na“obra de Haworth, M:,-0" CAT: FATOS -ACBR.++
CA DA FANTASIA®, Orune-¢ Stratton, N.-L,-1965.. ~~ 7
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foram: a) tipo ‘de histéria-estimulo (pgrsonagens
ammais 'ou humanos),. b) conteudo da msioria-es- -
do TAT, e de certa forma mais {dceis para as crian- UIMWO (Ligura central tem um comportamento so-
cas formularem histérias do que o ‘TAT. Claimenle aprovado ou desaprovado) e -c) upo de
Biersdorf e Marcuse (1953) situaram-se no pro- duadro-esumulo (nguras ammails ou humanas). Os
blema das figuras animais versus as humanas cons- gQuadrus-estimulios (seja pa versao ammal ou huma-
iruindo dois grupos de seis quadros (similar aos D&) Gemunsiravam que a figura principal das histo-
quadros ns. 1, 2, 4, 5, 8 e 10 do CAT), um déles rias-esumuwo lnna certa amoigwdade de conduta.
com figuras .de animais e o outro com figuras hu- Foram avauados o1to presumuvels critérios de
manas. Trinta alunos, de armbos 0s' sexos, do pri- , respostia retacionados a enredos pessoais, utinzando-
meiro ano foram submetidos a uma prova e nio foi -S¢ para lanto de uma analise de variabihidade tri-
encontrada diferenca significativa quanto a avaliagao phce. - (2x2xZ ordem tatonal). A incidencia das res-
da produtividade em sete perguntas, inclusive niime- postas dizia respeito a exténsio da histona, presenga
ro de palavras, idéias, personagens mencionados, de 1d@as onginais, valor dos juigamentos, pumgao,
personagens introduzidos e indices de tempo de res- Preémios € novos temas, ocorrencia do pronome eu,
posta. Mainord e Marcuse (1954) utilizaram-se de ¢ prorundidade de tragos formais (numero de pala-
quadros-estimulo idénticos, mas desta vez com um Vras usadas para o-inicio e conclusao da historia).
_grupo -de- vinte e- 0ito -criangas; emoctionalmente _per- A _analise variavel--da historia-estimulo -revelou
turbadas, de ambos os sexos, (vinte e um meninos Qque trés quartos dos individiios estudados preferiramr—
e _sete meninas) de ¢inco.anos e .quatro meses até Inais as lstorias de animais do que as humanas,
oito anos, e uma idade média de sete anos e dois ¢nquanto que a avaliagio das Tespostas mostrou
meses. Novamente nao se obtiveram diferengas sig- signincativamente malor assoclagao reterente as his- .
nificativas na avaliagdo da produtividade da respos- toras que continham personagens humanos.
ta. Contudo, quando se pediu a cinco clinicos que _ Concernente aos quadros-estimulo, as figuras de
avaliassem a utilidade clinica (nivel de estrutura anbmmais despertaram enredos mais pessoais. do que
pessoal e dinimica revelada refererite '3 ctianga) o . 0S quadros com figuras humanas. Us quadros com
parecer favordvel recain sébre o grupo humano, 2ammas possuiam maijor numero de idéias originais
estatisticamente de nivel bastante significativo expressivas com ‘inictco e hm sendo~seu reswtado’
(p < 0,001). . N : mais elevado na avaliagao das quatro das seis res-
Armstrong (1954) reportou-se,” no mesmo and, a postas-remanescentes. -As fichas.-de -animais.desper- ..
wn estudo cornparativo de sessenta escolares (dez Lav?m senJdamentos negativistas .e os autores con-
meninos e dez meninas do primeiro, segundo e ‘ter- cluiram que 0 comportamento socialmente desapro-
ceiro anos), com cinco quadros do CAT (1,2,4,8 e 10) vado parece fazer surgir mais ansiedade - quando
e grupo-idéntico com figuras humanas, que segundo -originado por figuras humanas.do. que animas,
afirmacoes -do.autor, eram .ambiguas_quanto ao sexo..:»  Furuya=(195/) testou setenta e duas, criangas
A média- de -Q- I Stanford-Binet para: cada-ano-esco-= japonésas=do: primeiro, ~quarto e -sexto -arbs.-(idade =
lar sitvava-se-numa_escala =superior:- A . comparagio .—-de seis-a -doze 'anos) com 0s:quadros ‘deiMarcuses: -
. - . . - K . 3 : R . [ o -
entre-os—grupos-foi-feita: quanto -2 :extensdao do ‘pro-- qursdogf—anordr- ~Encontrou _de - forma sexpressiva =+
-tocolox nirmero- de- substantivos; :verbos, palavras: re .- -Imaior- nimerozde=resultados:definidos, .maior- repre: =:
lacionadasxao ego,:resultados transcendentés -e-tems-:~: S

significagdo. Os autores concluiram que as figuras
dc animais parccem ser tao validas e uteis como as

entagdo-de.-sentimentos-e consideravel:conflito.-nas
po .de reagdo uForam. éncontradas -diferengas- signi-~-histérias. do"grupo humano. : Bellak:e. Adelman-(1960)
ficativas snos-gesultadoszdo: ifidice. *de; trariscendéncia - - - assinalaram-que- gs-quadros-de figuras-humanas. usa- -_:
favoraveis: As<figuras-humanas-{i.e; “respostas “mais* : :dos=porzMarcuse=e-outresTe-por=Furuya-eram -bem—
subjetivas, ~personalizadds--e~interpretativas - e - ndo .- -melhor-estruturados -que os deé animais, isso-referente -
apenas puramente- descritivas). Nao houve diferen:" -20 se€xo” e~em alguns .aspectos a-atividade: Desta -~
cas em mnenhuma oufia avaliagdo de respostas.atri- .maneira, enquanto seus estudos demonstram siperio-
buidas - varisdvel “da-figuraanimal-humana:=: - - ridade.das figuras. humanas.nas.avaliages-de pro- -
Light=3(1954)>planéjou -um -estudo - comparativo --- dutividade,. ha um -decréscimo :de ambigiiidade :das
.do TAT € :do-CAT: sob.aspectos- dinaniicos do--contet- -figuras =de.. animais=as--humanas..que :parece slimitar -
-do da histéria:e nio propriamente do -tempo de rea- © nivel da -escolha da resposta, e nessé importante :-
cdo, extensdo_da histéria. e- outras avaliagdes simi- - -Sentido-diminui-o:valor-das’ figuras. humanas compa- =
lares, -0s 'quais segundo.sua maneira de ver nao. radas com as de animais. A ésse respeito alguém
tinham validade para indicar identificagdo. ' As obser- - - podera- indagar acérca -da preferéncia pessoal dos . -
-vagdes_foram:feitas com_setenta e quatro escolares clinicos pelas figuras humanas e a recusa das figuras
-do -quiarto:-e~quinto -ands;:de ‘nove-4-dez- anos e - séis -—COM. animais-na obra- de:Mainord- e Marcuse .(1954),
meses, -com uma-:idade média--de:nove-anos- ¢ -oito. ~~Mmas -ainda*sag fiecessirios-novos-estudos.:para ‘escla- - -
meses. _Aum mesmo grupo -ao'qual foram apresen- -Tecer a qguestao. . ; -
tados cinco quadros do-TAT ‘e cinco ‘do-CAT, a mé- .. Simson:(1959). também comparou o CAT com &
dia das respostas (intensidade e tipo de sentimentos, figuras humanas em situagdes irrealmente compard- =
temas, - conflitos-e respostas definidas) foi significa- veis. Aplicou de infcio a quatorze estudantes do
tivamente mais elevada para as histérias relaciona- - Segundo ano a Versao comum € a outros quatorze
das aos quadros -do TAT. -~ . Ihes_aplicou primeéiraménte a versio:humana.e vice- .
Boyd e Mandler -(1955), notando certa contradi- = -versa apés um intervalo de quatorze-dias."-Verificou
¢do -na literatura.-préviamente.. publicada,. tentaram- Qque-0s quadros -com figuras humanas associavam-se .
uma -avaliagdo que abrangesse maior extensao* do .- “Inals.prontamente:ao-tempo:de: reagio, Historias-maiszs:
que a conseguida por seus predecessores. Aos exa- longas, verbalizagio mais ripida e maior indice de

. - . . 3 ictAH A
minados -(noventa e seis do. terceiro ano, idade mé- témas da histéria.
dia: oito ~anos. e=cinco. meses, com--Q. 1. médio de

Com a-intengdo de provar de maneira mais ‘eficaz. .

Kuhiman-=de=101)-foram:contadas duas histérias esti-~ -a }npétgse' 'Afie”que "as criangas :se.identificam melhor— - -
mulantes;~cada <uma- seguida-:de. quadros-estimulog~-com -animais,Budoff -(1960) preferiu escolher. crian~ - -
referentes -aos:quais lhes “foi- solicitado’ que ‘escreves-- -~ §as -do ~jardim- da infincia. com--quatro’ anos,-.a0 --
sem ‘sua—propria vhistéria. “As principais -varisveis invés.de outras com. mais idade utilizadas -em expe- - -
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rimentos antenores. Submeteu dezoito crlangas om * " Quando os onze resultados mais elevados do indi-
Q. 1. Stanford-Binet acima de 120 a nove gquadros ce de trgnsccndcps:la foram compar:ildo.s com os onze
CAT (foi omitido o de nimero 6) e a uma idéntica mais baixos, verificou-se certa’ tendéncia (estatistica-
série humana em ordem equilibrada com intervalo mente de pouco significado) nos pqrtadores dq, }‘esu]-
de duas semanas entre as apresentagdes. Para a tados elevados a demonstrar maior produtividade
avaliagio das respostas levaram-se.em’ consideragio quando respondiam a quadros crométicos egmos de.
a produtividade (nimero de palavras empregadas), resultados inferiores maior- produthdade quando
nivel da histéria (presenga de objetos determinados, r_espondxam a figuras de animais. -

-descri¢ido do gquadro e o enrédo da hlstoqa) e o i Conforme indicagao dos préprios: autores, os md:-
indice de transcendéncia. viduos, cu10§ resultados no indice de transcen(_iencx_a
Os resultados ndo demonstraram ggruﬁcantes- foram,relatxvament_e .altos, -demonstraram maior l-
diferengas_estatisticas entre as séries de quadros no berdade na expressio e desenvolvimento de fantasias
que se refere & avaliacdo das trés respostas (exceto do que os de resultados inferiores, os quais mostra- -
uma, atribuida ao acaso em virtude do nimero de ram-se mais inibidos no tocante a ésse assunto. O$
comparacdes efetuadas). A tendéncia global dos da- - autores ponderam que a tendéncia dos que apresen-
dos, embora estatisticamente insignificante, demons- taram resultados inferiores a-serem mais produtivos
-trou-resultados--mais-- elevados- -quanto- as-- figuras--- -com- figurasdeﬂammars—deve-se ao~fato ‘de encontra-
humanas, tanto no que diz respeito ao nivel da- rem maior facilidade de expressio sob condigGes
histéria como .ao indice de transcendéncia, sendo éste - animais ao invés de hurpanas. -Is'go }eya 21 conside-
ultimo inferior em .ambos os- grupos. Enquanto.. ragdo geral de que as diferengas individuais pddem
questiona a superioridade do CAT -animal sbbre as associar-se com maior produtividade tanté quanto A
figuras humanas em 51tua<;oes comparévels, eéste as figuras de animais como humanas, dependendo
autor afirma que suas experiéncias nio resolveram - " itnicamente da conflguragao pamcular da persona-
o probléma de provar ‘que as criangas. de pouca lidade ‘de cada um.
'idade-identificam-se melhor com animais. - Entre ou- - -: Assim sendo, ‘a revisdo da literatura - revela que ~
tras sugestes,:Budoff ‘supde ‘que . .onde .as respestas- para as condlcoesé avaliadas,. . alguns. resultados favo-
as figiiras humanas s3o -particularmente ameagado- ~tecem ;as figuras dé animais, e um niméro’ bem
ras, figuras- de- -animais -;podem--provocar-- histérias - - maior-de -estudos—d4 aior. crédito A's figuras huma-- -
mais -produtivas gragas .a0 .aumento da .distdncia - nas (ver Tabela-I).- Dos vérios fatores igualmente
psicolégica (como Blum™e ‘Hunt (1962) sugeriram responsdveis pelos resultados contraditérios, encon-

em outro contexto). i tramos variacdes nos quadros-estimulo empregados é
’ O mais Trecente estudo . comparando figuras ani-

no$ valdres utilizados... Poucos investigadores manti---
mais e humanas é o-de Weisskopf-Joelson, e :Foster

--veram a ambigiiidade de idade ou SeX0-nos desenhos

(1962).:Estes.: autores:-interessados=ha questio. de---=humangs :inerentes=as- figuras=de :animais; . *A: fun="

quais -as: espécies-de- figuras::que “despertam - maiar ~-gdo da:crescente peculiaridade mtroduz variaveis.des-

- porcentagem-de: projegao~criaram =quatro.=séries - de . 7conhecidas:=:0 -papel.~desempenhado : pela -avaliatao

quatro-quadros=CAT=(374;29 ¢ .10).--As :versdes :fo=: = dinamica nos-estudos-aquizmencionados foi :muito-pe-: -

-Tam -as:.seguintes:-figuras—animais--sem=cdr: FAN),zs7guenozno-que se refere.aos:valores-obtidos"(comipa-3s
figuras animais-coloridas-(AC);*figuras thumanas-sem : -rando-se~enumeracao=de-palavras.itemas-etec:).:> Além

cobr (HN);zeruma-versao-colorida:4 “com _ﬁgurasﬂhu ---dxsso—-entre«os*'esn_;_dgvsaelacxonados% idadelinteligén-

manas (HC)=" - ..cia, nivel-e:-tivo.de-psicepatologiahouvie-oscilacid -por s

Foi -feita: uma tentativa no-sentido de s¢ apreen-' ---parte dos individios. -“E-bem-verdade-queo valor es- A

der todos :0s -aspectos das quatro séries de-estimulos = timulo .dos animais~difninuiu gradativamente entre as

constantes, exceto a substituicao=de- figuras humanas .idades de sete e dez anos, principalmente- auzzmdoa
por animais e cbr para préto .€-branco. ,.Os quadros idade mental € mais-elevada do-que a. cronolégica..:-A .-

do CAT “original - foramﬁ'consequentemente ~modifica— —comparacio-adequada -da-ufilidade:dos: dois -tivos:de. =
- A0S :::vestiram:se oS -animais;o=rato. o ormtldo“‘do- ..figuras- requer-estudos:que=eontrdlem -ex apresentem?=s
qua;:lro do ledo " sentadoé'(CAT “GuadroTn.e: 3) e’ “amostragem sistemdtica’ das varidveis acima mencio-
~..canguru:no. CAT; -quadro-4,+ foi -alterado, aoumvés“n,nadas e que apliquem a.mesma._avaliacio-dos. resul---+
de carregar seu filhote na bblsa carregava—o nos - tados. incluindo-se a]g'l:}ns indices dindmicos e clini-
bracos. - camente . relevantes. Sdo especialmente pouco nume-

As criangas subietidas ao teste- foram em niime-. Sostasr‘:'s mvme:!t]ltgaz;cs:oesog?: :gt;’ aé:g;rﬂidc:argasMcom _;'
ro de quarenta; do jardim da-infancia, com -idade de - t's u( 192:?) p -P urs: -7,
cinco e~ mexo-a«:sete——ldade.znédw:de “séis_anos.e - .. €10 N .
-~ dois < meses. . Foi -usado -desenho:rde - um="dtadrads ..”. EXPOSICAQ-'DO : CAT-H — Versao Humana -
greco-latino; de-forma -a permitir-que cada-individuo - == Apesar .das .limitacoes - dos -estudos -gue se Dro--
recebesse =quatro.:quadros-estimulo, - incluindo-se um . 'pdem’ demonstrar. que as fisuras humanas no CAT
de cada uma das quatro séries {correspondentes aos - podem ter maior valor estimulante que as ficuras

quadros CAT ms. 3, 4, 9 e 10), cada 'qual de versdbes de animais, decidiu-se expor uma.versio humana. .
experimentais -diferentes (AN,.AC, HN, :HC).. A- va- . -Dentre. os. estudos .revistos;=os~de~Budoff 'é-'esDe-
.ridvel ".dependente :foi a - produtividade.da- histéria - cialmente de Weisskopf-Joelson e. Foster. sugerem -
conforme-avaliagdo feita pelo indice de-transcendén- . que algumas. criangas: parecem» dar-se.: melhor. -.com.
cia de.Weisskopf-(1950):. == estimulos -Animais—&- outras:com “estimulos: humanos;
A média~dos resultados do indice de transcen- e que tais preferéncias podem estar associadas a
déncia para t6das as histérias com figuras humanas variaveis especificas de personalidade: por exemvlo,
comparadas com as de-figuras. animais.nao eviden- as -que-~tinham -dificuldade:zem formular- respostas 7::
‘ciou - diferéncaconsideravel«(t=0,995);. também nio - reagiam-melhor -diante de:figuras de animais.: - Certa- -
- houve.diferenga aprecidvel na-comparacido-das hist6-.. -mente-futuras-exnloracoeszconcernentes as:nreferdn- -
rias de quadros:coloridos.com ‘os-sem :cor {t =.0,894). . cias.- deTaleuns - tipos -de- personalidade. welacio :de
Assim, nem a varidvel animal-humana; nem.a-varidvel :..padries de-defesa.cidade Q.. 1. e psicopatologia:- térao"
cor-sem-cor,-afetou a produtividade- ‘dos resultados -do-. resultados -mais - frutifero§ do aque -as proposu;oes

" indice de. tr-anscendencxa . : mecanicas de muitos estudos anteriores.

‘ .
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L. Bellak e M. Huruic'h

Outra razio de imporiincia para se criar um tura da tcnda 1nlrodu7mdo nova daracteristica s
uivalente humano ao CAT foi encontrada no fato drvores. Scm duvida as respostas obtidas através
nico de as vézes criancas entre sete e dez anos, da histéria dos trés ursos dificilmente contmuaram
incipalmente quando possuem Q. I. elevado, con- desempenhando o mesmo papel. - -
lerarem os estimulos animais abaixo de sua digni- O quadro sete foi na verdade um desaﬁo. 0
de intelectual. E escusado dizer que muitos acham médo de ser devorado precisava dar um estimulo .
se tipo de estimulo pueril Unicamente por razdes scmelbante & ameaca do tigre. Para tanto foi intro-- - -
fensivas. Nio obstante, ficou patenteado que uma duzida uma figura sobrenatural com dentés de de-
7530 humana serviria ‘muito bem ‘para ampliar ¥nomo suplementada por uma caldeira no fogo (con-
utilidade do CAT e preencher a lacuna emstente orme..os" desenhos que se véem sObre canibais)..

aplicabilidade do CAT e do TAT. - . A maneira com que a crianga € apresentada’ pode

induzir a oportunidades de escapar mais ou menos

equivalente a do macaco no original.
MODIFICACOES HUMANAS NOS QUADROS -. O quadro oito apresentou o agora problema ja
.. familiar da’identidade sexual. No entanto, as figu-

A mudanga das figuras de animais para humanas ras adultas foram quase sempre identificadas com
resentou” véarios problemas " dificeis.” "De ‘fato,"éste ~ ‘5" sexo feminino, com a possivel excecio da figura
ocesso colocou em primeiro plano muitas das prer- da extrema esquerda. - Pois - estava de calgas: com----
gativas da escolha original de animais referentes ™ pridas ao invés de-estar de vestido, oferecendo assim-
figuras de certa forina ambiguas no' tocante 2 ~Certa ambigiiidade, a0 .menos_na maioria das sub-
ade, séxo e muitos outros atributos culturais. - culturas americanas.

Trés artistas diferentes puseram a prova suas- :. 'O quadro nove com- sua apresentacdo antropo-
bilidades de representar.em forma humana a natu- mgérfica e falta de caracteristicas determinantes nio
za.-do CAT original,. seguindo..a orientagdo de . ofereceu problema de.adaptacio. - '
:opold Bellak e -Sonya Sorel Bellak.~ Os -vérios- - - O quadro dez, no.entanto, foi redesenhado mui- -~
tadros "do  CAT - apresentavam .diversos niveis .de - tas vézes até se-chegar - - finalmente- a--uma - versio - *
ficuldade. ’ - relativamente mal definida .com. respeito a sexo e

No quadro um, por. exemplo, .0 adulto_da_esquer--.- ainda -acabou- -deixando-em--evidéncia -as-duas -esco--
. estava vestido informalmente e tanto. poderia ser:  Jhas._:mais -fregiientes .~— estar sendo -enxugado -€..
n homem como-uma mulher de pijama e robe. cuidado ou espancado. . No ‘sentido de manter mais
penteado e a expressdo facial podem: na melhor -ambigiiidade, "o rosto da- crianca € visto de perfil
1s -hipéteses -Ser - descritos' ‘como -n3o pertencentes_. .4 invés de-frente; como.o ciao era vistojno original.--—
um sexo ou -outro. O-mesmo pode: ser: -dito- -quan=s s HE ouc&rduwda ‘quanto=ac _nivel--de: ambxgm—-««
‘as:figuras;de criangas...sx... . dade’ do* sexoxdas figuras~do-CAT-H-variatsnas- dife-5&

No quadro - dois,~a~posi¢io -da:-figura=humana zrentes..culturas:.e. subculfuras imuito- mais=do..que =+
lulta=a" direita;:foi colocadatiniciaimente-de:-costas,- 34 - figuras =des animais; 10> original*~Uma*das Tazoes 5%
ira;-evitar. .o.,problema da- ‘existéncia’ —ou—:falta:de; “da éscothaTde- animais-naquela-ocasiao=de fato Hor:
1sto; «como::caracteristica:zdefinidora,:- porém: -final!==-ge.yido~a i-sua :relativa sliberdades squantozas - deterin
ente- decidimos .reproduzir- esta - figura -na.-mesma-.x pantes. ‘culturais;- pelo -menosTno-mundo=oéideritali.(
»sicdo” ocupada pelo.ursomo original.~- Experimen-=smpiente.iem : alguns —squadrosﬂdo*CATmongmél.-sforl 2
mos_véarias: ,vesnmentgs ze=penteados._ até.optarmos_.._ redesenhado—-nas —Versdess+japoneésa.-exhindu)? O
2la.versao. presente. . _ - tudo;+nas ocasiSes- em:que:o CAT-H'é&zpreferido=de’

No quddro trés,-o ledo representava a figura de" -jyjcio, :as vantagens que -determinam a.escolha “evi-
n pai e sempre foi visto"dessa ‘naneira; portanto, - dentemente pesam mais do que as desvantagens da
io. encontramos. nenhum .problema para :mascarar— poucarambigiiidade.- zox - e
sexp-da’ figura. -Contudo=a:representacio.. do rato.. o el
Jlacionado .a0-ledao" medxante_uma_ﬁgura wsuahzada»:—;. o * ESTUDOS:=COM = 0‘ CAT-H greiy

eqiientemente- pelas criangas,~foi bastante dificil.”. - A modificacio humana foi tentada pela pn';néira.

: —de..a_.crianga_invent .
‘;It‘g’:le:;n:;‘ggaé’;‘gofh:mf‘::aim Zoa leCaI\:) dgea;pareceir_"f‘“vez”chmcamente pelo-autor-e-algunsde seus-colabo-"* ~
> pelo buraco (possivelmente com o lédo machucan- “radoges com algumas vanagc%es relal'sl vamente peque-.
> a cabega quando o persegue), ou qualquer versio gﬁfa :xsgzr;?gzlgé?nl%:m a-ltorma humana sugenda —
1. fadbula em:que .o rato rauxilia-o _ledao: ..Contudcr':.., Numt trabalho Zainda#nio -pubhcado ——Haworthi'"Ma
cridnga - foi--dadazuma-expressac=facial stravéssa~ez h . 20 CATI 6 1 e CATH =
sssa forma sé poderia.produzir -histérias.de-natu-.x- chegou - a :comparar :0: G uma:fsne s Hm
za similar: ajudando. 2 -um homem -que -necessita . experimental -(fornecida:pelo autor)**~constituida -de: -+
= uma bengala para.andar, ou interpretando.a som-, um :’ squema de: avah;gtaciﬁonentado mz:as;i dmarrélca-w N
** mente- € -com  maior -detalhe- que-os - estudos ~prévia-
er?a d%eratoa?g?x Ii]oaeli"l?avf’squerdo como um obJeto ade-~ mente publicados. .Para a'experiéncia,-todas -as:his-
O futcke quiir apresentou poucos problemzs - 97 foram aviade . schrdc som s e
fggtg Iéooq‘f’:t ;edze;;’: gnilrllseng;s lfr:ao:;a%ex::; -7A presenca de mecanismos defensivos determinou-se. .~
ca ¢ com. o Guia de -Mecanismos :Adaptativos do CAT .de

mesmo-que uma:crianga- na:bolsa da-mae.—:— s ; rth i~ Fa 4o RA
O quadro cinco, com sua situacio antropomér- autoria de AHaworth (Haworth; 1963), reprodupdo na

ca no original; -apresentou pequena. dificuldade. -
o quadro seis, no_ ent%ntof‘ €ra uma hiSté,ria-'dife‘ -7 A ger publicado pela. Dm_ Haworth:— dados publlcados‘oom =24
:nte’ -Se alguém estiver-interessado.no que Murray -—.  gus permissso. -
hamou-de pressdo::de claustro nac~h4 substituicio . se A-presente:versio-publicads: dosCAT-Hadlfere em=algunside- . %
ara; uma: gruta. +Para: preservar -alguns-Tpossiveis.e.; talhes: desta _série experimental. :Agradecemos--entreoutras -*:~
alores-estimulo—da -situacdo : externa. {(na :primitivi-+ .  colsas,s por. esta :versio=final iartisticamente.~melhorada; = .
ade-no romance; no médo-de.animais e-da-selva) i- .= Sra. Phyllis: Hurvich, -que “se ~dedicou 'A~tarefa-com "grande:s>
rocurou-se -ressaltar a natureza semelhante  da estru-: ™ . devogho, -inteligéncla- e _habilidade. -
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TABELA

ESTUDOS DE FIGURAS DE ANIMAIS VERSUS HUMANAS

(Para as explicacbes necessirias ver texio)

K

ESTIMULOS INDIVIDUOS

B

AVALIACAO DAS
RESPOSTAS -

RESULTADGS

153~

-

Bills (1950)

Bills, Leiman e
Thomas (1950)

Biersdorf ¢ Marcuse
(1953)

Mainord € Marcuse
(195¢)

Armstrong (1954)

Light+ (1954) g2~ -

isoyd e Manpdler -
(1955)

Furuya (1857) - Y
Simson (1959) ——

Budoff (1860)

Weinskop!-'.l’oé]lon=é; s
Foster 1(1962) - =7

V.

| Marcuse (1953)

-)3, histérias ~ (com ‘ perso-

"| . als-ou.-humanas -em.,

*.{Igual 8 Biersdorf e Mar-

. N T
.| CAT. versus série huma:

T
48 escblares normals de
sexo M e F, de § a
10 anos

10 q{xadros TAT versus
10 de coelhos em v&-
rias atividades

Igual ao de Bills (1950) |8 escolares normalis, do

3.0 ano, do sexo M e F

6" quadros CAT (nse 1,
-2, 4, 5, 8 e 10) versus
série humans compara-

; vel

30 escolares normais do
.sexo M e P do 1.6 ano

Igusl 8o de Biersdor! el23 do sexo M e F emo-

clonalmente perturba-

§ .quadros CAT (ne 1,60 alunos normais do

2, 4, 8, 10) versus uma| primeiro e terceiro
série humana compa-| . anos, com 'Q.I. supe-
ravel. | rior, do- sexo M e P

"

CA’I?; versus=TAT - T |60 escolares ‘normais- do
. ’ -sexo ‘M-e""F, de
' ' 106 anos : -sx <

A bemmm

96 escolares* normais; do
“sexo "M e-'F, idade
-média de 8,5, Q.I. mé-
_Zdio de 1017 = B

T
SR

nagens snimals ou hu-
- manas), -cada-uma com
/duss -figuras—~-de ani-

agBo ambigua’ . .

72 escolares japonases

normais, do sexo M &
| P, de 6 a 12 anos

cuse (1953)

- .

28 escolares alemaes nor-
na’ comparével no
’ com idade de 8 a 9
anos :

18 crlangas normais - do
jardim da infAncia com
4 anos,~dovsexo :M e
F, todos com Q.I1. aci-
ma de 120

8 quadros "CAT (n.o 6
omitido) versus série
humana compardvel ~+{-

-t .

40 :criangas normais do

-~jardim da infarcla, do
-sex0 M-e F, m 55
a 9 anos q

4-quadros -CAT (n.o 3.4,
. 9, 10) versus :série hu.
mana comparﬁvel,‘c‘br.

|

e préto e branco ---

1

dos, de 54 a 85 anos}

9 alr
ERne

mais,- do -segundo ano,|

>

Extensio da histéria,
dros rejeitados

qua-

Comparagiio das 26 necess)-
dades manifestas de Mur-
T8y

Numero de palavras, jdéias,
personagens mencionados,
personagens introduzidos,
indice do tempo de resposta

Similar a Biersdorf € Mar-
cuse - (1953) mais os resul-
- tados de utilidade clinica

:Extensdo da histéria, quan-

tidade ~ de substantivos,
verbos, - palavras com eu,
resultados de transcendén-
cia e tempo_de -reago :=~

Quantidade . ~e "~ espécie --de
sentimentos,” temas;~ confli-|
tos -e. resultados -definidos!

2

Extensio da- Histérid, pre-
senga de 1déias. originais,

- julgamentos. de valor, cas-
tigos, prémios,~novos.~ie-
mas, pronome. eu_-e
foimals == g

‘Resultados definidos, expres.
sfip de sentimentos

-t

Extensfio da™ . histéria, rapi-
dez de:verbalizagio, quan.
- tidade ‘de temss, tempo
de reacio .o

Produtividade, -nivel - da. ‘his-
téria e fndice de trans-
.cendéncia

Indice de transcendéncia’ -

tragos):.

Animais ~ histérias signifi-
cantethente longas,
quadros rejeitados

Animais s@o mals féceis pa-

menos

ra criangas. Correlagdo en--

tre 0,09 e + 0,58 (3 estatls-
ticamente slgnificativas)

Nido hé diferengas significa-
tivas

-

Ndo hé diferengas signifi-
cafivas. Figuras humanas
consideradas clinicamente
mais teis

Indice de
mais elevado mnas figuras
humanas. Em outras .ava-

-"1lagges nio houve .diferen.

“gas e

Humanas .~:.t0d0s ; 08~ crité. % 5= -
<~1ios ~de -resposta_significa-2
“* tivamente - - ‘elevados, - com = < -

transcendéncia’

.

excecdio ‘do.nimero, de- Pa- e - -

lavrag--© -

Humanas -—r'para histérias:
-~estimulos.
" quadros-estimulos

Humanas — resultados mais
definidos e .mailor expres-
sio de sentimentos e con-
flitds significativos

—

Humanas — superiores -em

“tddas 'as respostas avalla. - -

das

s

Serd ‘- diferenga- - estatisticass ~—

Tendéncia favordvel 3 hu-
mans _._ - .

Nenhums —diferenga,~ exceto
-na personalidade---- - .

¥

Animais para.

RN IT R

2
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»~Tabela II: O~ conteudo da‘ hlsténa—fm classifi cado. .md:vfduos (vmte e tre&exemplos) do que nos, treze_

pela Forma Dinamica das Histérias CAT, que serd
descrita mais adiante.

. As categorias se dlspuseram de forma a se ini-
ciarem pelas indicagdes de contréle elevado e auto-
domifnio até sinais de desorganizagdo e perda dos
vinculos de realidade. O resultado padrao para cada
dimensao baseouse no trabalho anterior (Haworth,
. 1962, 1963). Havia mencao prévia_de um coeficiente
de seguranca de 088 para dois principios (Haworth
1963).

Os sujeitos eram em numero de vinte e duas
criangas (dezesseis meninos e seis meninas), de seis
anos e trés meses a dez anos e trés meses, interna-
dos numa clinica psiquidtrica que se dedicava ao
diagnéstico de dificuldades e problemas de conduta
até -a-psicose- fronteiriga- de - pacientes-internos-e.-€x-
ternos. Ambas as séries de quadros foram apresen-
tadas a todos os individuos de maneira equilibrada,
-com igual mimero de meninos e meninas em cada .
um dos dois grupos. O tempo de apresentacio das
duas ‘séries variou.de quatorze a vinte dias para
todos os sujeitos de cada grupo menos dois.

Os resultados obtidos ndo demonstraram dife-
rencas significativas entre as versdes animais e hu-

manas do CAT sbbre o ntimero total das categorias °

que receberam pontos criticamente- elevados. - O re-
gistro obtido foi sessenta-e- dois -pontos-criticos para
a forma- ammal,_e cingiienta e cinco: para.a.forma’
humana, afora um possivel total' de duzentos e vinte -
(vinte e dois. individuos versus dez histérias para
cada um) para cada-forma, com-uma. média de 2,8
para- a-série animal_.e 2,5 para -a-série- humana.. Na '
forma -animal.foram. usadas: duas: fcategorias:por. ape-zx:
nas duaszcriangas;-enquantorque Projecas-Introjeca

encontrou-se-um-=grauzde: cOrre]agam ‘daxz ordem=de

- 0,68 (tausde-Kendall):-

casos remanescentes (seis C\emp'los) nao houve ten.”
ééncia-diferenciativa entre as duas formas na dimen-
sao do Controle Fraco para os nove SUJC]tOS que
obtiveram resultados elevados.

Os resultados do conteido. da anilise serdo dis-
cutidos junto com o préximo. estudo a ser con51de-
rado.

Usando a mesma série expenmental do CATH
- empregada por Haworth, Lawton (1964) féz compa-
racdo das séries animal e humana-em criangas nor-
mais em estudo que também estd pdra ser publicado.
Os individuos experimentados também foram dividi-
dos por sexo, havia vinte e quatro do jardim da in-
fancia e vinte e oito do segundo ano de urma escola
da classe média. superior, que variavam de cinco anos

—-..e Sete meses-a 0ito-anos e seis -meses,- com idade—
média de seis anos e cinco meses e sete anos e onze
meses para as duas séries.- O processo de adminis-’
tragao foi idéntico ao usado por Haworth, mas com
intervalo-de duas semanas entre a apresentacao ‘das

- duas séries de figuras para todos os individuos. T&-

" das as histérias foram avaliadas pelo Guia de Meca-
nismos Adaptativos do CAT de Haworth (Tabela II),

e pela Forma Dinimica das Histérias CAT de Ha-
worth (Tabela III). O autor assinala haver entre os
resultados uma concordancia de 80% numa mostra de -

—~-vinte séries de histérias -do estudo. -Da mesma forma -
—-que para.os_résultados de. Haworth nio se encontrou --
= diferencas -significativas’ entre - as séries animal e

- humana no total'dos pontos criticos obtidos: cento

e sessenta e cinco para a forma animal e.cento e
—-cmquenta e .quatre para a humana, afora um possi- - -
«xvel -totalyderquinhentos :e- vinte,:com .uma: média-de” s

03,1 parara=formha- animal~e-2,9 para-'da- humana:~

foi usada: por -dozes'dos -22 :sujeitos i Comparandosas= A média-dos resultados: nesta-mostra.foi:de'um paras=
consisténcia:dos_resultados:.dos . mecanismos~dexdefe=*trinta .e:/dois=pararazsérie-animal,we detrés..para
sa entre as=duas-formas para: o-grupo:como-um;todo,~ trinta:e.cincg-parazaxsérie:hiimana. .- Assim;-énquanto

w2 médiazde: resultados::para:;az:categoria- de- defesa— =
€ relativamente zmaijoririesta ;amostragem-do- que=na-;

-Analisando>05. dados-em - térmos rde: consisténcia.

' para -um- ‘detenmnado .sujeito,--aproximadamente.:a
metade -(sessenta- e quatro)- dos cento .e: dezessete -
pontos criticos:estava na mesma categoria pafa cada-

individuo,;~da forma animal -até-ahumana.. Quanto :

~de -Haworth-atconsisténciarda - categoria dos resultaz=
dos- da‘série-animal para-a humana também ¢ maior, = :
- =0 -grausde- correlagcio~do- tau -de- Kendall -atingiu -a .
--ordem de 0,89 (em.oposicao a 0,68 para o estudo de

- Haworth .anteriormente referido).

aos . resultados.. criticos' -remanescentes = cinglienta -’et:_*_. Aprox1madamente.=.a..metade (cento~e— setenta e

trés),~o" individuo-gie -recebeusum--ponto=eriticozem

~zquatro).rdos _pontos =criticos :{trezentos re.-dezenove). =

determinada:.categoria- -para . umasssériei“de: figurasre=zaestinavasse-&vmeésma-:categoria- para cada -uim dos -

. nao_conseguiu reglst‘rar ponto:critico em outra série,

" Por essa mosfra deindividiios,” verifica-s&” certa’rela
cdo definida entre as duas séries de estimulo com .
respeito a estimulagio de mecanismos de defesa par-.

ticulares, -mas .essa correlagido ‘e..meramente -mode-.=
rada. e
Tomando- as~categorias separadamente,-'a smaior
diferenca” na incidéncia . de: pontos -criticos -ocorreu-.
na Prolecao-Introyegao com .doze vpontos para:a-série
animal e seis para a humana. A projecdo também:
¢ a categoria mais elevada em aue os .sujeitos_rece-

beram .oonto critico em determinada forma-e nao -

. em outra, novamente.a favor da forma -animal.(sete

exemvplos para um).  Houve maior. consisténcia entre -~

as formas de identificacao padronizada. . .
O grau de consisténcia intérma e validade cons-

trutiva é sugerido pela consideracao de nnve suieitos .

no grupo com resultados elevados. *-A andlise désses -

nove. experimentiados -aue "obtivéram. guatro ou-mais -:=

nontos-criticos: muma~forma -ou.outraz{e=seis -déstes
tiveram= guatrqzou: .mais -pontos ‘criticos-»emd ambas.
as formas)‘demonstron-nio haver dxferencasiconsis—

tentes-nos resultados velevados:ou -no resu]tadoe otal.z=Haworth—do-; gue -pararraramostrasem-mnormal - -de

-individuos-de uma forma para outra. - Este resultado,
~~quase” idéntico aos dados de Haworth sugere que-
para-esta.amostragem de criangas normais, as duas-
séries diferem ‘de certa forma. no que se refere a
<~ evocacdo. de' particulares- mecamsmos de defesa num -
" determinado:Zinditiduo;:: - : - -
- - ‘Dentre -as -categorias- md1v1duals destaca-se maxs'”
_-.uma- vez :a.Projecdo-Iritrjecio. .Estatisticarhente ha .
-~ certa -tendéncia significativa:{p-< 0,001) do individuo
"'consegulr um ponto de Projecio critica na forma
. humana quando alcanga um na forma animal. . A copn-
tagem da Projecdo em ambas as amostras é fre-
-—qlientemente-maior-nos quadros com -animais do que
nos de figuras humanas. Embora haja necessidade -
de estudos de avaliagdo transversal para_verificar os
resultados de Haworth e Lawton, os dois ‘estudos’
considerados juntos sugerem aue criancas mental-
.umente perturbadas tendemn a “projetar” -em -escala «-
rnaxs -€levada-no CAT-do:que no CAT-H: . ]
: 1 Quanto-a validadeide-construcio dOqu1a=de Me-zis
_-;x;amsmos-."Adantat)vos ipoder-seé-la=esperar-resultados=
-.médiosmais~elevados rpara a:amostragem -clinica de- &

k]

para-as Auas formas.=Foram.encontrados .mdis :pon-: :=.Lawton; mas .as-médias=(2,8.e:2,5 -animals.e hnmana..=~
tos nos Contrbles Fracos e de Regressao -nestes: nove:-:-para’ Haworth €73,.1.e 2, 9 para Lawton) ndo diferem, .-



Teste de apereepgdo injantil

No entanto, quando sdo. examinados grupos conten-
do maior indice-de psicopatologia para as trés cate-
gorias {Regressdo, Contréles Fracos e Identificagao
Confusa) as amostragens diferem, e na diregao.espe-
rada. Para a amostra clinica de Haworth, as por-
centagens sdo trinta e nove e quarenta e dois para
os quadros com animais e figuras humanas respec-
tivamente, enquanto que na amostra normal de Law-
“ton as porcentagens de pontos para as trés catego- -
rias sdo 22 (animal) e 21 (humana). Desta forma,
existe consisténcia entre cada amostra e uma dife-
renca estatisticamente significante entre as mesmas
(qui-quadrado p < 0,01). )
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formas, no entanto em apenas metade dos casos é que deter-
minada crianga fuz mengiio em ambas as formas.

Quadro 6. NAo ‘h4 diferenga entre os quadros no que se
refere & crianca fugindo, com médo de ser atacada, ou em posi-
¢io de ataque, estas versies nio sio multo usadas. O temsa
mais freqiente € o de estar dormindo, a0 ar livre ou no inverno, "’ -
dependendo da forma. [ 4

Quadro 7. Em ambas as versoes a figura menor é freqiien-
temente vista como sendo atacada. Foge comumente em ambas
ar formas e sdmente raras vézes volta-se contra a figura maior
buscando vinganga. Mais raro ainda & a amizade que pudesse
desenvolver-se entre as duas figuras, embora esta ultima hipé-

Haworth e _Lawton_ ordenaram._.o..contetdo-das- —tese prevalega-mais na-forma animal.~ Em- todos os "éxemplos:™

histérias com a ajuda da férmula dinimica -das his-
térias CAT de Haworth, reproduzida na Tabela IIL
Haworth ineluiu quarenta e oito itens em sua férmu-
la original da dinimica de histérias. Quando Lawton
empregou a mesma- lista acrescentou seis itens e
tirou um.

Qualquer tema encontrado nos registros de 20%
dos individuos (tanto para série de quadros com
figuras de animais como. as humanas) foi definido
como tema estivel. Como os resultados obtidos por
Haworth e Lawton s3o bastante similares no que se
refere ao dominio do contetido, detalhamos os resul-
tados de Lawton porque sua amostra era maior e
incluia. individuos. normaijs. Nos casos em que os
resultados de Haworth diferem, a divergéncia se en-.
contra entre parénteses.

Quadro 1. O tema principal para ambas as formas é a re-
compensa oral ¢ ocorre em quase 80% das histérias relacionadas _

80 quadro 1. -Na forma humana o -adulto ¢ visto-com freqliéncia:X “tecimentos .cotidianos ‘especialmente na-forma humana). -

igual como mfe- e~pal mas na forma'animal & quase sempre
visto como mée; spenas- umg tnica crianga identificou-o -como- -
pai. Contudo, - ocasionalmente, - outro adulto, 'uma galinha -em-
gernl também & vista na forma animal.: (Para os individuos
que nio se utilizam de temas de recompensa oral para ambas 8s -
tormas,—a - tendéncia .recai na“ forma animal;- enquanto -que=na - -
forma_humana a privagio-oral_é usada em.major- escala).

; Quadre 2. A predominéncia & ver éste quadro como um
jbgo e nio como uma luta em ambas .as formas, -tendo como
ganhadores o p'nr de_criangas.. Quando ocorre.a visualizagio de -
vma luta é com major freqiiéncia na forma .animal. -Para deter- =
minada crianca existe apenas.cérca de cingfienta :por-cento -de==:
probabilidade de escolher o par ou a figura sdzinha em ambas
as formas. A crianca é vista mais ou menos sempre da mesma’
maneira com um dos progenitores (seja mie ou pal) como com
um companheiio",na versdo animal, mas na forma humana qua-
se gue exclusivamente com o companheiro.. Se a figura com a
criancja .6 um dos progenitores,- tanto meninos como meninas ..
tendem a identific-la como sendo a mie. -

Quadro 3. Existe uma ligeira tendéncia ‘de ver.o adulto
comgp se estivesse atacando a crianca e néo como se necessitasse
de ajuda, particularmente na forma animal, mas na humana,
o adulto nunca é visto como poderoso, mas sim apenas velho.

(A figura da crianga zombe do adulto sdmente na forma animal),- - -

Quadro 4. Em geral esta histéria é narrada como sendo um
piquenique ou ida & mercearia, particularmente na versdo hu-
mana. As poucas histérias relacionadas a desastres sio narradas
com malior fregliéncia na forma animal do que na humana. Por
outro lado quendo a crianca se choca com o adulto 420% dos
casos), isto -acontece na versio humana. .i
Quadro 5.-.0 tema predominante diz respeito :a fono em
ambas &s.formas-com histérias .ocaslonais actrca de 'médo de . -.
ataque, brincadeira e travessuras. Os pais na cém_ € fato- .
mencionado de certo modo com .freqfiéncia igual em ;;‘ mbas 8§ .-

|

- vessura-mno’ banheiro, quando ‘ocorre é provavel que

-mesmo. sexo - em:ambas as.formas, -especialmente nas: meninas = .-

--Lawton, trinta e um chegaram a um critério -de 20%.

uma determinada crianga apresenta a mesma reagio em ambas
as formas em sdmente metade dos casos.

Quadro 8. Reprimendas ocorrem com igual fi'eqﬂéncia em
ambos 0s quadros, embora nem sempre ‘descritas pelas mesmas
criancas, e raramente a crianga é vista como se estivesse sendo
ajudada. ' O quadro na parede e segredos sio mencionados co- ,
mumente em ambas as formas. Adultos masculinos sio vistos’
apenas na forma animal e foram mencionados em cérca de um
térco das histérias. (O quadro na parede € mencionado com
maior freqfiéncia na forma humana e segredos sdo reportados
mais vézes nos quadros com figuras de animais).

Quadro 9., O tema predominante é o de sono em smbas as
fofmas embora ‘determinada crianga possa apreséntar esta espé-
cie de histéria ‘erd ‘ambas as formas em-apenas metade dos casoa.
Médo de atague ou scliddo e pais em outra sala sip ocasional-
mente mencionados em ambas as formas mas sem muita con-
cordancia. Um atague real e doenga raramente sio menciona-
dos nas duas- formas. : (£ -mencionada preponderincia-de acon-

=% Quadro 10. - A ‘travessura descrita .pela maioria
-inclui -algo madis do - que banheiro para ambas as

-das criangas.. - .
fortnas; tra-
apareca duas -
vézes na ~forma humana- do que uma na forma animal. . Por .
outro.z1ado, ’iaprendex“»a.-:ligéo apds  ter cometido™ alguma -tra-._
vessura—acontece.em - cérca de uma quarta parte das- histérias =

' de animals, mas-em -apenas umsa oitava parte das humanas.

Quando ha& mengio. de castigo, como na maioria dos casos,
parece ser.aplicado com malor fregfiéncia pelo progenitor do
to segundo ano.: (Sdmente em alguns casos é que a criancga.-de -
ato “aprende .a-lighAo”, ‘e :isto parece .acontecer-rnals. comumente-x
na forma humana. Pais punidores s@o vistos iguslmente como
sendo do mesmo ou do sexo oposto, mas com tendéncia major ~
de pais do mesmo sexo na forma animal, e do sexo oposto nsa.
forma ‘humeana).

- Para Haworth, vinte. e. quatro de seus quarenta-
e oito itens .ocorreram em 20% dos registros,-en-
quanto .que dos cingiienta e trés empregados por -

Na Tabela IV sido encontrados éstes itens e como -
sdo avaliados quanto ao estimulo animal e humano

no estudo realizado por Lawton. ) '

Com -respeito aos resultados- .mencionados -na-
Tabela IV, Lawton resume as seguintes diferencas

entre as duas formas, para os individuos por ela

analisados: ’

1. Reacbes mais negativas na forma animal
(quadro 2, luta; quadro 3, ataque; e quadro 4, de-
sastre) "exceto -mais trombadas-no.quadre 4:na fof
ma humana; -:2.: " Adultos . masculinos “no *quadro.:8- =
somente naforma.animal;:-3.: Adulto-visto exclusi:
vamente como mae no quadro:1-da forma .animal; -
4. Adulto como:poderoso.no -quadro: 3 sdmente -na=
forma :animal;-~5:/ Crianga com um companheiro- _-
quase~sempre-na forma humana~-do :quadro 2;:-6. -
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