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1 APRESENTACAO

O presente ensaio final tem por objetivo relatar, documentar e criticar as
atividades de estigio de docéncia no Ensino Medio realizadas pelo académico de
graduacdo do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Santa Catarina, Diego Rafael Vogt, no
segundo semestre de 2013. O estagio corresponde a disciplina MEN 7002 — Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il do curriculo do curso e foi orientado pelo
Prof. Dr. Wladimir Antonio Garcia e pela Profa. Dra. Daniela Bunn e supervisionado
pela Profa. Salete Francisca Ramos, professora regente da turma em que se
desenvolveram as atividades de estagio. O estagio foi realizado na Escola de Educacéao
Bésica Aderbal Ramos da Silva (EEB Aderbal Ramos da Silva), com turma de 1° ano
do Ensino Médio, no periodo vespertino.

O projeto de docéncia do estagio e o projeto extraclasse relatados neste ensaio
foram desenvolvidos e realizados em dupla, pela aluna Débora Correa e pelo aluno
Diego Rafael Vogt. Conforme estipulado no plano de ensino da disciplina, em reunido
realizada entre os professores orientadores e os alunos, cada um dos estagiarios ficou
responsavel por ministrar 10 horas/aula de docéncia e desenvolver 4 horas/aula do
projeto extraclasse. Este ensaio se refere em especifico as atividades do estagio que
foram desenvolvidas pelo aluno estagiario Diego Rafael Vogt, mas, por vezes, faz
referéncia a atividades desenvolvidas pela aluna estagiaria Débora Correa, por
necessidade de contextualizar e explicar proposi¢des do texto que se segue.

A divisdo do ensaio respeitard a seguinte ordem: na secdo 2, é exposto 0
projeto de docéncia elaborado para o desenvolvimento das aulas, o qual apresenta o
embasamento tedrico adotado, o panorama dos contedos trabalhados nas aulas e o
cronograma inicialmente estipulado para a realizacdo das aulas; na secdo 3, faz-se um
resumo e uma analise critica de cada aula ministrada pelo estagiario, fazendo o relato
dos contetdos trabalhados na aula, das estratégias didaticas desenvolvidas, dos recursos
adotados, da operacionalidade da aula e de aspectos da interacdo, disciplina e
participacdo dos alunos; na secéo 4, explicita-se como se deu a avaliagdo dos alunos; na
secdo 5, € descrita e avaliada a execugdo do projeto extraclasse desenvolvida na escola
como atividade complementar do estagio de docéncia; na secao 6, é feito um balanco
final do estagio, composto por reflexdes do estagiario acerca de sua experiéncia docente
e da sua visdo e perspectivas para a carreira no magistério; ao final, sdo tecidas algumas

consideracdes finais sobre o estigio, seguidas de anexos que documentam registros



importantes do estagio, como o relato da observacdo das aulas, a versdo integral do
projeto extraclasse realizado na escola, alguns exemplos de produgdes textuais
desenvolvidas pelos alunos e fotos que registram momentos do estagio.



2 O PROJETO DE DOCENCIA

2.1 INTRODUCAO

O projeto de docéncia desenvolvido tratou do tema Classicismo, Quinhentismo
e Intertextualidades, o qual foi pensado a partir de um pedido da professora regente da
turma para que fossem trabalhados, no projeto de docéncia, os contetdos referentes as
escolas literarias do Brasil Colonia e o género textual resenha. O pedido da professora
regente foi respeitado pelos estagiarios que, sob a orientacdo do professor Dr. Wladimir

Garcia, desenvolveram o projeto de docéncia que se segue.

2.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.2.1 Ensino, aula e método

A aula é um evento que se constroi por uma metodologia. O significado de
uma aula, aquilo que o aluno leva consigo para a vida, advém do método que define o
evento, ndo somente em sua ordenacdo, mas principalmente enquanto realizagdo
potencial para o conhecer. Os métodos ndo sdo Unicos e parte do professor tentar definir
0 método que guiara sua aula.

Mas como o professor chega a um método? Ele adota um método ja
pressuposto em uma cartilha ou manual que diz como deve ser uma aula? Ele
simplesmente replica os métodos que viu seus professores utilizarem ao longo dos anos
de sua formacdo? Ou ele o define a partir de sua crenca/visao de educacdo? Qualquer
dessas respostas tem uma afirmativa empirica na realizada cotidiana das escolas
brasileiras, porém, nos ateremos aqui a discorrer sobre uma possivel resposta para a
ultima indagacéo.

O professor que define 0 método de sua aula o faz partindo de uma ética.
Gracia (2012[2007]), em Etica e método, faz uma releitura de Espinosa, mostrando que
todo método pressupde uma ética que o fundamenta. Atem-se aqui a duas éticas que
podem direcionar metodologia de um professor: a ética pautada no devir, tdo
vislumbrada nos dias em que vivemos, e a ética como imagem da vida, a qual se

fundamenta na filosofia de Espinosa.



Pela ética pautada no devir, grosso modo, o professor acaba encarregado e
encargando-se de buscar resolver os mais variados problemas se passam no mundo

contemporaneo a partir da educacao:

Talvez ndo fosse necessario dizé-lo, mas essa tem sido a dindmica
da critica educacional, a critica como 6dio ao estado de coisas,
produzindo culpabilidade no docente, que “deve” isto, “deve”
aquilo, que deve, desesperadamente, procurar o0 método salvador,
fadado, por definicdo, a produzir mais ressentimento e ma-
consciéncia. (GRACIA, (2012[2007]), p. 159).

Essa busca pelo “método salvador” nasce de uma obrigagdo que o docente se
auto impde, forcado por um sistema naturalizado de normas institucionais que ditam
como deve ser 0 ensino, seus objetivos e funcionalidade. O docente acaba pautando sua
préatica metodoldgica no dever por cumprir a ordem do sistema, o pulso da lei, e ndo de
um desejo de cumprir um tratado politico que promove a dissemina¢do do ensino
enguanto uma poténcia para a promoc¢édo do que se pode conhecer.

Ja a ética que se pauta como imagem da vida é fundamentada no pensamento
livre, isento da necessidade de obedecer. Dentro dessa percepc¢do, 0 método passa a ser
constituido eticamente e nao moralmente: “Fica posto que uma percep¢ao metodoldgica
de expressdo de singularidades afasta-se, nesse caso, de fins morais, uma vez que
produz a si mesma” (GRACIA, (2012[2007]), p. 158). Trata-se de uma ética que faz jus
a uma sociedade melhor, que promove um método voltado a alavancar o ensino para a
liberdade; uma ética que sustenta a metodologia como “um método de inven¢ao” e nio
como um “método professoral”, como bem diz Garcia.

A aula ndo existe sem uma metodologia e esta s6 tem sentido de causa e
consequéncia quando advinda de uma concepcao ética. Cada professor € livre para
conceber seu método de acordo com a ética a qual opta. A ética a se seguir vai da razéo
do professor; 0 que ndo se pode deixar de lado € o constante exercicio de criar 0 método
pautando-o0 na ética que se concebe, pois este € modo pelo qual a metodologia pode
chegar a satisfazer a necessidade de um sentido real de causa e consequéncia para a

aula.



2.2.2 O ensino de lingua portuguesa
Assume-se, neste ensaio, que o ensino de Lingua Portuguesa na escola deve ser
realizado em trés frentes: a da pratica de leitura, o desenvolvimento da producdo textual

e 0 ensino de gramatica.

2.2.1.1 A prética de leitura’

A leitura € producao de sentidos e ndo simples reconhecimento deles. Um texto
nunca esta pronto, pois, a cada leitor e a cada nova leitura, um texto significa e
ressignifica de diferentes modos. Um bom texto ¢ aquele que estd sempre levando o

leitor a incorporar novos sentidos a sua leitura:

Todo texto vivo, importante (ele importa para o leitor), tem a
capacidade de invocar outros textos, de estimular conflitos
produtivos no leitor. O bom texto, aquele que for¢a o pensamento,
que responde a uma necessidade de conhecimento do leitor, que
desenha problemas, que resolve problemas, possui, sobretudo, o
mérito essencial de também indagar o leitor, de leva-lo a buscar,
no tecido textual do qual ¢ constituido, uma articulagdo possivel.

(GARCIA, 2012 [1990], p. 117).

Para Geraldi (1991), o sentido do texto advém de um bordado do qual o
encontro dos fios tecidos pelo autor e pelo leitor € que produz o sentido da leitura. Ler ¢
um lugar de encontro, encontro concreto das diversas leituras que materializam o texto
escrito. “Nao se trata, pois, de textos buscados por sujeitos que, querendo aprender, vao
a eles cheios de perguntas proprias. [...] Nao had perguntas prévias para se ler. Ha
perguntas que se fazem porque se leu” (p. 170). O autor defende que ¢ do dever da
escola proporcionar esse encontro real; entretanto, quando um texto ¢ lido em sala de
aula, ele acaba acompanhado de propostas de trabalho que o tornam um meio de
realizagdo de operacdes mentais, quando que, ao contrario, ele deveria ser um meio de
produzir conhecimentos por operagdes mentais.

Souza (2012) aponta que a leitura, em ambiente escolar, ndo vem sendo
realizada como meio de aprendizagem, pois ndo € assumida por ela mesma, mas para a

realizacdo de atividades escolares mascaradas, nas quais a leitura como produ¢do de

! Alguns trechos desta segdo foram retomados de uma resenha escrita para o relatério final de estagio de
docéncia no Ensino Fundamental do mesmo estagiério.



sentido ¢ meio de aprendizagem fica a margem do processo dessas atividades. Para a
autora, ¢ importante que a leitura seja trabalhada por ela mesma em sala de aula, como
meio de aprendizagem, desenvolvimento cognitivo e, também, entretenimento (leitura-
frui¢do, voltada ao lazer e ao encantamento).

Para Garcia (2012[1990]), o leitor ¢ também produtor, ndo no sentido de o
individuo possuir tais habilidades por sua capacidade cognitiva (o que ¢, em demasia,

senso comum), mas no sentido de que, aquele que 1€, ao ler, produz:

E 6bvio que, nos debrucando sobre o texto, deixamos nele a nossa
impressdo. Toda interpretagdo ¢é, de alguma forma, uma traicdo.
Caso contrario, ndo estariamos jogando com o texto, dangando
com ele, mas marchando o texto, isto €, pressupondo uma leitura
pré-existente, univoca, certa. Toda leitura desloca, ata ¢ desata.

Toda leitura é, assim, uma produgdo. (p. 119)

Ler envolve critica, selecao (de ideias ou ideologias) e disseminagdo de sentidos. Ao ler-
se um bom texto criam-se novos textos, pois se cria a possibilidade de emergéncia de
discursos férteis, capazes de disseminar novas escrituras.

O trabalho com a leitura na escola deve se dar sempre em busca da producao e
apreensao de sentidos, “professor e alunos sdo solicitados a serem devoradores de
signos” (GARCIA, 2012 [1990], p. 118). Como argumenta Geraldi (1991), novas
leituras sempre modificam a compreensdo do leitor e, apds elas, talvez ele j& nem
suscite as mesmas respostas e sim outras. O crucial ¢ que a finalidade da leitura ¢
sempre motivada pelo “querer saber mais” sobre algo, sendo que a compreensao sobre
esse algo se modifica a cada leitura.

Ao se trabalhar a leitura em na sala de aula, € preciso ler o texto para escuta-lo,
“ndo para retirar dele uma resposta pontual a uma pergunta que lhe é prévia, mas para
retirar dele tudo o que ele possa me fornecer” (GERALDI, 1991, p. 172). O “querer
saber mais” ¢ sempre imprescindivel, porém nio se devem esperar respostas prévias.
Qualquer nova contribuicdo que o texto trazer para o conhecimento de quem o lé ja
deveria estar atendendo o objetivo da leitura em ambiente escolar. Infelizmente, tal
concepgdo sobre a pratica de leitura na escola ainda € pouco constatada, o texto, na

escola, ainda ¢ visto como pretexto para muitas outras atividades que nao envolvem a

leitura por si s0.



2.2.1.2 A producéo textual?®

Geraldi (1991), em seu classico Portos de Passagem, estabelece uma distingao
entre produgdo de textos e redagdo. A redacdo ¢ a producdo feita para a escola, visando
apenas o cumprimento de uma tarefa ou a obtencao de uma nota. A produgao de textos ¢
fundamentada em objetivos maiores, que almejam desenvolver habilidades no aluno que
o possibilitem produzir uma escrita em que a ponte comunicativa entre ele e seu
interlocutor se mantenha estavel, eficiente e significativa. Para isso, Geraldi aponta
cinco itens que elementares para a produgao textual em qualquer modalidade e descreve
como devem ser trabalhados em sala de aula.

Primeiramente, para que se realize uma produgdo textual, é preciso que se
tenha o que dizer. A escrita consiste sempre em partir de uma referéncia e, seguindo-se
de tal, o aluno deve enumerar a sequéncia de afirmagdes que ele articula a partir de sua
visdo e conhecimento de mundo acerca dessa referéncia. Em sala de aula, a escrita ndo
deve ser tratada como uma obrigagdo pela qual o aluno atende a uma exigéncia do
professor, mas deve ser vista como um ato comunicativo.

Em segundo lugar, faz-se necessario fer uma razdo para dizer o que se tem a
dizer. A razdo do aluno para escrever ndo deveria ser apenas cumprir o objetivo de
entregar uma producdo escrita para o professor, mas deveria partir de razdes que
sobrepujam a razao artificial da produc¢do proposta como redagdo, razdes as quais o
professor s6 confirmaria caso lesse o texto como interlocutor do aluno. As motivagdes
que regem a escrita sempre se expressam em dois ambitos, num “com consequéncias
para o aluno; noutro, [...] com consequéncias para o sujeito do texto” (GERALDI, 1991,
p. 143). Com o tempo, o aluno passa a refletir sobre o que o difere enquanto sujeito
fisico e sujeito do texto: as razdes para se dizer partem do sujeito fisico, mas se
manifestam ao o interlocutor por meio do sujeito do texto, o autor.

O terceiro ponto trata de que se tenha para quem dizer. O aluno que produz um
texto deve ter ciéncia de quem € seu interlocutor e deve agenciar a linguagem de modo a
significar para este. Na sala de aula, “o grande problema ¢ que o leitor de redagdes ¢
sempre a funcdo-professor e ndo o sujeito-professor” (p. 143) e, desse modo, o aluno
fica restringido a alguém com quem ele ndo estd interagindo, mas a alguém que o esta
constantemente avaliando, ndo conseguindo perceber um interlocutor real como aqueles

com quem convive cotidianamente.

2 0 texto desta secdo foi reaproveitado e readaptado de uma resenha produzida para o relatério final do
estagio de docéncia no Ensino Fundamental do mesmo estagidrio.
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O quarto item apontado por Geraldi diz respeito a que o aluno se constitua
como locutor que se compromete com o que diz. Escrever textos faz com que o aluno
desenvolva a capacidade de autoria e, desse modo, ele se torna protagonista de sua
propria historia. Dessa maneira, “se levado a sério, o aluno terd que comprovar o que
diz” (p. 143). Assim, ele deve estar preparado para desenvolver idas e voltas, lendo,
relendo, revisando e modificando seu texto de modo a constitui-lo como um produto do
posicionamento de suas motivagdes que o levaram a escrever. O aluno devera entender
que o texto em si precisa ser suficiente para justificar esse posicionamento, pois todas as
perguntas que surgiram serdo feitas ao texto e sera o texto quem devera respondé-las.

Por fim, destaca-se a importancia da escolha das estratégias para se agenciar a
produgdo textual. Este item engloba o encadeamento dos quatro itens anteriores que o
aluno deve realizar. Se a leitura que o interlocutor fizer “do texto deste aluno tiver
algum sentido adequado, o autor foi muito feliz” (p. 144). Grosso modo, se a leitura do
texto causar algum efeito sobre o interlocutor, seja de admiragdo ou revolta, o objetivo
da producdo textual estard cumprido. O importante no agenciamento das estratégias ¢
conseguir estabelecer um modo eficaz, coerente e conciso para se expressar um ponto
de vista, de modo que se consigam desvelar as mais diversas discussdes de cunho

1deologico.

2.2.1.3 O ensino de gramatica

Antunes (2010) distingue o ensino de gramatica na escola em duas frentes: a
das que s&o regras da gramaética e a das que ndo s&o regras da gramatica. A primeira
frente correspondem as regras fonologicas, morfoldgicas, sintaticas e semanticas que
estruturam a lingua; & segunda frente corresponde o ensino de metalinguagem?®. Dentro
do quadro da linguistica, sdo varias as discussao propostas por diferentes autores no que
se refere ao ensino dessas duas frentes. Iremos, aqui, apenas apresentar algumas
diferentes visbes sobre o ensino de gramatica na escola.

Sobre as diferentes visdes sobre o ensino de gramatica na escola, cabe ressaltar
que algumas déo importancia apenas para primeira frente mencionada por Antunes,
enguanto ha outras que consideram importantes as duas frentes.

E comum os autores que consideram relevante para o ensino apenas a primeira

frente relacionarem o ensino de gramatica na escola com o que se conhece cada vez

® H4 ainda uma terceira visdo, a das gramaticas normativas, a qual nio nos ateremos neste ensaio.
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mais como gramatica do uso ou, para outros autores, analise linguistica. Antunes
(2010), Possenti (1996) e Geraldi (1991) sdo exemplos proclamadores dessa visdo. Para
esses autores, a gramatica que se deve ensinar na escola deve estar relacionada ao que
pode potencializar nos alunos o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
dentro da norma padrdo da lingua, principalmente®. O importante ndo é conhecer
conceitos como fonema, sujeito, predicado, morfema, mas conhecer as regras
gramaticais que regem a lingua dentro do seu contexto de uso. Por exemplo: saber as
regras de colocacdo pronominal e de concordancia verbal é imprescindivel para que o
aluno potencialize suas habilidades de escrita; a defesa dos autores vai de encontro a
ideia de que o conhecimento de metalinguagem é dispensavel para que o aluno aprenda
essas regras, bastando apenas a reflexdo sobre do uso da lingua em textos orais e
escritos para que o aluno as aprenda e apreenda.

A outra visdo sobre como deve ser 0 ensino de gramatica na escola esta em
acordo com a primeira sobre o fato de que se devem ensinar as regras gramaticais a
partir da reflexdo sobre os usos contextualizados da lingua, mas, diferente daquela, esta
visdo ndo excluiu o ensino de metalinguagem. Podemos considerar Pires de Oliveira et
al (2013) e Perini (1995; 1997) como defensores dessa segunda visdo. Para os autores, 0
ensino de gramética no ambito escolar deve ser mais do que uma ferramenta para se
tentar ensinar a escrever melhor, mas deve funcionar também como uma proposta de
reflexdo cientifica sobre a lingua. A reflexdo sobre a estrutura das linguas humanas é
entendida, nessa visdo, como um caminho muito eficiente para a aprendizagem do fazer
cientifico, pois a gramatica da lingua é vista como um objeto sobre o qual é possivel
analisar dados, formular e refutar hipo6teses dispondo de alguns poucos recursos,
assumindo-se que todo usuario de uma lingua é dotado da capacidade de fazer
julgamentos sobre as estruturas que a regem. Como, para essa Visdo, 0 ensino de
gramatica tem também uma finalidade cientifica, faz-se necessario o ensino de
metalinguagem, pois qualquer ciéncia € baseada em teorias que, respectivamente,
possuem uma metalinguagem.

Qualquer que seja a visdo adotada para ao ensino de gramatica, cabe ao
professor pesar a dimensdo ética da importancia do que sera ensinado enguanto

ferramenta para a formagdo humana e profissional do aluno.

* Ressalta-se que, nessa visdo, ndo é ignorado o fato de que existe variagdo de norma linguistica no
portugués, sendo esta informagdo, inclusive, apresentada ao aluno da educacdo basica. No entanto,
ensino da norma padréo da lingua é que ganha énfase nessa linha, pois se assume que “o papel da escola é
ensinar o padrao” (POSSENTI, 1996).
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2.2.3 Literatura e ensino

Ao chegar ao Ensino Médio, o aluno de educacdo basica se depara com novas
modalidades de disciplinas, dentre elas, a Literatura. Mas o que o aluno deve esperar de
uma aula de literatura? Ou, melhor, o que a literatura tem a ensinar?

O texto literario é fonte infinita de sentidos, onde a cada releitura o leitor
encontra novos significados no texto. O conhecimento literario € estético, artistico,
conhecimento que se distancia da objetividade cientifica para revelar novas maneiras de
compreender 0 mundo, a vida e as relagdes humanas.

No entanto, a escola basica tende a tracar o caminho inverso para o trabalho
com a literatura. O caréter estético do texto literario tem seu lugar tomado nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio para que se trabalhe outra modalidade de aula de
literatura que consiste, basicamente, na apresentacdo historica de escolas literarias e
biografias de autores canbnicos, como aponta Roland Barthes (1988). O Ensino Médio
privilegia essa modalidade de aula de literatura porque é ela que é cobrada nos
vestibulares. A literatura sofre uma grande reducdo de sua real poténcia como
conhecimento e torne-se apenas uma lista de contetdos programaticos obrigatérios para

o vestibular:

E, na escola, o fato é que a leitura de obras literarias anda exigua,
qguando muito, reduzida ao minimamente necessario cumprimento
do contetdo programético. E € de fato a escola, praticamente, o
Gltimo reduto da matéria literaria, como matéria de entendimento
dos mdltiplos aspectos da nagdo brasileira, sobretudo,
evidentemente, no caso da escola publica e seu duro universo
periférico. E nela, principalmente, onde se encontra mais visivel o
dramético ritual rumo ao desaparecimento da literatura como
ensino e matéria de leitura. (CASTELLI, 2008, p. 22)

E quem sofre com essa reducdo da literatura na escola bésica é o aluno. A aula
de literatura deixa de formar para apenas informar. O aluno perde 0 acesso uma forma
de conhecimento Unica, que se trabalhada da maneira certa pode iria torna-lo um sujeito
mais critico, criativo e perceptivel. Eis mais um paradoxo da contemporaneidade: numa
sociedade onde a demanda por inovacdo se torna uma exigéncia maior a cada dia,
excluiu-se a forma de conhecimento que mais possibilidades tem para o

desenvolvimento das competéncias necessarias para se criar inovagao.
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A literatura € conhecimento para a vida, ndo para o vestibular. A literatura
fomenta um conhecimento tdo valioso quanto o conhecimento técnico ou cientifico. O
texto literario deve ser trabalhado na aula de Lingua Portuguesa como o que ele
realmente ¢: “um todo que contém tudo” (CASTELLI, 2008, p. 23). A literatura deve
persistir na vida de alunos e alunas apds a escola basica, deve seguir na vida deles por
tempo indeterminado, como fonte de constante aprendizagem e reaprendizagem.

Dessa forma, a aula de literatura deve trabalhar o aluno para ensina-lo a ler, a
apreender os significados do texto e ressignifica-los. O aluno deve aprender a
estabelecer intertextualidade com suas outras leituras, de modo a criar sua propria rede
de sentidos, a qual influenciara com grande peso a formacéo intelectual que ele levara
consigo por toda a vida, formagdo que, independentemente da carreira que o aluno

seguir, ira sempre marcar seu modo de pensar e agir no mundo.

2.3 CONTEUDOS TRABALHADOS
e Conceitos de intertextualidade e interdiscursividade;
e Parodia;
e Resenha;
e Implicatura;

e Expressdes modalizadoras de afirmagéo;

2.4 CRONOGRAMA DAS AULAS

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES®

Data | Conteudo Plano de | H/a | Horario Local Professor
ensino

29/10 | Intertextualidade e Planol |1 14h45 - 15h30 | Sala Diego
interdiscursividade

30/10 | Intertextualidade e Plano2 |1 15h45 - 16h30 | Sala Diego
interdiscursividade

05/11 | Parddia Plano3 |2 14h00 - 15h30 | Sala Diego

06/11 | Semantica/pragmatic | Plano4 |1 15h45 - 16h30 | Sala Diego
a — implicatura

12/11 | Resenha Plano5 |2 14h00 - 15h30 | Sala Diego

13/11 | Modalizadores de Plano6 |1 15h45 - 16h30 | Sala Diego
afirmacéo

19/11 | Parodia e resenha. Plano7 |2 14h00 - 15h30 | Sala Diego

> Os planos de aula acima enumerados se encontram anexos ao final do ensaio (ANEXO 2).
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3 AEXECUCAO DAS AULAS

As aulas ministradas pelo estagiario ocorreram entre os dias 29/10 e 13/11 e
foram observadas pela professora orientadora Dra. Daniela Bunn. A execugédo das aulas
sofreu alteragdes em relacdo ao que se tinha previsto no cronograma inicial. Os motivos
para as alteracdes foram o afastamento da professora regente da turma da escola por
tempo indeterminado durante o periodo de docéncia do estagiario e a realizacdo de um
evento para o Dia da Consciéncia Negra, que cancelou as aulas do dia 19/11.

Aula do dia 29/10

Foi a primeira aula do estagiario com a turma. O tempo da aula foi de 1
hora/aula, como estava previsto no cronograma inicial. O objetivo da aula era
apresentar, por meio da leitura de textos diversos, os conceitos de intertextualidade e
interdiscursividade. A aula se iniciou com o professor estagiario entregando a cada um
dos alunos o material referente ao ANEXO 1 do Plano de aula 1. O professor estagiario
solicitou voluntérios para lerem os textos do material entregue. No comeco, 0s alunos se
mostraram timidos em ler, mas, com alguma insisténcia do professor estagiario, alguns
alunos se voluntariam a fazer a leitura.

A medida que os textos do ANEXO 1 eram lidos, o professor estagiario
apresentava, de maneira expositiva-dialogada, os conceitos de texto, intertextualidade e
interdiscursividade. A didatica utilizada para a apresentacdo dos conceitos partia da
interpretacdo dos textos. Primeiro, era lido o texto e em seguida o professor estagiario
discutia com os alunos algumas possiveis interpretacGes para o texto, dirigindo a
discussdo com perguntas-chave que levavam aos conceitos.

Apds apresentados 0s conceitos, realizou-se a leitura de mais dois textos, 0s
ANEXQOS 2 e 3 do Plano de aula 1 (a leitura do texto do ANEXO 4 néo se realizou por
falta de tempo, sendo passada para a aula seguinte). O objetivo da leitura dos textos dos
ANEXOS 2 e 3 foi dar exemplos concretos de como autores como Chico Buarque, por
exemplo, de utilizam dos recursos da intertextualidade e da interdiscursividade para
criarem novos textos. Mais uma vez as leituras foram realizadas por alunos que se
voluntariaram, seguidas de interpretacdo dos textos dirigida por perguntas pré-
selecionadas prelo professor estagiario.

Durante a leitura dos textos do ANEXO 3, o professor estagiario néo
apresentou o titulo dos textos de imediato (Quadrilha, titulo do poema de Drummond, e

Flor da idade, titulo da letra de chico Buarque), mas esperou os alunos fazerem suas
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interpretacdes dos textos por primeiro e estabelecerem relacdes intertextuais e
interdiscursivas entre eles. Somente ap0s essa atividade de interpretagdo, o professor
estagiario revelou o titulo dos textos, levando os alunos a perceberem ainda mais como
estes estdo relacionados.

Ao final da atividade referente ao ANEXO 3, o professor fez encaminhamentos
para a proxima semana, pedindo aos alunos que trouxessem poemas, letras de musica e
outros textos de seus gostos, para que fosse realizada uma atividade de producdo de
parddias. Feitos esses encaminhamentos, o professor estagiario encerrou a aula com o
bater do sinal.

O balango da aula foi muito bom, quase todos os alunos participaram das
leituras e atividades propostas, debateram a interpretacdo dos textos trabalhados e
interagiram entre si e com o professor. A turma se mostrou um pouco agitada no
comeco da aula, o que cessou com o inicio da leitura dos textos. Ndo houve problemas

de disciplina.

Aula do dia 30/10

N&o houve aula neste dia. A professora regente da turma estava afastada, a
professora orientadora Dra. Daniela Bunn ndo poderia assistir as aulas deste dia e a
escola ndo disponibilizou ninguém da equipe pedagdgica para acompanhar a aula. Desse
modo, ap0s conversar com a orientadora Dra. Daniela Bunn, o estagiario optou pela ndo
realizacdo da aula, entendendo ser contra as normas o estagiario permanecer sozinho
com a turma sem nenhuma supervisao.

O estagiario e a orientadora decidiram que o contetdo referente a esta aula
(Plano de aula 2) seria retomado na proxima semana, mantendo-se a ordem dos
conteddos. Também ficou decidido que a carga horaria de 1 hora/aula que ficaria
faltando no projeto de docéncia, devido ao cancelamento da aula, seria completada por
meio de uma aula extra durante a realizacdo do projeto extraclasse. A aula extra do
projeto extraclasse ocorreu no dia 21/11, com a turma de 3° ano do Ensino Médio
vespertino, turma 36, conforme consta no cronograma do projeto extraclasse, descrito

na secao 5.

Aula do dia 05/11
Como previsto no cronograma inicial, foi realizada uma aula-faixa de 90

minutos neste dia. O cronograma inicial previa a execugédo do Plano de aula 3 para esta
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aula-faixa, mas, como nao houvera aula no dia 30/11, fizeram-se algumas modificagdes
na operacionalizagéo da aula.

O professor estagiario iniciou a aula retomando os conceitos de
intertextualidade e interdiscursividade a partir do texto do ANEXO 4 do Plano de aula
1. Solicitou-se a leitura voluntaria do texto, que foi prontamente atendida por uma
aluna. Apos a leitura, o professor fez breves questionamentos aos alunos, instigando-os
a identificar elementos de intertextualidade e interdiscursividade deste com outros
textos de que eles tém conhecimento.

Em seguida, o professor estagiario passou a trabalhar o conteudo e atividades
correspondentes ao Plano de aula 2, plano da aula anterior, que ndo havia acontecido.
Foram solicitados trés voluntarios para fazerem a leitura dos trés textos constantes do
ANEXO 1 do Plano de aula 2. Houve mais voluntéarios que o necessario, cerca de 6 ou
7, 0 que levou o professor estagiario a escolher os alunos que realizariam a leitura,
optando por alunos que ainda ndo haviam participado de nenhuma leitura coletiva de
texto realizada nesta ou na aula anterior. Apos a realizacdo das leituras, mais uma vez
fez-se discussdo sobre os elementos de intertextualidade e interdiscursividade presentes
entre os trés textos. Os alunos comecaram a participar mais das discussoes,
demonstrando estarem assimilando 0s conceitos apresentados e como eles se
apresentam em textos.

A segunda parte do Plano de aula 2, que consistia na atividade de leitura,
analise e comparacdo de trechos do Canto V dos Lusiadas e do Canto 1X da Odisseia,
ndo foi realizada (apenas foi feita uma réapida alusdo a intertextualidade presente entre
os dois cantos), pois ja se havia decorrido um tempo razoavel da aula e ainda se fazia
necessario executar o Plano de aula 3, que era o plano referente a esta aula.

O professor estagiario iniciou, entdo, o conteldo previsto no cronograma
inicial do projeto de docéncia para esta aula, contetdo referente ao género parddia. A
primeira atividade do Plano de aula 3 realizada foi a resolugdo do exercicio 2 constante
do ANEXO 4. Estratégia didatica pensada pelo professor estagiario consistiu em fazer
os alunos exercitarem uma primeira reflexdo sobre o que é a parddia ao terem de
responder o exercicio. Enquanto o exercicio era respondido, o professor estagiario
anotou os nomes dos alunos que estavam realizando a atividade, o que contaria como
avaliagcdo da participagdo. Foram cedidos 10 minutos para que os alunos respondessem
o0 exercicio individualmente e, em seguida, fez-se a corre¢do coletiva do exercicio.

Durante a resolucdo do exercicio, o professor estagiério solicitou que os alunos lessem
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suas respostas, mas s6 alguns o fizeram. A partir das respostas lidas, foi-se
desenvolvendo o conceito de parddia, focando em como o género se apropria da
intertextualidade e da interdiscursividade para causar efeitos estéticos ou fazer criticas.

Ap0s a resolucdo e correcdo do exercicio, passou-se a segunda atividade do
plano. O professor entregou aos alunos fotocopias do ANEXO 1 do Plano de aula 3. Em
seguida, realizou-se a leitura dos trechos da Carta de Caminha e das charges presentes
nas fotocdpias. A leitura foi realizada pelo professor em conjunto com alguns alunos.
Apdbs a leitura, buscou-se discutir interpretacdo as charges enquanto parodias dos
trechos da Carta de Caminha.

Houve pouca participagdo dos alunos na discussdo das sobre as charges
enquanto parddias, o que levou o professor estagiario a propor uma atividade que
visasse envolvé-los mais nessa reflexdo. O professor anotou no quadro uma proposta de
atividade que os alunos deveriam realizar em duplas e entregar ao final da aula.
Faltavam 20 minutos para o término da aula quando o professor estagiario prop0s a
atividade.

A atividade consistia em escolher um fragmento dos trechos da Carta de
Caminha presentes no ANEXO 1, destaca-lo e escrever uma resposta discursiva que
explicasse qual das charges era parddia daquele trecho e como o parodiava. Enquanto as
duplas resolviam a atividade, o professor estagiario as atendeu individualmente,
ajudando a identificar os elementos necessarios para a elaboracdo das respostas. Ao
final da aula, foram recolhidas as atividades e liberados os alunos.

Apesar de a organizacdo desta aula ter sofrido bastante mudancas, o resultado
foi de bom, de acordo com as expectativas. Nessa aula se percebeu um significativo
aumento da participacdo nas atividades de leitura e nas discussdes. Todos os alunos
realizaram os exercicios e a atividade proposta ao fim da aula. Houveram poucos
problemas de disciplinas, somente algumas vezes se teve de chamar a atencdo dos
alunos para o excesso de conversas. O Plano de aula 3, previsto para esta aula, ndo foi
concluido. As atividades do plano que faltaram ser trabalhadas foram transferidas para a

aula seguinte, na qual seriam concluidas.

Aula do dia 06/11
Para este dia estava prevista apenas uma aula de 45 minutos, no entanto, foi
realizada uma aula-faixa de 90 minutos. O motivo partiu de um aviso da coordenacéo da

escola, que avisou os estagiarios que ndo haveria aula no dia 19/11, pois seriam
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realizadas, na escola, atividades relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra. Para o dia
19/11 estava prevista uma aula-faixa de 90 minutos. Para compensar esse tempo, 0
estagiario e a orientadora Dra. Daniela Bunn solicitaram a coordenagdo que, se possivel,
fosse encaixado mais 1 hora/aula para a aula deste dia e do dia 12/11, ndo havendo,
assim, mais prejuizos para o cumprimento do cronograma. O pedido foi atendido pela
coordenacdo e ficou estabelecido assim um novo cronograma de aulas.

Para esta aula, do dia 06/11, estava prevista a execug¢do do Plano de aula 4. No
entanto, como muito do Plano de aula 3 ndo havia sido concluido na aula anterior, 0
professor estagiario, com aval da orientadora Dra. Daniela Bunn, optou por dar
continuidade ao Plano de aula 3 e retirar do projeto o Plano de aula 4, pois ndo haveria
tempo habil para o cumprimento deste.

A aula se iniciou com a leitura dos poemas A Descoberta, As meninas da Gare
e Erro de Portugués, de Oswald de Andrade, assim como dos respectivos trechos da
Carta de Caminha que esses poemas parodiam, todos constantes no ANEXO 3 do Plano
de aula 3. O professor estagiario solicitou que alguns alunos lessem os textos e foi
atendido. Apos a leitura dos poemas e dos trechos da carta, foram tecidos alguns
comentarios relacionados ao contetdo do Quinhentismo, que fora trabalhado nas aulas
da professora estagiaria Débora, mostrando como os poemas de Oswald ironizam a
historia da colonizacdo do Brasil, tentando fazer os alunos perceberem o tipo de olhar
critico que o texto parddico lanca sobre o passado.

Apds essa atividade, foram lidas mais algumas parddias do poema Cancéo do
Exilio, de Goncalves Dias, presentes no ANEXO 2 do Plano de aula 3. Apos as leituras,
fez-se uma discussdo a partir da interpretacdo dos alunos, tentando-se mostrar 0s
mesmos aspectos estéticos que ja se haviam discutido na leitura dos poemas de Oswald
de Andrade. Os alunos participaram da atividade mostrando suas interpretacfes para as
parddias e fazendo pontes com leituras contemporaneas, leituras que eles relacionaram
ao seu cotidiano.

O segundo momento da aula foi marcado pela atividade de producéo textual de
parddias, que também estava prevista para o Pano de aula 3. O professor estagiario
organizou a turma em dupla e prop6s a atividade de producdo textual, em que cada
dupla deveria produzir uma parodia a partir dos textos que o professor estagiario Ihes
havia sido solicitado trazer de casa na aula da semana anterior. O tempo destinado para
a realizacdo da atividade foi de 40 minutos. Enquanto as parddias eram produzidas, o

professor estagiario acompanhou o trabalho das duplas, dando sugestdes que auxiliaram
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a realizacdo das producdes. A maioria das duplas demorou os 40 minutos
disponibilizados para a realizacdo da atividade para produzirem as parédias. Ao final da
aula, o professor estagidrio solicitou que os alunos entregassem tanto a parddia
produzida quanto o texto original que havia sido parodiado, para, assim, poder fazer sua
avaliacdo das producoes.

Em geral, a aula correu muito bem, os alunos participaram das leituras, das
interpretacdes e todas as duplas produziram as parddias. Ha de se ressaltar que algumas
parddias ficaram bastante interessantes (alguns exemplos das parddias produzidas pelos
alunos se encontram anexos ao final deste relatério). Nao houveram grandes problemas
com disciplina, o professor estagiario apenas teve de chamar a atencdo de alguns alunos

para 0 excesso de conversas paralelas.

Aula do dia 12/11

Na aula-faixa deste dia foi trabalhado o género resenha, conforme previsto no
Plano de aula 5 do cronograma original do projeto de docéncia.

A aula se iniciou com o professor estagiario encaminhando os alunos a sala de
video da escola, para poder dispor dos equipamentos de audio e video. No primeiro
momento da aula foi lida a resenha do livro Aprender a viver, de Luc Ferry, escrita por
Jerdnimo Teixeira (ANEXO 1 do Plano de aula 5). A resenha apresentada no Anexo 1
do Plano de aula 5 é uma resenha comentada. A versdo que os alunos receberam desta
resenha ndo continha os comentarios, pois era parte estratégia didatica do professor
estagiario fazer com que os alunos identificassem no texto os elementos do género
resenha que seriam estudados. A resenha comentada ficou a acesso apenas do professor
estagiario, sendo utilizada como material de apoio para o desenvolvimento da aula. A
leitura da resenha foi realizada pelo professor estagiario em conjunto com os alunos.
Apos a leitura, foram identificados alguns aspectos caracteristicos do género resenha, a
saber:

Informacdes sobre a obra e o autor;
Contexto da obra;

Resumo;

Juizo de valor;

Argumento para o juizo de valor;

N N N RN

Intertextualidade.
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Cada aspecto foi comentado e identificado no texto pelo professor estagiario. Apés a
exposicdo e identificacdo dos aspectos elencados acima, o professor estagiario 0s
escreveu na lousa da sala de informética e solicitou aos alunos que tomassem nota da
lista.

Na sequéncia, passou-se ao desenvolvimento do segundo momento da aula,
que consistia na producdo de uma pequena resenha sobreo curta metragem 11 de
Setembro, de Sean Penn. Para o encaminhamento dessa atividade de produgéo textual, o
professor estagiario seguiu a operacionalizacdo prevista no plano de aula.
Primeiramente os alunos assistiram a um video cujo contetdo era a manchete do Jornal
Nacional referente ao incidente do atentado terrorista ao World Trade Center. O
objetivo da apresentacdo dessa manchete foi fornecer um contexto para 0 curta
metragem que se assistiria na sequéncia. Terminado o video da manchete, os alunos
assistiram ao curta metragem de Sean Penn. Antes de iniciar o curta, o professor
estagiario orientou os alunos a anotarem comentarios sobre as cenas do curta que eles
considerassem mais relevantes, a fim de que esses comentérios 0s ajudassem com a
elaboracdo do resumo da resenha. Terminado o curta metragem, foi iniciada
imediatamente a escritura da resenha, pois ja ndo restava mais muito tempo de aula. o
professor orientou os alunos a contemplarem em seus textos todos 0s aspectos da
resenha que haviam sido elencados durante a leitura e andlise da resenha do livro
Aprender a viver. O tempo destinado a producdo das resenhas foi de cerca de 25
minutos, tempo que restava para o término da aula. Ao bater do sinal, o professor
estagiario recolheu as resenhas e dispensou os alunos.

Em suma, a aula correu bem e foi bastante produtiva. No entanto, cabe a critica
de que foi trabalhado muito contelido para uma unica aula-faixa, o que ficou claro nas
producdes dos alunos, as quais se restringiam basicamente ao resumo do curta e nao
continham os principais aspectos do género resenha, como o juizo de valor, 0
argumento para o juizo de valor ou a intertextualidade (alguns exemplos das resenhas
produzidas pelos alunos estdo anexos ao final desse relatorio). Para a proposta de
trabalho com o género ser cumprida com melhor éxito, seriam necessarias mais aulas
para que se pudesse fazer a retomada dos aspectos do género que se mostraram

defasados nas resenhas dos alunos.
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Aula do dia 13/11

O cronograma inicial do projeto de docéncia previa uma aula de 45 minutos
para este dia, mas, como ja esclarecemos anteriormente, o cronograma foi remanejado e
acabou-se realizando duas aulas de 45 minutos nesse dia, uma antes do intervalo e outra
depois. As aulas desse dia contemplaram a execucdo dos Planos de aula 6 e 7, pois
seriam as Ultimas aulas do projeto de docéncia, o que demandava, assim, a
integralizacdo dos contetdos e atividades previstos no mesmo.

Na primeira aula, ocorrida antes do intervalo, foi executado o Plano de aula 6,
sobre o conteddo a respeito das expressdes modalizadoras de afirmacdo. O objetivo da
aula era mostrar aos alunos como essas expressoes alteram o sentido dos enunciados
afirmativos, podendo ser usadas para modalizar o discurso de um texto que carrega
afirmacdes. O professor estagiario iniciou a aula analisando o conceito e 0s exemplos de
modalizadores de afirmacéo dispostos no ANEXO 1 do Plano de aula 6. Em seguida, o
professor distribuiu aos alunos fotocdpias com a lista de exercicios constante do
ANEXO 2 do plano de aula. O professor solicitou que os alunos resolvessem o0s
exercicios 1, 2 e 3 da lista e os entregassem ao final da aula. O tempo destinado a
realizacdo da atividade foi de cerca de 20 minutos, tempo que faltava para o término da
aula. Ao bater do sinal, o professor recolheu as listas de exercicios e liberou os alunos
para o intervalo.

A primeira aula do dia foi um pouco conturbada. Um grupo de alunos estava
conversando muito e em voz alta, a ponto de impossibilitar que o professor estagiario
conseguisse se concentrar minimamente na exposic¢ao do contedo da aula. O professor
estagiario teve de chamar a atencdo dos alunos do grupo em questdo de maneira mais
séria e solicitar que eles sentassem em diferentes carteiras da sala. O pedido do
professor estagiario foi aceito, os alunos trocaram de carteiras, mas sob protestos.

Apos o intervalo, deu-se inicio a ultima aula do projeto de docéncia, referente
ao Plano de aula 7, a qual consistia na socializacdo das producdes textuais
desenvolvidas pelos alunos, as parodias e as resenhas. A operacionalizacdo da aula deu-
se da seguinte maneira: primeiro seriam socializadas as parddias e depois as resenhas.
Para a socializacdo, o professor estagiario orientou os alunos a organizarem as carteiras
da sala em circulo, mantendo lado a lado as duplas que produziram as parddias. Apés a
organizacédo do circulo, deu-se inicio a socializagdo. Nem todas as duplas quiseram ler
ou encenar suas parodias, varios alunos se mostrara timidos e pediram para que outros

membros de outras duplas apesentassem suas parddias. O professor estagiario avisou 0s
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alunos de que a participacdo na atividade de socializacdo estava sendo avaliada com
nota, porém nem assim alguns alunos se prestaram a participar. Ap6s a socializacdo das
parodias, foi feita a socializagdo das resenhas. Do mesmo modo que nas parddias,
somente alguns alunos se dispuseram a ler e socializar suas producfes de resenha. A
cada resenha lida, o professor estagiario buscou tecer comentarios sobre o texto e incitar
a discusséo sobre a leitura do filme expressada na resenha.

Ao final das socializagOes das producdes, faltando cerca de 10 minutos para o
término da aula, o professor estagiario fez o fechamento do estagio, fazendo um breve
balanco do projeto de docéncia. Também foi dada a palavra a professora estagiaria
Débora para que ela fizesse suas consideracbes sobre o balanco de suas aulas. Ao bater
do sinal, encerrou-se a aula. Alguns alunos, mesmo ao final da aula, permaneceram em
sala de aula, conversando com os professores estagiarios e agradecendo pelas aulas. Foi
um momento de grande satisfacdo apos o término da experiéncia docente do estagio. O
professor estagidrio Diego retornou posteriormente a escola, no dia 21/11, para devolver
aos alunos os exercicios e producgdes textuais que eles desenvolveram ao longo das

aulas, bem como as notas que foram atribuidas a essas atividades.
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4 A AVALIACAO DOS ALUNOS

A avaliagdo dos alunos foi feita com base em trés notas de igual peso. A
primeira nota foi lancada a partir da avaliagdo das parddias que produziram; foi
atribuida a mesma nota a cada membro da dupla que produziu a parddia avaliada. A
segunda nota lancada correspondeu a avaliacao das resenhas, atividade que foi realizada
individualmente pelos alunos. A terceira nota foi constituida de cinco pequenas notas,
todas de igual peso, referentes as atividades que os alunos desenvolveram durante as
aula (o lancamento da terceira nota se deu a partir da soma de cada uma das notas

atribuidas as cinco atividades avaliadas):

1. Atividade foi referente & realizagdo do exercicio 2 do ANEXO 4 do Plano
de aula 3;

2. Atividade elaborada a partir do ANEXO 1 do Plano de aula 3, consistindo
na comparacdo das parddias das charges com os trechos da carta de
caminha constantes no material distribuido aos alunos;

3. Participacdo dos alunos nas atividades de leitura propostas ao longo de
todas as aulas;

4. Resolucdo dos exercicios 1, 2 e 3 do ANEXO 2 do Plano de aula 6,
exercicios relacionados ao emprego das expressdes modalizadores de
afirmacéo;

5. Avaliacdo da participacdo dos alunos na atividade de socializacdo das

resenhas e parddias realizadas na ultima aula do estagio de docéncia.

As trés notas finais, bem como suas respectivas justificativas, foram
encaminhadas a professora regente que assumiu a turma ap6s o encerramento do estagio
de docéncia, cabendo a essa professora utilizar-se dessas notas para o lancamento da

nota bimestral dos alunos.
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50 PROJETO EXTRACLASSE

O projeto extraclasse realizado pelo estagiario, em parceria com sua dupla, a
estagiaria Débora Correa, aconteceu entre os dias 12/11 e 13/11, com carga horéria de 8
horas/aula divididas igualmente entre os estagiarios. O estagiario Diego Rafael Vogt
realizou 1 hora/aula a mais no projeto extraclasse, no dia 21/11, para compensar a aula
do projeto de docéncia que ndo se realizou no dia 30/10. O titulo do projeto extraclasse
foi: Literaturas Africanas — histdrias (re)contadas ao redor da fogueira.

O objetivo do projeto foi propiciar aos alunos o contato com uma literatura de
Lingua Portuguesa ainda pouco divulgada no Brasil. As atividades trabalhadas no

projeto foram:

v" Leitura do capitulo V do romance Terra Sonambula, do autor mogcambicano Mia
Couto;

v' Exibic¢ao de trecho do filme Terra Sonambula;

\

Leitura do conto O cego chamado Estrelinho, do autor Mia Couto;

v" Leitura do conto As Maos dos Pretos, do escritor José Bernardo Honwana.

O projeto foi realizado no contraturno do projeto de docéncia, no periodo matutino, com
turmas de 2° e 3° ano do Ensino Médio. Somente a hora/aula extra do projeto foi
realizada no periodo vespertino, com turma de 3° ano do Ensino Médio (turma 36).

Segue, abaixo, o cronograma das atividades do projeto extraclasse:

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DO PROJETO EXTRACLASSE®

Data Plano de ensino | H/a Horario Local Professor
12/11 Plano 1 2 8h30 — 10h00 Sala de video Débora
12/11 Plano 2 1 11h00 — 11h45 | Sala de video Diego
13/11 Plano 3 2 7h45 — 8h30 Sala de video Diego
13/11 Plano 1 1 8h30 — 10h00 Sala de video Débora
13/11 Plano 1 2 14h00 — 15h30 | Sala de video Diego
21/11 Plano 3 1 15h45 — 16h30 Sala de aula Diego

® A versio integral do projeto extraclasse contendo os planos de aula acima enumerados se encontra

anexa ao final do ensaio (ANEXO 3).
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As atividades do projeto extraclasse foram supervisionadas pela orientadora
Dra. Daniela Bunn e pela professora regente das turmas, Profa. Rosa Maria do Amaral
Pereira Cortinaz.

As atividades do projeto extraclasse foram realizadas de maneira satisfatoria,
os planos de aula foram cumpridos rigorosamente e ndo houve nenhum contratempo
com a execucdo do cronograma. Os alunos que participaram do projeto acolheram
muito bem a proposta e participaram ativamente do projeto, superando as expectativas
iniciais do estagiario. O projeto também teve boa repercussao para a professora regente,
que o elogiou bastante.

A execucdo do projeto extraclasse se deu uma semana antes da realizacdo das
atividades preparadas pela escola para o Dia da Consciéncia Negra, 0 que acabou
ajudando a introduzir o tema e discussdes entre os alunos, como, por exemplo, a questédo

do preconceito racial, retratada no conto O cego chamado Estrelinho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A EXPERIENCIA DOCENTE

6.1 BALANCO DO ESTAGIO

A realizagdo do estagio curricular de docéncia relatado neste ensaio enfrentou
diversos entraves até chegar ao seu final. A escola em que se realizou o estagio nédo
estava em seu melhor momento para acolher estagiarios de licenciatura, pois passava
por uma fase de reestruturacdo administrativa e pedagdgica.

Diversos contratempos afetaram o cumprimento das atividades de estégio,
desde o periodo de observacéo até a préatica de docéncia, destacando-se, principalmente,
as inumeras mudancas no quadro de horario das aulas da escola, o que acarretou, por
diversas vezes, alteracbes na programacdo do estagiario e no desenvolvimento do
projeto de docéncia.

O cronograma inicial do projeto de docéncia ndo foi cumprido em sua
totalidade, devido mudancas imprevistas no calendario da escola ou do quadro de
professores. Apensar de tudo, o estagiario e 0s orientadores fizeram todo o possivel para
manter 0 projeto de docéncia inicial e, ao final, quase tudo o que se pretendeu foi
alcancado. Apenas um programa previsto no projeto de docéncia ndo foi cumprido, o
Plano de aula 4. Os demais planos de aula foram todos cumpridos, mesmo que sofrendo
adaptacoes.

A execucdo dos planos de aula correspondeu quase sempre as expectativas que
se formaram. A selecdo dos textos e atividades propostas proporcionaram boas aulas,
interativas, dialogadas e reflexivas. O estagiario critica negativamente apenas a
execucdo do Plano de aula 6, referente ao género resenha: a carga de contetdos ficou
muito densa para uma aula-faixa de 90 minutos, tornando-se dificil a apreensdo
satisfatoria dos mesmos, o que ficou comprovado pela auséncia de aspectos
fundamentais do género resenha nas produgdes dos alunos, aspectos que deveriam ter
sido contemplados, de acordo com as expectativas iniciais.

O desenvolvimento das aulas ocorreu, em geral, de maneira bastante
satisfatoria. Os alunos participaram das atividades propostas, interagiram entre si e com
o professor estagiario e realizaram as tarefas e avaliagcbes. Foram poucos 0s momentos
em que se teve de chamar a atengdo da turma quanto a disciplina e, nas vezes em que
isso teve de ser feito, os alunos atenderam o professor estagiario respeitosamente e sem

criar maiores tumultos ou complicagoes.
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As atividades do projeto extraclasse também foram bem sucedidas. Os alunos
que participaram do projeto acolheram muito bem a proposta e participaram ativamente
do projeto, superando as expectativas iniciais do estagidrio. O projeto extraclasse foi
bastante elogiado pela professora regente que acompanhou a realizacdo do mesmo,
tendo ela declarado, inclusive, que reaproveitaria a ideia em suas aulas e futuros
projetos.

Por fim, a avaliacdo do estagiario sobre sua experiéncia docente é positiva,
pois, apesar dos contratempos e imprevistos que se deram no decorrer da jornada, a
resposta dos alunos durante as aulas e no desenvolvimento das atividades forneceu
indicios positivos de que o cumprimento das propostas e planejamentos alcangou

suficientemente o éxito que se esperava.

6.2 ANALISE CRITICA DA CARREIRA NO MAGISTERIO DA EDUCAGAO
BASICA

A educacdo €, provavelmente, o bem mais precioso de uma sociedade. No
entanto, o reconhecimento “superficial” de sua importancia pelos 6rgaos politicos nao
esconde nem isenta o real descaso que com ela se tem, especialmente quando se trata da
educacdo basica. Talvez ndo em todos os casos, mas, em geral, as escolas publicas
estaduais sofrem com graves problemas de infraestrutura e condicdes de trabalho, o que
afeta diretamente a qualidade do ensino, pois ndo se podem realizar boas aulas sem
recursos ou incentivo.

No panorama geral do Brasil, ao se tratar das escolas estaduais e municipais, a
remuneracdo do professor de educacgdo basica e o plano de carreira da profissdao também
estdo longe de legitimarem a importancia que é dada a educacédo nos discursos politicos.
O salario do professor de educacdo basica tem, em alguns estados brasileiros, um
vencimento abaixo do piso nacional estipulado. Tudo isso indica que a profissdo
Professor ainda é bastante desvalorizada no pais, um sintoma paradoxal em nossa
sociedade, que diz julga-la tdo importante.

Outro fator preocupante na carreira do magistério da educacao bésica € a carga
horéria de trabalho do professor. No Estado de Santa Catarina, por exemplo, a hora-
atividade é de 20% da carga horéaria total do professor. Ou seja, um professor que
leciona 40 horas/aula semanais possui apenas 8 horas/aulas atividade para preparar suas
aulas. E muito pouco. Para o professor de Lingua Portuguesa, a carga de hora-atividade

¢ totalmente insuficiente, visto que ele tem de constantemente estar lendo e
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selecionando textos para suas aulas e avaliando produc@es textuais. O professor ético,
que leva seu trabalho a sério e cumpre seu dever, nunca escapa de levar trabalho para
casa, tendo de despenhar sua energia no seu horério de descanso e sem ser remunerado
por isso.

Em suma, as condi¢des de trabalho e salario do professor da escola basica no
Brasil, em geral, ainda deixam muito a desejar, o que desestimula a busca pela
profissdo. Alguns sintomas dessa observacdo sdo a baixa concorréncia dos cursos de
licenciatura nos vestibulares e a enorme falta de professores de rede publica em algumas
cidades brasileiras, a exemplo de Floriandpolis/SC. O discurso politico no Brasil afirma
que a educacdo é prioridade, no entanto as acBes para o alavancamento da carreira no
magistério da educacdo basica ainda sdo muito ténues e até indetectaveis, em alguns

estados.

6.3 PERSPECTIVAS FUTURAS DO ESTAGIARIO

Agora, escrevo em primeira pessoa.

Ensinar é uma satisfacdo. Minha experiéncia no estagio de docéncia confirmou
isso. Eu sempre quis ser professor de producdo textual e gramatica, desde que prestei
vestibular para Letras-Portugués. Tenho definido que quero ser e serei professor, mas
ainda ndo defini se sera na educacdo bésica. Ha também a possibilidade de atuacdo no
magistério superior, onde a remuneracdo é mais valorizada, as condic¢Ges de trabalho sdo
melhores, ha mais hora-atividade para se prepararem as aulas e, principalmente, ha a
possibilidade de se trabalhar com pesquisa. Durante o curso de letras, percebi que, além
de ser devoto pela docéncia, também tenho vocacdo para a pesquisa e, por isso, desejo
trabalhar em ambas as carreiras, docente e pesquisador. A carreira de magistério na
educacdo basica ndo compreende a pesquisa, somente a docéncia, por isso ainda ndo a
Vejo como a carreira que quero seguir por toda a vida. Atualmente sou Mestre em
Linguistica pela UFSC e pretendo cursar doutorado na area ja no proximo ano. Apos
finalizar mais essa etapa de estudos e preparacdo, talvez figuem mais definidos os

rumos profissionais que seguirei futuramente.
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ANEXO 1 - Relatodrio de observacéo das aulas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: ESTAGIO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA | (MEN 7001)

RELATORIO DE OBSERVACAO

Escola: EEB Aderbal Ramos da Silva

Estagiario: Diego Rafael Vogt

Professora Supervisora: Salete Francisca Ramos

Turma: 111

Carga horéaria semanal: 3 horas/aula

Horario: Terga-feira — 42 aula e 5% aula (15h45 — 17h15)
Quarta-feira — 42 aula (15h45 — 16h30)

INTRODUCAO

O presente relatdrio descreve sucintamente o contato com a escola e as aulas de
Lingua Portuguesa da turma de 1° ano do Ensino Médio vespertino da E.E.B Aderbal
Ramos da Silva, turma 111. A carga horéaria da observacdo foi de 14 horas/aula, no
periodo 27/08/2013 e 19/09/2013. O periodo de observacdo corresponde a primeira
etapa do estagio de docéncia, momento no qual os estagiarios tém um primeiro contato
com a escola e a turma com 0s quais irdo trabalhar. Esse contato possibilita aos
estagiarios uma experiéncia que 0s ajuda a encaminhar melhor as atividades e
metodologias que escolherdo adotar em sua pratica de docéncia.

O relatdrio esta dividido em trés etapas: a primeira se refere a descricdo das
caracteristicas da escola e do seu espaco fisico; a segunda diz respeito a observacao das
aulas; e a terceira trata de algumas consideracGes finais do estagiario quanto a sua

experiéncia na observacéo.

DA ESCOLA

A E.E.B Aderbal Gomes de Ramos esta situada no bairro Estreito, na regido
continental da cidade de Floriandpolis/SC. Os alunos da escola residem, em sua grande
maioria, nas proximidades do bairro, proximo a escola. A escola atende exclusivamente

o Ensino Médio, nos periodos matutino, vespertino e noturno. As observacdes foram
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realizadas no periodo vespertino, que se da entre 13h15 e 17h15, de segunda-feira a
sexta-feira. As aulas sdo distribuidas entre cinco horarios de 45 minutos (hora/aula) e
um intervalo de 15 minutos, que se da ap0s as trés primeiras aulas, entre 15h30 e 15h45.

Sobre o espaco fisico da escola, percebeu-se que o predio ja é antigo necessita
reformas e pintura. Quanto a distribuicdo do espaco fisico, pode-se considerar que a
escola é bastante completa, possuindo um setor administrativo com recepg¢éo, secretaria,
coordenadoria e direcdo, um bloco que compreende as salas de aula, a sala dos
professores, a sala de video a sala de informatica, os banheiros feminino e masculino e a
biblioteca, e uma area com um ginésio de esportes e duas quadras poliesportivas.

A sala de aula da turma observada é de tamanho amplo, equipada de dois
ventiladores de teto, um ventilador de parede, janelas na parte superior das paredes
laterais, carteiras e cadeiras para os alunos, uma mesa para o professor, e um quadro
negro de giz. A pintura da sala é de cor branca e o piso é ceramico claro, ambos em
estado de conservacdo razodvel. N&o ha recursos de som, video e projecdo de imagens

na sala.

DA OBSERVACAO DAS AULAS

Conforme previsto no planejamento da disciplina, os estagiarios observaram 14
horas/aulas da turma 111, sendo obrigatdérias 10 horas/aula na disciplina de Lingua
Portuguesa e outras 4 horas/aula opcionais entre outras disciplinas. A supervisora dos
estagiarios foi professora da disciplina de Lingua Portuguesa da turma, Salete Francisca
Ramos. As aulas de Lingua Portuguesa foram observadas sempre nas tercas e quartas-
feiras, sendo duas aulas na terca-feira e uma aula na quarta-feira. As duas aulas de terca-
feira (aula-faixa) ocorreram sempre das 15h45 as 17h15 e a aula de quarta-feira ocorreu
sempre entre 15h45 e 16h30. O periodo de observacdo ocorreu entre 27/08/2013 e
19/09/2013.

Aulas do dia 27/08/2013, terca-feira

Nesse dia, foram assistidas duas aulas de Lingua Portuguesa.

A professora Francisca iniciou a aula apresentando os estagiarios e explicou
aos alunos como funcionaria o cronograma do estagio (periodo de observacdo e
regéncia). Em seguida, a professora fez a chamada e comecou aula. O contetdo da aula
foi poesia trovadoresca. A aula foi expositiva e o material da aula foi o livro didatico.

Houve leitura sobre aspectos tedricos relacionados a poesia trovadoresca, leitura do
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poema Cantiga da Ribeirinha e fechando com a resolucdo de exercicios do livro
didatico.

Ao fundo da sala havia um grupo de meninos que ficou conversando sem parar
desde o comeco da aula. A professora chamou a atencdo desses alunos algumas vezes e
até pediu que se retirassem da sala de aula. Passados vinte minutos de aula, a turma
comegou a silenciar mais e o tumulto diminuiu. Durante a aula muitos alunos se
mostraram distraidos, mas outros pareciam atentos e interessados. O grupo de alunos do
fundo da sala voltou a conversar em voz alta durante a resolucdo dos exercicios. A
professora separou o0 grupo, mandando-os sentar em lugares diferentes. Os alunos
atenderam ao pedido da professora, mas com protestos. Ao final da aula, a professora
lembrou os alunos de que haveria avaliagdo escrita na proxima aula.

A aula aconteceu ap6és o intervalo das 15h30min. Talvez o tumulto do inicio da

aula tenha se dado pelos alunos terem voltado agitados do intervalo.

Aulas do dia 28/08/2013, quarta-feira

Nesse dia foi assistida uma aula de Lingua Portuguesa.

A aula foi de avaliacdo escrita. Houve muita bagunca e tumulto nos primeiros
minutos de aula. Os alunos comegaram a responder a avaliagdo quinze minutos apés o
inicio da aula, as 16h. N&o houve conversas paralelas nem colas durante a avaliagdo. Os
alunos levaram, em média, vinte minutos para responder a prova. A professora encerrou

a aula com alguns comentarios sobre a avaliacgéo.

Aulas do dia 03/09/2013, terca-feira

Nesse dia foram assistidas duas aulas de Lingua Portuguesa.

A aula iniciou com a professora escrevendo no quadro conceitos sobre a
divisdo dos tipos de lirica trovadoresca. A maioria dos alunos copiaram 0s conceitos,
mas alguns ficaram conversando, o que levou a professora a ter de chamar a atencao
destes. Apds terminar de escrever os conceitos no quadro, a professora solicitou a ajuda
dos alunos para arrumar as carteiras que estavam fora do lugar. Arrumada a sala, a
professora passou a comentar os conceitos anotados na lousa e citou intertextualidades
entre a poesia trovadoresca e liricas contemporaneas. Os alunos participaram da

discussao citando exemplos musicas com aspectos de poesia trovadoresca.
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Os alunos ndo demonstram interesse por aulas expositivas. Os momentos mais
produtivos das aulas séo as discussdes onde eles tém espaco para fazerem relagdes entre
0 conteudo da aula e seu cotidiano.

Aulas do dia 10/09/2013, terca-feira

Nesse dia foram assistidas duas aulas de Lingua Portuguesa.

A professora iniciou a aula com a chamada e, em seguida, organizou propds
uma atividade em duplas. A atividade consistiu em ler um texto do livro didatico e
responder a questbes sobre esse texto. Enquanto a professora escrevia a proposta da
atividade no quadro, os alunos foram se organizando em duplas. Quatro alunos néo
quiseram formar duplas, e seis alunos se juntaram no fundo da sala sem duplas
definidas.

No segundo momento da aula, a professora propds outra atividade para as
duplas, que corresponderia a nota de fechamento do bimestre. A atividade consistia em
responder perguntas sobre a letra da musica Atras da porta, de Chico Buarque, escrita
no quadro pela professora. A professora se ausentou da sala por alguns momentos e,
nesse tempo, a turma manteve conversas. Quando retornou, a professora fez alguns
comentarios sobre a masica de Chico. As duplas iniciaram a atividade durante a aula,
mas ndo concluiram. A professora orientou os alunos a terminarem a atividade em casa
e entregarem na préxima aula.

No final da aula, a professora entregou as correcdes das avaliacdes escritas do

dia 28/08/2013 e, ap6s, dispensou 0s alunos.

Aulas do dia 11/09/2013, quarta-feira

Nesse dia foi assistida uma aula de Lingua Portuguesa.

A professora propds a continuacdo da atividade da Gltima aula, pois nem todos
os alunos ndo haviam terminado a atividade em casa. Os alunos que haviam terminado a
atividade em casa a entregaram para a professora e ficaram conversando enguanto 0s
demais trabalhavam. Assim que todos os alunos entregaram a atividade, a professora
encerrou o conteudo sobre trovadorismo. Ainda nessa aula, a professora iniciou 0s
conteudos sobre o periodo humanista. Alguns alunos ndo trouxeram o livro didatico, o

que os impossibilitou de acompanhar a aula.
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Aulas do dia 17/09/2013, terca-feira

Nesse dia foram assistidas todas as aulas da turma no dia, cinco aulas, sendo
uma de Arte (13h15 — 14h00), uma de Histdria (14h00 — 14h45), uma de Fisica (14h45
— 15h30) e duas de Lingua Portuguesa (15h45 — 16h00).

A aula de Arte comecou com apenas oito alunos em sala, sendo que os demais
foram chegando ao longo da aula. A professora fez a chamada e aplicou uma avaliagéo
escrita. Primeiramente a professora orientou os alunos a como responder a avaliagéo e,
apos, autorizou o inicio da mesma. Os alunos resolveram a avaliagdo por toda a aula, em
siléncio e concentrados. Ao final da aula a professora recolheu as avalia¢fes. Os alunos
permaneceram em seus lugares até a chegada do préximo professor.

A segunda aula, de Fisica, foi uma aula de revisdo do contetdo do bimestre,
para a avaliacdo escrita que seria aplicada na semana seguinte. A proposta inicial da
aula era de corrigir exercicios que haviam sido propostos na aula anterior, no entanto, ao
notar que a grande maioria dos alunos ndo havia feito os exercicios, o professor cedeu
vinte minutos da aula para que eles fizessem essa atividade e, enquanto isso, atendeu
individualmente os alunos que tinham duvidas. Enquanto resolviam 0s exercicios,
alguns alunos ficaram conversando e manuseando o celular. Nos Gltimos vinte minutos
de aula o professor corrigiu uma parte dos exercicios com os alunos. Varios alunos néo
fizeram os exercicios. O professor encerrou a aula dando encaminhamentos sobre como
seria a avaliacdo escrita da semana seguinte. A aula finalizou com o bater do sinal. Em
geral, os alunos participaram da atividade proposta e ndo atrapalharam a aula.

A aula de Histéria foi a seguinte. O professor iniciou a aula propondo um
trabalho de pesquisa individual sobre diferentes temas. Os alunos deveriam entregar o
trabalho como parte da avaliacdo do quarto bimestre. A aula seguiu com a aplicacdo de
uma avaliacdo escrita, realizada em duplas e com consulta. As duplas debateram as
respostas encontradas, mostrando foco na resolucéo da avaliagdo. O professor atendeu
duvidas das duplas individualmente. Ao final da aula, o professor recolheu as
avaliacoes.

Apds a aula de Histéria houve o intervalo. Os alunos tiveram uma boa
participacdo nas atividades das trés primeiras aulas do dia.

Apo0s o intervalo, houve mais duas aulas de Lingua Portuguesa. A professora
iniciou a aula com chamada e, em seguida, entregou a correcao das atividades que 0s
alunos desenvolveram na aula anterior. Enquanto a professora comentava a correcao das

atividades, alguns alunos comegaram a conversar bastante e a atrapalhar o andamento
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da aula. O comportamento dos alunos mudou em relacdo as aulas anteriores,
provavelmente, pelo fato dos alunos terem voltado agitados do intervalo.

Depois de comentar as corre¢Oes das atividades, a professora retomou a
exposicdo do conteddo sobre Humanismo, iniciado na aula anterior. Os alunos, mais
uma vez, mostraram-se desinteressados pela aula expositiva. Como ocorrido em aulas
anteriores, alguns alunos ndo trouxeram o livro didatico para a aula, o que lhes
impossibilitou de acompanhar a aula. A professora solicitou que os alunos sem posse de
livro formassem duplas com outros colegas, para poderem acompanhar a aula. a aula
terminou com exposicdo de conteudo e a professora liberou os alunos alguns minutos

antes do bater do sinal.

Aulas do dia 19/09/2013, quinta-feira

Nesse dia foi assistida uma aula de historia.

A aula comecou com alunos conversando e andando pela sala, enquanto o
professor instalava o equipamento de projecdo de imagens. O professor iniciou a aula
sobre Idade Média projetando imagens no quadro. As imagens ficaram bem projetadas,
0 equipamento da escola parece ser bom. O professor passou um video documentario
sobre a ldade Média, o que prendeu a atencdo dos alunos. O professor parou o video
algumas vezes para tecer comentarios sobre o conteldo. A estratégia didatica
funcionou, pois os alunos ficaram bastante atentos ao que o professor dizia. O
documentario durou quase toda a aula e os alunos mantiveram-se atentos. Apés o final

do video, o professor dispensou os alunos. Em geral, a aula aconteceu muito bem.

CONSIDERACOES FINAIS

A observagio possibilita ver a aula acontecendo em terceira pessoa. E um
momento Unico, em que se percebe como a aula acontece em detalhes. Acompanhando
as aulas, pude perceber que tipos de estratégias metodoldgicas funcionam melhor para
essa turma especifica: quanto mais atividades diversificadas e quanto mais convite a
participacdo dos alunos nessas atividades acontecerem, maiores serdo as chances de que
0 objetivo da aula seja alcancado. Minha impressdo é de que, para o sucesso da aula, é
necessario motivar o aluno, trazé-lo para a aula, fazendo-o interagir com o

acontecimento da mesma.



ANEXO 2 - Planos de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CED

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA Il (MEN7002)

PLANO DE AULA1

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 1 hora/aula (45 min.)
HORARIO: 14h45 — 15h30

DATA: 29/10/2013, Terca-feira

1. Conteldo: Intertextualidade e interdiscursividade.

2. Objetivo Geral:
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e Fazer com que os alunos reconhecam elementos de intertextualidade e

interdiscursividade presentes em textos verbais e ndo verbais.

3. Objetivos Especificos:

e Apresentar nogoes de texto, intertextualidade e interdiscursividade;

e Refletir sobre os conceitos de intertextualidade e interdiscursividade a

partir da leitura de textos diversos;

e Destacar a manifestacdo de processos de intertextualidade (alusdo e

estilizacdo) em textos;

e Analisar aspectos de intertextualidade e interdiscursividade relacionados

a producado literaria de Camdes.

4. Metodologia/procedimentos:
e Exposicdo do conteudo e definicdo geral. (5 min.)

- Apresentacdo formal do estagiario a turma. Anotacdo no quadro do

conteudo e cronograma da aula.

e Apresentacdo das nogOes de texto, intertextualidade e interdiscursividade

(Anexo 1). (15 min.)

- Entregar material impresso com exemplos e defini¢cGes das nocoes
de texto, intertextualidade e interdiscursividade a serem trabalhados.
Apresentar as definicdes das nogOes elencadas de maneira expositiva
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e explicando como elas se aplicam aos exemplos constantes do
material impresso entregue.

e Leitura e interpretagdo de textos diversos, identificando aspectos de

intertextualidade e interdiscursividade (Anexos 2, 3 e 4). (20 min.)

- Leitura coletiva dos textos elencados para o tdpico. Instigar os
alunos a manifestarem suas opinides a respeito das intertextualidades
presentes nos textos: quais as semelhangas dos textos quanto a
forma? E quanto ao conteddo? Quais efeitos sdo gerados no texto A
ao aludir ao texto B? O que acontece no contexto da leitura a partir
do mesmo que essas alusdes sao feitas?

e Consideracdes finais e chamada. (5 min.)
- Como balango da aula, o professor solicitara que os alunos
escrevam em uma frase curta o que eles entenderam dos conceitos de

5. Recursos:
e Quadro, giz e fotocdpias.

6. Avaliagéo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
propostas.

7. Referéncias:
BARRETO, R. G. Portugués: ensino médio, 1° ano. Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2010.

CEREJA, W. R. Portugués: linguagens. Volume 1: ensino médio, 5% e.d., Sé&o
Paulo:Atual, 2005.
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ANEXO 1

Enunciado é tudo o que o locutor enuncia, isto é, tudo o que ele diz ao locutario numa

situacdo concreta de interacdo pela linguagem.

Texto verbal & uma unidade linguistica concreta que é percebida pela audic3o (na fala)

ou pela visdo (na escrita) e tem unidade de sentido e intencionalidade comunicativa.

Intertextualidade é a relacdo entre dois textos caracterizada por um citar o outro,

Hj diferentes tipos de intertextualida-
de. A intertextualidade pode ter uma base
terndtica, quando os textos apresentam em
comum um tema, uma determinada ideolo-
gia ou visdo de mundo; por exemplo, a que
ocorre entre a tragédia grega Medeia, de Euri-
pedes, e a peca teatral Goto d'dgua, de Chico
Buarque, uma versdo modema desse texto.
Também pode ter uma base estilistica, quan-
do um texto apresenta certos procedimentos
muito conhecidos em outro texto, como, por
exemplo, 0 emprego de palavras, expressoes
ou estruturas sintaticas similares. Compare 0s
dois textos abaixo.

As armas e os bardes assinalados
Que, da ocidental praia lusitana,

Por mares nunca dantes navegados
Passaram ainda além da Taprobana,
Em perigos e guerras esforgados

Mais do que prometia a forca humana
E entre gente remota edificaram

Novo Reino, que tanto sublimaram.

(-]

(Luis de Camdes, Os lusiodas. Sao Paulo: Abril Cultueal, 1879.)

g ¥ s AR L S e R T T G T WS

Um texto & sempre verbal?

N3o. Um texto pode ser formado apenas pela linguagem
verbel (por exemplo, um poema, uma noticia), apenas pea lin-
guagem visual {um desenho, uma pintura), como também pelo
cruzamento de mais de uma linguagem: verbal e visual (uma his-
téria em quadrinnos, um cartum), verbal e musical {uma cangao),
verbal, visual, musical, etc. (cinema e teairo), e assim por diante.

Veja como Lagrte retrata, por meio de um texto nao veroal,
avida em condaominios:

(Classificados ~ Livro 2. S3a Paulo: Devir, 2002. p. §0.)

As salas e becOes assinalados
Da oriental praia paulistana
Partiram em missdo desumana
A bater inimigos colorados.

B e

Depois do empate duro e fero
Trés a trés em pleno algapao,
Queriam ac menos 1 a0,

e 0 sonho manter no coragao.

(]

(José Raberto Torerc. Folfia de S. Faule, 8{3/2002.)

PR

I AN

Os versos de Luis de Camées homena-
geiam o herofsmo dos navegantes portugue-
ses, que, no século XV, saindo de Portugal (a
“acidental praia lusitana”) com suas caravelas,
conseguiram ultrapassar a Taprobana (ilha do
Ceil3q, limite oriental do mundo conhecido na
énaca). O jornalista José Torero, referindo-se a
um jogo entre Santos e Internacional, ocorrido
em Porto Alegre pela Copa do Brasil, estabele-
ce uma relacdo intertextual com o poema de

e i e e

Whsan Jorge Filno




Camaes, transmitindo assim 3 nocdo de grandiosidade do jogo e, a0 mesmo tempo, reverenciando os esforcos do
grupo santista, comparados aos feitos dos navegantes portugueses.

Entre os diferentes niveis de intertextualidade, hé alguns mais sofisticados, em que a relacdo entre o texto e
o intertexto ndo & apenas a de uma mera citacdo. :

Leia estes versos de dois poetas de épocas diferentes:

Meus oito anos meus oito anos
Oh! Que saudade que tenho 0Oh que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida, Da aurora de minha vida
Da minha infincia querida Das horas
Que 0s anos ndo trazem mais De minha infincia querida :
Que amor, que sonhos, que flores Que os anos nao trazem mais §
Naquelas tardes fagueiras Naquele quintal de terra F
A sombra das bananeiras, Da Rua de Santo Antonio 3

Debaixo dos laranjais! Debaixo da bananeira

(..] Sern nenhum laranjais.

(Casimiro de Abreu. Poesias completas o ; L]
de Casimito de Abrev. Rio de ino: oy (Oswald de ; de.
: ? Y7

fagueira: agradivel, amena.

O primeiro texto, de Casimiro de Abreu, foi escrito no século XIX; o segundo texto, de Oswald de Andrade,
foi escrito no século XX. As semelhangas entre 0s textos s3o evidentes, pois o assunto deles & 0 mesmo € hé
versos inteiros que se repetem. Portanto, 0 segundo texto cita 0 primeiro, estabelecendo com ele uma relagio
intertextual,

Observe, porém, que o segundo texto tem uma visdo diferente da apresentada pelo primeiro. Neste, tudo
na infancia parece ser perfeito, rodeado por “amoar’, rsanhos” e “flores”: j& no segundo texto, esses elementos s&o
substituldos por um simples "quintal de terra’, um €spaco concreto e comum, sem idealizagao. Além disso, com ©
verso “sem nenhum laranjais’, Oswald de Andrade ironiza Casimiro de Abreu, como que dizendo: na minha infan-
cia também havia bananeiras, mas ndo havia os tais “laranjais” que o Casimiro cita em seu poema.

Observe que Oswald de Andrade, com seu poema, Ndo apenas cita 0 poema de Casimiro de Abreu. Ele
também critica esse poema, pois considera irreal a visdo que Casimiro tem da infancia.

Na opinido de Oswald, infandia de verdade, no Brasil, se faz com criancas brincando em quintal de tera,
embaixo de bananeiras, & ndo com criangas sonhando embaixo de laranjeiras.

Nesse tipo de relagdo estabelecida entre 0s textos, ndo ha apenas intertextualidade. H& uma relacdo mais
abrangente, que envolve dois discursos poéticos distintos, duas formas diferentes de ver a infancia: a de Casimiro
de Abreu, mais idealizada e romantica, € 3 de Oswald de Andrade, moderna e antissentimental. A esse tipo de
relacdo entre discursos, quando se evidendiam os elementos da situagdo de produgao — quem fez, para que, em
que momento histérico, com qual finalidade, etc. — chamamos interdiscursividade.

Interdiscursividade é a relacdo entre dois discursos caracterizada por um citar 0
outro. '

40
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ANEXO 2

MARCO RURELIO

marco.aurelio®zerohora.com.br .

Mascara Negra

(marchinhas de carnaval)
Composigdo: Z¢é Keti-Pereira Mattos

Quanto riso! Oh! quanta alegria!
Mais de mil palhagos no saldo.
Arlequim esta chorando

Pelo amor da Colombina

No meio da multiddo.

Foi bom te ver outra vez,
Esta fazendo um ano,

Foi no carnaval que passou.
Eu sou aquele Pierrd

Que te abragou e te beijjou meu amor.
Na mesma mascara negra
Que esconde o teu rosto

Eu quero matar a saudade.
Vou beijar-te agora,

Nio me leve a mal:

Hoje é carnaval.



ANEXO 3

= Aponte a relacio de natureza dialégica existente entre o texto de Chico Buarque e o0 de
Carlos Drummond de Andrade, indicando os elementos linguisticos que a denunciam.

A gente faz hora, faz fila na vila do meio dia

Pra ver Maria

A gente almoga e 50 se coga & Se roga ¢ s0 s vicia

A porta dela ndo tem tramela

A janela é sem gelosia

Nem desconfia

Ai, a primeira festa, a primeira fresta, o primeiro amor

Na hora certa, a casa aberta, 0 pijama aberto, 3 familia
A armadilha

A mesa posta de peixe, deixe um cheirinho da sua fitha
Ela vive parada no sucesso do rédio de pitha

Que maravilha

Ai, 0 primeiro copo, 0 primeiro corpo, 0 primeiro amor

V¢ passar ela, como danga, balanga, avanga ¢ recua

A gente sua

A roupa suja da cuja se lava no meio da rua
Despudorada, dada, & danada agrada andar seminua

E continua

Ai, a primeira dama, 0 primeiro drama, 0 primeiro amor

Carlos amava Dora que amava Lia que amava Léa que amava Paulo

Que amava Juca que amava Dora que amava Carlos que amava Dora

Que amava Rita que amava Dito que amava Rita que amava Dito que amava Rita que amava
Carlos amava Dora que amava Pedro que amava tanto que amava

a filha que amava Carlos que amava Dora que amava toda a quadrilha.

(Chico Buarque)

Jodo amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que no amava ninguém.

Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para 0 convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com 1. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na historia

(Carlos Drummond de Andrade)

42
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ANEXO 4

Contos de fadas para mulheres modernas

Era uma vez, numa terra muito distante, uma linda princesa,
independente e cheia de auto estima que, enquanto contemplava a natureza
e pensava em como o maravilhoso lago do seu castelo estava de acordo
com as conformidades ecologicas, se deparou com uma rd. Entdo, a ra
pulou para o seu colo e disse:

- Linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito. Mas, uma bruxa
méa langou-me um encanto e eu transformei-me nesta rd asquerosa. Um
beijo teu, no entanto, ha de me transformar de novo num belo principe e
poderemos casar e constituir lar feliz no teu lindo castelo. A minha méae
poderia vir morar conosco e tu poderias preparar 0 meu jantar, lavarias as
minhas roupas, criarias 0s nossos filhos e viveriamos felizes para sempre...

(...) E entéo, naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra a sautée,

acompanhadas de um cremoso molho acebolado e de um finissimo vinho
branco, a princesa sorria e pensava: Eu hein?... nem morta!

(Luis Fernando Verissimo)



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CED

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA Il (MEN7002)

PLANO DE AULA 2

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 1 hora/aula (45 min.)
HORARIO: 15h45 — 16h30

DATA: 30/10/2013, Quarta-feira

1. Conteldo: Intertextualidade e interdiscursividade

2. Objetivo Geral:
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e Fazer com que os alunos reconhecam elementos de intertextualidade e

interdiscursividade presentes em textos literarios e suas releituras.

3. Objetivos Especificos:

e Apresentar nocoes de texto, intertextualidade e interdiscursividade;

e Refletir sobre os conceitos de intertextualidade e interdiscursividade a

partir da leitura de textos diversos;

e Destacar a manifestacdo de processos de intertextualidade (alusdo e

estilizacdo) em textos;

e Analisar aspectos de intertextualidade e interdiscursividade relacionados

a producdo literaria de Camaes.

4. Metodologia/procedimentos:
e Exposicdo do conteudo e definicdo geral. (5 min.)
- Anotacdo no quadro do conteudo e cronograma da aula.

e Andlise de relagBes de intertextualidade e interdiscursividade presentes
em Amor é fogo que arde sem se ver, de Camdes e em suas releituras

(ANEXO 1). (15 min.)

- Relacionar os intertextos do poema de Camdes, da 12 Carta aos
Corintios e da letra Monte Castelo, mostrando como a tematica do
amor mudou com o passar das geracOes literarias. O que é o0 amor na
carta de Sao Paulo? E em Camdes? Como a letra de Renato Russo se

relaciona as duas visdes?

e Breve apresentacdo do panorama de intertextualidade entre o Canto V de

Os Lusiadas e o Canto IX da Odisseia; (20 min.)
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- Ler trechos do Canto V de Os Lusiadas e do Canto 1X da Odisseia
(apresentados em slides), apontando aspectos de intertextualidade na
obra de Camdes. Por que Camdes aproxima a expedicdo em que
estava a Epopeia de Homero? Que discursos eram prestigiados no
periodo das expedicdes portuguesas e 0 esses discursos se relacionam
a ao discurso heroico grego?
e Encaminhamentos e chamada. (5 min.)

- Solicitar que aos alunos tragam, para a préxima aula, um poema,
letra de musica, conto ou crdnica breves, que servirdo como ponto de
partida para a producdo escrita da aula do género parodia.

5. Recursos:
e Equipamento de projecdo; slides e fotocopias.

6. Avaliagéo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
propostas.

7. Referéncias:
BARRETO, R. G. Portugués: ensino médio, 1° ano. So Paulo: Edi¢bes SM, 2010.

CEREJA, W. R. Portugués: linguagens. Volume 1: ensino médio, 5 e.d., Sdo Paulo:
Atual, 2005.



ANEXO 1

Didloqo entre o cancdo popular e o poesia camoniand

A cancao “Monte Castelo”, de Renato Russo, que integrava o grupo Legigo Urbana, estabelece didlogos com
um soneto de Camdes e com um trecho da Biblia. Conheca e compare 0s trés textos.

TEXTO Amor é fogo que arde sem se ver; TEO A suprema exceléncia da caridade

E ferida que déi e nao se sente;
E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

Ainda que eu falasse as linguas dos
homens e dos anjos, e nao tivesse carida-
de, seria como 0 metal que 50a Ou COMO
0 sino que tine.

E ainda que tivesse o dom de profe-
cia, e conhecesse todos 0s mistérios e toda
a ciéncia, e ainda que tivesse toda a ¢, de
maneira tal que transportasse 0s montes, e

£ um ndo querer mais que bem querer;
£ solitdrio andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade; nio tivesse caridade, nada seria.

E servir a quem vence, o vencedor; E ainda que distribuisse toda a mi-

E ter com quem nos mata lealdade. nha fortuna para sustento dos pobres,
ainda que entregasse 0 meu COIpo para

Mas como causar pode seu favor ser queimado, e nao tivesse caridade, na-

Nos coragdes humanos amizade, da disso me aproveitaria.

Se tdo contrério a si é o mesmo Amor? (Primeia episols de 5. Paulo s0s Corinos, 131, 2, 3.4

Bitiia sograda. Trad. por oo Ferrera de Almeida, Rio de

(Luis de Camdes. Linica. S3o Paulo: Cultrix, 1976. p. 123.) 0: mpransa Biblica Brasiea, 19 62, Parte 2, . 201)

TEXTO (1 | - Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a'lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.

E $6 0 amor, ¢ s6 0 amor.

Que conhece o que é verdade.

O amor é bom, ndo quer o mal.
Ndo sente inveja ou se envaidece.

0 amor é o fogo que arde sem se Ver.
£ ferida que déi e ndo se sente.

£ um contentamento descontente.

£ dor que desatina sem doer.

Jeanne Fleches/LatinStock

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.

£ um ndo querer mais que bem querer.
£ solitario andar por entre a gente.

£ um ndo contentar-se de contente.

£ cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade.

£ servir a quem vence, o vencedor;

£ um ter com quem nos mata a lealdade.
T30 contrdrio a si € 0 mesmo amor.

Estou acordado e todos dormem tedos dormerm todos dormem.
Agora vejo em parte. Mas entdo veremos face a face.

£ s6 0 amor, ¢ s 0 amor.
Que conhece o que ¢ verdade.

Monte Castelo: nome do focdl, Ainda que eu falasse a lingua dos homens. 4
na ltalia, que ici tcmado pelos E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.
soidados brasleiros no final da (Legido Urbana. As quatro estagdes, 1589, @ Legide Urbana Productes /
Segunda Guera Mundial. ) Copyrights Consultaria.)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 1l (MEN7002)

PLANO DE AULA 3

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 2 horas/aula (90 min.)
HORARIOS: 14h00 — 15h30

DATA: 05/11/2013, Terca-feira

1. Conteudo: Parédia

2. Objetivo Geral:

Levar os alunos a compreenderem o texto pardédico como uma recriacao
critica de outro texto.

3. Objetivos Especificos:

Ler e interpretar parddias, analisando os contrastes entre o texto parddico
e 0 texto parodiado;

Ler, interpretar e analisar parddias de textos do Quinhentismo;

Observar elementos de intertextualidade e interdiscursividade em
parddias;

Estabelecer relagcdes entre os recursos estilisticos de criacdo e a critica
presentes nas parodias;

Produzir, em duplas, uma parddia de texto previamente selecionado
pelos alunos.

4. Metodologia/procedimentos:

Exposicao do contetdo e definicdo geral. (5 min.)
- Anotacdo no quadro do contetdo e cronograma da aula.
Leitura de parddias e comentarios sobre os contrastes entre o texto
parodico e o texto parodiado (ANEXOS 1 e 2). (15 min.)
- Serd desenvolvida a leitura comparada entre textos originais e
parédias desses textos, mostrando como o0s aspectos de
intertextualidade e interdiscursividade, estudados em aula anterior,
sdo mobilizados na parodia visando a producdo de novos de sentidos
por meio de uma recriagao textual.
Leitura e interpretacdo dos poemas A Descoberta, As meninas da gare e
Erro de Portugués, de Oswald de Andrade e sua relacdo com os trechos
parodiados da Carta de Caminha (ANEXO 3). (15 min.)
- Serdo discutidos alguns possiveis sentidos produzidos a partir das
relagdes de intertextualidade e interdiscursividade entre os poemas de
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Oswald de Andrade e os trechos parodiados da carta de caminha,
atentando para como esses sentidos criticam/ironizam esses mesmos
trechos.
e Exercicios (ANEXO 4). (10 min.)
- Serdo distribuidos exercicios e 0s mesmos serdo resolvidos em sala.
e Correcao dos exercicios. (10 min.)
- A correcdo dos exercicios sera coletiva. Os alunos serdo convidados
a lerem e comentarem suas respostas.
e Atividade: produzir, em duplas, uma parddia. (30 min.)
- O professor ira encaminhar os alunos para que se organizem em
duplas. Feito isso, as duplas irdo realizar a atividade de producédo de
uma parodia, podendo esta ser do poema, cronica, letra de mausica,
fato histérico ou arte plastica que lhes foi solicitado pesquisar na
aula anterior ou de alguma outra tematica que optarem no momento.
e Recolhimento das atividades. (2 min.)
e Chamada. (3 min)

5. Recursos:

e Quadro, giz e fotocdpias.

6. Avaliacao:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
propostas e seu desempenho na resolucao dos exercicios propostos.

7. Referéncias:

BARRETO, R. G. Portugués: ensino médio, 1° ano. So Paulo: Edi¢des SM, 2010.

CEREJA, W. R. Portugués: linguagens. Volume 1: ensino médio, 5% e.d., S&o Paulo:
Atual, 2005



ANEXO 1

Vocé \{ai ler a seguir trés fragmentos da Carta e Pero Vaz de Caminha e dois trabathos de artistas da tuali-
dade que dizlogam com a Carta: uma tira de Nilson e um cartum de Marcos Miller:

Dali houvemos vista de homens que andavam pela praiz, cerca de sete o oito, segundo s
navios pequenas disseram, porque chegaram prineiro. Al langamos 05 batéis = esquifes & dgua ¢
vieram logo todos os capitdes das naves a esta nau do' Capitdo-mor e ali conversaram. E 0 capitéo
mandou no batel, a terra, Nicolau Coelho para ver aquele rio; & quando comegou  ir para 14 acu-
diram, & praia, homens, aos dois e aos teés. Assim, quando o batel chegou 4 foz do rig estavam ali
dezaito ou vinte homens, pardos, todos nus, sem nenhuma roupa que lhes cobrisse suas vergonhas.
Traziam arcos nas mios é suas setas. Vinham todos rios para o batel e Nicalau Coelho fezhes sinal
para que deixassem os arcos e eles os pousaram. Mas ndo pdde ter deles fala nem éngeridi;ﬂe@tg que

aproveitasse porque o mar quebrava na costa.

batel & esquife: barcos pequeris,

B3=9701{]  Capitio, quando eles vieram, estava De ponta a p'oﬁta,é toda praia rasa,

sentado em uma cadeira, com uma alcatifa
a0s pés, por estrado, e bem vestido com um
colar de ouro muito grande ao pescogo [...]
Acenderam-se tochas e entraram; e néo fi-
zeram nenhuma mengdo de cortesia nem
de falar ao Capitdo nem a ninguém. Mas
um deles viu o colar do Capitao e comegou
2 acenar com a mdo para a terra e depois
para o colar, como a dizer-nos que havia
ouro em terra; e também viu um castical de
prata e da mesma forma acenava para terra
e para o castigal como que havia, também,
prata. Mostraram-lhe um papagaio pardo
que o Capitdo aqui traz; tomaram-1o logo
na mao & acenaram para terra, como que
os havia ali; mostraram-lhe um carneiro
ndo fizeram caso dele; mostraram-lhe uma
galinha e quase tiveram medo dela e néo
Ihe queriam pdr a mdo; ¢ depois a pege-
ram como que espantados.

muito plana e bem formosa. Pelo sertéo,
pareceu-nos do mar muitg grande, porque
2 estender a vista nao podiamos ver se-
nio tefra e arvoredos, parecendo-nos terra
muito longa. Nela, até agora, ndo pudemos
saber que haja ouro nem prata, nem ne-
nhuma colsa de metal, nem de ferro; nem
as vimos, Mas, a terra em si é muito boa
de ares, tio frios e temperados, como o de
Entre-Douro e Minho, porque, neste tem-
po de agora, assim os achavamos como 0
de 14, Aguas sio muitas e infindas. De tal
maneira ¢ graciosa que, querendo aprovei-
té-la dar-se-4 nela tudo por bem das dguas
que tem. Mas o melhor fruto que nela se
pode fazer, me parece que serd salvar esta
gente; e esta deve ser a principal semente
que Vossa Alteza nela deve lancar.



(Marces Mader. Bundas, ne 44.)
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Cartum de Santiago no qual é retomado o tema do Brasil cabraline.
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ANEXO 2

Canc3o do exilio

Minha terra tem palmeiras, 7 Minha terra tem primores,

Onde canta o Sabid; Que tais ndo encontro eu cd;.
As aves, que aqui gorjeiam,
%:Nag gorjeiam como l4.

Delarissa

Nos50 céu tem mais.es rela
No irzeas T

Cangao do exilio Canto de regresso 3 patria
2 Minha terra tem macieiras da Califérnia Minha terra tem palmares .
onde cantam gaturamos da Veneza, Onde gorjeia 0 mar :
[..] Os passarinhos daqui :
Eu morro sufocado Nio cantam como os de 14.
em terra est.angeira. (-]
Nossas flores sdo mais bonitas (Otwald de Andeade. Pou Brasi. 2. €6,
! nossas frutas mais gostosas $30 Paulo: Globe, 2003. p. 193)
. mas custam cem mil réis a dizia.

{..]

(Murilo Mendes. Poesias. Ric de Janeiro: 1. Ofympic, 1859)

o P e ey P A A - Py
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ANEXO 3

A Descoberta

Seguimos nosso caminho por este mar de
longo

Até a oitava da Pascoa

Topamos aves

E houvemos vista de terra

os selvagens

Mostraram-lhes uma galinha

Quase haviam medo dela

E ndo queriam por a méo

E depois a tomaram como espantados
primeiro cha

Depois de dancarem

Diogo Dias

Fez o salto real.

(Oswald de Andrade)

As meninas da gare

Eram trés ou quatro mogas bem mocas e
bem gentis

Com cabelos mui pretos pelas espaduas

E suas vergonhas tdo altas e tdo saradinhas
Que de nbs as muito bem olharmos

N&o tinhamos nenhuma vergonha.

(Oswald de Andrade)

Erro de Portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal

Fosse uma manha de sol

O indio teria despido

O portugués.

(Oswald de Andrade)

Textos da Carta - intertextualidade com
0 poema A descoberta:

"E assim seguimos nosso caminho, por este
mar de longo, até que terca-feira das
Oitavas de Péscoa, que foram 21 dias de
abril, topamos alguns sinais de terra, (...) E
quarta-feira seguinte, pela manhd&, topamos
aves (...). Neste mesmo dia, a horas de
véspera, houvemos vista de terra!"

"Mostraram-lhes uma galinha; quase
tiveram medo dela, e ndo lhe queriam por a
médo. Depois lhe pegaram, mas como
espantados."

"(...) Diogo Dias, (...) Depois de dangarem
(...)saltoreal, (...)"

Texto da Carta - intertextualidade com o
poema As meninas da gare:

"Ali andavam entre eles trés ou quatro
mocas, bem novinhas e gentis, com cabelos
muito pretos e compridos pelas costas; e
suas vergonhas, tdo altas e tdo cerradinhas e
tdo limpas das cabeleiras que, de as nos
muito bem olharmos, nao se
envergonhavam."

Textos da Carta - intertextualidade com
0 poema Erro de portugués:

"A noite seguinte ventou tanto sueste com
chuvaceiros que fez cacar as naus. (...) "
"(...) aos quais mandou dar a cada um uma
camisa nova e uma carapuca vermelha(...)"
"(...) tinha ido o degredado com um homem
que, o agasalhou e levou até 1a. Mas logo o
tornaram a nés. E com ele vieram 0s outros
que nos levaramos, os quais vinham j& nus
€ sem carapugas."

"(...) ndo veio mais que uma mulher, moca,
a qual esteve sempre & missa, & qual deram
um pano com que se cobrisse; e puseram-
Iho em volta dela.
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Texto 1

ANEXO 4

. Vock encontrard dois textos a sequir: o primeiro € uma cangdo de
foda conhecida principalmente no interior do Brasil; 0 sequndo
é 2 letra de uma cancdo de Chico Buargue. Entre eles, hé uma
relacao intertextual bastante aparente. Leia-os com atengdo e
depois responda 4 questdo proposta:

Chame 3 atengdo dos slunos gara o fato de o texto de Chico Buarque
estabelecar uma relagdo parodica com 2 cangdo de roda. |ssa porgue,

embors ¢ sixo principal do texto criginal seja mantide, no segunda
texta s observam acréscimos ¢ deslocamentos de sentido.

Terezinha de Jesus

de uma queda foi 20 chao
Acudiram trés cavalheiros
Todos trés chapéu na mao

€55 cangdo de roda apresenta algumas ver-
sdes diferentes. Sz achar cportuno, pergunte
305 alunos se eles conhecem outras versdes,
principalmente da parte final dz cangdo.

1, Além de o mesmo name feminino (Te-
rezinha) estar presente nes dois textos, no
primeirs verso da cangia de roda e no titulo
da cangio de Chico Buargue, 2spectds deum
mesme enrado se repetem: Terezinha enta
em contato com trés homens, © teceeiro €0

0 primeiro foi seu pai
0 sequndo seuiman
Q0 terceiro foi aquele

QueaTereza deuamio  escoltido para the “scudic” (primeiro texto)
ou “apaixonar” (segundo texta).

i Profassor, chame a atengdo dos 3luncs parz o

(Juanta la[an]a espalhada fata de que.na cangdo de roda, que ¢ bastante

simbalics, j& estd sugenda a relagio amorosa
vivida gor Terezinha. Depois de rejeitar 0 50~
corra do pai ¢ doirmio (romens intarditaccs
para a realizagio amorosal, Terezinhd (que
agara ¢ chamada de Tereza, 0 que indica o
seu amadurecimentol da a m3o a um terceiro
homem, 2 quem pode, finalmente, amar.

IMENESES, Adéila Bezerrs de. Figuras do femining i cngdo de Chico Buorgue. Sio Pauic:

] Amliemu!w?a X00. 108,
Difecentes intzroretaghes da cangla “Terazinha” podem ser en~

Quanto limdo pelo cho
Quanto sangue derramado
Dentra do meu coragao.

T 2 S
Terezinha

0 primeiro me chegou Vasculhou minha gaveta

comoquemvemdoflorista  me chamava de perdida

Traure um bicha de pelicia Me encontrou t20 desarmada

wouxe um brache de ametista  que arranhou meu Coragio

Me contou suas viagens Mas ndo me entregava nada

pasvantagensqueeletinha  Essustada eu disse ndo.

Me mastrou 0 seu reldgio

me chamava de rzinha 0 terceiro me chegou

Me encontrou tio desarmada  comeo quem chega do nada

(Jue tocou Met Coragao Fle n3o me trouxe nada

Mas nao me negava nada também nada perquntay

£ assustada eu disse ndo. Mal sei coma ele se chama
mas entendo o que ele quer

0 sequndo me chegou Se deitou na minha camé

como quem chega do bar ¢ me chama de mulher

Trowee um litro de aguardente  Foi chegando sorrateiro

t30 amarga e tragar g antes que ey dissesse ndo

indagou 0 meu passado Se instalou feito posseir

& cheirou minhs comida dentro do me C0rGA0.

102}

MRNESES, Adélia Bezerr e, Aguras do femining 2 g d2 Chco Buardue. S&a Pauke: Aelié/
Roitempo, 2000, 2107,

(Que elementos permitemcaracterizar ainteriextualidade existente
entre & cangao de roda e "Terezinhi', de Chico Buarque!

2. Leia comparativamente 0 dois poemas que se seguem &, na

sequéncia, responda as questdes propostas:

[rene no céu
Irene preta
Irene Doa
|rene sempre de bom humar.

Imagino Irene entrando no céu:
— Licenga, meu branco!
£ S30 Pedro bonachao:
— Entra, Irene. Vocé ndo precisa pedir icenga.
BANDEIRA, Maouel, 50 poemas escoihidos pelo aurr. Sio Paule: Cosac & Naify, 2006.2. 31,

© dapoema de Marvzt Bandeir, o Condomink das progeetaros 6us dretas ineleciuais de Marwel

Bandeira "Direas cacidos por Solormbye - Apénca Literdr (sokombra@salembeaarg]'
{in:*Estrela da vida ngeia” - Eitora Mova Fronteira)

0 que ndo dizia o poeminha do Manuel

Chame a atencia dos atuncs para o fata de
qua o poeta Mircic Barbosa introduziu wm
elemento NOVO &M Seu pOSMA: O F3CISMO.
Em Bandeira, 3 questda do precanceito
racial no estd presante. O autor Marcio
Barbosa introduz 0 tema do precanceito

Irene preta!
Boa Irene um amor
Mas nem sempre lrene

3 ¢ propde uma maneira combativa de agir
Estd de bom humor. diante desse peoblema: os aegeas devem
Se existisse meSMO Q Gy e Suiekos {agentes) ¢ ndo se submeter 3

neahuma forma de peeconceito.

Imaqino Irene 3 portz:

— Pela entrada de servico — diz Sdo Pedro
Dedo em riste.

~ Proinferno, seu racistz — ela corta.

[rane ndo dé bandeira
flando  de brincadeira.

BARBOSA, Mrci. Caceemos Meyos. S50 Pauic: Quilomitheie, 0.15.015,

3) Como o texto de Manuel Bandeira, poeta modernista brasileiro,
Caracteriza rene! Como uma mulher negra, boa ¢ sempre d2 bom fumor.

b) O poema de Méicio Barbosa, poeta negro engajado na luta pele
iqualdade radial, fetoma a mesma situacdo zpresentada pelo poema
de Bandeira, mas introduz uma mudznga e felacio a attuce de

& 5 No poema de Mircio Barboss, em vezde aute-
SéoPedm. Que mudanqa 885537 rizar 3 antrada de Irene na ctu, S4o Pedre, Com
. 2 rispidez, pede que ¢la utilize a entrada de serico.
¢ Como Irene é caracterizada no sequndo texto? £ Como €l age
i i leene & caracterizads 2amo uma muther neges,
diante da ordem de 530 Pedro? bos (*Boa Irene um amor’), mas decidids ¢
corajosa: ela enfrenta Sdo Pedro, d0-0 de racista ¢ do-0 30 infeme.

) £m su opiniao, qualfo a inenconalidage do auter do sequndo
poema ao parodiar o texto de Bandeira! to e Mircio Brbosa g rritics 2em-

1o poema, age de maneira desafiacon, afirmando K3 identidade negrs.

o
Py
i

| somatsiro — quefaz as cisasna alada,
: nosiiéndo.

s

—humerads 30 racismo, bem coma 3 sugestio do enfrentzmenta dmmmnaitg jdque lrene.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 1l (MEN7002)

PLANO DE AULA 4

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 1 hora/aula (90 min.)
HORARIOS: 15h45 — 16h30

DATA: 06/10/2013, Quarta-feira

1. Conteudo: Semantica/pragmatica — Implicatura

2. Objetivo Geral:
e Sensibilizar no aluno percepcdo de que enunciados podem veicular
informac@es implicitas que ndo sdo dedutiveis do seu sentido literal.

3. Objetivos Especificos:
e Apresentar uma defini¢do para implicatura;
e Identificar implicaturas em enunciados recorrentes no dia-a-dia;
e Relacionar implicatura e interdiscursividade.

4. Metodologia/procedimentos:

e Exposicdo do conteudo e definicdo geral. (3 min.)

e Definicdo de implicatura. (10 min.)

- Explicacdo do conceito de implicatura constante do handout
(ANEXO 1). Apresentar a nogdo de implicatura como uma
informacdo implicita a um enunciado, que se infere a partir de
raciocinios ndo dedutiveis atrelados a relagGes contextuais.

e Atividade: refletir sobre efeitos de sentido gerados por implicaturas a
partir da leitura em enunciados e textos comuns no dia-a-dia da
sociedade. (10 min.)

- Analisar com os alunos casos do comtiano em que as implicaturas
sdo manipuladas intencionalmente de modo a gerar efeitos de sentido
esperados, a exemplo de propagandas publicitarias. Mostrar aos
alunos, por meio de exemplos, como a informagdo implicita esta
ligada ao contexto do enunciado.

e Exercicios. (10 min.)

- Os exercicios (ANEXO 2, 3 e 4) serdo resolvidos e discutidos pelo
professor juntamente com os alunos, de modo a exemplificar pela
pratica as definigdes apresentadas.
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e Relacionar implicatura e interdiscursividade. (10 min.)
- Sera mostrado, por meio de exemplos, como um enunciado pode
disparar uma implicatura a partir de relagdes interdiscursivas,
recuperando o caso do exercicio 2 do ANEXO 3.

e Chamada. (2 min)

5. Recursos:
e Quadro; giz e fotocdpias.

6. Avaliacao:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
desenvolvidas e seu desempenho nos exercicios propostos.

7. Referéncias:

ILARI. Rodolfo. Introducdo a Semantica: brincando com a gramatica. 8.ed. Séo
Paulo: Contexto, 2010.



ANEXO 1

Implicitos (Il)

Caracterizagdo geral

As mensagens linguisticas comportam as vezes implicitos que ndo podem ser
previstos com base apenas no sentido literal. Importantissimos para a interpretagéo
final da mensagem, esses implicitos s6 podem ser descobertos por um trabalho de
conjectura feito a partir de uma avaliagdo global da situagdo comunicativa, em
que 0 ouvinte procura recuperar as intengdes do falante. Mensagens que compor-
tam esse tipo de implicito sdo sempre interpretadas como “indiretas” e obrigam,
tipicamente, 0 ouvinte a perguntar: “O que foi que ele quis me dizer com isso?”,
“Aonde ele quis chegar?” etc.

Material linguistico

O caso mais tipico de indireta s3o as chamadas “implicaturas conversacionais”,
cujo estudo comegou pela andlise de histérias como esta:

A ¢ um professor de filosofia recém-formado. Querendo obter emprego em
uma determinada universidade, vai a um de seus antigos professores, B,
¢ pede-lhe que mande uma carta recomendando-o para o emprego a C, o
diretor da tal universidade. B escreve a carta nos seguintes termos: “A tem
excelente caligrafia e até hoje ndo foi preso™. C 1€ a carta e conclui que 4
ndo ¢ aproveitavel.

O problema proposto por essa historia consiste em explicar por que C
conclui que 4 € ruim, quando as informagdes dadas por B, por si s6, ndo sdo
negativas.
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ANEXO 2

A solugdo cldssica, proposta pelo fildsofo norte-americano Peter Grice, con-
siste em admitir que os interlocutores estdo normalmente empenhados em construir
Juntos uma comunicagio eficaz e que, para isso, aplicam as seguintes “méaximas
conversacionais™:

v Diga apenas aquilo que vocé julga ser verdadeiro.

v Diga as coisas que vocé quer dizer da melhor maneira possivel (por exem-
plo: evite ser prolixo, confuso ou desnccessariamente rebuscado na escolha do
vocabulario etc.).

v Diga o maximo que vocé pode dizer.

¥ 86 diga coisas relevantes para o propésito da comunicagio.

No caso, C chega i interpretagdo correta porque raciocina assim: “Preciso
admitir que a carta quer informar sobre 4. Ora, a carta diz que A tem boa caligrafia
e nunca foi preso, mas isso ndo ¢ nem um pouco relevante. Se B optou por dar
precisamente essas informagdes numa carta de recomendacgo, deve ser porque
s30 as Unicas informagdes positivas que ele poderia oferecer; logo, o candidato
nao tem qualidade melhor que o recomende.”

Segundo essa explicagdo, C percebe que B transgrediu uma méxima, para
obedecer a outra, e com isso pode reconstruir toda a historia de modo que a carta,
a primeira vista irrelevante, faca sentido.

As implicaturas conversacionais sdo o caso mais evidente de mensagem
que contém indiretas. Propdem ao interlocutor uma informagio irrelevante, € o
obrigam a “re-contar” toda uma histéria de modo que uma informagdo irrelevante
ganhe um sentido.

Atividade

A expressdo “caiu a ficha” é as vezes usada para indicar o momento em que
alguém descobre, “saca’ o sentido real de uma indireta, As expressdes ‘a ficha
hao caiu’, "a ficha esta demorando para cair (no orelhdio de fulano)” descrevem
situacdes em que essa descoberta ndo acontece. Conte um episddio do qual
voce foi testemunha, em que a ficha caiu (ou demorou para cair, ou ndo caiu), e
1550 Leve consequéncias.

Exercicios

1. A coluna “Contraponto”, do jornal Folha de S. Paulo traz diariamente aos leitores
breves narrativas de episodios envolvendo personagens da politica nacional. No dia
6 de novembro de 1999, a historia era sobre Paulo Maluf.
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ANEXO 3

94 Introducéo & semdantica — brincando com a gramética

CONTRAPONTO

Faminto por cimento

Durante a inaugura¢do de uma
avenida em SP, o entdo prefeito Paulo
Maluf comegou a andar de um lado para
outro, fazendo cara de quem checava
cada detalhe da obra.

De repente, Maluf, cercado por
jornalistas, gritou para o secretario das
Vias Publicas, Reynaldo de Barros:

— Reynaldo, quero um pontilhdo
bem aqui!

O secretério, que era contrario a
obra, tentou argumentar:

— Prefeito, ndo da. A engenharia
de trafego acha que ndo ¢ nem um
pouco viavel.

Maluf olhou irritado:

— E viéavel, sim! Vocé acha que
os carros vao fazer retorno aonde? —
respondeu o prefeito.

O secretario ainda tentou insistir,
mas foi interrompido:

— Nio adianta reclamar. Quero o
pontilhdo amanhd — exagerou Maluf.

Bravo, Reynaldo gritcu para um
assessor, provocando gargathadas:

— Ta bom, ta bom. Taliba, manda
fazer logo um pontilhdo com fritas
para o prefeito.

a) Como voce interpreta a tltima fala do secretario de Vias Pablicas?

b) O que leva a essa interpretagao?

2. Explique o que a Helga quis dizer, no terceiro quadrinho.

>
D
I8

AS VEZES. UmA MULHER CASA
COM UM HOMEM QUE GOSTA
DE ANDAR EM CASA

(Folha de S. Pawlo, 14.8.1996)

3. Algumas perguntas marotas ja se tornaram maneiras convencionais de “dar
indiretas™ que todos entendem. Diga em que situagdes € com que intengdo po-
deriam ser usadas as perguntas (nem sempre polidas) que scguem:

a) O seu barbeiro (cabeleireiro) foi preso?

b) Na sua casa so tem cortinas?/Na sua casa nao tem geladeira?
¢) Isso da sempre?

d) Que bicho te mordeu?
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ANEXO 4
Implicitos (II) 95

e) Vocé viu o passarinho verde?

f) Bebeu?

g) Qual € a tua?

h) Vocé esta me estranhando?

i) Esta pensando que nasci ontem?

4. O menino da tira ndo passa, evidentemente, de um mau aluno que nio estudou
para a chamada oral. Para isso, ¢le tenta alterar o sentido da pergunta feita pelo
professor. Tente determinar

a) Qual foi a pergunta?

b) Em que sentido a resposta do menino muda o sentido dessa pergunta?

UCJE ~ QUEM SOU EU PRA
l’) \ by 1 { LIULGAR QuEM
WS |~ FORAN NOSSOS

HSTORIA »L- MAIORES PRE-

N SIDENTES ?

OO LDALUN M

(e}

oy J 0

Ll

(Soraal do Brasil, 16.12.1999)

5. No dia 4 de fevereiro de 2000, o jornal O Estado de S. Paulo, na coluna reservada
a correspondéncia dos leitores, publicou esta carta:

Selecio

Ap0s saber que a selegdo canarinho vai jogar com a conhecidissima
sele¢@o da Tailandia, gostaria de saber como fago para marcar um jogo
da selecdo contra a famosissima e poderosa equipe do S. E. Palmeirinha,
da minha cidade de Porto Ferreira. Jairo Baccarin Filho

Considerando que a carta foi escrita para ser lida nio s pela redagio do jornal,
mas por todos os leitores, 0 que queria efetivamente dizer o Sr. Baccarin?

6. Algumas mensagens da propaganda, em vez de argumentarem diretamente a
favor do produto que querem promover, nos obrigam a raciocinar para descobrir
esse mesmo argumento. E o caso desta propaganda dos relogios Patek Philippe.
Pense e responda: que caracteristica do produto ela ressalta?
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 1l (MEN7002)

PLANO DE AULA 5

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 2 horas/aula (90 min.)
HORARIOS: 14h00 — 15h30

DATA: 12/11/2013, Terca-feira

1. Conteudo: Resenha

2. Objetivo Geral:
e Conduzir os alunos a compreensdao dos aspectos composicionais,
linguisticos e comunicativos do género resenha, por meio da leitura,
interpretacdo e producdo de textos desse género.

3. Objetivos Especificos:
e Ler uma resenha, atendando-se para suas principais caracteristicas
composicionais;
e Produzir resenhas em grupo e individualmente.

4. Metodologia/procedimentos:

e Leitura coletiva da resenha de Aprender a viver (ANEXO 1), de
Jerdbnimo Teixeira, observando-se suas principais caracteristicas.
(10 min.)

e Apresentacdo do género resenha (ANEXO 2). (15 min.)

- Retomando a leitura de Aprender a viver, o professor ira apresentar
as principais caracteristicas do género quanto a fungdo comunicativa,
0 contexto de circulagdo, a estrutura, a linguagem e a
intertextualidade. A apresentacdo de cada caracteristica sera
exemplificada dentro do préprio texto. Serdo discutidos os aspectos
de intertextualidade presentes no género resenha.

e Exibicdo do video da manchete do Jornal Nacional do dia 11/09/2001
sobre os atentados terroristas ao World Trade Center. (8 min.)

- Enquanto assistem ao video, os alunos serdo orientados pelo
professor a registrarem por escrito as informacdes da manchete que
mais Ihes parecerem relevantes.

e Exibicdo do curta metragem 11 de Setembro, de Sean Penn. (12 min.)
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- O professor orientara os alunos a registrarem 0s pontos do
documentario que mais Ihes chamarem a atencao.
e Atividade: levantamento das anotagdes sobre os videos assistidos. (10
min.)
- Serdo elencadas e anotadas no quadro algumas anotagdes feitas
pelos alunos.
e Atividade: os alunos escreverdo, em sala de aula, de uma resenha sobre o
curta 11 de Setembro. (30 min.)
- O professor encaminharé os alunos a produzirem resenhas do curta
11 de Setembro, levando-se em conta as relagcdes intertextuais e
interdiscursivas que podem ser estabelecidas a partir dos aspectos
levantados nas anotacdes referentes aos dois videos.
e Recolhimento das resenhas e chamada (5 min.)

5. Recursos:
e Quadro, giz, equipamento de projecdo, audio, video e fotocopias.

6. Avaliacao:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
propostas e seu desempenho na atividade de escritura da resenha.
7. Referéncias:

BARRETO, R. G. Portugués: ensino médio, 1° ano. So Paulo: Edi¢des SM, 2010.

CEREJA, W. R. Portugués: linguagens. Volume 1: ensino médio, 5% e.d., S&o Paulo:
Atual, 2005.
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ANEXO 1

Titulo e olho: representam o 1°. contato do leitor com a
obra analisada. Devem informa-lo sobre o tema dessa obra,
como € feito aqui. O olho ja pode frazer algum juizo de
valor. A idenfificacio do resenhista €, em geral, feita logo
1o inicio.

1°. pardgrafd: infrodugdo que apresenta o contexto no qual
a obra resenhada se insere. Nesse caso, trata-se de um livro
de divulgacdo do pensamento dos filosofos.

O aufor da resenha também traz as informagBes basicas
(titulo, autor, editora, nimero de paginas, prego, exemplares
vendidos) sobre o livro que serd analisado.

Denfre essas informacdes, merece atencio especial a
descricdo resumida do contedo da obra.

O aufor da resenha explicita alguns dos seus juizos de
valor.

2°. paragrafo: ha vma expansdo do confexto mais geral no
qual se insere o livro resenhado.

O autor do texto informa seus leitores sobre outras obras
semelhantes publicadas no Brasil. Esse tipo de comparagdo
¢ commum nas resenhas. Pode ser feifo de duas formas:
confronfando a obra resenhada com outras do mesmo fipo
(caso do exemplo citado), ou comparando diferentes obras
de um mesmo aufor (o que serd feito no proximo paragrafo).

A informacio sobre ovfras obras do mesmo tipo €
utilizada como base para a explicitacdo do jnizo de valor que
fecha o paragrafo: o livro de Ferry € mais sério do que os de
Bofton, porque “explica sistematicamente o pensamento dos
aufores abordados™.

O argumento para sustenfar essa  avaliagio €
apresenantado antes e também fraduz um juizo de valor
implicito: o livro de Ferry é melhor porque ele estudou em
fradicionais universidades  ewropeias e fez cameira

Aprender a viver
O francés Luc Ferry pds a filosofia nas listas de livros mais vendidos
— e sem baratear suas ideias
Jerénimo Teixeira

Filodsofo fundamental do pensamento modemo, o alemdo
Immanuel Kant é complexo nas ideias e arido no estilo. O francé Luc
Ferry, no entanto, leu a Critica da razdo pura quando tinha 15 anos.
"N&o entendi rigorosamente nada, mas tive a impressdo de que
aquele era um pensador importante, de que havia ali uma espécie
de tesouro escondido”, disse a VEJA o fildsofo & ex-ministro da
Edcuacdo da Franca, hoje com 56 anos. Ferry é autor de Aprender a
viver (traduciio de Vera Licia dos Reis; Objetiva; 304 paginas; 38
reais), um livro de divulgacdo filosdfica que discute, de forma
acessivel mas séria, autores como Nietzche, Husserl e Heidegger. A
obra vendeu impressionantes 230,000 exemplares na Franca e
respeitaveis 14.000 no Brasil. Ja aparece ha mais de seis semanas
na lista de mais vendidos de Veja. Feito talvez mais extraordinario
do que a precocidade de sua formaco filosdfica, Ferry transformou
a filosofia em best-seller. [...]

E claro que Ferry n3o é nem o Gnico nem o primeiro
"popularizador” da filosofia. O noruegués Jostein Gaarder foi best-
seller mundial ao recontar a histéria da filosofia com uma simpatica
moldura ficcional em O mundo de Sofia. O suico radicado na
Inglaterra Alain de Botton tem se firmado como um “fildsofo
popular” — embora ndo tenha ainda frequentado as listas de mais
vendidos —, recorrendo a Séneca ou Schopenhauer para consolar o
leitor que sofre uma desilusdo amorosa ou inveja o sucesso do
vizinho. Nenhum dos dois, porém, vem de uma carreira académica,
como Ferry, que estudou nas tradicionais universidades de
Sorbonne, na Franca, e Heidelberg, na Alemanha. Nos livros de
Botton, em particular, a filosofia & reduzida a uma coletinea de
citaces cosméticas. Aprender a viver, pelo contrdrio, explica
sistematicamente o pensamento dos autores abordados. [...]

3°. Paragrafo: o autor concentra-se na analise do livro.
Parte de um breve resumo do enfoque que a obra da as
questdes filosoficas, para introduzir mais alguns juizos de
valor, agora voltados para a avaliagio da obra resenhada.
Uma nova comparagdo € feita, nesse caso com livros
anteriore de Ferry, considerados mais técnicos.

Toda a parte final desse pardgrafo € constituida por juizos
de valor que procuram orientar o leitor sobre a qualidde da
abordagem que Ferry faz da filosofia e sobre a possibilidade
de o livio cumprir sua promessa implicia no titulo: os
leitpres aprenderiam, com a filosofia, a viver melhor.

E importante observar que as comparacdes feitas ao longo
do fexto tém valor argumentativo, porque ajudam o
resenhista a validar suas opinides, fazendo com nio paregam
juizos de valor emifidos sem qualquer referéncia mais
concreta.

A conclusio do avtor sobre livros desse fipo € na
verdade, uma reafirmacdo da avaliagio feifa sobre a obra
resenhada: ela promete mais do que pode dar, porque, por
melhores que sejam os livios de divulgagio da filosofia,
sempre serdo insuficientes para garantir uma “vida boa,

Salvaco é a palavra-chave do livro. A filosofia, na visdo de Ferry,
é uma alternativa laica a religido: busca respostas para a angustia
fundamental que todo ser humano tem ao tomar consciéncia de sua
iremediavel finitude. Aprender a viver investiga as respostas que
diferentes escolas filosdficas deram a esse problema [...],
encerrando-se com a altenativa do prdprio Ferry, sua proposta —
talvez excessivamente otimista — de um novo humanismo secular,
que supere os becos sem saida construidos pela divida radical de
pensadores como o alemdo Friedrich Nietzsche. Sédo ideias que o
autor j& apresentou, de forma mais “técnica”, em livros anteriores,
como O homem deus e especialmente O que € uma vida bem-
sucedidaé, publicados no Brasil pela Difel. Aprender a viver, porém,
é voltado especificamente para o leigo, e em particular para o leitor
jovem. Q titulo, com certo jeitdo de auto-ajuda, tem um apelo
inegavel, que talvez responda por parte do sucesso da obra - e
talvez prometa mais do que este ou qualquer livro pode dar. A busca

da vida boa, virtuosa, é de fato uma ambicdo ancestral dos f l6sofos.

entusiasmo de Ferry por sel humanlsmo secular ndo basta pala
matar a charada dessa esfinge antiga.
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ANEXO 2

Resenha: definicao e usos

Textos que nos orientam sobre o que escolher entre as muitas produ-
¢oes culturais que nos cercam. Ou que nos mantém atualizados sobre 0s
varios langamentos de livros, filmes, CDs, pecas de teatro, programasde TV,
shows. Nos dois casos, o género discursivo que desempenha tais funcdes
é aresenha.

Aresenha é um género discursivo que combinaa apresentacao
resumida das caracteristicas essenciais de uma dada obra (filme,
livro, peca de teatro, etc) com comentérios e avaliacdes criticas
sobre sua qualidade.

Os resenhistas, além de caracterizar sucintamente a obra analisada, apresen-
tam uma série de juizos de valor que procuram oferecer, a0 |eitor, uma avaliagao
mais geral da qualidade e da validade dessa obra. Por esse motivo, as resenhas sao
textos argumentativos, Uma vez que 0sjuizos de valor devem vir acompanhados
de argumentos que s sustentem.

Juizo de valor é um conceito filosofico e se refere a um jul-
gamento que expressa uma apreciaco, uma avaliagao ou uma
interpretacio sobre a realidade. Os juizos de valor se opem aos
juizos de fato, que dizem o que as coisas 30, COMO 530 e por
que sao.

Se dizemos “Esta chovendo”, estamos enunciando um acon-
tecimento constatado por nds. Manifestamos, portanto, um
juizo de fato. Se, porém, dizemos “A chuva é triste”, passamos
da constatacio a interpretagdo de um fato, porque o avaliamos
subjetivamente. Manifestamos, neste caso, um juizo de valor.

Em diferentes situagdes somos solicitados manifestar uma opiniao ava-
liativa sobre uma obra. E importante lembrar que essa opinido sera consti-
tuida por alguns juizos de valor cuja validade deve ser demonstrada para nosso

interlocutor. Caso isso ndo seja feito, corremos o risco de ter a nossa opinido
desconsiderada.

Contexto de circulacao

Atualmente encontramos resenhas em diversos contextos de circulagao.
Nas revistas semanais, por exemplo, ha sempre uma seao dedicada a avaliagao
de lancamentos de filmes, CDs, DVDs e fivros. Os reporteres culturais sao 0s
responsaveis por essas resenhas. O mesmo acontece nos suplementos culturais
dos jornais dirios. Ha, ainda, publicagdes com muitas de suas paginas destinadas
a resenhas, como ¢ o caso das revistas Bravo! e Entrelivros.

Grandes portais da internet costumam apresentar secoes de resenhas, que
costumam ser incrementadas pelos recursos tecnoldgicos que permitem ao
internauta ver um trailer do filme ou ouvir trechos das msicas de um CD
apresentado.

As histérias em quadrinhos também merecem a atencio de resenhistas.
Sites dedicados 3 apresentagdo e avaliagdo dos Gltimos langamentos, como
o Universo HQ (http://www.universohq.com.br/quadrinhos/reviews_indice.
cfm), tém segdes especificas para as resenhas, que, em alguns casos, so iden-
tificadas pelo termo inglés review.

PRULDUGAL Ug 1EATU mEees

Resenha
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DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
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PLANO DE AULA 6

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 1 hora/aula (90 min.)
HORARIOS: 15h45 — 16h30

DATA: 13/11/2013, Quarta-feira

1. Conteldo: Semantica — modalizadores de afirmacao

2. Objetivo Geral:
e Levar os alunos a reconhecer e fazer uso de recursos linguisticos que
permitem ao sujeito enunciador tomar posicdo em relacdo a algum
contetido proposicional.

3. Objetivos Especificos:
e Compreender os usos dos modalizadores de afirmacéo;
e Desenvolver exercicios que levem em conta o uso de modalizadores de
afirmacdo.

4. Metodologia/procedimentos:

e Exposicdo do conteudo. (3 min.)

e Definicdo de modalizadores de afirmacédo e exemplos. (15 min.)
- Explicacdo do conceito de expressdes modalizadoras de afirmacdes
e apresentacdo de exemplos das mesmas, conforme ANEXO 1.

e Exercicios (ANEXO 2). (20 min.)
- Os alunos realizardo exercicios sobre o conteldo exposto,
identificando, na pratica, 0 agenciamento das expressoes
modalizadoras de afirmacdo em textos e frases.

e Recolhimento dos exercicios. (5 min.)

e Chamada e encaminhamentos para aula de encerramento. (2 min.)

5. Recursos:
e Quadro, giz, handout e fotocédpias.
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6. Avaliacdo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
propostas e seu desempenho na resolucdo dos exercicios.

7. Referéncias:

ILARI. Rodolfo. Introducdo a Semantica: brincando com a gramatica. 8.ed. Séo
Paulo: Contexto, 2010.



ANEXO 1

Modalizadores de afirmagdo

A linguagem coloca & disposigdo do falante uma série de recursos destinados
a precisar os limites dentro dos quais gle se compromete com uma
determinada afirmaglo. O uso desses recursos representa sempre uma
intervengio do falante a propdsito do contetido da mensagem. ESSes TeCUrsos
sio chamados, nos termos técnicos da linguistica, de modalizadores de

afirmagdo.

Material linguistico

As maneiras de modalizar uma afirmag@o s30 numerosas.

¥ uso de advérbios que indicam graus diferentes de certeza: indubitavelmente,
possivelmente, talvez...;

v uso de verbos regentes como parece, consta, qué transferem a responsabili-
dade pela afirmagdo & sabedoria geral, descarregando a responsabilidade do falante;

v uso de verbos regentes como acho gue..., acredito que..., tenho certeza de
que..., estou convencido de que... expressando uma opinido ou um conhecimento
seguro, Uma certeza;

v uso de advérbios e outras expressdes que circunscrevema validade da afir-
magdo a um determinado dominio: recnicamente, do ponto da astronomia moderna,
popularmente...

v uso de formulas que advertem para a inexatidZo da maneira como 0 contetdo
ser4 formulado: de certo modo, por assim dizer, grosso modo.

¥ us0 dos tempos e modos verbais que graduam o compromisso assumido pelo
falante: quando um jornalista diz que determinada personalidade estaria envolvida
com o crime organizado, ele fala como quem ouviu falar do envolvimento dessa
personalidade, mas ndo tem provas seguras desse envolvimento etc.

v uso de advérbios que qualificam a fala (nfio o conteiido da fala): francamente,
para falar a verdade, se vocé quer mesmo saber...

v outros (aspas, -..)

Atividade

Um meio de dar credibilidade a uma afirmagdo consiste em apoia-la num ‘argu-
mento de autoridade’, i5to 6, em apresenté-la como uma conclusio alcangada
por individuos ou grupos de pessoas de reconhécida competéncia no assunto
(cientistas, técnicos, usudrios experimentados e exigentes etc.). Localize cin-
co propagandas que recorram a argumentos de autoridade. A partir dessas
propagandas, procure determinar quem 530 as “autoridades” em que nossa
socledade confia. -
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ANEXO 2

Exercicios

1. Explique o que aconteceria com o sentido dessas sentencas, se retirdssemos delas
as palavras grifadas:

a) Dizem que solucionar o problema das enchentes € facil: é facil em termos.

b) i te, minha mudanca para 2 capital foi muito vantajosa; do ponto
de vista da saide, foi um fracasso.

¢) Perante a opinido piblica, a capoeira € fundamentalmente uma luta.

d) As fazendas da Provincia de S3o Paulo eram essencialmente plantacdes de
café.

¢) Eu até gosto da Luana Piovani.

f) Ele fez uma coisa que foi, de certa forma, vma maldade.

g ndi do povo, roubo & furto s3o a mesma coisa; para os advogados
trata-se de dois crimes de gravidade diferente.

h) O carioca ¢ tipicamente um festeiro.

i) Moralmente falando, ele esta coberto de razio, mas pensando em Lermos
politicos, jamais poderia ter feito o que fez.

[

. Diga qual das duas afirmagdes é verdadeira:

a) Cientificamente, 2 baleia é um mamifero; popularmente, é um peixe;

b) Popularmente a baleia é um mamifero; cientificamente € um peixe.

¢) Juridicamente, uma gravagio ndo autorizada ndo vale como prova; moral-
mente sim;

d) Moralmente, uma gravagdo ndo autorizada ndo vale como prova: juridica-
mente, vale.

¢) Teologicamente, 05 diabos s3o anjos; na devogdo popular, nio;

f) Na devogdo popular, 0s diabos sdo anjos; teologicaments, ndo sao.

g) Linguisticamente, 2 Roménia pertence a0 mundo romano; etmicamente,
nao;

h) Etnicamente, 2 Roménia pertence a0 mundo romano; linguisticamente, 2
Roménia nio pertence ac mundo romano.

i) Legalmente, a tortura foi banida pela dltima constituigio; na prética, a tortura
ndo desapareceu com a ltima constitui¢o;

j) Na prética, a tortura desapareceu com 2 {ltima constituigdo; legalmente, 2
tortura ndo foi banida pela tiltima constituigao.

1) Oficialmente, 2 capital da Holanda é Haia; culturalmente é Amsterdam;

m) Culturalmente, a capital da Holanda ¢ Haia; oficialmente, é Amsterdam.

3. Suponha que alguém foi arrolado como testemunha do atropelamento ‘de uma
crianga ¢ estd informando a policia 2 respeito do ocorrido. Qual ou quais dessas

afirmativas comprometem mais a personagen identificada como “este mogo”™?
(O, se vocé prefere, quais constituem verdadeiramente uma acusagdo?)

a) Este mogo estava dirigindo © carro qué atropelou a crianca.

b) Acho que este mogo estava dirigindo 0 caro que atropelou a crianga.

¢) Pode ser que este mogo estivesse dirigindo o carro qué atropelou a crianga.
d) E se esse mogo, por acaso, estava dirigindo 0 carro que atropelou 2 crianca?
¢) Vai que este mogo estivesse dirigindo o carro que atropelou a crianga... :

f) Positivamente, este mogo estava dirigindo 0 carro que atropelou a crianga.
g) Ouvi dizer que este mogo estava dirigindo o carro que atropelou a crianga.
h) Parece que este mogo estava dirigindo o carro que atropelou a crianga.

i) Nio tem erro: quem estava na diregdo do carro era este mogo.

4 Ha um velho ditado segundo o qual o diplomata que diz talvez quer dizer ndo,
e a mulher diz talvez quando quer dizer sim. Tente construir dois didlogos em que
seja possivel exemplificar os dois usos diferentes de.talvez.
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PLANO DE AULA 7

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
ESTAGIARIO: Diego Rafael Vogt

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

PROFESSORA REGENTE: Salete Francisca Ramos
CARGA HORARIA: 02 horas/aula (90 min.)
HORARIOS: 14h00 — 15h30

DATA: 19/11/2013, Terca-feira

1. Conteudos: Parddia e resenha.

2. Objetivo Geral:
e Socializar as parodias e as resenhas produzidas nas aulas anteriores.

3. Objetivos Especificos:

e Leras parddias e resenhas produzidas nas aulas anteriores;

e Desenvolver a oralidade por meio da leitura e apresentacdo das
producdes;

e Discutir a linguagem, a (des)construcéo literaria e a critica desenvolvidas
nas parodias;

e Discutir a linguagem, critica e a argumentacdo desenvolvidas nas
resenhas.

4. Metodologia/procedimentos:
4.1 Primeiro momento:
e Encaminhamentos para a atividade de socializacédo das parodias. (5 min.)
- Orientar os alunos a formarem um circulo, de modo que as mesmas
duplas da atividade de producdo das parodias fiquem juntas.

e Leitura e apresentacdo das parodias seguidas de discussdo a respeito da
linguagem, a (des)construcdo literaria e a critica desenvolvidas nas
parddias. (30 min)

- Os alunos irdo ler e interpretar (opcional) as parodias que
produziram. O professor fard questionamentos aos alunos a respeito
das parodias que eles produziram: Que tipo de critica a parodia a
parodia apresenta em relacdo ao texto original? Que elementos de
intertextualidade e interdiscursividade aparecem nas parddias? Como
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é promovida a desconstrugdo do discurso do texto original na
parddia?
e Recolhimento das parodias. (2 min.)

4.2 Segundo momento:

e Leitura e apresentacdo das resenhas seguidas de discussdo a respeito da
linguagem, a critica e a argumentacdo desenvolvidas nas resenhas. (35
min)

- Os alunos irdo ler as resenhas que produziram. Apos cada leitura, o
professor convidara os colegas a promoverem o rapido debate acerca
do desenvolvimento da critica e da argumentacdo desenvolvidas nas
resenhas presentes em cada resenha.

e Recolhimento das resenhas. (3 min.)

e Chamada. (3 min)

e Encerramento do estagio. (12 min.)

- O professor fara um répido balanco dos contetddos trabalhados no
decorrer do estagio, estabelecendo pontes e relagdes sobre eles.

5. Recursos:
e Quadro e giz.

6. Avaliacao:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com seu envolvimento nas
atividades de leitura das socializacdes das parddias e das resenhas.

7. Referéncias:

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro e interagcdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2003.
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ANEXO 3 - Projeto extraclasse

E.E.B Aderbal Ramos da Silva

Projeto
Literaturas Africanas —
historias (re)contadas ao
redor da fogueira

Ensino Médio/ Vespertino

Estagiarios: Débora Corréa e Diego Rafael Vogt
Orientadores: Daniela Bunn e Wladimir Antonio Costa Garcia
Professora regente: Rosa Maria do Amaral Pereira Cortinaz
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Projeto de Leitura
Literaturas Africanas — histérias (re)contadas ao redor da fogueira
Ano Letivo - 2013

Justificativa:

Tendo em vista a lei n°® 10639/03 que inclui o ensino da Historia e Cultura
Africana no curriculo das escolas brasileiras, torna-se relevante oferecer aos
alunos o acesso a textos e obras de escritores africanos que tratam da
diversidade cultural e historica dos paises africanos cuja lingua oficial é a
Lingua Portuguesa. Além de ampliar os conhecimentos acerca das literaturas
africanas, € possivel despertar nos alunos o gosto pela leitura.

Objetivos:
v Desenvolver o interesse pela cultura africana que é uma das bases da
cultura brasileira;
v' Despertar o interesse, a curiosidade e o prazer pela leitura;
v' Ler textos que os alunos ndo conhecem;
v" Ampliar o vocabulario e os conhecimentos socio-histéricos acerca
dos paises africanos.

Contetdos:
v" Contos;
v" Romances.

Estratégias:

Despertar no aluno o desejo e 0 gosto pela leitura, com a apresentacdo de
diversos tipos de textos. Parte-se do pressuposto de que a leitura deve ser um
momento peculiar e agradavel para o aluno, um momento que contribuira
também para a aquisi¢do de uma linguagem mais elaborada.

Desenvolvimento:
Os textos serdo trabalhados por meio de leitura e exibicdo de video,
conforme exposto no plano de aula anexo.

Materiais:

Livros;

Diversos materiais impressos;
Cartazes;

Céamera fotogréfica;

Projetor.

ANENENENAN
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e Duracgio:
Esse projeto deverd ser trabalhado no periodo que compreende a carga
horaria do projeto extraclasse, podendo ser revisto de acordo com o0s
apontamentos da orientadora do estagio e o interesse da escola. Seguira
detalhado em cronograma apds o periodo de observacdo dos alunos com a
previsdo inicial de 8h/a.

e Local:
O projeto sera desenvolvido na biblioteca e na sala de video.

e Turmas:
Serdo contempladas as turmas 206, 301, 303, 304 e 305.

e Professora Regente:
Rosa Maria do Amaral Pereira Cortinaz.

e Data:
12 e 13 de novembro de 2013, periodo matutino.

e Avaliagao:
Ocorrera de forma continua, analisando o interesse dos alunos pelas
atividades desenvolvidas.

Referéncias
ADORNO, T. W. Educacdo e Emancipacdo. Sdo Paulo, Paz e Terra, 1995.

BRAGA, Maria Lucia; SILVEIRA, Maria Helena. 2007. O programa diversidade na
universidade e a construcdo de uma politica educacional anti-racista. Brasilia :
SECAD/UNESCO.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

. Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacdo. CP/DF Resolucao n°
1, de 17 de junho de 2004. Institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacgao
das relacOes etnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

. Ministério da Educagéo/Secad. 2004 Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relagBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana na educacéo basica.
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CANDAU, Vera (org) 2008. Sociedade, Educacdo e Cultura(s) 2. ed. Petropolis :
Vozes.

. 2001. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro : DP&A.
CANEN, Ana. 2006. Multiculturalismo e identidade escolar: desafios e perspectivas
para repensar a cultura escolar. In: Cadernos PENESB. Rio de Janeiro/Niterdi, v. 6. p.
35-47.

CARNEIRO, Suely. Género,Raca e Ascensao Social, Teoria e Pesquisa — IFCS,
UFERJ, PPICIS/UERJ, Rio de Janeiro 1995.

COUTO, Mia. Terra Sonambula. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.
Filme Terra Sonambula. Direcdo: Teresa Prata. Roteiristas: Mia Couto, Teresa Prata.

. Estorias Abensonhadas. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

HONWANA, Luis Bernardo. N6s matamos o cdo-tinhoso. Sdo Paulo: Editora Atica,
1980.
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ANEXOS - Planos de aula do projeto

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA Il

PLANO DE AULA I

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
PROFESSORES: Débora Corréa e Diego Rafael Vogt
SERIE: 3° ano do Ensino Médio

CARGA HORARIA: 2 horas/aula (90 min.)

1. Conteudo: Lingua, cultura e estranhamento.

2. Objetivo Geral:
e Analisar os efeitos de estranhamento e 0s recursos estilisticos que
configuram o texto literario.

3. Objetivos Especificos:
e Comparar os textos literario e cinematografico.
o ldentificar o efeito de estranhamento a partir do texto literario;
e Relacionar a construcao narrativa do texto literario e do filme.

4. Metodologia/procedimentos:

e Chamada (5 min.)

e Distribuicdo do capitulo O fazedor de rios, do livro Terra Sondmbula,
leitura silenciosa do texto. (20 min.)

e Exibicao dos trechos dos videos Terra Sonambula 5 e 6 (15 min.)

e Discussdo sobre os aspectos que se repetem no texto literario e no texto
cinematogréafico, bem como os elementos que divergem. (25 min)

e Desenvolvimento de texto criativo no qual os alunos criem um final para
o filme. (20 min)

e Tirar davidas, organizar a sala e 0 material de projecao. (5 min.)

5. Recursos:
e Projetor; caixas de som e fotocoOpias do texto literario.

6. Avaliacdo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades

de leitura e na produgdo textual. Acerca do trabalho escrito avaliaremos a
coesdo e coeréncia textual e modalidade escrita formal.

7. Referéncias:
COUTO, Mia. Terra Sonambula. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.

Filme Terra Sonambula. Dire¢do: Teresa Prata. Roteiristas: Mia Couto, Teresa Prata.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11

PLANO DE AULA I

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
PROFESSORES: Débora Corréa e Diego Rafael Vogt
SERIE: 3° ano do Ensino Médio

CARGA HORARIA: 1 hora/aula (45 min.)

1. Conteutdo: Lingua, cultura e estranhamento nas literaturas africanas.

2. Objetivo Geral:
e Conhecer autores e textos das literaturas africanas de expressdo
portuguesa.

3. Objetivos Especificos:
e Ler conto mogambicano do autor Mia Couto;
e Interpretar o enredo do conto, bem como a construcdo psicoldgica das
personagens.
o Identificar neologismo e construcdes caracteristicas do texto ficcional.

4. Metodologia/procedimentos:

e Organizacdo dos alunos na biblioteca. (4 min.)

e Breve apresentacdo da biografia do autor Mia Couto. (4 min.)

e Leitura do conto O cego chamado Estrelinho, do livro Estdrias
Abensonhadas, do escritor Mia Couto. (20 min)

e Apresentacdo das percepcdes acerca do enredo e das personagens. (10
min)

e Destacar neologismos presentes no texto. (7 min)

5. Recursos:
e Folhas brancas; lapis e caneta; tecidos com estampas africanas e
fotocdpias do texto literéario.

6. Avaliacdo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
de leitura e interpretacao do conto.

7. Referéncias:

COUTO, Mia. Estorias Abensonhadas. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO — MEN
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11

PLANO DE AULA 111

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura
PROFESSORES: Débora Corréa e Diego Rafael Vogt
SERIE: 3° ano do Ensino Médio

CARGA HORARIA: 1 hora/aula (45 min.)

1. Conteudo: Lingua, cultura e estranhamento nas literaturas africanas.

2. Objetivo Geral:
e Pensar sobre temas socialmente relevantes abordados no texto literario.

3. Objetivos Especificos:
e Ler conto mogambicano do autor Luis Bernardo Honwana;
e Interpretar o enredo do conto, bem como a construcao das personagens.
o Identificar questdes socialmente relevantes no texto.

4. Metodologia/procedimentos:

e Breve apresentacdo da biografia do autor Luis Bernardo Honwana. (4
min.)

e Leitura do conto As maos dos pretos do escritor Luis Bernardo
Honwana. (15 min)

e Discussdo sobre as percepg¢des acerca do enredo e das personagens. (10
min)

e Debate sobre a problematica denunciada no texto. (13 min)

e Organizacdo do material e/ou retorno para a sala. (3 min.)

5. Recursos:
e Tecidos com estampas africanas e fotocdpias do texto literario.

6. Avaliacdo:
e Os alunos serdo avaliados de acordo com o envolvimento nas atividades
de leitura e interpretacdo do conto, bem como no debate acerca da
denuncia feita no texto.

7. Referéncias:

HONWANA, Luis Bernardo. N6s matamos o cdo-tinhoso. Sdo Paulo: Editora Atica,
1980.



ANEXO 4 — Exemplos das producdes dos alunos

PARODIAS

(Consta a parodia produzida pelos alunos e o texto parodiado)
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Parddia 1
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J°44
Saber Voar
Chimarruts

Falar...(falar...)

Que bom quando é pra ti
Sonhar...(sonhar...)

Faz a vida mais feliz

E as estrelas que nao posso tocar
Estao tao perto
Estao no teu olhar

Cantar...(cantar...)

Que bom quando é pra ti
Ver teu sorriso

Também me faz sorrir

Oh estrela nao deixe de brilhar
Mesmo que tao longe
Sei que ela esta la

Mesmo que eu nao te veja

Posso sentir quando pensa em mim
E como nao ver o sol

Mas ter certeza que esta la

Transformando a noite em dia
Tristezas em alegrias

E aquilo que era vazio

Foi embora pra nao voltar mais

Queria saber voar

Pra la do alto poder ver vocé
Te ver sorrir te ver sonhar
Coisas lindas quero te dizer

Se um anjo encontrar

Eu vou pedir pra ele te proteger
Oh estrela que me faz enxergar
Que a vida é linda de viver

79
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Quero Ser Feliz Também

T Natiruts

/ )
¥ ‘ll‘u
| Cresca 3
Independente do que aconteca
Eu nao quero que vocé esquecga |
Que eu gosto muito de vocé

j Ah! Ah! Ah! |

Chego
E sinto o gosto do teu beijo
E muito mais do que desejo |
\ Me da vontade de ficar !
—Seuothar .
E forte como agua do mar ,'
Vem me dar ,
. Novo sentido pra viver '
| Encantar a noite

Quero ser feliz também  —-0.

| Navegar nas aguas-do-teumar -
Desejar para tudo o que vem k
| Flores brancas 4, ,

|  Pazelemanja '

Cresga

Independente do que aconteca
Eu ndo quero que vocé esqueca
Clue eu gosto muito de vocé

Chego

E sinto o gosto do teu beijo

E muito mais do que desejo

Me da vontade de ficar

Teu olhar

E forte como Agua do mar

Vem me dar Deleta
Novo sentido pra viver

Encantar a noite

Quero ser feliz tambhém
Navegar nas aguas do teu mar
Desejar para tudo o que vem
Flores brancas

Paz e lemanja

Quero ser feliz também
Navegar nas aguas do teu mar
Desejar para tudo o que vem
Flores brancas

Paz e lemanja
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Parodia 3
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Parddia 4
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Acorde-me ( Wake me up-Aviciil )

Sentindo 0 meu caminho em meio a escuriddo

Guiado pela batida de um corag¢do

N3o sei dizer onde a jornada vai acabar

Mas sei onde comegar

Dizem-me que sou muito jovem para entender

Dizem que estou preso em um sonho

Bem, a vida vai passar por mim se eu ndo abrir meus olhos
Bem, tudo bem por mim

Entdo, acorde-me quando tudo estiver acabado

Quando eu for mais sabio e mais velho

Todo este tempo eu estava procurando por mim mesmo
E ndo sabia que eu estava perdido

Entdo, acorde-me quando tudo estiver acabado

Quando eu for mais sabio e mais velho

Todo este tempo eu estava procurando por mim mesmo
E ndo sabia que eu estava perdido

Tentei carregar o peso do mundo

Mas s6 tenho duas mios

Espero tera chance de viajar o mundo

Mas ndo tenho nenhum plano

Gostaria de poder permanecer jovem &ssim para sempre
Sem medo de fechar os meus olhos

A vida € um jogo feito para todos

E o amor € o prémio

Entdo. acorde-me quando tudo estiver acabado

Quando eu for mais sabio e mais velho

Todo este tempo eu estava procurando por mim mesmo
E nio sabia que eu estava perdido

Entfo, acorde-me quando tudo estiver acabado

Quando eu for mais sabio e mais velho

Todo este tempo eu estava procurando por mim mesmo

E nio sabia que eu estava perdido (4x)
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Resenha 3
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Resenha 4
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