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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo verificar como ocorre a incluséo dos surdos na
educacdo brasileira e se a mesma esta preparada para educar, de forma inclusiva,
os surdos de acordo com os direitos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988.
Tendo como premissa a contextualizacdo histérica das pessoas com deficiéncia,
com enfoque no surdo e acompanhando a trajetéria da educacao inclusiva no Brasil
e, assim, verificando como ocorreu 0 processo de inser¢cao do surdo na mesma.
Para alcancar tais objetivos foi realizada pesquisa bibliografica, onde abordamos e
refletimos sobre as seguintes questfes: surdos e ouvintes, incluidos e excluidos,
direitos e legislacdes, resgate da histéria a qual o surdo esté inserido. Os resultados
obtidos, durante esta pesquisa, condiz com a realidade na qual esses sujeitos estao
inseridos, com falta de condi¢cdes de serem incluidos nas escolas, assim como na
sociedade; pois, a mesma nao possui meios de garantir que seus direitos sejam
efetivados.

Palavras- chave: Incluséo, Legislacéo, Surdos, Educacéao Inclusiva.



ABSTRACT

The objetive of this study is to check the inclusion of deaf people in the Brazilian
Educational scenery and whether it is ready to educate them in na inclusive manner
according to the Federal Constitution of 1988, having the historical contextualization
of thehandicapped as a principle, with a focus on the deaf, following th path of the
inclusive education in Brazil, and therefore checking how this processo f def inclusion
took place. To reach these objectives, a bibliographical research was done, and we
raised and reflected on the following points the deaf and the normal hearer, included
and excluded, rights and laus, a historical overlook in which the deaf is inserted.
Results show the reality in which these subjects are inserted, with a lack of conditions
of being included in school as well as in society, since it does not offer means to
guarantee that their wights are respect.

Key words: Inclusion, Legislation, Deaf, Inclusive Education.
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INTRODUCAO

7

O presente Trabalho de Concluséo de Curso é requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Bacharel em Servico Social, do curso de Graduacdo em
Servico Social, da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. E resultado da
pesquisa referente a inclusdo dos surdos na educacdo brasileira, tendo como
perspectiva os seus direitos e a sua inclusao, com enfoque no direito a educacéo.
Para a realizacdo do mesmo, buscamos analisar as possiveis formas de inclusao
durante a sua insercdo na educacdo, sob a odtica de que a educacédo € direito
constitucional inalienavel.

Para alcancar o proposito deste trabalho delimitaram-se como objetivos
especificos:

e Conhecer a historia dos surdos;

e Acompanhar a trajetéria da educacao inclusiva no Brasil;

e Averiguar como ocorreu 0 processo de insercdo do surdo na
educacao.

Cabe salientar que o objeto de estudo deste trabalho, é campo de atuacéo
do Servico Social, assim como a educacdo e a pessoa com deficiéncia, mas, em
contrapartida, ambos os temas ndo sdo abordados na academia, assim como,
também, em artigos e dissertacdes cabe dessa forma, reforcar a importancia de se
discutir essas tematicas que sao de fundamental importancia para atuacdo deste
profissional que tem como diferencial da sua profissdo, o reconhecimento da
realidade social, como meio de reconhecer suas demandas e, assim, identificar as
expressdes da questao social.

O elemento principal para a escolha desta tematica foi uma experiéncia
pessoal, vivenciada pela autora deste trabalho, a partir do momento em que sua
familia foi submetida a uma nova perspectiva de vida: descobrir que o filho do meio
havia ficado surdo. A partir deste momento, a tematica surdo foi amplamente
discutida no meio familiar determinando, assim, a escolha por esta tematica, como

forma de que se possa discutir, amplamente, esse assunto tdo importante e presente



14

em nossa sociedade. O objetivo principal do trabalho € (re)descobrir a inclusdo do
surdo na educacéo brasileira visando, desta forma, a concretizagdo da incluséo
destes sujeitos, conforme legislagéo especifica.

Com relacao a metodologia utilizada para a elaboracdo deste trabalho, foi
utilizada a pesquisa exploratéria, tendo como objetivo proporcionar uma visao geral,
aproximativa, acerca de determinado fato (GIL, 1995, p. 45), e de carater quanti-
qualitativo, tendo como base pesquisa bibliografica, como instrumento para se
refletir sobre questdes, como surdos e ouvintes, incluidos e excluidos, direitos e
legislagbes. A pesquisa quantitativa caracteriza-se pelo uso de instrumentos
estatisticos; por outro, lado a pesquisa qualitativa concebe andlises mais profundas
em relacdo ao fendmeno estudado (RAUPP e BEUREN, 2003). A pesquisa
gualitativa mais do que indices, busca significados, mais do que descri¢des, busca
interpretacdes, mais do que coleta de informacdes, busca entender os sujeitos e
suas histérias (MARTINELLI, 1999).

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a pesquisa bibliografica
gue, de acordo com Gil (1995), € desenvolvida mediante material ja elaborado,
principalmente livros e artigos cientificos; mas, também, utiliza outros documentos
tornados publicos como revistas, jornais, monografias, teses, dissertacdes, entre
outros. Para tanto, privilegiou-se por pesquisas em livros, artigos cientificos e
revistas, relativos aos direitos dos surdos e sua trajetéria historica, com um foco
especial na educacdo, bem como, fontes bibliograficas, monografias, teses e
dissertacoes relativas ao tema.

A incluséo social dos surdos tem sido um tema utilizado, com frequéncia,
na literatura especializada brasileira, tanto na area da educacdo basica, como na
educacéo inclusiva, no que tange a sua insercao no ensino basico regular.

Portanto, tem-se o0 ensino como a base da democracia e o alicerce
fundamental para a superacdo das desigualdades sociais. Por isso, € necessario
gue os espacos destinados ao ensino permitam o livre acesso a todos.

Mesmo com toda a importancia que a educac¢éo possui na vida do homem
e estando amparada por lei, ainda, assim, varias pessoas ndo possuem as mesmas
oportunidades de acesso a mesma. No meio escolar deparamo-nos com “uma
grande parcela da populacdo brasileira que ainda ndo tem acesso a educacéo,
particularmente, os portadores de necessidades especiais”. (DUARTE; COHEN,
2006, p.2)
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Pretende-se debater, neste estudo, como se deram as mudancas ao
longo da historia, no que se refere a inser¢do do surdo na educacéo, tendo como
principio a insercdo desses sujeitos na sociedade, considerando a educagédo, como
a base das relacdes em que os individuos séo inseridos. Para esclarecer, o que se
pretende com esse estudo, cabe enfatizar que os surdos fazem parte de um grupo
que utiliza outra lingua como meio de se comunicar, distinguindo este dos demais. O
inicio da humanidade, todas as pessoas, que nao eram iguais a maioria, eram
discriminadas. Com os surdos nao foi diferente; sempre sofreram grandes
preconceitos e sempre foram marginalizados e rejeitados. Ao longo da histéria e das
diversas culturas, podemos perceber que os surdos foram considerados desde
pessoas imprestaveis e amaldicoadas até “pobres coitados” que deveriam ser
tutelados e que ndo poderiam, jamais, ter vida propria (por ndo serem capazes).
Neste periodo, a forma como era lidado com estas pessoas variava desde a
selvageria do exterminio (através do infanticidio) “legalizado”, até um cuidado mais
sério, mas que, no entanto, nunca foi algo que conseguisse ser bom o suficiente
para estimula-lo e inseri-lo na sociedade.

O presente trabalho de conclusdo de curso foi desenvolvido em duas
secdes. Na primeira secdo, serdo discutidas e apresentadas as formas como as
pessoas com deficiéncia eram tratadas e como se relacionavam em sociedade,
durante a histéria da humanidade. Com enfoque no surdo, objeto deste estudo,
abordaremos sua historia e sua insercdo na educacao, com inicio na Franca, e
depois sua expansao para os demais paises, difundindo, desta forma, a Lingua de
Sinais pelo mundo. Assim, a cultura surda pode ser conhecida (e reconhecida) pelas
diversas sociedades. O surdo, portanto, conquistou, ao longo da historia, o direito de
ser reconhecido como sujeito de direitos, assim como os demais, possibilitando sua
insercao na educacado e na sociedade.

Na segunda secao, apresentar-se-a a importancia das primeiras escolas
para surdos no Brasil, dando um enfoque maior para a educacdo no Brasil e 0s
desdobramentos da insercéo dos surdos no ensino regular brasileiro.

Nas consideracdes finais, destacaremos as conclusdes obtidas a partir da
pesquisa realizada, pontuando, de forma critica, o formato que se tem de “inclusédo”
presente na educacgdo dos surdos e 0s meios para que estes sujeitos possam ser
reconhecidos como constituidos de direito, na légica da desconstrugcdo do

preconceito e da discriminacao.
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1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A presente se¢do aprecia, de forma introdutoria, a representacéo historica
da pessoa com deficiéncia’ que, durante toda a trajetéria da humanidade, foi sempre
caracterizada por preconceito, discriminacdo, opressdo, desamparo e, muitas vezes,
por morte, tendo, desta forma, contribuido para a exclusdo e isolamento deste
segmento, dificultando a conquista de direitos e o exercicio da cidadania. Para tanto,
temos a intencdo de focar a investigacdo em um grupo particular: o surdo - néo se
enquadrando na categoria deficiente - tendo como principio sua trajetéria histérica e
suas conquistas.

Utilizaremos a identificacdo da surdez como meio de propiciar a relacao
interpessoal que ocorre no seio familiar, apés a descoberta da surdez, e como essa
descoberta pode sensibilizar uma familia e possibilitar a luta por direitos. Para tanto,
abordaremos, também, as conquistas em forma de leis de maior relevancia, que
podem garantir aos surdos meios e condicfes de acesso a bens e servicos. E, para
concluir a secédo, faremos, de forma sucinta a representacdo da Lingua de Sinais

(LS) e a sua importancia para a comunidade surda.

1.1 A REPRESENTACAO HISTORICA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A questdo da deficiéncia esta presente durante toda a historia da
humanidade, sendo as pessoas com deficiéncia discriminadas desde os primoérdios
da civilizacdo, sendo que, na maioria das vezes foram retiradas do convivio social,
por apresentarem alguma “anomalia”; por isso, eram descartadas para que se
evitasse que outras pessoas fossem “contagiadas” pela sua doenca (tratavam

pessoas com deficiéncia, iguais aos doentes), como Gugel, (2008, p. 01), cita:

Nao se tém indicios de como os primeiros grupos de humanos na
Terra se comportavam em relagédo as pessoas com deficiéncia. Tudo

indica que essas pessoas nao sobreviveriam. Devido a diversos

! Para a elaboracdo deste trabalho serd utilizado, a expressdo pessoa com deficiéncia, em

conformidade com a Organizagdo das Nacdes Unidas, aprovada na Convencao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 02 de julho de 2008, através do Decreto n° 186/2008.
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fatores como, falta de abrigo para os dias e noites de frio intenso e
calor insuportavel, a auséncia de comida, era necessario ir a caca
para garantir o alimento diario e, ao mesmo tempo, guarda-lo para o
longo inverno e sabemos que para a maioria dos deficientes isso nédo

seria possivel.

Na antiguidade, entre os povos primitivos, o tratamento destinado as
pessoas com deficiéncia assumiu dois aspectos principais: alguns os exterminavam,
por considera-los um estorvo a sobrevivéncia do grupo e, outros, 0s protegiam e
sustentavam, para buscar a simpatia dos deuses. Acreditava-se que as pessoas
com deficiéncia ndo podiam ser educadas, pois eram consideradas como
aberracdes da natureza; portanto foram varios os periodos em que estas pessoas
foram consideradas como incapazes, ndo podendo participar de qualquer tipo de
vida “normal”. Nao havia nenhuma preocupacdo com a educagao ou qualquer outra
forma de socializacdo das pessoas com deficiéncia.

Os hebreus viam, na deficiéncia fisica ou sensorial?, uma espécie de
punicdo divina, e impediam qualquer pessoa com deficiéncia de ter acesso aos
servicos religiosos. Ja a Lei das Xl Tabuas, na Roma antiga, autorizava 0s
patriarcas a matar seus filhos “defeituosos”, da mesma forma que em Esparta, onde
0s recém nascidos, frageis ou deficientes, eram lancados do alto do Taigeto®.

Os hindus, ao contrario dos hebreus, sempre consideraram 0s cegos,
como pessoas de sensibilidade interior mais agucada. Assim, estimulavam o
ingresso dos deficientes visuais nas funcdes religiosas. Os atenienses, por influéncia
de Aristoteles, protegiam seus doentes e seus deficientes, sustentando-os de forma
vitalicia. Assim, também agiam os romanos do tempo do império, por influéncia
ateniense.

Durante a ldade Média, o conceito que se tinha era que as pessoas com
deficiéncia estavam recebendo o castigo divino, por algo cometido em vidas
passadas. Mas, a partir do fortalecimento do Cristianismo e sua autoridade sobre os
senhores feudais, obrigava-os a amparar as pessoas com deficiéncia em casas de

assisténcia por eles mantida, como Sassaki (1997, p.30), faz mencéo:

? Cabe salientar que minha posicéo pessoal com relagéo & nomenclatura a ser utilizada para definir o
deficiente auditivo, € o termo surdo, tendo em vista que o0 mesmo nado se enquadra na categoria
deficiente, pois possui uma lingua e uma cultura propria.

* Abismo de mais de 2.400 metros de altitude, préximo de Esparta.
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Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas com
deficiéncia, outras adotaram a pratica de interna-las em grandes
instituicbes de caridade, junto com doentes e idosos. Essas
instituicdbes eram em geral muito grandes e serviam basicamente
para dar abrigo, alimento, medicamento e alguma atividade para
ocupar o tempo 0cioso.

Posteriormente, com a perda da influéncia do Cristianismo, veio a tona a
idéia de que as pessoas com deficiéncia deveriam ser inseridas no sistema de
producdo, ou assistidas pela sociedade, que contribuia, compulsoriamente, para
tanto. Porém, a partir de 1531, na Inglaterra, com o enfraquecimento do regime
feudal e o rompimento das relacdes eclesiasticas do Rei Henrique VIII com a igreja,
foi posta em vigor a “Lei dos Pobres”, ou também conhecida como a “taxa de
caridade”, destinada as pessoas com deficiéncia, aos pobres e aos velhos. A tutela
das pessoas com deficiéncia, posteriormente, passou a ser responsabilidade do
Estado.

Ja na Franca, a partir de 1547, Henrique Il estabeleceu a assisténcia
social obrigatéria para auxiliar as pessoas com deficiéncia, através de coletas de
taxas. Mas, foi com o Renascimento que a visdo assistencialista cedeu lugar ao
modo profissionalizante e integrativo das pessoas com deficiéncia e, também, a
preocupacao com o individuo.

A partir da Idade Moderna (1789), varios inventos surgiram, com intuito de
propiciar meios de trabalho e locomocdo as pessoas com deficiéncia, tais como a
cadeira de rodas, bengalas, bastdes, muletas, coletes, proteses, macas, veiculos
adaptados, camas moveis, etc; podendo, a partir de entdo, possibilitar formas de
inclusdo a essas pessoas, tendo em vista que com o auxilio destes mecanismos
poderiam ser inseridas nos varios espacos da sociedade.

No inicio do século XIX, com a evolucdo da medicina, pode-se descobrir
mais sobre o desenvolvimento humano e, o que poderia provocar alteracbes no
desenvolvimento das pessoas; descobertas essas que possibilitaram identificar que
o individuo pode nascer com algum tipo de deficiéncia, desmistificando, desta forma,
as varias idéias apresentadas no decorrer da historia - de que deficiéncia era castigo
divino, aberracdo, etc. Corrobora-se, desta forma, para a garantia do direito a

tratamento as pessoas com deficiéncia, fazendo com que durante os séculos XIX e
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XX, fossem criadas instituicdes que dessem atendimento especializado as pessoas
com deficiéncia Cabe salientar que, no Brasil, as primeiras instituicbes a dar
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia surgiram a partir do decreto
de D. Pedro Il, quando foi instalado o Instituto dos Meninos Cegos, o Instituto dos
Surdos-Mudos e o Asilo dos Invélidos da Pétria, institutos esses que atuavam com
base nas experiéncias desenvolvidas nos Estados Unidos e na Europa.

Durante o século XX, com o avanco da psicologia, da educacdo e da
sociologia, a visdo que se tinha sobre deficiéncia é difundida, fazendo com que haja
uma ruptura no que se determinava como sendo uma doencga, passando a serem
vistas condi¢cdes do meio ao qual o individuo esta inserido, ou seja, 0 meio social em
gue vive.

Em meados de 1900, na Alemanha, foi realizado um censo demografico,
com o objetivo de organizar o Estado, para atender com mais qualidade e de forma
mais digna, as pessoas com deficiéncia. Ja nos Estados Unidos, na mesma época,
foram criadas turmas de trabalho especiais para as pessoas com deficiéncia nas
empresas.

Durante a Primeira Guerra Mundial, com a partida dos homens para o
exeército, as mulheres que assumiam o sustento da familia, fazendo com que todas
as criancas, independentes se tinham ou nao deficiéncias, ficassem em abrigos. No
entanto, com o término da guerra foi assinado o Tratado de Versalles que
possibilitou a insercdo das pessoas ao mercado de trabalho, assim como as
pessoas com deficiéncia.

Nos anos de 1929, com a crise mundial, o entdo presidente dos Estados
Unidos, Franklin Delano Roosevelt, que era paraplégico, possibilitou as pessoas
com algum tipo de deficiéncia uma nova visdo de vida. Roosevelt pode mostrar que
uma pessoa com deficiéncia pode ter uma vida normal.

No entanto, com a chegada da Segunda Guerra Mundial, em 1939, o
Holocausto eliminou muitos adultos e criangcas com deficiéncia. Estima-se uma
média de 275 mil pessoas, assim como também as que pudessem vir a ter algum
tipo de deficiéncia devido a hereditariedade logo, foram exterminadas, mais de 400
mil pessoas; mortes estas que ocorreram em prol da raga ariana pura.

Mas, com o fim da Segunda Guerra e a necessidade de reorganizacao
dos paises envolvidos, foram criadas Organizacdes e uma, em especial, para as

pessoas com deficiéncia: Organizacdo das Nacfes Unidas para Pessoas com
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Deficiéncia (ENABLE). Assim como a Declaragao Universal dos Direitos do Homem,

esta dedicou um artigo as pessoas com deficiéncia,

\

Artigo 25 em relacio a pessoa com  deficiéncia:
1. Toda pessoa tem direito a um padrédo de vida capaz de assegurar
a si e a sua familia saude e bem estar, inclusive alimentacéo,
vestuario, habitacdo, cuidados médicos e o0s servicos sociais
indispenséaveis, e direito a seguranca em caso de desemprego,
doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos
meios de subsisténcia fora de seu controle.
2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais. Todas as criangas nascidas dentro ou fora do matriménio,
gozardo da mesma protecao social.

Nos anos 1960, surgem as primeiras organizacdes criadas pelos
familiares das pessoas com deficiéncia, que também defendem as adequacdes da
sociedade para que seja possivel a integracdo das pessoas com deficiéncia. Ja nos
anos 1970, nos Estados Unidos, tem inicio a educacao inclusiva e, durante os anos
1980 e 1990, com a Assembléia Geral das Nac¢bes Unidas, foi lancado o Programa
de Acdo Mundial para as Pessoas com Deficiéncia, possibilitando que essas
pessoas tivessem o direito a educacao assegurado sempre que possivel, como
Sassaki, (1997, p. 16) sintetiza:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que
se refere as praticas sociais. Ela comecgou praticando a exclusdo
social de pessoas que — por causa das condi¢fes atipicas — ndo lhe
pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em seguida
desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes, passou
para a pratica da integracdo social e recentemente adotou a filosofia
da incluséo social para modificar os sistemas sociais gerais.

bY

Para dar continuidade a historicidade da pessoa com deficiéncia,
utilizaremos o surdo como base para o aprofundamento deste estudo podendo,

desta forma, conhecer sua histéria que sera destacada no decorrer do proximo item.
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1.2 SURDO

1.2.1 A HISTORIA DOS SURDOS

Foi na Palestina, em 1500 a. C, ainda no periodo do bronze recente, que
ocorreram 0S primeiros registros de existéncia de surdos. A histéria antiga é breve
no que se refere a insercdo do surdo na sociedade. O que se sabe é que os surdos
sofriam discriminacéo e exclusdao como qualquer pessoa que tivesse algum tipo de
deficiéncia; apenas os povos hebreus e egipcios protegiam os surdos com leis.
Skliar (apud PERLIN, 2002, p. 27) faz uma abordagem sobre como eram
exterminados os surdos, mencionando a historia de Rémulo, fundador de Roma, que
decretou, no século 753 a. C., “que todos os recém nascidos — até idade de trés
anos — que constituiam um peso potencial para o Estado, poderiam ser
sacrificados”.

E importante ressaltar que ndo existe nada documentado com relacdo ao
surgimento do surdo. A sua historia pode acompanhar a trajetoria da humanidade,
mas iSso nunca teremos certeza, visto que ndo ha registros de quando surgiu o
primeiro surdo, nem onde viveu; dados estes que se perderam no decorrer da
historia ou que a mesma nao quis registrar. Mas, a partir dos primeiros registros,
pode-se afirmar que a forma como eram tratados ndo os diferencia das pessoas com
deficiéncia, visto que sempre foram discriminados, excluidos e depreciados como
todas as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

No primeiro século depois de Cristo, o surdo continuava a ser
considerado um problema para a sociedade, tornando impossivel de se constituir
como um sujeito de direitos. Por volta de 335 d.C. aparecem importantes filésofos,
como Aristoételes, que acreditavam que o pensamento era desenvolvido por meio da
linguagem e da mesma com a fala e, por isso, afirmava que o “surdo n&o pensa, nao
pode ser considerado humano”. (Goldfeld, 1997, p. 24). Podemos perceber
claramente que, para algumas pessoas, falar se confunde com inteligéncia, porque
talvez a palavra falada esteja, etimologicamente, ligada ao verbo-pensamento-agao

e nao ao simples ato de emitir sons articulados.
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Skliar (apud Perlin, 2002, p. 30) faz mencao a primeira concessao de

direitos ao sujeito surdo no primeiro século depois de Cristo:

Plinio, falando da arte de pintura em Roma, no seu tratado A Histéria
Natural diz Pedio de Quinto, o neto do cénsul romano homénimo
surdo. Como um descendente da familia de Messala, o imperador
Augusto foi concedida a possibilidade de cultivar os seus talentos
artisticos, mas nao perseguir uma carreira normal.

Pode-se concluir que o ato de César Augusto determinava o que o0 sujeito
poderia ser, dando-lhe o direito as artes, mas negando-lhe o direito as ciéncias. Ja o
Caodigo de Justiniano, de 528 d.C - documento este onde foram prescritas as leis da
Antiguidade e que Skliar (1997) cita o Del Postulare documento em que € utilizado
para determinar a capacidade do individuo e sua postura diante do juiz, e que os
surdos foram incluidos na primeira categoria do documento, como sendo aqueles
gue ndo podem postular por si mesmos, tornando-se visivel a impressdo que se

tinha do surdo.

Com o passar dos anos, notou-se a importancia do surdo na sociedade,
fazendo com que o médico alemdo Samuel Heinicke (1750) desse inicio a um
estudo para determinar a patologia crénica do surdo; estudo este que concluiu que
existiam surdos, pois 0S mesmos possuiam uma lesdo no canal auditivo e que, com
intervencdes médicas, poderiam corrigir e induzir o surdo ao uso da fala.

Ja no século XX, as supersticbes com relacdo a surdez ndo mudaram
muito, tendo como principio uma nacéo da Africa Central, que como cita Lane (1992,
p. 27):

Numa das Nacbes da Africa Central, as mées afirmam que ao
descobrirem que seus filhos eram surdos, o seu primeiro
pensamento era verificar se 0s seus antepassados tinham sido
enterrados devidamente. Em muitas sociedades, as maes acham
que a causa da surdez dos seus filhos é devida a agressdes dos
espiritos.
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Pode-se perceber, desta forma, que os surdos ainda s&o Vvistos
erroneamente e, por isso, caracterizados como: problema, deficientes, anormais,
desviantes, coitados, seres patoldgicos ou qualquer outra denominacdo de cunho
pejorativo.

1.2.2 ORALISMO,BILINGUISMO E COMUNICACAO TOTAL

A concepgéo utilizada por Heinicke ainda € muito utilizada e se mantém
até os dias de hoje. Os profissionais do oralismo*, ao longo da histéria da educacéo
de surdos, tém usado, em maior ou menor grau, as determinacdes desse medico.
Gestos ou sinais de qualquer natureza eram considerados como caminhos para a
Lingua de Sinais; portanto eram expressamente proibidos. Mas alguns grupos
mantinham a Lingua de Sinais, fazendo dela meio oficial de comunicacéo entre os
surdos; ou seja, na Europa, por volta de 1791, a Lingua de Sinais era vista como a
forma adequada de comunicagdo das pessoas surdas, tendo o Abade de L’Epée
ajudado a demarcar esta visao.

Contudo, no final do século XVIII, a Lingua de Sinais comecou a ser
proibida fortemente e a partir do Congresso de Mildo, em 1880, com cento e setenta
e trés congressistas ouvintes® e apenas um surdo, que se evidenciou quanto a
surdez estava submetida as relac6es de poder e, principalmente, aos ouvintes. Os
ouvintes decidiram pelos surdos, abolindo totalmente o uso da lingua de sinais e
adotando o método oral puro.

O Congresso de Mildo, em 1880, foi portanto, um marco na histéria dos
surdos porque, efetivamente, foi a partir deste evento que a Lingua de Sinais

comecou a ser vista como uma lingua sem importancia; ou seja, inutil para a

* Oralismo: filosofia dominante; foi e continua sendo, em boa parte do mundo, uma ideologia
dominante dentro da educac¢do do surdo, ensinando a lingua oral de forma sistematizada, néo
natural, imposta pela maioria linglistica (falantes das linguas orais) a uma minoria linguistica.

® Quem ouve e ndo possui certa proximidade com a comunidade surda; ou seja, todos os demais
(fora dele) sdo considerados deficientes auditivos, formando, assim, um conceito de ouvinte que
engloba todos aqueles que ouvem bem, que ndo usam aparelhos e que se comunicam com
linguagem oral, etc.
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educacdo dos surdos, devendo ser evitada de qualquer maneira. E os que a
utilizavam eram perseguidos, como forma de represélia.

Durante o referido Congresso foi realizada uma votacao para saber quem
era contrario e quem era a favor da lingua de sinais, o que resultou em 160 votos
contra a lingua de sinais e apenas 4 a favor; ou seja, apenas a Gra - Bretanha e os
Estado Unidos foram a favor da lingua de sinais.

Cabe salientar que, antes do Congresso, 0s sujeitos surdos eram bem
sucedidos; a lingua de sinais era mais valorizada, os surdos néo tinham problemas
com a educacdo e dominavam a escrita e as artes. Mas, a partir do Congresso, o
cenario mudou radicalmente, fazendo com que os professores surdos perdessem
seus empregos; as linguas de sinais foram forcadamente substituidas por métodos
orais; a qualidade da educacéo dos surdos diminuiu, sendo um fracasso a educacgéao
de surdos devido a predominancia do oralismo puro na forma de ouvintismo.

Ouvintes como Cardano e Ponce de Leon desenvolveram métodos para
ensinar aos surdos a lingua oral de seus progenitores. Essas pessoas educaram 0s
surdos e acreditavam que a primeira etapa da educacdo deles seria o ensino da
lingua falada, adotando, pois um método conhecido como oralista puro.

O oralismo, por sua vez, teve seu apogeu no final do século XIX,
predominando por um longo periodo, fazendo-se presente até os dias atuais, tendo
variacbes nos procedimentos pedagogicos. Seus esforcos educacionais séo
baseados no uso da lingua majoritaria (lingua do grupo ouvinte) com o intuito de
privilegiar o ensino desta lingua como meio até para a organizacdo das atividades
curriculares.

Mas, em contrapartida, outros ouvintes como Bonet, Abade L’Epée,
Heinicke e Holder, utilizavam a lingua de sinais, jA conhecida pelos alunos, como
meio para o0 ensino da fala, chamado método combinado. Cabe ressaltar a
importancia desses educadores ouvintes para a educacéo dos surdos.

o Juan Pablo Bonet (1579-1629): escreveu o0 primeiro livro sobre o
ensino dos surdos Reducion de las letres y arte para ensenar a hablar los
surdos. Bonet defendia a idéia de que a educacdo deveria comecar desde
infancia, e que deveria se priorizar o alfabeto manual, juntamente com a
escrita e a fala.

o Willian Holder (1616-1698): desenvolveu técnicas para que se tornasse

possivel a leitura labial. Utilizava o método da escrita como forma de
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garantia do acesso ao poder e a riqueza, nos casos em que fosse herdeiro
de familias da nobreza.

o Abade L’Epée (1712-1789): foi o fundador da primeira escola para
surdos, em Paris. Aprendeu a lingua de sinais com os surdos pobres de
Paris e aplicou, em sua escola, o método conhecido como Signos
Metodicos. Foi a partir da educagdo dada em sua escola que surgiram
importantes professores surdos.

o Samuel Heinecke (1729-1784): foi fundador e diretor da primeira escola
publica para surdos na Alemanha. Era defensor do método oral, mas
mantinha contato com L’Epée sobre a utilizacdo de ambos os métodos.

Pode-se, assim, perceber a importancia de educadores que tivessem
conhecimento a respeito do surdo, com as suas mais variadas metodologias de
ensino, cada qual com a sua devida importancia historica.

Outro método também utilizado para educar os surdos é o bilingiismo; ou
seja, uma proposta que reconhece e se baseia no fato de que o surdo vive numa
condicao bilingue e bicultural; isto €, convive no dia a dia com duas linguas e
culturas. O bilinguismo se baseia no reconhecimento do fato de que as criancas
surdas sdo interlocutoras naturais de uma lingua. Os bilingues defendem que a
lingua de sinais deve ser adquirida, preferencialmente, pelo convivio com outros
surdos que dominem a lingua de sinais.

Apesar da proibicdo do usos de sinais, os surdos seguiam comunicando-
se, assim, nos intervalos das aulas, escondidos dos professores em seus grupos,
onde criavam seu préprio sistema de sinais. A Comunicacao Total que surge a partir
do questionamento da eficacia do oralismo trata-se de uma proposta flexivel no uso
de meios de comunicacédo oral e gestual. Com a expansdo da Comunicacao Total, a
proposta inicial é transformada e se consolida, ndo como método, mas como uma

filosofia educacional.
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1.2.3 OUVINTISMO

O poder ouvintista® prejudicou, e ainda prejudica, a construcédo da
identidade surda, tornando evidente que as identidades surdas assumam multi
formas, tendo em vista as fragmentagOes a que estao sujeitas pelas imposicdes e
pelo poder ouvintista que Ihe impde regras.

E importante levarmos em conta os fatores sociais e familiares que o
poder ouvintista determina na construcdo da identidade do sujeito surdo, fazendo
com que haja categorias para determinar as identidades surdas, uma vez que
existem diferencas entre os surdos, a saber:

. Identidade Surda: sdo as pessoas que tém identidade surda plena.
Geralmente sado filhos de pais surdos; tém consciéncia surda, sdo mais
politizados, tém consciéncia da diferenca e tém a lingua de sinais como a
lingua nativa.

. Identidade Surda Hibrida: sdo surdos que nasceram ouvintes e,
posteriormente, se tornam surdos. Conhecem a estrutura do portugués
falado.

. Identidade Surda de Transi¢cdo: sdo surdos oralizados, mantidos numa
comunicacdo auditiva, filhos de pais ouvintes e, tardiamente, descobrem a
comunidade surda. Nesta transicdo, o0s surdos passam pela
desouvintizacédo; isto é, passam do mundo auditivo para o mundo visual.

. Identidade Surda Incompleta: sdo surdos dominados pela ideologia
ouvintista. Nado conseguem quebrar o poder dos ouvintes que fazem de tudo
para medicalizar o surdo; negam a identidade surda como uma diferenca.
Sao surdos estereotipados; acham o0s ouvintes como superiores a eles.

. Identidade Surda Flutuante: sdo surdos que tém consciéncia (ou néo)
da propria surdez, vitima da ideologia ouvintista. S&o surdos conformados e
acomodados a situacdes impostas pelo ouvintismo. Nao tém militancia pela
causa surda. Sdo surdos que oscilam de uma comunidade a outra, néo
conseguem viver em harmonia, em nenhuma comunidade, por falta de

comunicagdo com ouvintes e pela falta de lingua de sinais com surdos.

® Segundo Skliar (1998, p. 15), esse termo se refere “as representagdes dos ouvintes sobre a surdez
e sobre os surdos (...) a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse
ouvinte”. Com esse termo, faz-se uma analogia ao colonialismo - colonialista.
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Usam recursos e comunicacgoes visuais.

Portanto, o uso ou ndo da lingua de sinais seria aquilo que define,
basicamente, a identidade do sujeito; identidade esta que sé seria adquirida em
contato com outro surdo.

Segundo Lane (1992, p. 32):

A identidade dos surdos € ela propria muito importante, os surdos
parecem concordar que uma pessoa que hao seja surda nunca pode
adquirir na totalidade aquela identidade e tornar-se um membro
habilitado da comunidade dos surdos. Mesmo que essa pessoa
tenha pais surdos e um dominio nativo da ASL, ela nunca ter4 tido a
experiéncia do crescer surda nem de freqlentar uma escola para
surdos, é como se estivesse dividida entre as duas culturas. Falar e
pensar como uma pessoa ouvinte é negativamente considerado na
cultura dos surdos. O surdo que adopta os valores do ouvinte é
menosprezado e considerado traidor pelos outros surdos.

Para tanto, torna-se evidente a importancia da identidade para o individuo
surdo, seja de forma coletiva ou individual. Pode-se perceber que a formacao de

uma identidade possibilita um posicionamento perante a sociedade.

1.2.4 AS COMUNIDADES SURDAS

A historia do povo surdo tem inicio com a continuacdo da luta por seus
direitos e, principalmente, pelo direito de utilizarem a Lingua de Sinais, tendo como
data das primeiras organizacdes surdas o ano de 1834.

Perlin, (1998, p. 71) destaca que:

Para o movimento surdo, contam as instancias que afirmam a busca
do direito do individuo surdo em ser diferente em questdes sociais,
politicas e econbmicas que envolvem o mundo do trabalho, da
saude, da educacéo, e do bem-estar social.

Os professores surdos Ferdinand Berthier e Lenoir, foram os precursores
das organizacdes surdas que, inicialmente, eram realizadas em forma de reunides,

para que os surdos pudessem contar suas historias, narrar suas conquistas,
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capacidades e aptidoes. As chamadas organizacfes surdas foram se expandindo
pelo mundo e, atualmente, intitulam-se comunidade surda’.

As organizacg6es surdas foram criadas como meio de preservar a Lingua
de Sinais como, por exemplo, em 1893, na Dinamarca, onde a comunidade surda
fundou mais uma organizacdo para que se pudesse preservar a lingua de Sinais,

como Widell (1992, p. 33) menciona:

O fato é que a comunidade surda foi posta para fora [da sociedade] e
isolada, porque insistia em manter a lingua de sinais que facilitava a
comunicagdo em todos os sentidos. O motivo pelo qual a
comunidade surda insistia tdo enfaticamente em manter a lingua de
sinais, poderia ser devido a um respeito profundo por uma forca
criadora interior de natureza humana e social. Essa for¢ca criadora
possibilitou & comunidade surda descobrir uma linguagem realmente
funcional e boa — a lingua dos sinais — que facilitava seu
desenvolvimento, apesar de todas as investidas contra ela.

No decorrer das décadas, outras associacdes foram criadas no mundo e,
também, no Brasil, a partir de 1857 com a criacdo da primeira escola para surdos
gue recebeu o nome de Instituto Nacional de Surdos Mudos do Rio de Janeiro. A
partir de sua criacdo os surdos comemoram no Brasil o Dia do Surdo, em 26 de
setembro. No Brasil, a primeira organizacdo surda surgiu em 1913, e foi bem
recebida pelos surdos do Rio de Janeiro passando a ser intitulada Associacao
Brasileira de Surdos-Mudos.

Nos anos 1970, profissionais ouvintes ligados a surdez fundam a
Federacdo Nacional de Educacado e Integracdo do Deficiente Auditivo (FENEIDA).
Segundo os relatérios pesquisados, os surdos ndo sabiam da existéncia dessa
organizacao, 0 que ocorreu apenas anos mais tarde.

Em 1983, um grupo de surdos organizaram uma Comissao de Luta pelos
Direitos dos Surdos, desenvolvendo um trabalho importante nessa area. O grupo
ganha forca e legitimidade ao reivindicar, junto a FENEIDA, espaco para seu
trabalho, o que foi negado naguele momento. Ao formar uma chapa, o grupo de
surdos € vencedor nas eleicbes para diretoria da entidade, sendo que o primeiro

passo foi a reestruturacdo do Estatuto da entidade, que passou a ser denominada

7 Skliar (1997, p.10) define a comunidade surda como sendo o uso comum da Lingua de Sinais, pelos
sentimentos de identidade grupal, o auto-reconhecimento e identificagdo como surdo; o reconhecer-
se como diferentes, os casamentos endogamicos, fatores estes que levam a redefinir a surdez como
uma diferenca e ndo como uma deficiéncia e permite que os surdos constituam, entdo, uma
comunidade linglistica minoritaria e nao um desvio da normalidade.”
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Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS). Essa
mudanca foi muito significativa, pois ndo se referiu apenas a uma troca de nomes,
mas a busca de uma nova perspectiva de trabalho e de olhar sobre os surdos.

Estudos a respeito do surdo travam uma luta contra a interpretacéo da
surdez como deficiéncia; contra a visdo da pessoa surda enquanto individuo
deficiente, doente e sofredor e contra a definicdo da surdez enquanto experiéncia de
uma falta. Ora, os surdos, enquanto grupo organizado culturalmente, ndo se definem
como “deficientes auditivos”; ou seja, para eles o mais importante ndo é frisar a
atencao sobre a falta/deficiéncia da audicéo - os surdos se definem de forma cultural
e linguistica (Wrigley, 1996, p. 12).

Qualquer pessoa que tenha relativo conhecimento da comunidade surda
sabe que a definicdo da surdez, pelos surdos, passa muito mais por sua identidade
grupal do que por uma caracteristica fisica que, pretensamente, os faz “menos” (ou
‘menores”) que os individuos ouvintes; Corroborando, desta forma, para a
desmistificacdo do termo deficiente auditivo e passando a ser 0 mesmo
compreendido como surdo.

Segundo Marques (2008, p. 29):

E preciso parar de refletir que a experiéncia da surdez apresenta o
corpo hdo como uma pessoa anatomicamente diferenciada, mas
como uma pessoa com funcionalidades sensoriais e perceptuais que
Ihe constituem uma interpretacdo e interagdo com o mundo
especificas, que quando inseridas no mundo se transformam e
transformam esse mundo.

E importante mencionar que no momento histérico em que vivemos é
necessario que surdos e ouvintes vivam em harmonia, pois tem-se como principio a
inclusdo social® dos individuos na sociedade. Partindo desta premissa, nota-se a

importancia de se citar Falcao (2010, p. 28):

® Segundo Sassaki (1997, p. 39), conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade. A inclusédo
social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade,
buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solu¢des e efetivar a equiparacao de
oportunidades para todos.
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Os sujeito surdos e ouvintes ao ampliarem valores e conhecimentos
da esfera oro-audio comunicacional para a sensorio-visuo-espacial
como modelo comunicacional, relacional e de aprendizagem do/com
0 mundo, cuja relatividade apresenta-se numa dinamica interativa em
conformidade com a manutenc¢é@o do ambiente cosmico, se permitem
a conviver no mesmo espaco da biodiversidade em comunhéo e
harmonia dialogal e ndo em guetos e clds que perversamente
denigrem, segregam, alienam e desumanizam.

No item a seguir, abordaremos a identicacdo da surdez e as relagcbes
interperssoais existentes no seio familiar, como forma de entender ndo apenas as

familias, mas o surdo como membro de familias, em sua maioria, ouvintes.

1.3 A IDENTIFICACAO DA SURDEZ

As relacOes interpessoais que ocorrem no seio familiar sdo de
fundamental importancia para o0 desenvolvimento cognitivo do individuo,
independente deste ser surdo ou ouvinte, tendo em vista o papel das relacdes
sociais no desenvolvimento da crianca. Para tanto, torna-se essencial o papel da
familia ap6s a identificacdo da surdez. Como menciona Kreppner, (1989 apud Brito;
Dessen, 1999, p. 04):

Durante os primeiros anos de vida da crianga, as mudangas no seu
desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social podem ter um
impacto especial sobre as interages familiares e exigem adaptagoes
constantes por parte dos genitores.

A familia € o ndcleo social basico; das relacdes ai estabelecidas vao
depender as relacfes interpessoais de seus integrantes. Deste modo, a familia
constitui o primeiro, 0 mais fundante e o mais importante grupo social de toda

pessoa, bem como, o seu quadro de referéncia.
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Para compreender melhor como ocorrem as rela¢des no universo familiar,
€ necessario entender o comportamento dos membros da familia e suas posicoes
dentro do meio familiar, tendo, como base, a estrutura familiar, suas crencas, seus
valores e, principalmente, seus papéis sociais, para que, assim, possam-se abarcar
as relacdes existes em uma determinada familia.

E necessario incluir no estudo familiar, os subsistemas familiares, que, no
decorrer da historia, mudaram e acabaram por se estruturar de uma forma em que,
por vezes, a familia se restringe a mae e ao filho, ndo possuindo mais o patriarca,
anteriormente funcdo dada ao pai que, atualmente, € exercida, grande parte, pela
méae.

Em relacdo as familias onde a estrutura € composta por pai, méae e filho -
a qual iremos abordar neste trabalho, - pode-se perceber que essa vem se
modificando com maior freqiiéncia, principalmente apdés identificarem a surdez em
seus filhos, passando a mae a responsabilidade pelo atendimento das necessidades
do filho.

As inter, relacbes sao afetadas com freqiiéncia apds a descoberta da
surdez. Por ndo saberem lidar com os desafios que virdo, com a forma adequada de
comunicacao, com os fatores emocionais da crianca, 0s pais acabam por abandonar
suas familias, por achar que o filho € um deficiente, que ndo podera ensinar nada a
este, que a crianca nao tem futuro, que serd um invalido para o resto da vida e que
dependera do pai para sempre. Logo a mde acaba assumindo a educacdo e 0s
cuidados do filho e, principalmente, aprendendo a se comunicar com este.

Tendo em vista que 0 processo de comunicacdo € um dos fatores mais
importantes no que diz respeito a interacdo entre os individuos, sem duvida
nenhuma a comunicacao que se inicia em casa € ainda mais fundamental no que se
refere ao relacionamento entre pais e filhos. Por vezes, essa comunicacdo é
fragmentada apOs a identificacdo da surdez; ou seja, pais ndo conseguem se
comunicar com seus filhos por ndo o compreenderem.

Mas ndo podemos esquecer que apos a identificacdo da surdez ndo sao
s6 os pais os “atingidos” com a surpresa e o despreparo; todos os membros (avos,
tios, primos, etc.) possuem dificuldades de comunicacdo com o surdo. Alguns, por
vezes, acham necessario internar a crianga em (hospitais, clinicas especializadas),
para ndo ter que lidar e conviver com o individuo. Conseguem somente ndo romper

as barreiras de comunicagao. Alguns, por vezes, nao querem seus filhos, netos e
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primos surdos por perto, por pensarem gque o restante da familia ndo entendera a
crianca e que serdo rejeitados, por terem um filho que ndo se enquadra nos
parametros da “normalidade”.

Por vezes, a crianga acaba por perder os lacos de afeto com sua familia,
por ndo possuir identificacdo entre 0os membros, por possuir muitos conflitos
cotidianos, por serem tratados de forma diferente dos outros irméos. A crianga surda
passa, assim, a sofrer rejeicao e acaba por se isolar do restante da familia. Por ndo
receber o devido apoio e atencéo, por vezes sofre de depressao, isolando-se dentro
de casa, sem contato com outras crianc¢as, ndo indo a escola; enfim, ndo tendo uma
rotina normal de uma crianca em fase de desenvolvimento.

Mas nem todas as familias lidam com a identificagéo da surdez da mesma
maneira. Muitas querem a inclusdo do seu filho na familia, na escola, possibilitando
Ihe interacdo familiar e reconhecendo a importancia das relagdes sociais, como base
para o desenvolvimento desta crianca. Torna-se fundamental nesse processo, 0
reconhecimento, o respeito e a valorizacdo da diversidade que se dao a partir das
relacbes e da participacdo responsavel de cada individuo. Como menciona
Mazzotta, (2005, p. 64):

Historicamente, os pais tém sido uma importante forca para as
mudancas no atendimento aos portadores de deficiéncia. Os grupos
de pressao por eles organizados tém seu poder politico concretizado
na obtencdo de servicos e recursos especiais para grupos de
deficientes, particularmente para deficientes mentais e deficientes
auditivos.

O processo de comunicacdo € um dos fatos mais importantes no que diz
respeito a interacdo entre os individuos. Sem duvida alguma, a comunicacéo, que se
inicia em casa, é ainda mais fundamental no que se refere ao relacionamento entre
pais e filhos. Por vezes, essa comunicacdo é fragmentada apés a identificacdo da
surdez; ou seja, pais ndo conseguem se comunicar com seus filhos, por ndo
compreenderem a forma correta dos mesmos se comunicarem, tendo em vista que o
surdo possui a LIBRAS como lingua materna (primeira lingua) e ndo a lingua

portuguesa.
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Todo esse processo € motivado pela informacgéo, tornada viva e eficiente
através de diferentes estratégias de comunicacdo. Tém por objetivo a inclusdo que,
nada mais é, do que o ato ou efeito de incluir. Nesse sentido, segundo o Ministério
da Saude, a inclusdo social das pessoas portadoras de deficiéncia significa
possibilitar a elas, o respeito as necessidades proprias da sua condicdo, 0 acesso
aos servicos publicos, aos bens culturais e os produtos decorrentes do avancgo
social, politico, econdmico e tecnolégico da sociedade, para que se torne, cada vez
maior, a convivéncia, sem discriminagdes. Por meio do relacionamento entre 0s
individuos diferentes entre si, previsto na sociedade inclusiva, é que se constréi e se
fortalece a cidadania. A inclusdo prevé a modificacdo da sociedade para que todos,
sem discriminacdo de grupo, raga, cor, credo, nacionalidade, condicdo social ou

econdmica, possam desfrutar de uma vida com qualidade, sem exclusdes.

1.4 OS DIREITOS CONQUISTADOS

Na historia da civilizacdo observa-se que os direitos sociais passaram por
grandes evolucbes. Muitas foram as lutas, movimentos, conflitos para que a
sociedade pudesse conquistar novos direitos; direitos estes que garantissem aos
seus cidaddos necessidades basicas como saude, moradia, educacdo, lazer,
trabalho, etc., conhecidos como direitos sociais.

Tracando-se um panorama histérico da evolucdo dos direitos sociais, com
enfoque nas pessoas com deficiéncia, observa-se que muito se conquistou;
entretanto, ainda ha muito a ser conquistado. Cabe salientar que os direitos
conquistados, neste trabalho, terdo como enfoque o direito a educacéo, tendo em
vista que o presente trabalho esta abordando ‘A Inclusdo do Surdo na Educacao’.
Mas para fins de se buscar um contexto maior dos direitos conquistados,
mencionaremos as principais declaracfes, convencdes e legislacbes pertinentes ao
trabalho proposto.

Os direitos das pessoas com deficiéncia receberam maior atencdo com a

proclamacao da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao, de
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1948 e com a Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes, de 1975, pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU).

Ainda na década de 1980 estabelece-se como sendo a Década
Internacional da Pessoa com Deficiéncia. Em 1981 é adotado pela ONU o Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia. Ainda no mesmo ano com a Declaracao
de Principios, fica garantido a equiparacdo de oportunidades, as pessoas com
deficiéncia, no tocante a garantia dos direito sociais basicos (educacao, habitacéo,
transporte, trabalho, etc.).

No Brasil, com a promulgacéo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 que,
de fato os direitos das pessoas com deficiéncia comecaram a ser efetivados. A carta
magna estabelece o direito a igualdade, protecdo e integracao de todas as pessoas,

sem qualquer tipo de discriminacéo; conforme o texto a seguir:

Art. 5° “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade”. (BRASIL, 1988, p. 17).

Ainda em conformidade com a CF de 1988, ficam assegurados as
pessoas com deficiéncia o direito a saude, no que tange o artigo 23 da mesma,
sendo dever do Estado a garantia de cuidar e dar assisténcia as pessoas com
deficiéncia; assim como € dever do Estado e da familia assegurar o direito a vida,

como define o artigo 227, da Constituicao:

Art. 227 “E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo. O Estado promovera programas de assisténcia integral a
saude da crianca e do adolescente, admitida a participagdo de
entidades nao-governamentais e obedecendo aos seguintes
preceitos: [...] Il — criagdo de programas de prevencédo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia,
e a faciltacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacéo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos [...]".
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O artigo 203, que dispde sobre a assisténcia social a quem dela

necessitar tem, entre 0s seus objetivos:

V - “A garantia de um salario minimo mensal a pessoa portadora de
deficiéncia e aos idosos que comprovem nao possuir meios de
prover a propria manutencdo ou de té-la provida por sua familia,
conforme dispuser a lei”. (BRASIL, 1988, p.127)

E dever do Poder Publico assegurar a todos os cidaddos o acesso a
educacdo, possibilitando o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino, nos termos dos artigos
208, da CF (1988, p. 129):

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| — Ensino fundamental e gratuito, assegurado, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria;
Il — Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

O direito a educacdo estd ainda previsto no Estatuto da Crianca e
Adolescente, conforme Art. 53 do ECA (1990, p. 30):

A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: | -
igualdade de condicOes para o0 acesso e permanéncia na escola.

No que tange ao Art. 54:

E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;
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Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

No ano de 1991, foi sancionada a lei do simbolo para surdos Lei n°. 8160,
de 08 de janeiro de 1991, que dispde sobre a caracterizacdo de simbolo que permita
a identificacdo de pessoas portadoras de deficiéncia auditiva.

Em 1992 foi estabelecido, pela ONU, a data de 3 de dezembro como o
Dia Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Ja& em 1994 ocorreu a
Conferéncia Mundial de Educacé&o Especial, reconhecida com a Declaracdo de
Salamanca que aconteceu na Espanha, que teve como objetivo a educacéo

especial. Segue o teor do documento:

NOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizacdes internacionais em
assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirmamos 0 hosso compromisso para com a Educacéo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacéo para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisdbes e recomendacdes governo e
organizacées sejam guiados. (SALAMANCA, 1994, p. 01)

Com a edicdo da Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, foram
estabelecidas as Diretrizes e Bases da Educacédo, prevendo, em seus artigos 58 e
seguintes, a educacao especial para educandos com deficiéncia.

Em 1999, na Guatemala, a Convencdao Interamericana - que promulgou a
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia - foi outro marco importante na conquista dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei
n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispbe sobre Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (alterado pelo decreto 5.296, de
2004), considera a pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas

seguintes categorias:

| - Deficiéncia Fisica: Alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica, apresentando-se sobre a forma de parplesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
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triparesia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que nao produzem dificuldades para
0 desempenho de fungodes.

Il - Deficiéncia Auditiva: Perda parcial ou total das possibilidades
auditivas sonoras variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) De 25 a 24 decibés (db) — surdez leve;

b) De 41 a 55 db — surdez moderada;

c) De 56 a 70 db - surdez acentuada;

d) De 71a90 db - surdez severa;

e) Acimade 91 db — surdez profunda; e

f) Anacusia.

Ill - Deficiéncia Visual: Acuidade igual ou menor que 20/200 no
melhor olho, apés a melhor corre¢do, ou campo inferior a 20° (tabela
de Snellen), ou ocorréncia simultdnea de ambas as situagoes;

IV - Deficiéncia Mental: funcionamento significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoitos anos e limitacdes
associadas a duas ou mais areas de habilitadas adaptativas, tais
como;

a) Comunicacao;

b) Cuidado pessoal;

c) Habilidades sociais;

d) Utilizacdo da comunidade;

e) Salde e segurancga;

f) Habilidades académicas;

g) Lazer;e

h)  Trabalho.

V - Deficiéncia Mdltipla: associacdo de duas ou mais deficiéncias.

Nesse sentido, o Art. 3 diz que para os efeitos deste Decreto, considera-

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano.

Il — deficiéncia permanente — aquela que ocorre ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir
recuperacao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos; e

lll — incapacidade — uma reducao efetiva e acentuada da capacidade
de integracdo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacdes, meios Ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes
necessarias ao seu bem — estar pessoal e ao desempenho de fungéo
ou atividade a ser exercida.
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Lei Federal n® 10.098/2000: estabelece normas e critérios basicos para a
promocgédo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, preferencialmente na rede regular de ensino.

Lei Federal n® 10.845, de 5 de margco de 2004: institui, no ambito do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), o Programa de
Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (PAED), com os objetivos de garantir a universalizacédo do
atendimento especializado de educandos com deficiéncia, cuja situacdo permita a
integracdo em classes comuns de ensino regular e de garantir, progressivamente, a
insercao destes educandos nessas classes.

Mas, devido ao retardamento da implementacdo das leis acima
mencionadas, houve a necessidade de uma fiscalizagcdo aos 6rgdos competentes,

para que as mesmas fossem tiradas do papel. Assim:

a) O Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CONADE) é o 6rgao superior de deliberacdo colegiada,
criado pela Medida Proviséria n°® 1799-6/1999, inicialmente no ambito
do Ministério da Justica. Em maio de 2003 o Conselho, por meio da
Lei n° 10.683/2003, passou a ser vinculado a Presidéncia da
Republica por meio da Secretaria Especial dos Direitos Humanos. A
principal competéncia do CONADE é acompanhar e avaliar o
desenvolvimento da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e das politicas setoriais de educacéo,
saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, desporto,
lazer, politica urbana, dirigidas a este grupo social. As competéncias
do CONADE estdo definidas no Decreto n° 3.298/99 de 20 de
dezembro de 1999 que regulamentou a Lei n°® 7.853/89;

b) A Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de deficiéncia (CORDE), é o 6rgao de Assessoria da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, responsavel pela gestdo de politicas voltadas para a
integracd@o da pessoa portadora de deficiéncia, tendo como eixo focal
a defesa de direitos e a promo¢do da cidadania. A CORDE foi
instituida conforme a Lei n°® 7.853/89 24 de outubro de 1989;

c) O Sistema de InformagBes da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (SICORDE), da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos (SEDH), Presidéncia da Republica,
com o0 apoio do Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD/ONU) e da Agéncia Brasileira de
Cooperacéo (ABC), Ministério das Relac¢des Exteriores. O SICORDE
foi instituido em conformidade com o Decreto n° 3298/99 de 20 de
dezembro de 1999.
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Em relagdo a LIBRAS, fica assegurado ao deficiente auditivo uma lei
especifica, a Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002, que serd abordada no item
seguinte dada a sua importancia para os surdos.

1.5 LIBRAS

Muitos surdos foram excluidos do convivio social ao longo da histéria,
porque para 0s ouvintes o problema maior ndo era a surdez, mas, sim, a falta da
fala. Na maioria das vezes, o falar era confundido com a inteligéncia da pessoa,
porque talvez a palavra falada esteja, etimologicamente, ligada ao verbo-
pensamento-acdo e nao ao simples ato de emitir sons articulados, como afirma Lane
(1992, p. 24) “a surdez surge como uma deficiéncia do intelecto. O ‘mudo’ do ‘surdo
e mudo’ surge nao s6 para fazer referéncia a mudez, como também a fraqueza da
mente”.

Por vezes os surdos sédo obrigados a tentar entender os sons que 0s
ouvintes escutam; sons estes que ja sao “escutados” pelos surdos, s6 que de uma

forma diferente como cita Marques, (2008, p. 73):

As pessoas surdas sdo obrigadas através da vibracdo do som
identificar as significagbes entendidas pelas pessoas ndo surdas,
mas nunca Sse perguntou, ou talvez, nunca se pensou, que
significagbes, interpretacbes ou mesmo emocgdes essa atitude
despertou nas pessoas surdas e quais as fungbes advindas ou, por
exemplo, somos obrigados a entender o significado de uma
determinada palavra, que posta em alto volume nos expbe a
“fisicalidade”; uma caracteristica produzida em movimentos curtos,
alternados, verticais, continuos e, dependendo da palavra, esses
movimentos podem inverter aleatoriamente esses aspectos bem
como expandi-los ou diminui-los. Podem ainda provocar prazer, paz,
lembrangas, mas também podem provocar irritagbes, impoténcias e
revoltas. Muitos outros aspectos estariam sujeitos a submissao pelas
imposi¢cdes que cerceavam a tentativa magante de ser percebido de
apenas um aspecto que ndo outro a ndo ser da pessoa ndo surda,
ou, mais especificamente, a percepcdo da fisicalidade esta
condicionada a decodificagcdo da palavra através do som.
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Tendo como principio a comunicagdo - sendo esta uma atividade
desenvolvida no contexto das relacbes sociais - determinante e essencial na
formacéo da identidade pessoal e social do individuo, bem como de sua auto-estima
e consciéncia de dignidade, pode-se perceber a importancia de existir uma forma de
comunicacdo para os surdos, para que 0S MesmoSs possam ser inseridos na
sociedade. Para tanto, os surdos tiveram como precursor o professor Charles-Michel
de I'Epée (educador filantrépico francés, do século XVIII, que ficou conhecido como
"Pai dos surdos"), que foi o0 mais importante professor para o desenvolvimento da
Lingua de Sinais Brasileira. Foi ele quem enviou da Franca para o Brasil, o professor
surdo e Padre Eduard Huet que trouxe o0 método combinado, a pedido de D. Pedro
Il, haja visto, que este método possibilitou, assim, desenvolver as potencialidades
dos surdos visando a inclusdo dos mesmos na sociedade.

E imprecisa a data do surgimento da Lingua de Sinais - LS; mas, o que se
tem conhecimento € que a mesma ja existia em Paris antes mesmo de L’Epée, pois
era utilizada pelos surdos para que pudessem se comunicar uns com 0s outros. A
LS passou por varias transformacdes ao longo da histéria. A mesma chegou a ser
proibida, como ja mencionamos durante essa se¢do; mas, 0 seu reconhecimento
formal como lingua € muito recente em nossa historia.

Tem-se como data para este reconhecimento a década de 1980, nas
recomendacdes da Organizacdo das Nacdes Unidas, Educativo, Cientifico e Cultural
(UNESCO), como Klein (1995, p. 03) destaca:

Nesse caminho de garantia dos direitos dos surdos, tanto de acesso
a sua lingua, a educacdo, a saude, ao lazer, como também ao
trabalho, as associagcbes de surdos dos diferentes continentes
congregam-se na sua Federagcdo Mundial de Surdos (WFD).
Articulando-se com os organismos ligados as Nag¢fes Unidas, os
lideres surdos procuram, a partir dai, interferir nas politicas e nas
recomendacgbes dadas aos governos dos seus paises. Influéncia
decisiva teve a WFD nas recomendagfes da UNESCO, em 1984, no
reconhecimento formal da Lingua de Sinais como lingua natural das
pessoas surdas, garantindo o acesso de criancas surdas a ela 0 mais
precocemente possivel.

Para que haja uma melhor compreensdo da Lingua de Sinais, €

necessario que se faca um breve resgate historio:



41

e 1750 - Nessa mesma €poca, no ano de 1750, com as idéias de Samuel
Heinick, na Alemanha, surgem as primeiras nocbes do que, hoje,
constitui-se a filosofia educacional Oralista.

e 1817 - Nos Estados Unidos, em 1817, fundou-se a 12 escola publica para
Surdos em Hartford, Connecticut “The Connecticut for the Education and
Instruction of the Deaf and Dumb Persons.

e 1857 - A maior divulgacao da lingua de sinais, no Brasil, comecou quando
foi fundado o Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos (INES) em 1857,
sendo o INES a primeira escola para surdos por muitos anos.

e 1880 - A partir do Congresso de Mildao, em 1880, adotou-se o oralismo,
metodo que considera a voz como 0 Unico meio de comunicagdo e de
educacdo para os surdos. Desde entdo, foram excluidas todas as
possibilidades de uso das linguas de sinais na educacao dos surdos.

e 1911 - A partir de 1911, no Brasil, seguindo uma tendéncia mundial, o
INES estabelece o Oralismo como proposta de ensino.

e 1960 - Bimodalismo € uma proposta de educacdo dos surdos,
desenvolvida nos Estados Unidos, na década de 1960, que contempla a
pratica concomitante de sinais, retirados da Lingua de Sinais e da lingua
oral. A crianca é exposta a estrutura da lingua oral.

e 1988 - Percurso Historico no Brasil: Presenca de Intérpretes de lingua de
sinais em trabalhos religiosos iniciados por volta dos anos 1980. E
realizado o 1° Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, de
1988, organizado pela FENEIS.

e 2002 - A Lingua Brasileira de Sinais, é reconhecida como meio legal de
comunicacao, pela Lei n°® 10.436, datada de 24 de abril de 2002. Teve sua

origem na Lingua de Sinais Francesa.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é a lingua natural das
comunidades surdas. Ao contrario do que muitos imaginam a Lingua de Sinais néao é
simplesmente mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a
comunicacdo. Sao linguas com estruturas gramaticais proprias. As frases obedecem
a estrutura da LIBRAS e ndo a do portugués, pois possui um alfabeto proprio,

intitulado alfabeto manual.



42

PITP T v B
| ABECEDARIO| ——=

Figura 1 — Alfabeto manual utilizado na antiguidade
Lingua de sinais apresentada por Pablo Bonet em seu livro Reduction de las letras y arte
para ensenar a hablar los mudos.
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Figura 2 — Alfabeto manual utilizado atualmente
Alfabeto Manual utilizado, atualmente, na educacéo de surdos.

Cabe salientar a importancia do alfabeto manual para a comunidade
surda e como ocorreu sua evolucao ao longo da histéria de conquistas, em prol do
reconhecimento da lingua, sendo esta a primeira lingua dos surdos.

Conforme Gugel (2007, p.35), essa forma de comunicagao e expressao,

reconhecida por lei, € um sistema linglistico de natureza visual-motora, com

estrutural gramatical propria, constituindo um sistema linguistico de transmissao de
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idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Pardgrafo
Unico, Art. 1°, Lei n°. 10.436/02). Assim, como a comunicacgio, a linguagem € uma
forma de reconhecimento, como refere Marques, (2008, p. 98):

A linguagem possui papel essencial na percepcéo do outro, € através
do didlogo que o outro se manifesta para mim e nele posso me
perceber. Nossos atos e pensamentos se confrontam e assim surdos
e ndo surdos constroem sua historia neste mundo.

A partir da Lei n° 10.436, de 2002, a LIBRAS foi reconhecida como meio
legal de comunicacdo e expressao, mas apenas a partir do Decreto n® 5.626 de
2005, que a lei foi regulamentada. A presente lei tem como principal objetivo o
reconhecimento da LIBRAS como forma de garantia do direito a educacao aos
surdos. Ficando assegurado, a partir da lei, a inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular obrigatoria, fazendo com que haja uma formacdo especializada de
professores e de instrutores de LIBRAS, para que, dessa forma, seja possivel haver
a difusédo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa, como meio de garantia de acesso dos
surdo a educacao. Outro fator importante diz respeito a qualificacdo do intérprete.

Para trabalhar com a lingua dos sinais, o intérprete — tradutor ndo pode
ser uma pessoa desqualificada; devem ser capacitados, ou seja, ter um
conhecimento especifico e abrangente, pois o surdo tem condi¢cdes de elevar seu
nivel de conhecimento e, por isso, a interpretacdo tem que ser ao “pé da letra”,
considerando que o surdo € uma pessoa “normal”’, somente com problemas de
comunicacdo. Os intérpretes devem ser habilitados pela Federacdo Nacional de
Educacao e Integracdo dos Surdos.

No capitulo VI, da Lei n° 10.436 de 2002, que trata do direito a educacéo,
a pessoa surda, fica garantido que o ensino seja ministrado em instituicées publicas
de ensino, com o acompanhamento de um intérprete, em sala de aula, para que o
ensino possa ser bilingle e o surdo ser incluido no ensino regular. A referida lei traz,
ainda, o direito a saude, que deve ser garantido na rede publica de saude. Direitos
esses que fazem com que a lei de LIBRAS seja, 0 mais importante direito
conquistado durante toda a histéria dos surdos no Brasil. Uma vez que traz o

reconhecimento de uma cultura, de uma identidade, e de uma lingua.
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Podemos perceber que a comunicacéo €, ainda hoje, uma grande barreira
para o acesso dos surdos na vida social, pois a maior parte da sociedade
desconhece a Lingua de Sinais, lingua materna do surdo. Barreira essa que se
pretende romper com a difuséo da LIBRAS.

Na proxima secdo abordaremos a historia da educagdo no Brasil e a
importancia de uma educacgdo qualificada aos alunos surdos, para que haja uma
inclusdo de fato e de direito, assim como, também, resgataremos as primeiras

escolas de surdos e a importancia que as mesmas tiveram para a sua educacao.
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2. A HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA E A INSERCAO DO SURDO NA
EDUCACAO REGULAR

A referida secdo apresenta a importancia das primeiras escolas para
surdos no Brasil, tendo como base o contexto histérico e, como referencial, a
educacédo dos surdos para que, desta forma, possamos averiguar como ocorre de
fato a inclusdo dos surdos no ensino. Abordaremos, também, como as escolas que

se consideram inclusivas devem privilegiar, de fato, a incluséo.

2.1  AIMPORTANCIA DAS PRIMEIRAS ESCOLAS PARA SURDOS NO BRASIL,
NO CONTEXTO HISTORICO DO PAIS E A EDUCACAO DOS SURDOS

Antes mesmo de se comecar a abordar a tematica da inclusdo, é
necessario que se evidencie que, atualmente, a educacdo do aluno com deficiéncia
estd em destaque por estar em vigor uma politica de inclusdo a educandos com
deficiéncia; ou seja, a partir do compromisso firmado pela sociedade, no que se
refere a promocao do acesso de todos a uma educacdo de qualidade, o assunto
passou a ser debatido fortemente, principalmente, nas escolas.

Mas cabe salientar que quando se fala em inclusdo, algumas coisas néo
sdo mencionadas; como por exemplo, levar em consideracédo que a inclusdo requer
reconhecimento, valorizacdo e respeito a diversidade desses sujeitos que, por
vezes, estao relacionadas a questdes como igualdade, diferenca e desigualdade, no
gue tange os direitos humanos; ou seja, a ‘diferenga’ torna-se parte integrante da
pessoa com deficiéncia, neste caso especifico, o surdo, como Aranha, (2003, p. 15)

faz referéncia:

[...] tratar a todos igualmente ndo significa promover a igualdade de
oportunidades, jA que se estaria tomando como padrdo uma figura
invisivel e idealizada de homem, que certamente ndo da conta de
representar a diversidade. Tratar igualmente a todos requer,
outrossim, que se considere, no ambito das politicas publicas e no
das préticas sociais, as necessidades especificas que caracterizam a
cada um como pessoa humana, em seu contexto histérico, social,
cultural e econdémico.
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A educacédo especial é foco de vérios estudos que consideram a inclusédo
social como sendo algo de fundamental importancia para que as pessoas com
deficiéncia possam ser inseridas na sociedade. Pode-se perceber a influéncia que a
inclusdo exerce no contexto das relacdes entre os individuos inseridos na educacéo.
Nota-se que com relacdo a educacao especial muito ainda se tem que avancar.
Mas, também muito se conquistou, especialmente no que se refere a legislacédo
pertinente, neste caso especifico a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), no que tange ao processo escolar dos alunos com deficiéncia, que passa a
ser um compromisso do Estado, no que se refere a qualidade da aprendizagem dos
educandos, respeitando suas diferengas individuais.

Percebe-se que, até hoje, a educacéo especial é algo a ser utilizado pelos
alunos com deficiéncia intelectual. Mas, essa afirmacéo esta equivocada, tendo em
vista que a educacéao basica utilizada nas escolas regulares devem compreender um
pouco como ocorre a inclusdo e a aprendizagem de seus alunos, independente da
deficiéncia que este tenha (fisica, visual, etc.); a educacéo especial. Conforme a

Secretaria de Educacédo Especial, (2008, p. 15), educacao especial é:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo
no processo de ensino e aprendizagem comum do ensino regular.

A Politica Nacional de Educacao Especial (2008, p. 16) na perspectiva da

educacao inclusiva, evidencia que:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos
préprios desse atendimento e orienta 0os alunos e seus professores
guanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. O
atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.
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Com relacéo a fungéo do atendimento educacional especializado (AEE), a

Secretaria de Educacgéo Especial (2008, p. 15) especifica:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
elou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Cabe salientar a importancia do AEE e que este esteja sempre articulado
com as propostas pedagogicas do ensino comum, tendo em vista a relevancia desse
atendimento que atua, de forma complementar e/ou suplementar, ao ensino regular.
Dessa forma, o AEE deve constar no Projeto Politico Pedagdgico da escola, sendo
uma acao de toda a comunidade escolar e ndo uma acao isolada do professor
especializado. Torna-se, pois, fundamental que haja uma articulacdo entre o
trabalho realizado pelo professor do ensino regular e pelo professor do AEE, tendo
como principio que ambos trabalham com o mesmo aluno.

Para que, de fato, possa haver inclusdo educacional desses alunos, o
professor deve formar parcerias com areas intersetoriais e promover articulacdo com
os diversos servicos a este disponibilizados, buscando, na interdisciplinariedade do
trabalho desenvolvido, o apoio necessario para refletir sobre o trabalho educativo.
Este professor avaliara, pedagogicamente, seus alunos, estabelecendo recursos
apropriados para cada caso especifico; ou seja, tendo em vista a necessidade de
cada educando.

Percebe-se, claramente, que todo aluno, independente de ter ou nédo
alguma deficiéncia, possui caracteristicas proprias de interesse, habilidades e
necessidades de aprendizagem Uunicas, fazendo com que a aprendizagem seja
singular e particular.

O conceito de aprendizagem, conforme a educacao inclusiva, é pensar na
possibilidade de conviver com a surpresa, com o inusitado gesto do aluno; ou seja,
uma constante criagdo de novos métodos e formas de ensinar cada aluno a superar

dificuldades cognitivas, como menciona Rubinstein (2003, p. 136):
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E importante ressaltar que o aluno aprende quando consegue captar
0 brilho no olho do mestre ao supor nele um sujeito desejante e
capaz de aprender. O entusiasmo do aluno serd resultante dos
“aspectos subjetivos do ensinante, ou seja, como ele mesmo, sujeito
que ensina mas que também aprende, lida com saber e o conhecer”.

A legislagéo explicita uma nova visao de atendimento aos educandos,
excluindo a condi¢cdo a qual esses alunos eram atendidos; ou seja, 0 ‘tratamento’
antes utilizado como forma de educar, passa a atender as pessoas com deficiéncia e
suas especificidades, fazendo com esses alunos deixem de ser considerados
especiais, tornando especial, a escola com seus curriculos, métodos, técnicas,
recursos e organizacdo especificos para atender as necessidades dos alunos.
Fazendo, pois, com que a inclusdo social seja um conjunto de politicas que
pretende, por meio de acdes a serem efetivadas pelo Estado, corroborar para o
atendimento das desigualdades sociais histéricas, fazendo com que seja, cada vez
mais, equiparado o direito a oportunidade, favorecendo, dessa forma, que as
pessoas com deficiéncia tenham condicdes reais que facilitem o seu acesso a bens
e servicos publicos.

A tematica inclusdo, no que se refere a educacdo dos alunos surdos,
pode ser percebida por outro viés; ou seja, que a educacao possibilite aos seus
alunos uma ‘preparagado’ para que o0 mesmo possa ser inserido no mercado de
trabalho e, assim, ser inserido de forma mais efetiva na sociedade, como um todo.
Como Bonassa (2010, p. 12), menciona, “é a inclusao social na escola, formando
cidadaos para insercao nos setores produtivos”.

A partir dessas reflexdes, percebe-se a necessidade de rever
conceitualmente os significados do termo incluséo, visto que esse debate deve ser
aprofundado, para que possamos entender melhor o significado do mesmo, e
compreender como ocorre a exclusdo social, muito presente em nossa sociedade
atual.

A educacdo dos surdos, por varios anos, desenvolveu-se de forma
preconceituosa. Apenas um padrdo foi permanente durante a evolucao historica dos
surdos e que pode-se dizer que prevaleceu e, ainda prevalece, nos dias atuais que é
a desigualdade social. As pessoas com deficiéncia, neste caso especifico os
surdos, eram destacados por possuirem caracteristicas divergentes daquelas

determinadas pela sociedade. Podemos perceber claramente essa divergéncia,
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guando utiliza-se o termo, “excepcional” como se explicasse a nomenclatura
utilizada para distinguir a diferenca existente entre um individuo e o outro.

No Brasil, e em outros paises, percebe-se a existéncia de duas vertentes
na educacdo dos surdos: a médica e a religiosa. Os estudos médicos sobre a
deficiéncia e a linguagem e a influéncia da medicina, com a aplicagdo de normas
higiénicas e disciplinares nas escolas, estiveram relacionadas as iniciativas de
religiosos em criar e desenvolver institutos especificos para a educacao dos surdos.

Conforme Soares (1999), o interesse dos médicos sobre a mudez,
ocasionada pela surdez, poderia ser atribuido ao importante papel da medicina no
periodo da revolucdo cientifica, em especial da anatomia, em que passaram a se
dedicar ao estudo da fala dos surdos, assim como de suas possibilidades de
aprendizagem. Desta forma, estabeleceu-se uma estreita relagcdo entre educacéo
especial e medicina.

A primeira escola especializada na educacdo de surdos fez parte do
Periodo Imperial do Brasil, entre os anos de 1822 e 1888. Ja em 1824, D. Pedro |
outorgou a primeira Constituicdo Brasileira, que dispunha, em seu art. 179, que a
"instrucdo primaria € gratuita para todos os cidaddos". Em 1823, na tentativa de
suprir a falta de professores, foi instituido o Método Lancaster; ou seja, o método do
"ensino mutuo”, onde um aluno ja treinado ensinava um grupo de outros alunos (em
média de dez alunos, para cada aluno ja treinado); ensino este, que ocorria sob a
vigilancia de um inspetor.

Em 1826, instituiu-se quatro graus de instrucdo, sendo estes a
Pedagogia, Liceus, Ginasios e Academias. Ja em 1834, o Ato Adicional a
Constituicdo dispfe que as provincias passariam a ser responsaveis pela
administracdo do ensino primario e secundario, fazendo, dessa forma, surgir a
primeira Escola Normal do pais.

Percebe-se que até a Proclamacao da Republica, em 1889, praticamente
nada se fez de concreto pela educacao brasileira. Nem o Imperador D. Pedro lI,
conseguiu, em sua gestéo, algo concreto para que se criasse, no Brasil, um sistema
educacional. Neste cenario brasileiro, sem suporte nenhum no que se refere a
educacdo, foi que surgiram as primeiras instituicoes especializadas para o
atendimento educacional do surdo.

A partir de 1857, no Brasil, foram instauradas as primeiras instituicbes que

atendiam os surdos. Foi com a Lei n°® 839, de setembro de 1857, implementada por
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D. Pedro Il, que teve inicio essa trajetdria, com a fundacdo do Imperial Instituto dos

Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, como menciona Mazzotta, (2005, p. 29):

A criacdo desta escola ocorreu gracas aos esforcos de Ernesto Hiet
e seu irmao. [...] Com suas credenciais foi apresentado ao Marqués
de Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro Il. Acolhendo com
simpatia os planos que Huet tinha para a fundacao de uma escola de
“surdos-mudos” no Brasil, o Imperador ordenou que |he fosse
facilitada a importante tarefa. Comecando a lecionar para dois alunos
no entdo Colégio Vassion, Hiet conseguiu, em outubro de 1856,
ocupar todo o prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos. Em 1957, ou seja, cem anos apés sua fundacao,
pela Lei n°® 3198, de 6 de julho, passaria a denominar-se Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

Essa escola foi (e ainda é) um importante referencial da educacao dos
surdos, sendo que, na época em que foi implantada, tinha como objetivo a educacéo
literaria e o ensino profissionalizante de meninos de 7 a 14 anos. Com o passar dos
anos, foram instauradas oficinas de encadernacdo e douracdo para 0S meninos
surdos.

O desrespeito com os deficientes era tamanho, que o INES possibilitou a
ampliacdo desse debate, corroborando para que houvesse o 1° Congresso de
Instrucdo Publica, Congresso este que ocorreu em 1883, com 0 objetivo de se
discutir a sugestao de curriculo e formacédo de professores para cegos e surdos.

Apoés setenta e dois anos da criacdo do Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, foi criado outro instituto que priorizasse o0 atendimento aos surdos. Entdo em
1929, por iniciativa do Bispo Dom Francisco de Campos Barreto, foi criado o Instituto
Santa Terezinha, em Campinas — SP, por intermédio de duas freiras brasileiras,

como Mazzotta (2005, p. 35) faz referéncia:

Sua fundagéo foi possivel gracas a ida de duas freiras brasileiras
para o Instituto de Bourg-la-Reine, em Paris (Franga), a fim de se
prepararem como professoras especializadas no ensino de criangas
surdas. ApoOs quatro anos de formacdo, as Irmas Suzana Maria e
Madalena da Cruz retornaram a Campinas em companhia de duas
freiras francesas, Irmas Saint Jean e Luiza dos Anjos, dando inicio
ao Instituto Santa Terezinha.

O instituto, no ano de 1933, mudou-se para a cidade de S&o Paulo,
funcionando até meados dos anos 1970 em forma de regime de internato para

meninas surdas e, apos a década de 1970, mudou sua forma de educacdo para
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regime externato de meninas e meninos, possibilitando, assim, o inicio da
integracéo® de alunos surdos no ensino regular. O instituto é de natureza particular
mantido pela congregacdo das Irmds de Nossa Senhora do Calvario. O mesmo
ainda oferece aos seus educandos, além do ensino fundamental, o atendimento
médico, fonoaudiolégico, psicolédgico e social.

O inicio da Nova Republica, periodo que ocorreu entre os anos de 1946 a
1963, deu fim ao Estado Novo, corroborando, desta forma, para a ado¢ao de uma
nova Constituicdo, de carater liberal e democratico que possibilitou, na area da
Educacdo, a obrigatoriedade de se cumprir o ensino primario, além de dar
competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacao nacional,
assim como, também, retornou ao preceito de que a educacao € direito de todos.
Outro passo importante ocorre na década de 1940, quando foi criado o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, atendendo, dessa forma, as
mudancas exigidas pela sociedade apés a Revolucéao de 1930.

Baseado nos preceitos da Carta Magna de 1946, o entdo Ministro
Clemente Mariani, criou uma comissao com o objetivo de elaborar um anteprojeto de
reforma geral da educacdo nacional. Esta comissdo era organizada em trés
subcomissfes: uma para o Ensino Primario, uma para o Ensino Médio e, outra, para
o Ensino Superior. Depois de treze anos de acirradas discussées, foi promulgada a
Lei n.° 4.024, em 20 de dezembro de 1961, sem a eficacia do anteprojeto original,
prevalecendo as reivindicacoes da Igreja Catodlica e dos donos de estabelecimentos
particulares de ensino no confronto com os que defendiam o monopdélio estatal para
a oferta da educacéao aos brasileiros.

Os debates sobre a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
foi um dos fatos mais marcantes neste periodo. Outros fatores também marcaram
este periodo que foi caracterizado por muitas iniciativas e apontado como o mais
importante periodo da histéria da educacédo no Brasil. Em 1950, em Salvador, deu-
se inicio a idéia de escola-classe e escola-parque; em 1952, em Fortaleza, iniciou-se
uma didatica baseada nas teorias cientificas de Jean Piaget: o método
psicogenético. Ja4 no ano de 1953, a educacédo passa a ser valorizada e passa a ser

administrada por um Ministério préprio: o Ministério da Educacgéo e Cultura; em 1961

° Para Sassaki (1997, p. 42), integracdo significa a insercéo das pessoas com deficiéncia preparadas
para conviver na sociedade.



52

teve inicio a campanha de alfabetizacdo, cujo método adotado, criado pelo
pernambucano Paulo Freire, tinha como objetivo alfabetizar adultos; em 1962 é
criado o Conselho Federal de Educacdo, que substitui o Conselho Nacional de
Educacgéo e os Conselhos Estaduais de Educagéo e, no mesmo ano, foi criado o
Plano Nacional de Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo
Ministério da Educacao e Cultura, guiado pelo método Paulo Freire. Ainda em 1951,
o Ministério da Educacgdo, promoveu a instalacdo de cursos especializados para
formacgao de professores, como Rinaldi (1998, p.284) menciona:

Desde entdo os surdos no Brasil passaram a poder contar com o
apoio de uma escola especializada para a sua educacédo, obtendo a
oportunidade de criar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mistura
da lingua de sinais francesa com os sistemas de comunicacao ja
usados pelos surdos das mais diversas localidades
brasileiras. Atualmente o Instituto é um Centro Nacional de
Referéncia na area da surdez. Com todas as instrucdes passadas
em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), o Instituto ainda ministra o
portugués como segunda lingua.

Foi neste contexto historico da educacéo que na cidade de Séo Paulo, no
ano de 1951, foi instituido, pelo Prefeito Dr. Armando Arruda Pereira, a Escola
Municipal Helen Keller, sendo considerado como o 1° Nucleo Educacional para
Criancas Surdas. Cabe mencionar que o instituto, ao longo de sua trajetoria,
recebeu varios nomes, dentre eles Instituto de Educacao de Criancas Excepcionais
(IECE) no ano 1967 e Escola Municipal de Educacao de Deficientes Auditivos Hellen
Keller (EMEDA), em 1976. A partir das atividades desenvolvidas por esta escola
tem-se a criacdo, em 1988, de quatro outras que ofereciam atendimento aos surdos,
na rede municipal de Sao Paulo.

Ja no ano de 1954, também na cidade de Sao Paulo, foi fundado o
Instituto Educacional Sdo Paulo (IESP), com a participacdo da sociedade civil, sem
fins lucrativos que teve em seu quadro de professores, trés professores sem
especializacdo no atendimento aos surdos, pois apenas possuiam formagcdo em
curso normal e, principalmente, eram pais de alunos. Em 1957, a direcéo do instituto
mudou, assumindo entdo o Professor Aldo Peracchi tendo este formacgao
especializada realizada na Italia, possibilitando, assim, uma formacéo diferenciada

aos alunos. O instituto passou por varias modificaces, entre elas, a transferéncia de
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bairro e também de regime educacional, passando a funcionar em regime de semi-
internato. Ja no ano de 1969, o instituto foi doado a Fundacéo S&o Paulo, entidade
esta mantenedora da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, fazendo com
gue passasse a atender, além do regime escolar de criangas surdas, o regime de
clinica a criangas e adultos com disturbios de comunicacdo. Como Mazzotta (2005,

p. 38) faz mencgéo:

Prestando atendimento a deficientes da audiocomunicacéo, na area
clinica e de educacdo escolar, a DERDIC tornou-se um dos
importantes centros educacionais especializados em pesquisa e
ensino de deficientes da audiocomunicagéo e fonoaudiologia.

Nessa logica da educacdo, sem escolas adequadas e professores sem
especializacdo para proporcionar um ensino de qualidade aos surdos, faz-se
constante, cada vez mais, a auséncia desses alunos nas escolas; ou seja, com 0
constante despreparo das escolas, os surdos perdem a oportunidade de se inserir
nestas. Por vezes, 0 mesmo inicia um curso basico, mas € desmotivado pela falta de
uma comunicacdo adequada para com os professores, fazendo com que desista da

escola e seja mais ‘um’ sem condic¢des de ter 0 seu direito garantido.

2.2 O SURDO E A EDUCACAO NA ATUALIDADE

Atualmente, no Brasil, ha escolas que utilizam a proposta bilinglie como
método de ensino de seus educandos surdos; método esse que tem se tornado um
fator importante como meio de integracdo da cultura surda para as criancas, jovens
e adultos que se comunicam em Libras, fazendo com que muitos professores destas
escolas ja saibam ou estejam aprendendo com instrutores surdos para que, dessa
forma, possam se comunicar com mais facilidade com seus alunos.

Em contrapartida, as escolas que se localizam em cidades (e que ainda

ndo possuem associacdo de surdos), trabalham, somente, a metodologia oralista®.

1% Cabe salientar que no Estado de Santa Catarina a metodologia utilizada para educar os surdos é o
método bilinglie, sendo este um Estado que esta expandindo cada vez mais a educacao dos surdos,
tendo como referéncia a Universidade Federal de Santa Catarina, e o Curso de Graduacéo Letras
Libras, possibilitando ao surdo, estar inserido no ensino superior.
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Logo, as criangas surdas destas cidades e escolas desenvolvem um dialeto proprio
para que haja uma comunicagcdo minima; comunicacdo essa que fica totalmente
desintegrada da cultura surda, fazendo com que a maioria dessas criangas néo
tenham um bom rendimento escolar, devido a falta de aprendizado em Libras.

E preciso ter clareza que a aprendizagem € um processo social, de
insercdo do individuo na sociedade, tendo como principal objetivo facilitar as formas
de se mediar o aprender, respeitando o desenvolvimento dos alunos. Pertence ao
professor a tarefa de rever os métodos tradicionais, reducionistas e inviabilizadores
de ensino para que a educacdo passe a trazer prazer em aprender, como reflete
Falcao (2010, p. 29):

Na educacdo do surdo ndo se discute como eles apreendem, a
l6gica do raciocinio, a estruturacdo dos valores e conhecimentos
pessoais e sociais, nem como ele estuda, como faz uso das
informacdes e do conhecimento humano universal, de como funciona
sua mente ou de como ter acesso as suas reflexdes e interpretacoes.
Diante deste “mistério” mantido a “sete chaves”, a op¢do de muitos
educadores € repassar a responsabilidade a intérpretes e a outros
surdos, quando nao simplificam os conhecimentos e “aprovam” todos
no final do ano letivo sem o minimo de conhecimentos necessarios
para as séries em que estao inseridos.

Contudo, torna-se evidente que o0s professores nao possuem
conhecimento a respeito da tematica surdo, fazendo com que ndo se tenha um
aprofundamento tedrico. Assim, o despreparo e o desconhecimento ocasiona um
total fracasso escolar, no que tange a educacao qualificada desses alunos. Machado
(2008, p. 79) afirma que “o fracasso escolar do aluno relaciona-se com a
inadequacado da escola para atender as suas especificidades de aprendizagem’,
tornando-se, evidente, o despreparo da escola em receber os alunos surdos.

Os professores, sem preparo para receber os alunos surdos, e por nao
conhecerem a histéria e a importancia da cultura surda, ndo compreendem as
causas do fracasso constante desses alunos. Sobre a influéncia continuada dos
professores ouvintes e a irrealizavel integragdo dos surdos em escolas regulares,
Machado (2008, p. 78) comenta:



55

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram a
“possibilidade de libertacdo”, € pensar uma nova estrutura. Para
tanto, € necesséario um curriculo que rompa com as barreiras sociais,
politicas e econbmicas e passe a tratar 0os sujeitos como cidadaos
produtores e produtor de uma cultura.

O fracasso escolar e os problemas de aprendizagem fazem com que fique
evidente que a educacdo de surdos seja concomitante a educacao regular e que
esta tem sofrido uma sustentacédo tedrica muito ligada a clinicalizacao dos fracassos;
ou seja, as criancas sdo avaliadas por médicos, psicélogos, etc, que diagnosticam
seus "problemas”, fazendo com que o professor, ja passivo, ndo consiga resolver os
impasses em sala de aula, pois, afinal, determina-se como este sendo um caso
medico. Com relacédo a surdez, essa tendéncia se reforga ainda mais, pois 0s surdos
sdo apresentados como possuidores de uma “"privacao”, um "impedimento”, um
"déficit"; sdo considerados "deficientes auditivos”.

N&o ha como atribuir o fracasso escolar das pessoas surdas, as suas
familias e professores. Tem-se que partir para um discurso, pautado em conceitos e
modelos pedagdgicos usados, refletindo sobre a escola que se quer para os surdos,
tendo-os na participacdo dos projetos politico-pedagogicos, como meio de incluir os
surdos na elaboracdo de uma escola inclusiva com qualidade, como Machado
(2008, p. 79) faz mencao:

O descaso das politicas de integracdo/incluséo e da escola com o
fracasso escolar dos grupos nao reconhecidos em nossa sociedade
demonstra que a instituicdo escolar geralmente esta voltada para a
manutencao e fortalecimento da cultura dominante.

Nessa concepcdo, as relacbes sdo banalizadas; existe uma enorme
dificuldade no processo de ensino/aprendizagem dos alunos surdos, evidenciando
uma interacdo comunicativa incompleta, pobre e deficitaria, fazendo com que os
professores utilizem o método comunicativo bimodal e/ou o portugués sinalizado
codigos que em nada respeitam a estrutura da Libras. Essa situacao evidencia uma

condicdo de supremacia dos ouvintes sobre os surdos, reduzindo a escola
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unicamente a um espaco de ensino-aprendizagem, como se este fosse seu Unico ou
seu principal objetivo.

Para compreender melhor como a escola inclusiva deve ser, é necessario
ter conhecimento dos principios norteadores dessas escolas. De acordo com
Baumel (1998, p. 36 e 37):

N&o se trata, entdo, neste ambito, de reforcar diferenciacbes entre
escolas categorizadas como regulares, ou como inclusivas, mas, sim,
admitir a real possibilidade de um quadro mais amplo: a
democratizacdo da educacdo. E neste processo, entdo, que se
divisam os principios da escola inclusiva.

1. Valorizacao da diversidade: na comunidade humana, ndo ha como
admitir padronizagdes, igualdades. H4 uma afirmativa até de que:
“somos iguais, com desigualdades”. Valorizar a diversidade implica
em repensar categorizacGes e representacdes sobre os alunos, em
uma perspectiva de reflexdo sobre rétulos (suas vantagens, suas
desvantagens). A questdo dos roétulos, assentada historicamente
mesmo e justificada pedagogicamente (pela avaliacdo), no ambito da
escola inclusiva, exige pesar contra-argumentos, quais sejam
(UNESCO, 1997):

o Os rotulos acentuam as causas provaveis das dificuldades dos
alunos desviando a atencdo dos fatores que s&o otimistas em
relacdo ao sucesso dos mesmos.

o O exercicio que designa categorias a uma crian¢a traz um
engquadramento; em outras palavras, que o rotulo é “apropriado”, sem
contradi¢des, a sujeitos com um quadro de dificuldades difusas?

° O efeito na atitude das pessoas, decorrente de classificar, ou
seja, referir-se a pessoa com um termo, uma frase, supde resumir o
que ela é, o que faz, o que pode fazer. Em outras palavras, o
esteredtipo direciona atitudes em acdes relativas aos estudantes.

2. As escolas inclusivas podem melhorar as respostas de e para
cada aluno. Este principio abarca as proje¢fes do reconhecimento e
respeito e a variedades existe no seio da escola. Esse
reconhecimento se processa, em termos praticos, pela real
participacdo do aluno na experiéncia escolar.

3. As escolas chamadas inclusivas devem ter o compromisso de
fornecer o apoio para todos os alunos obterem éxito, admitindo
dificuldades e diversidades, o que sugere formas reais da melhoria
do préprio ensino. Esse principio reporta-se a questdo da
aprendizagem, a questdo do trabalho dos professores, racdes
basicas da escola e componentes da cultura organizacional da
mesma.

Caracterizada, assim, a escola inclusiva nas dimensfes expostas,
vemos que ha questdes cruciais, quais sejam:

. A participacdo de toda comunidade em torno da incluséo, e ndo
somente a participacéo da escola;

. O reconhecimento das necessidades dos escolares;

o A busca da qualidade da educacéo.
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Todos esses pontos exigem a reflexdo e a mobilizacdo para
exigéncias, se ndo urgentes, pelo menos possiveis, centradas em
trés pontos:

o Educacéo com finalidade da integracéo da pessoa,

o “Modelos” de intervengao pedagogica flexiveis e adaptados;

o Orientacdes técnicas para esse atendimento integrado.

As questbes citadas direcionam a retomadas, mobiliza¢cbes que
acendem decorréncias, em nivel de fatores de:

o Estrutura da Pratica Pedagodgica: envolvendo a revisdo dos
curriculos, das a¢6es dos professores, da administracao escolar e da
articular escolar-comunidade;

o Politicas Educacionais: focando o0s planos e aces
governamentais;

o Perspectivas comunitarias: o envolvimento de organizacdes
nao governamentais.

Esse cenario inovador prevé escolas com estruturas diferentes das
escolas atuais; uma escola que desmitifique o estilo apresentado pelas escolas ditas
inclusivas e abertas a pessoas com deficiéncia. Cabe as escolas tomar iniciativas
gue proporcionem a inclusdo social, através de medidas politicas abrangentes, ou
seja, em todas as esferas do Estado, possibilitando, assim, a inclusdo social de
forma mais ampla. Cabe salientar a importancia de politicas capazes de garantir (e
efetivar) a educacéo igualitaria dos alunos, independente de suas limitagcbes ou
deficiéncias (neste caso especifico os alunos surdos).

Tendo como referéncia os dados abaixo, pode-se perceber como € de
extrema importancia e urgéncia medidas que sejam tomadas, no sentido de
promover uma verdadeira inclusdo escolar dos surdos, o que implica repensar,
também, o que vem a ser uma educacdo de qualidade para os surdos, porque nao
basta a sua inclusédo no sistema escolar; estes tém que conseguir ficar e terminar o
ensino, ja que, dos pouquissimos que conseguem estudar, apenas 3% terminam o

ensino médio, como evidencia-se nos dados abaixo:

Censo Demogréfico — 2000

Total de pessoas c/surdez Idade: 0-17 Idade: 18 -24

5.750.805 519.460 256.884

Quadro 1 — Censo demografico
Fonte: Federagao Nacional de Educacao e Integragéo dos Surdos.
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Censo Escolar 2003 (MEC/INEP)

Ensino Basico

Ensino Médio Concluido Ensino Superior

56.024

2.041 344

Quadro 2 — Censo escolar
Fonte: Federagcao Nacional de Educacéao e Integracéo dos Surdos.

Observa-se a partir destes dados, que a falta de alunos surdos nas

escolas, € em funcéo da falta de uma educacao de qualidade e, principalmente, de

escolas preparadas

para receber esses alunos, assim como também de politicas

mais eficazes no que se refere a inclusdo destes na educacéao, possibilitando, dessa

forma, que mais pessoas surdas consigam adquirir o direito & educacédo. Segundo a

Secretaria de Educacgéo Especial (2004, p. 04):

A falta de um apoio pedagogico a essas necessidades especiais
pode fazer com que essas criancas e adolescentes ndo estejam na
escola: muitas vezes as familias ndo encontram escolas organizadas
para receber a todos e, fazer um bom atendimento, o que € uma
forma de discriminar. A falta desse apoio pode também fazer com
gque essas criancas e adolescentes deixem a escola depois de pouco
tempo, ou permanecam sem progredir para 0s niveis mais elevados
de ensino, o que é uma forma de desigualdade de condicbes de
permanéncia.

Torna-se evidente que a propria Secretaria de Educacdo tem consciéncia

da falta de escolas preparadas para receber esses alunos e que a cada aluno que

deixa de ser atendido na rede regular de ensino é mais um que estara a mercé da

sociedade a qual este esta inserido, devido a falta de politicas capazes de mudar as

possibilidades de incluséo.
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2.3 AS ESCOLAS PODEM SER INCLUSIVAS?

A proposta de educacgéo vigente ainda nao oferece garantia e condi¢des
satisfatorias para ser considerada efetivamente “inclusiva”. Enganam-se aqueles que
pensam que a educacéo inclusiva é somente em relacdo a crianga com deficiéncia,
como se todas as outras ja fizessem parte, efetivamente, do processo educacional.
Para que exista a educacdo inclusiva € necessario que haja educadores
capacitados, escola adaptada as necessidades desta crianca com deficiéncia, que
necessita de atendimento especializado, como a Secretaria de Educagéo Especial
(2004, p. 07) expde:

[...] a escola, o espaco no qual se deve favorecer a todos os
cidaddos, o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de sua
utilizacdo no exercicio efetivo da cidadania. E no dia-a-dia escolar
que criancas e jovens, enquanto atores sociais, tém acesso aos
diferentes conteldos curriculares, 0s quais devem ser organizados
de forma a efetivar a aprendizagem. Para que este objetivo seja
alcancado, a escola precisa ser organizada de forma a garantir que
cada acéo pedagdgica resulte em uma contribuicdo para o processo
de aprendizagem de cada aluno.

Assim como Mittler (2003, p. 32) reflete, “[...] essas criancas sao
consideradas especiais apenas porque o sistema educacional até entdo nao foi
capaz de responder as suas necessidades”.

E imprescindivel que a instituicdo educacional fique atenta aos interesses,
caracteristicas, dificuldades e resisténcias apresentadas pelos alunos no cotidiano
da instituicdo e no decorrer do processo de aprendizagem. Dessa forma, o ambiente
escolar precisa ser construido como um espaco aberto, acolhedor, preparado e

disposto a atender as peculiaridades de cada um. Segundo Mazzotta (1998, p. 04):

Construir uma educacdo que abranja todos os segmentos da
populacdo e cada um dos cidaddos implica uma agédo baseada no
principio da ndo segregacgédo, ou, em outras palavras, da incluséo de
todos, quaisquer que sejam suas limitacbes e possibilidades
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individuais e sociais. Todavia, para a conquista da educacéo escolar
gue ndo exclua qualquer educando, particularmente os portadores de
deficiéncia, € preciso que se entenda que a inclusdo e a integracéo
nao se concretizam pela simples extingdo ou retirada de servi¢cos ou
auxilios especiais de educacdo. Para alguns alunos tais recursos
continuam a ser requeridos no proprio processo de inclusao e
integracdo, enquanto para outros eles se tornam dispensaveis. O
ponto fundamental é a compreensao de que o sentido de integracédo
pressupfe a ampliacdo da participacdo nas situagcbes comuns para
individuos e grupos que se encontram segregados. Portanto, é para
alunos que estdo em servicos de educacdo especial ou outras
situacbes segregadas que prioritariamente se justifica a busca da
integragdo. Para os demais portadores de deficiéncia, deve-se
pleitear a educacao escolar baseada no principio da ndo segregacao
ou da incluséo.

Os alunos surdos necessitam de métodos, recursos didaticos e
equipamentos especiais para correcao e desenvolvimento da fala e da linguagem,
para que, assim, a inclusdo possa ser integral, fluindo desde a estimulacéo essencial
até os graus superiores de ensino, integrando a educacdo especial ao sistema
educacional vigente que € o meio de formar cidadaos conscientes e participativos. A
integracdo educativa deve partir, precisamente, da possibilidade que a sociedade
fornece a cada individuo, de integrar-se nela com iguais direitos, mesmo com
possibilidades diferentes, sustentadas em uma escola para todos, com igualdade em
tudo; ou seja, para que a emancipacdo’ do individuo seja alcancada é necessario
gue haja a emancipacdo humana, como Marx e Engels (1976, p. 10) fazem

referéncia:

A emancipagdo dos individuos, sua libertacdo das condicOes
opressoras sO poderia se dar quando tal emancipacdo alcangasse
todos os niveis, e, entre eles, o da consciéncia. Somente a
educagdo, a ciéncia e a extensdo do conhecimento, o
desenvolvimento da razdo, pode conseguir tal objetivo.

' O termo emancipacdo, neste trabalho, é uma reflexdo da sociedade atual, ndo tendo o

aprofundamento tedrico idealizado por Marx, que reflete sobre essa terminologia “a ver a liberdade
em termos da eliminagdo dos obstaculos a emancipacdo humana, isto €, ao multiplo desenvolvimento
das possibilidades humanas e a criagdo de uma forma de associagéo digna da condigdo humana”.
(BOTTOMORE, 2001, p. 123)
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Uma das causas que nos levou a pensar na inclusdo das pessoas com
deficiéncia foi o fato de serem atendidos em Escolas Especiais voltadas,
exclusivamente a alunos com algum tipo de deficiéncia. Contudo, é importante
mencionar que sempre havera criangcas e adolescentes que necessitardo desses
atendimentos em escolas especializadas, ja que estas, geralmente, apresentam uma
seérie de servicos meédicos e parameédicos, além dos educacionais propriamente
ditos, que ndo sdo encontrados nos recursos escolares comuns e que, para muitos
alunos, sao imprescindiveis.

Para que as escolas possam corroborar para a inclusdo dos surdos ha
necessidade de adequacOes e de novas formas no contexto educacional que
possibilitem novas formas de relacionamento, entre alunos surdos e alunos ouvintes,
entre surdos e professores; ou seja, entre os alunos surdos e os demais membros
da escola, incluindo todos que fazem parte desse convivio diario.

Para tanto existe a necessidade de se modificar as politicas de educacéao
e, também, o método utilizado em sala de aula; ou seja, o método didatico-
pedagogico, utilizado pelas escolas, sendo esse tdo ou mais importante que o
primeiro, tendo em vista que sera, a partir desses métodos, que os surdos e 0s
ouvintes poderdo dividir e trocar experiéncias. Sera a partir dessa mudanca que a
escola passa a ser efetivamente inclusiva e possibilita a troca e o convivio entre 0s
alunos, independente de o mesmo ter ou ndo algum tipo de deficiéncia, como faz

referéncia a Secretaria de Educacao Especial, (2004, p.09):

[...] a construcdo de uma escola inclusiva implica em transformagdes
no contexto educacional: transformacdes de idéias, de atitudes, e da
pratica das relagbes sociais, tanto no &ambito politico, no
administrativo, como no didatico-pedagogico.

Percebe-se que as mudancas s&o inevitaveis e necessarias para a
efetivacdo da inclusdo. Dentre estas, Sassaki (1998, p. 07) menciona as principais

caracteristicas de uma escola inclusiva:

1. Um senso de Filosofia e visdo de que todas as criangas pertencem a
pertencer escola e a comunidade e de que podem aprender juntos.

2. Lideranca O diretor envolve-se ativamente com a escola toda no



3. Padréo de exceléncia

4. Colaboracéao e
cooperacao

5. Novos papéis e
responsabilidades

6. Parceria com os pais

7. Acessibilidade

8. Ambientes flexiveis
de aprendizagem

9. Estratégias baseadas
em pesquisas

10. Novas formas de
avaliacdo escolar

11. Desenvolvimento
profissional continuado
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provimento de estratégias.

Os altos resultados educacionais refletem as
necessidades individuais dos alunos.

Envolvimento de alunos em estratégias de apoio muatuo
(ensino de iguais, sistema de companheiro, aprendizado
cooperativo, ensino em equipe, co-ensino, equipe de
assisténcia aluno-professor etc.).

Os professores falam menos e assessoram mais,
psicologos atuam mais junto aos professores nas salas
de aula, todo o pessoal da escola faz parte do processo
de aprendizagem.

Os pais sao parceiros igualmente essenciais na
educacao de seus filhos.

Todos os ambientes fisicos sdo tornados acessiveis e,
guando necessario, é oferecida tecnologia assertiva.

Espera-se que os alunos se promovam de acordo com o
estilo e ritmo individual de aprendizagem e ndo de uma
Gnica maneira para todos.

Aprendizado cooperativo, adaptacéo curricular, ensino de
iguais, instrucao direta, ensino reciproco, treinamento em
habilidades sociais, instru¢do assistida por computador,
treinamento em habilidades de estudar etc.

Dependendo cada vez menos de testes padronizados, a
escola usa novas formas para avaliar o progresso de
cada aluno rumo aos respectivos objetivos.

Aos  professores sdo  oferecidos cursos de
aperfeicoamento continuo visando a melhoria de seus
conhecimentos e habilidades para melhor educar seus
alunos.

Quadro 3 — Caracteristicas da escola inclusiva

Fonte: Artigo ‘Lista de checagem sobre as praticas inclusivas na sua escola’

O caminho de reformar as escolas, de modo a encontrar respostas para a

diversidade dos alunos, olhando para as diferencas individuais, € arduo e conta com

a participacdo de todos para que se torne possivel. No quadro acima, que faz

referéncia a conceituacdo, o reconhecimento das dificuldades experimentadas por

alunos e professores pode fornecer um plano de acédo para a mudanca e, de fato,

by

conduzir a percepcado dos modos como esta pode ser efetivada. As Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n°

2/2001, no artigo 2°, determinam que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

N&o se pode deixar de mencionar que é grande o desafio que se coloca a
escola de encontrar formas de responder efetivamente as necessidades educativas
de uma populagcédo escolar, cada vez mais heterogénea, de construir uma escola
inclusiva; uma escola que aceite todos e trate de forma diferenciada. Ou seja, €
necessario que exista uma mudanca para que se alcance esse objetivo. O caminho
€ arduo e longo, tendo em vista que as modificagcdes nao ocorrem do dia para noite,
até porque as modificacdes politicas entravam os avancgos didatico-pedagdgicos,
muitas vezes, por ndo perceber essa necessidade.

E fundamental que, além das adequacdes, as escolas consigam, de
alguma maneira, localizar e trazer os alunos com deficiéncia, neste caso em
especifico o aluno surdo; trabalho que deve ser realizado em conjunto com a
comunidade, assim como menciona a Secretaria de Educacao Especial (2004, p.
16):

Convénios de cooperacdo com demais setores da comunidade
(Saude, Assisténcia Social, Transportes, Urbanismo, Cultura, Lazer,
Esportes, Empresas, Conselho Tutelar, Conselho de pessoas com
deficiéncias, comunidades religiosas, etc.), para atender
necessidades de seus alunos.

Dessa forma, podem ser atendidas todas as necessidades desse aluno.
Os “convénios” sdo fundamentais para que o aluno, também, seja atendido nas
demais esferas da sociedade. Um outro tipo de ‘convénio’ que pode ser firmado é
com o0s proprios alunos surdos no que tange a participacdo de surdos nas decisées
educacionais das escolas; um movimento em direcdo a ruptura com o que até entao
se denomina educacédo especial, procurando redefinir novos espacos, € novos
sujeitos. Sdo alguns dos exemplos de saberes, fragmentados e descentrados, as
vezes, mas que vém a contrapor os saberes oficiais, instituidos e considerados até
entdo como verdadeiros, ou seja, a escola ter o surdo como suporte para uma

escola inclusiva, visando aprender com ele as suas reais necessidades, para que
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dessa forma a escola possa se preparar para recebé-lo, e também os demais alunos
com surdez.

Para tanto, a educacdo do surdo s6 sera possivel quando forem
observadas suas necessidades especiais e se estabelecer uma metodologia
especifica que garanta sua relacdo, comunicacdo e o desenvolvimento de seus
valores sociais. Cabe salientar que a inclusdo do surdo no ensino regular é,
portanto, fator determinante para o seu desenvolvimento como ser social no
contexto das relagcbes socio-culturais, as quais estdo inseridos; ou seja, torna-se
fundamental para o surdo sua interagdo com o meio ao qual esta inserido, pois
possibilita seu desenvolvimento no que se refere a socializacdo com a sociedade.

Corroborando para essa insercdo na sociedade, a escola que recebe os
alunos surdos, deve proporcionar condicdes de apreensao do conteudo, como forma
de criar um codigo que permita haver uma comunicacdo e, assim, um acesso a
realidade escolar, com a efetiva participacdo da sociedade, levando-se em conta as
potencialidades e possibilidades desses educandos, fazendo com que seja
permitido que o mesmo manifeste suas diferencas, presentes como qualquer ser
humano; diferencas estas que ndo o tornem um ser inferior aos demais e, muito
menos, incapaz perante os outros. Afinal, todos sdo diferentes, cada um com suas
limitacGes e dificuldades de aprendizagem, pertinentes a cada ser humano. Permitir
ao surdo o desenvolvimento de seus limites pessoais e ndo de padrbes impostos

pela sociedade é o que Skliar (1997, p. 144) reforca:

[...] o modelo bilinglle propde, entdo, dar as criancas surdas as
mesmas possibilidades psicolinglisticas que tem a ouvinte. Sera s6
desta maneira que a crianca surda podera atualizar suas
capacidades linguistico-comunicativas, desenvolver sua identidade
cultural e aprender.

Contudo, nao se pode simplesmente ‘jogar’ o aluno surdo na escola, para
‘inclui-lo’ no ensino regular, se a escola, em questdo, ndo possuir condi¢cdes de
recebé-lo, ou seja, a escola ndo proporciona e ndo reconhecé-lo; as caracteristicas
desse aluno, suas necessidades, sendo incapaz de identificar as possibilidades de
desenvolvimento deste, assim como também de reconhecer suas potencialidades,
ignorando, desta forma, toda e qualquer capacidade deste educando, fazendo com

gque 0 mesmo seja apenas um ‘copiador’ das aulas, sem a menor pretensao de que
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0 mesmo se desenvolva e se reconhega como capaz. De acordo com Skliar (1998,

p. 37):

de ensino regular:

Um dos problemas, na minha opinido, € a confusdo que se faz entre
democracia e tratamento igualitario. “Quando um surdo é tratado da
mesma maneira que um ouvinte, ele fica em desvantagem”. A
democracia implicaria, entdo, no respeito as peculiaridades de cada
aluno — seu ritmo de aprendizagem e necessidades particulares.

Falcdo (2010, p. 29) cita como ocorre a educagao dos surdos nas escolas

Na educacdo dos surdos ndo se discute como eles apreendem, a
I6gica do raciocinio, a estruturacdo dos valores e conhecimentos
pessoais e sociais, nem como ele estuda, como faz uso das
informacdes e do conhecimento humano universal, de como funciona
sua mente ou de como ter acesso as suas reflexdes e
interpretacdes. Diante deste “mistério” mantido a “sete chaves”, a
opcdo de muitos educadores é repassar a responsabilidade a
intérpretes e a outros surdos, quando nao, simplificam os
conhecimentos e “aprovam” todos no final do ano letivo sem o
minimo de conhecimentos necessarios para as séries em gque estao
inseridos.

Em contrapartida em muitas escolas, os surdos tém se posicionado em

busca de novas oportunidades de ensino e aprendizagem; ou seja, esta se inserindo

nas escolas e ‘lutando’ pelo seu direito a educagao e, também, ao seu direito a um

intérprete presente, diariamente, em sala de aula para que, dessa forma, possa

acompanhar os ouvintes, hoje, ainda em maioria nas salas de aula.

Para Redondo e Carvalho, (2000, p. 14):

Y

No tocante a escolaridade, a pessoa portadora de surdez vem
obtendo oportunidades cada vez mais amplas e melhores de ser
vista como um cidaddo comum e de frequentar escolas comuns,
além das classes ou escolas especiais. A inclusdo do portador de
deficiéncia no sistema escolar pode permitir que ele gradualmente
passe a contar com 0os mesmos beneficios oferecidos aos demais
educandos. Seja qual for o tipo de educacéo recebida, especial ou
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n&o, o surdo ndo precisa apenas de escola. E indispensavel que lhe
seja oferecido atendimento nos aspectos médicos relacionados com
a surdez, bem como orientagdo familiar e suporte emocional,
procurando facilitar o desenvolvimento de suas potencialidades,
levando-o a fazer escolhas e responsabilizar-se por elas e oferendo-
Ihe as mesmas oportunidades disponiveis para as pessoas que nao
sao portadoras de deficiéncia. Mas a luta por sua participacao social
ndo é uma luta apenas do surdo e de seus familiares. Ao se falar em
integracdo (ou, atualmente, em insercdo), é fundamental que a
sociedade faca sua parte, usando de todos os meios para atenuar as
dificuldades impostas pela surdez. Receber o surdo e facilitar seu
acesso a todos o0s espacos sociais (escola, parques, festas,
empresas, teatros, cinema, museus, etc.) € a contra partida para que
exista realmente integracéo e participacdo. Se o surdo ndo pode ficar
esperando que a sociedade faca tudo por ele, também nao pode
lutar sozinho e competir com 0s ouvintes, como se fosse ouvinte.

Percebe-se, claramente, que toda a politica de inclusdo est4,
intrinsecamente ligada, a socializagdo do surdo como ser social, capaz de se
desenvolver e apreender como qualquer outro aluno. Basta apenas a escola se
posicionar a favor da inclusdo e, assim, possibilitar, de fato, a inclusdo, tao
importante para os surdos, como para as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Nota-se, freqientemente, nas escolas que se denominam como sendo
‘inclusivas’, que as mesmas mostram-se, por vezes, receptivas e abertas a receber
esses educandos surdos, apesar das dificuldades e obstaculos presentes no
cotidiano dessas; dificuldades essas que vao influenciar na forma de ensinar esses
alunos, tendo em vista, a falta de qualificacdo dos professores e demais membros
da escola. A proporcdo desses atendimentos educacionais desqualificados, nas
escolas, tem em vista apenas a ‘legislagao inclusiva’ vigente, como base do seu
exercicio profissional, legislacdo essa que garante ao aluno o direito de estar
inserido na escola, em todos os &mbitos do ensino.

Para tanto, cabe analisarmos se a ‘educacgao inclusiva’ ndo se refere
apenas a ‘educacao para todos’; ou seja, o fato desses surdos estarem dentro da
escola significa que eles estdo sendo incluidos?

Atualmente, no Brasil, existem varias classes especiais, salas de
recursos; ou seja, espacos educacionais para surdos dentro de escolas regulares e
escola para surdos para garantir o atendimento de alunos surdos matriculados nas
diferentes escolas brasileiras. Pode-se verificar, claramente, a necessidade e a
eficiéncia dessas salas de recursos, tendo como principio a qualidade do

atendimento dado nestes espacgos de educagdo, possibilitando que o educando
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surdo consiga demonstrar suas potencialidades, em conformidade com espaco a ele

dado, como afirmam Perlin e Strobel (2006, p. 59):

O ideal é que na inclusdo nas escolas de ouvintes, que as mesmas
se preparem para dar aos alunos surdos os contetdos pela lingua de
sinais, através de recursos visuais, tais como figuras, lingua
portuguesa escrita e leitura, a fim de desenvolver nos alunos a
memoria visual e o habito de leitura, que recebam apoio de professor
especialista conhecedor de lingua de sinais e enfim, dando
intérpretes de lingua de sinais, para 0 maior acompanhamento das
aulas.

E como Skliar (1998, p. 37) também reflete sobre as escolas:

Nesse sentido, a escola democratica é aquela que se prepara para
atender cada um de seus alunos. Se ela ndo tem condi¢des de fazer
esse atendimento, o professor precisa entrar em contato com 0s
orgdos competentes e discutir o tema. Como responséavel por varios
cursos de libras e de interpretes, entendo que a formacdo de
professores para atender a alunos surdos depende da convivéncia
com a comunidade surda, a aprendizagem da lingua de sinais e o
estudo de uma pedagogia ampla.

Fica evidente a importancia de uma escola inclusiva ser de fato preparada
para receber esses alunos. Assim, propiciard aos seus alunos qualidade na
educacdo, assim como possibilidade de demonstrar as potencialidades presentes

em cada individuo. Para Oesterreich (2007, p. 03):

Esteredtipos invadem a pratica pedagdgica e sao resultados da falta
de informagéo e de conhecimento que educadores e administradores
tém a respeito da realidade social e cultural, como também do
processo de desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas
atendidas pelas escolas. A pratica de classificar e categorizar
criangas, baseada no que elas ndo sabem ou ndo podem fazer,
somente reforca o fracasso e perpetua a visédo de que o problema
esta no individuo e ndo em fatores de metodologias educacionais,
curriculos, e organizacao escolar. Aceitar e valorizar a diversidade de
classes sociais, de culturas, de estilos individuais de aprender, de
habilidades, de linguas, de religibes, etc. € o primeiro passo para a
criacdo de uma escola de qualidade para todos.

Possibilitando-se, desta maneira, que a pedagogia surda esteja presente

no cotidiano destes surdos, assim como haja troca intercultural, fazendo com que o
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surdo se sinta pertencente ao meio ao qual esta inserido diariamente, fazendo com
que a “pedagogia da diferenga” sirva de exemplo como um novo método de ensino
na educacéo aos surdos, propiciando, dessa forma, uma metodologia de ensino que
reflita o desejo de compartilhamento cultural, que deve estar presente, nas salas de
aula heterogéneas, como menciona Perlin e Strobel, (2006, p. 60):

Leva em conta uma estratégia pedagdgica e curricular de abordagem
da identidade e da diferenca, precisamente as contribuices da teoria
cultural recente. Nesta posicdo, entra em discusséo a construcédo da
subjetividade que celebra a identidade e a diferenca culturais.

Perlin e Strobel (2006, p. 60) ainda refletem que:

Os professores comprometidos com o projeto da pedagogia da
diferenca tém por objetivo abrir base material e discursiva de maneira
especifica a produzir significado e representar a diferenca surda nos
seus projetos pedagdgicos.

A educacdo inclusiva assume, entdo, a partir deste momento, um papel
de essencial importancia, tendo em vista as crescentes exigéncias de uma
sociedade brasileira em expansédo e os desequilibrios do atendimento educacional
aos surdos, apesar do expressivo interesse que desperta aos sujeitos envolvidos
neste processo que, na atualidade, esta buscando esfor¢cos para a realizacéo efetiva
de instituicdes publicas e particulares, no atendimento satisfatério desse publico.

Para se garantir o acesso de qualidade aos surdos é necessario haver
uma reforma no sistema educacional vigente, para que, dessa forma, as
oportunidades sejam igualitarias e oferecidas a todos sem que haja a segregacéo e
afastamento dos individuos; ou seja, uma politica planejada a partir das
necessidades do aluno, assim como de suas caracteristicas especificas.

De acordo com Mittler (2003, p. 25):

O objetivo de tal reforma € garantir 0 acesso e a participacdo de
todas as criangcas em todas as possibilidades de oportunidades
oferecidas pela escola e impedir a segregacéo e o isolamento. Essa
politica foi planejada para beneficiar todos os alunos, incluindo
agueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas, aqueles com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que se



69

ausentam constantemente das aulas e agqueles que estdo sob o risco
de exclusao.

Para finalizar este estudo que propiciou conhecermos como incide,
efetivamente, a educacdo dos surdos e como ocorre, de fato, a incluséo destes nas
escolas, em sua trés esferas, cabe salientarmos que existem escolas inclusivas, nas
quais os surdos estdo inseridos; mas, h4a, também, escolas que se reconhecem
como tal, mas que nao propiciam condi¢cdes inclusivas para esses alunos,
necessitando se adequar para que, dessa forma, possibilite, de fato, um ensino de
gualidade aos surdos, assim como aos demais alunos com algum tipo de deficiéncia,
para que estes tenham de fato possibilidade de demonstrar suas potencialidades de

desenvolvimento como todos os alunos.



70

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa exploratéria bibliografica
gue possibilitou uma discusséo acerca da inclusdo do surdo na educacao brasileira,
através da coleta de dados, obtidos por meio de artigos, dissertagdes, livros e dados
estatisticos, colhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para
dar suporte a discussao da inclusao dos surdos nas escolas.

Cabe salientar a dificuldade de se abordar esta tematica no Curso de
Servigo Social, tendo em vista a falta de bibliografia sobre o tema proposto para
esse trabalho, assim como, também, a falta de discussdo sobre o assunto na
academia, que deveria abordar essa tematica, tendo como principio que essa area é
campo de atuacdo do Assistente Social este, atua tanto na educacdo como com
pessoas com deficiéncia, mas nao recebe, durante sua formacao, uma qualificacao
apropriada para exercer sua profissdo com embasamento tedrico, nos referidos
campos.

A pesquisa bibliografica permitiu constatar que a maior parte da producao
académica sobre o tema se concentra no campo da educacédo e da pedagogia,
evidenciando a auséncia relativa de pesquisas que abordem a problematica da
inclusdo do surdo na educacédo, do ponto de vista das Ciéncias Sociais, em geral e
do Servico Social, em particular.

A construcdo de um olhar especificamente norteado para estratégias do
corpo profissional como um todo, diante da situacdo atual em que se encontram 0s
surdos, ainda permanece como um desafio ético, politico e tedrico-metodoldgico
para o0 Servico Social. Nesse sentido, investimentos macicos em pesquisa e
formacdo de Assistentes Sociais nessa area se apresentam como um desafio que
sera preciso enfrentar a curto prazo. Produzir conhecimento e qualificar os
profissionais constituem, portanto, duas condi¢Bes para que o Servico Social realize
contribui¢des significativas em matéria de politicas que garantam o direito de acesso
a educacdo, assim como, também, aos demais bens e servigos garantidos pela
Carta Magna de 1988 e o Decreto 5.626 de 2005.



71

Esta temética vem recebendo um tratamento pouco politizado e altamente
influenciado pelas perspectivas focalizadas, impulsionadas por legislacbes que nao
suprem com as demandas impostas pelos individuos, no que condiz a educacéo e
os demais direitos que garantem aos sujeitos a sua plena cidadania. O
esvaziamento sOcio-politico na abordagem do tema tem propiciado o arraigo de
concepcdes de cunho, extremamente, minimalistas que invisibilizam a verdadeira
complexidade que atravessa essa problematica.

Percebe-se, claramente, que a sociedade néo possibilita a efetivacao dos
direitos dos surdos, fazendo com que a sua inclusdo na educacgao seja precarizada,
impossibilitando que esses sujeitos tenham seus direitos garantidos. Prevalece,
dessa forma, a exclusdo ou, ainda, a integracdo (onde o individuo, se adequa a
sociedade), ndo possibilitando a inclusdo dos surdos tanto na educagdo como na
sociedade em geral.

A guestdo da falta de inclusdo ndo é apenas problema dos que sofrem
com a exclusdo; mas, sim, de toda a sociedade. Trata-se, fundamentalmente, de
condicbes de acesso a bens e servicos, que devem ser oferecidos a todos os
cidadaos, independente de sua condi¢céo social, fazendo com que haja uma caréncia
no que refere as politicas sociais, refletindo, dessa forma, nas modalidades de
(des)protecédo social no Brasil, em areas estratégicas da provisdo de servicos, tais
como as que se referem a saude, lazer, moradia e emprego.

Sabe-se que, desde o inicio da humanidade, todas as pessoas que nao
eram iguais a maioria, eram discriminadas. Nota-se que os surdos ndo freqientavam
as aulas, por serem considerados incapazes de serem ensinados. As pessoas
surdas falavam, principalmente as que ndo falavam eram excluidas da sociedade,
sendo proibidas de casar, possuir ou herdar bens e viver como as demais pessoas.
Assim, privados de seus direitos basicos, ficavam com a propria sobrevivéncia
comprometida.

Hoje, chegamos ao limiar do século XXI, com situagcbes menos
“constrangedoras” em relagcao ao surdo, apesar de limitacdes e controvérsias. Ainda
gue pensamos que estamos na era da evolucao, o surdo ainda ndo consegue ser
compreendido, nem tratado como ser humano diferente, ndo como deficiente.

Constata-se, ainda, a dificuldade de insercéo dos surdos na sociedade,
pois ndo conseguem atingir a cidadania plena. Vemos que, apesar da

obrigatoriedade prevista na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 — profissionais da
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area da saude, educacdo, devem saber a lingua dos sinais — sdo poucos 0s 6rgaos
publicos empenhados em incentivar os profissionais e servidores para que
aprendam a lingua dos surdos.

Atualmente, ouve-se falar, demasiadamente, em meios de comunicacgao e
discursos de politicos e empresarios que devemos insistir na inclusdao das
diferencas, mas, concluimos que esta inclusdo tem carater integrativo, pois 0s
deficientes tém que se adaptar a sociedade e ndo esta a eles. O estudo sobre
educacao dos surdos possibilitou observar o quanto € “bonito” todas as legislagbes
relacionadas as pessoas com deficiéncia, e comparando com a realidade da nossa
sociedade s6 existem no papel, nao possibilitando, dessa forma, a emancipagado dos
individuos.

Portanto, a inclusdo desejada seria, por exemplo: incluir nos curriculos de
graduacdo o ensino de Libras para que todos os profissionais se tornassem
habilitados & comunicacdo com os surdos; que todas as reparticdes publicas e
privadas de acesso a populacdo disponibilizassem intérpretes para surdos e um
atendimento adequado a todos os deficientes; a adequacéo das escolas, para que
se torne acessivel a todos, com a qualificacdo dos professores e a modificacdo da
estrutura escolar, no que se refere a discriminacdo e a falta de respeito que se tem
para com esses alunos.

Através deste olhar, comeca-se a perceber, na pratica, a necessidade de
um novo projeto de sociedade, capaz de restabelecer a relacdo Estado e Sociedade
Civil, pois em tempos de globalizacao, privatizacfes, voluntariado o enfrentamento é
imenso. Mas, como diz Nogueira “se os povos da terra souberem se aproximar e dar
vida a acBes democratizadoras combinadas conseguiremos desenhar um pacto
social de novo tipo” (NOGUEIRA, 2003, p. 233).

Embora jA se tenha mencionado sobre este assunto, ao longo do
trabalho, € importante destacar a importancia que deveria ter a inclusdo nas escolas
de ambas as esferas (publicas e privadas), fazendo com que essas demandas
chegassem a ser (re) conhecidas, e assim, as expressfes e interesses desses
sujeitos pudessem formar movimentos e organizacdes sociais que atuassem, com
maior veeméncia, em defesa dos seus direitos.

Como ja dito, anteriormente, a educacao dos surdos esta inserida em um
cenario de constantes violagdes dos direitos humanos. Os principais problemas

enfrentados sao: a falta de professores qualificados; a falta de escolas adequadas
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no que concerne a infra-estrutura; a falta de distin¢cao (por parte dos professores) do
gue é deficiéncia e o que € dificuldade de aprendizado; o medo de receber um aluno
surdo; a falta de relagéo entre esse aluno e os demais (que por vezes ndo entendem
0 que é uma pessoa com deficiéncia); a discriminagcdo que esses alunos sao
submetidos, por parte dos profissionais da escola, dos professores e dos outros
alunos; a penalizacao (ou seja, quando o aluno € educado por um professor que tem
pena, por ele ndo poder ouvir); e a falta, principalmente, de interesse de se receber
alunos com deficiéncia, independente do tipo. Todos estes problemas demonstram
gue o sistema educacional brasileiro esta aniquilando qualquer possibilidade de
inclusdo do surdo assim como, também, das pessoas com deficiéncia; ou seja,
impossibilitando seu acesso a educacdo, meio este fundamental para as relacdes
sociais.

O direito a educacéo e ao trabalho, que estédo vinculados a formacéao e ao
desenvolvimento da personalidade do sujeito, sdo direitos sociais de grande
significacdo. E estdo ligados a emancipacdo do mesmo, assim como, também, a sua
independéncia, garantindo, assim, 0 acesso aos servi¢os do qual tem direito.

Pode-se obter dados que demonstram a falta de preparo das escolas em
receber esses educandos, quando se analisa os dados colhidos pelo IBGE, em
2000, no que se refere a quantidade de surdos no Brasil. Nota-se que apenas 1%
dos surdos estdo inseridos na educacao; ou seja, no ensino basico 0,974%, no
ensino médio 0,035% e, no ensino superior 0,005%, o que deixa, claramente, visivel
a falta de inclusdo desses educandos nas trés esferas da educacéo, dados retidos
dos levantamentos realizados pelo MEC em 2003, demonstram a falta de preparo
das escolas para receber esses alunos.

Em suma: é preciso que os profissionais da educacdo e as autoridades
competentes mantenham-se sob uma perspectiva critica de inclusdo e atuem com
freqiéncia na ampliacdo dos conhecimentos e das teorias que podem iluminar a
compreensao dessa problematica, bem como sua atuacdo profissional frente a
mesma. Faz-se necessaria uma pratica que nao seja de omissao e que lhe permita,
profissionalmente, transcender as funcdes disciplinares e de controle que fazem
parte das expectativas institucionais do sistema. E através desse tipo de perspectiva
que o profissional precisa direcionar a pratica a uma agdo sem o viés do

bY

adestramento, visando a autonomia do individuo, garantindo a diversidade e
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respeitando as diferencas, vinculado a busca dos direitos e da ampliacdo da
cidadania.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
CENTRO SOCIO-ECONOMICO — CSE

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL — DSS

PARECER DE AVALIAGAO DO TCC DA ALUNA KAROLINE SILVEIRA DILLI

As pesquisas que envolvem a Educacdo de Surdos sempre sdo atuais mesmo
quando nossas buscas pelos referencias mais remotos apresentam evidencias de que ela se
transformou lentamente através dos tempos. O pensamento “da” e “na” deficiéncia é a todo
instante a semente na qual todas as pessoas que se encontram nesta categoria enfrentam as
diversidades e limites impostos por quem nela ndo se enquadra. A constante busca por uma
libertacdo desse pensamento atual e arcaico sobre as pessoas surdas é feita através de uma
ferramenta fundamental as pessoas na contemporaneidade: a informacdo. E isto que a
graduanda, no meu entender, vem demostrando nesta rica produgdo, abordando contextos
tedricos fundamentais que levam o leitor a entender que esse pensamento continua através
dos tempos, mostrando que a inclusdo apesar das garantias, da legislagdo, do seio familiar, da
emancipagdo da Lingua de Sinais perpetua como um paradoxo com necessidade de constantes
revisoes.

Avalio esse trabalho como um excelente referencial tedrico em nivel de
graduacdo, congratulo a graduanda pelo interesse na melhoria da Educacdo de Surdos, luta
pela qual, nés da Comunidade Surda (da qual a graduanda também faz efetivamente parte),
sempre estivemos engajados nas trajetérias contra as supressdes tanto social quanto
educacional.

Quero agradecer a oportunidade de presenciar este momento especial e desejar a
aluna sucesso em sua jornada profissional acreditando que estara engajada na luta contra toda
e qualquer forma de discriminagdo e supressao.

Prof. Dr Rodrigo Rpsso-Marqugs

niversidade Fed anta Catarina - UFSC
Centro de Comunicagdo e Expressao — CCE
Departamento de Artes e Libras — DAL
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