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1. INTRODUCAO

A disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il é a
ultima do curriculo de Licenciatura no curso de Letras — Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Santa Catarina. Depois de
ja termos feito um estagio no Ensino Fundamental Il, agora partimos para o Ensino
Médio, como ultima etapa da nossa formacao, e para a tentativa de pér em pratica tudo
0 que aprendemos ao longo do curso.

O colégio escolhido para a realizacdo do estagio foi o Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina, do qual uma das finalidades é receber
estagiarios, o que facilitou o processo de conhecimento do colégio e dos professores.
Apbs um primeiro contato para conhecer o colégio e sua estrutura, comegamos a
observacdo das aulas na turma 2A, segundo ano do Ensino Médio. Paralelamente,
tivemos conversas com o professor regente George Franca sobre o planejamento geral
dos segundos anos e o planejamento que ele havia feito para aquele ano. A partir dessas
experiéncias nos afastamos das aulas para preparar o projeto de docéncia e as atividades
extraclasse.

O projeto de docéncia foi planejado para dar sequéncia ao conteddo que 0s
alunos ja estavam trabalhando, o Romantismo. Para tal, lemos dois livros de um periodo
especifico do movimento romantico e fizemos circulos de leitura com os alunos. Cada
estagidria ficou responsavel por metade das aulas. Os projetos extraclasse foram
desenvolvidos independentemente por cada estagiaria. Clara trabalhou textos de Clarice
Lispector com alunos voluntarios para montar um sarau na Semana da Clarice Lispector
organizada pelo PET-Letras. Rozelena trabalhou num projeto de iniciacdo cientifica, da
Professora Nara C. Rodrigues, que atende quatro alunas bolsistas, do primeiro ano do
Ensino Médio. Todas essas etapas estdo aqui detalhadas ao longo do relatorio,

juntamente com a nossa avaliagéo critica da experiéncia.



2. TRABALHO DE DOCENCIA

2.1 O COLEGIO

2.1.1 Histéria

O Colégio de Aplicacédo surgiu para suprir a necessidade de oferecer um campo
de estagio de docéncia para alunos do curso de Didatica da Faculdade Catarinense de
Filosofia (FCF), sendo fundado em 1961.

No inicio, foi oferecida apenas a primeira série do ginasio, sendo que as demais
séries foram sendo implantadas a cada ano, com uma turma por série. Em 1967 foram
oferecidas trés primeiras séries do ginasial. Em 1968 duas primeiras séries e duas
segundas séries, até que, a partir de 1970, comecaram a oferecer duas turmas por série.

A partir daquele ano também, muda o nome de Ginasio de Aplicacdo para
Colégio de Aplicacdo, passando a oferecer turmas do segundo ciclo do ginasial,
enquanto as demais séries foram sendo implantadas, progressivamente, nos anos
seguintes. Em 1980 foi acrescentado o Ensino Fundamental, sendo que a época,
passaram a oferecer duas turmas para cada série inicial, uma para cada turno. Em 1992,
o0 Colégio passa a oferecer trés turmas de 25 alunos cada, para cada série.

No inicio, o colégio atendia filhos de professores e servidores tecnicos
administrativos da Universidade. Entretanto, a partir de 1992 o colégio passa a atender a
comunidade em geral, oferecendo ingresso aos alunos através de sorteio.

Atualmente o Colégio de Aplicacdo esta vinculado ao Centro de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, seguindo sua politica educacional

que visa oferecer insercdo nas areas de pesquisa, ensino e extenséo.



2.1.2 Registro das informag®es sobre o espaco escolar e quadro de funcionarios®

O Colégio de Aplicacdo esta localizado dentro do campus principal da
Universidade Federal de Santa Catarina, em prédio proprio que conta com vinte e trés
salas de aula. Ao todo o colégio tem trinta e oito turmas distribuidas em quinze turmas
do 1° ao 5° anos, doze do 6° ao 9° anos e onze do 1° ao 3° anos do Ensino Médio,
atendendo cerca de novecentos e cinquenta alunos. O Colégio também conta com
laboratdrios para as diversas disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia, Lingua
Portuguesa, Linguas Estrangeiras, sala de danga, de teatro, de musica, etc. Também
possui uma biblioteca que estd subordinada a Biblioteca Central da UFSC, refeitdrio
para merenda escolar, auditorio grande e dois mini auditorios, brinquedoteca, sala de
informética, salas de professores para cada disciplina, sala de convivéncia dos
professores e servidores, sala de reunides, amplo péatio, quadras esportivas, etc. Possui
também salas para atender aos diversos projetos que o Colégio oferece aos alunos, como
0 Projeto Cordoba que, através de um acordo de cooperacdo firmado com a Escuela
Manuel Belgran da Universidad Nacional de Cordoba, Argentina, promove todos 0s
anos intercdmbio entre os alunos do Colégio de Aplicacdo e os alunos daquela
instituicdo, nas modalidades de intercAmbio de estudos de dois meses, ou de oficinas de
uma a duas semanas.

O Colégio também tem um projeto de educacdo inclusiva, seguindo o que
determina a Constituicdo Brasileira e as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB Lei n°® 9394/96, oferecendo profissionais preparados para acompanhar
e atender as diversas necessidades dos alunos especiais, bem como adequacéo do espaco
fisico para melhor atender alunos com limitagdes fisicas.

O quadro de funcionarios do Colégio® conta com vinte e cinco técnicos
administrativos e cerca de cem servidores docentes, divididos em: vinte e dois de
Educacdo Geral, oito de Artes, dez de Educacao Fisica, seis de Biologia e Ciéncias, sete
de Matematica, dois de Quimica, trés de Fisica, seis de Geografia, seis de Historia, dois

de Sociologia, dois de Filosofia, dois de Alemao, um de Francés, quatro de Inglés, dois

' O Registro com as informacdes detalhadas, como a distribuicio de todos os espagos por blocos e
também por toda a area do Colégio, encontra-se em anexo junto ao PPP.
? De acordo com quadro apresentado no site do Colégio de Aplicagéo.



de Espanhol, oito de Lingua Portuguesa, um Supervisor Educacional e seis Orientadores
Educacionais.

O perfil socioeconémico dos alunos do Colégio de Aplicacdo é bastante
heterogéneo, uma vez que o processo de ingresso se da por meio de sorteio aberto a
comunidade em geral, conforme mencionado anteriormente. Desta forma, todas as
turmas acabam apresentando o mesmo perfil de alunos provenientes de diversas
camadas sociais. O que podemos perceber, conversando com os alunos e professores, e
durante contatos anteriores que tivemos com o colégio, é que a grande maioria dos

alunos mora em areas mais proximas ao Colégio.

2.1.3 Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico (ANEXO C), doravante PPP, tem por principio
nortear a organizacao escolar tanto no ambito geral, quanto nas acdes do professor em
sala de aula. E um instrumento construido democraticamente com a participacdo da
comunidade escolar.

O sucesso da instituicdo escolar no alcance de suas finalidades esta
intimamente relacionado aos principios que fundamentam a organizacao
do seu trabalho pedagogico, ou seja, a escola que estabelece e persegue
suas finalidades norteadas pelos principios de gestdo democrética e
autonomia estara mais proxima de propiciar uma formacao coerente com
suas finalidades. (PPP, 2012, p. 6)

O PPP do Colégio de Aplicacdo segue quatro principios que norteiam a usa
organizacdo, a partir dos quais se articulam as areas administrativa e pedagdgica. Sdo

eles:

1. Natureza: servir como “escola experimental mantida pela Universidade,
integrada ao Sistema Federal de Ensino, objetivando o desenvolvimento de
experiéncias pedagdgicas e estadgios supervisionados para 0S cursos de

Licenciatura e Educagido” (PPP, p. 7).

2. Finalidade:



3. Filosofia:

a) Servir de campo de observagdo, pesquisa, experimentacao,
demonstracdo e aplicacdo de métodos e técnicas de ensino, de
acordo com a legislacédo vigente;

b) Proporcionar a préatica de ensino aos académicos dos cursos de
Licenciatura e Educacdo e os estagios supervisionados do Centro
de Ciéncias da Educacdo, de acordo com a Resolugcdo n°
061/CEPE/96, podendo ainda atender solicitagcdes pertinentes ao
ensino Fundamental e Médio dos demais centros da Universidade
Federal de Santa Catarina;

c) Desenvolver praticas e produzir conhecimentos em funcdo de
uma melhor qualidade de ensino, estendendo-os & comunidade;
d) Formar cidad&os livres, conscientes e responsaveis;

e) Instrumentalizar o educando para uma atuacdo critica e
produtiva no processo de transformacdo e construgdo consciente
de uma sociedade justa, humanitaria e igualitaria. (p. 7).

O Colégio de Aplicacdo, inserido que esta na Universidade, se
propGe a ser um Colégio Experimental onde se desenvolvem
préticas e se produzem conhecimentos em funcdo de uma melhor
qualidade de ensino. O Colégio de Aplicacdo exerce também a
funcdo de campo de estagio supervisionado para académicos dos
cursos de Licenciatura e Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina. Mas, acima de tudo, o Colégio de
Aplicacdo é uma Escola que se propde a producao, transmissao e
apropriacdo critica do conhecimento com o fim de
instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmacao historica
dos educandos, contribuindo também para a expansdo de sua
personalidade.
A filosofia norteadora da acdo pedagdgica do Colégio de
Aplicacdo tem sua origem e seu fim na pratica social concreta. O
contexto histérico-social no qual vivem docentes e educandos
constitui o fundamento do trabalho do Colégio de Aplicacéo.

(p.7).

4. Objetivos Gerais e Especificos:

O Colégio de Aplicacdo tem como objetivo geral proporcionar a
transmisséo, producdo e apropriacao critica do conhecimento com
o fim de instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmacéo
historica dos educandos.

Os objetivos especificos visam:

a) Propiciar 0os conhecimentos necessarios para instrumentalizar o
educando na sua atuacdo, tornando-o critico e produtivo no
processo de transformacdo no mundo e na consequente
construcao de uma sociedade justa, humanitaria e igualitaria;

b) Possibilitar ao educando a vivéncia de praticas democraticas
concretas para que este possa desenvolver-se como sujeito livre,



10

consciente e responsavel na construgdo coletiva de sua realidade
historica.

c) Proporcionar e desenvolver atividades de pesquisa e extenséo
que contribuam para a melhoria do ensino, como para formacéo
continuada dos docentes. (p. 7).

O PPP do Colégio de Aplicacdo tem como base para os fundamentos
metodoldgicos a concepcdo de educacdo, a concepcdo de curriculo, a concepgdo de
crianca, infancia e juventude; e os pilares do curriculo, que séo:

a) alfabetizacdo e letramento;
b) interdisciplinaridade;

c) iniciacdo cientifica;

d) formacéo de leitores.

O documento também traz informacbes sobre praticas pedagogicas
institucionalizadas, uma vez que, enquanto escola experimental, o Colégio procura
aplicar praticas pedagégicas variadas, subdividindo as turmas em A, B e C®. Nas turmas
“A” ¢ adotada proposta pedagdgica fundada no construtivismo. Nas turmas “B”,
aplicam-se perspectivas tedricas variadas, ja nas turmas “C” opta-Se pela pratica
fundada na Teoria dos Projetos.

O PPP discorre também sobre informacdes acerca da Educacdo Inclusiva, dos
niveis e modalidades de ensino, da composi¢do curricular (Ensino Fundamental e
Ensino Médio), do sistema de avaliacdo, recuperacao, conselho de classe, da frequéncia,
aprovacao e reprovacéo.

Por ultimo, o documento traz um levantamento da estrutura organizacional da
escola, descrevendo a estrutura fisica, localizacdo, funcionamento, constituicdo da

equipe administrativa e da estrutura curricular.

2.1.4 O professor de Lingua Portuguesa

O professor George Luiz Franca leciona Lingua Portuguesa no Colégio de

Aplicacéo desde fevereiro de 2011, quando ingressou na instituicao atraves de concurso.

* Importante ressaltar que apesar desta informagao ter sido retirada do PPP, durante o periodo observagdo
e em visita a escola para conhecimento do espaco escolar notamos que algumas séries estdo subdividas
em quatro turmas (A, B, C e D).
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Antes de prestar o concurso para o Colégio de Aplicacdo, ele havia lecionado por
apenas trés meses no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos de Florianopolis. Ele
é licenciado e bacharel em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas pela UFSC, possui
mestrado em Literatura, na area de Teoria Literaria, também pela UFSC e atualmente
estd redigindo sua tese de doutorado, também em Teoria da Literatura, na mesma
Universidade.

No Colégio de Aplicacdo ele trabalha em regime de quarenta horas, sendo trés
turmas de segundo ano do Ensino Médio, totalizando doze horas, mais duas horas de
recuperacdo de estudos, dez horas para coordenacdo do Laboratério de Linguagens,
participacdo no Grupo de Estudos de Linguagem do Colégio de Aplicacdo (GELCA),
coordenado pela professora Fernanda Muller, além de atender trés orientandos de
Iniciacdo Cientifica. O professor também participa da diretoria da Associacdo de Pais e

Professores, ocupando a fungdo de Diretor Sociocultural.
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2.2 RELATO DAS AULAS ASSISTIDAS

A turma escolhida para o estagio de observacao foi a turma 2A - segundo ano do
Ensino Médio, no periodo matutino. A carga horaria da turma é de quatro aulas
semanais, distribuidas em duas aulas faixas de quarenta minutos cada as quintas feiras,
das 8:50 as 10:10, e duas aulas faixa de quarenta e cinco minutos cada nas sextas feiras,
das 9:00 as 9:45 e das 10:05 as 10:50, isso porque nas sextas feiras o intervalo é entre as
duas aulas. O grupo € formado por 23 alunos, sendo 14 meninas e 9 meninos, todos na
faixa etaria entre quinze a dezessete anos. Na lista de chamada ha ainda o nome de dois
alunos faltantes. O professor explicou que sdo alunos que ainda estdo definindo
transferéncia e/ou permanéncia no colégio, por isso, ainda estdo no prazo legal para ndo

perder a vaga. Nas cinco aulas observadas todos 0s outros alunos estavam presentes.

2.2.1 Relatos estagiaria Clara

09/03 09h00

Apresentacdo das estagiarias. Professor cobra tarefa que deveria ser entregue na
data, e uma aluna passa recolhendo os trabalhos, outros levantam para falar com o
professor, que acaba por pedir que todos sentem. Segue a entrega da primeira versdo da
carta ao Werther corrigida e o professor elogia alguns trabalhos. Alunos conversam
agitados e outros pedem siléncio. Alunos levantam novamente para falar com o
professor sobre o trabalho, uma aluna pergunta se ndo tem nota. Professor comenta que
muitos alunos esqueceram-se de pdr data nas cartas e utilizar o vocativo. Pede-se que
todos os alunos sentem. Debate-se a questdo de onde colocar a data. Tarefa deve ser
refeita para quinta-feira (15/03). O professor alerta para o fato de que a expressao
“venho por meio desta” ¢ desnecessaria e redundante. Tiradas todas as duvidas, passa-se
ao tema da aula: a polémica em torno do dicionario Houaiss. Nenhum aluno
acompanhou o ocorrido. Professor alerta os alunos para leitura de jornais, e recomenda
“curtir” alguns sites de noticia no facebook. A aula segue com uma breve explicagéo

sobre a polémica gerada pelo verbete cigano. Professor mostra o dicionario aos alunos,
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explica que Houaiss foi um lexicografo. Aluno pergunta como se faz um dicionario, e 0
professor explica, principalmente sobre pesquisa e criagdo de novas palavras, dando
como exemplo twittar. Aluno diz que essa palavra nunca vai para o dicionario, ao que o
professor o faz pensar porque ndo e discorre sobre como as palavras novas entram na
lingua. Quando todas as duvidas sdo respondidas, prossegue-se a distribuicdo do texto
Senhor Procurador, Leia o Verbete “Dicionario” (ANEXO G) de Eliane Brum. O
professor explica que o texto comega com uma referéncia a um filme, do qual faz uma
breve sinopse e segue por comentar casos relacionados ao filme, ou seja, sobre queima
de livros. Apos essa introducdo os alunos se revezam na leitura do texto, nunca faltando
voluntarios. O professor vai fazendo comentarios e perguntas ao longo da leitura,
ajudando os alunos a ter uma melhor compreensao do texto.

INTERVALO

10h05

Inspetor pede licenca para entregar as novas agendas. O professor retoma a aula
lendo no Houaiss o verbete cigano, que estava omitido do texto entregue aos alunos. Os
alunos acham a definicdo um pouco ofensiva e o professor chama atencdo de que o
sentido esta marcado como pejorativo. Alguém sugere ver a definicdo de judeu no
dicionario. Retoma-se a leitura do texto. Os alunos constantemente precisam da ajuda

do professor para compreender o texto. Bate o sinal e o texto ndo é concluido.

13/03 07h30 2 aulas

O professor inicia a aula fazendo a chamada. Um dos alunos dorme. Professor
relembra a entrega da segunda versdo da carta para quinta-feira e prossegue
perguntando o que tinha sido dado na ultima aula. Eles lembram das estagiarias, so.
Professor recupera o texto e a leitura continua, com intervencdes oportunas do
professor, explicando, por exemplo, como a histéria se repete apagando os ciganos e
também o sentido de palavras como imiscuindo. O barulho devido a obra na escola
prejudica bastante a aula e dispersa a atencdo dos alunos. Apds a concluséo da leitura ha
uma discussdo sobre o tema na qual varios alunos ddo suas opinides. Durante a
discussdo aparece a frase “€ para o nosso bem”, a qual o professor aproveita para
questionar o que € esse bem, e no final puxa a questdo dos nomes (substantivos) que
havia mencionado em outra aula. Conta uma piada em que o nome do cachorro era

Senhor. Mostra como substantivos nomeiam coisas e ideias abstratas. Menciona o caso
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da propaganda do azeite Gallo, “o nosso azeite ¢ rico, o vidro escuro é o seguranca”
(ANEXO H). Vérios alunos déo opinifes a respeito de a propaganda ser ou ndo uma
forma de racismo. Professor explica como a palavra seguranca ali € um substantivo e a
mudanca de sentido que o artigo traz. Projeta-se a propaganda no data show. Depois,
passa-se 0 video da propaganda da Unido Europeia, que foi acusada de xenofobia.
Discussdo com os alunos, todos falam ao mesmo tempo. Volta-se ao tema dos
substantivos, professor escreve duas frases com a mesma palavra, em uma é substantivo
e em outra, adjetivo, perguntando a diferenca para os alunos e apontando para a funcéo
de cada palavra. Fala-se também sobre a substantivacdo usando o artigo, seguindo uma
explicagdo sobre a divisdo dos nomes em concretos e abstratos. Professor pergunta

como os alunos classificariam nomes como fada e deus. A turma se divide na resposta.

15/03 08h50 2 aulas

Professor entra na sala e alguns alunos levantam para falar com ele, os outros
conversam entre si. Professor pede para todos sentarem, faz a chamada e entrega a
segunda versdo da carta ao Werther. Relembra a aula passada, sobre as propagandas do
azeite Gallo e da Unido Europeia, e os substantivos. “Como seria o mundo se nao
pudéssemos nomear as coisas?”. Na primeira aula do ano o professor falou sobre os
niveis de analise linguistica, entdo pela semantica (sentido) os nomes se dividem em
concreto e abstrato. Volta a questdo da ultima aula sobre os seres imaginarios. No
quadro: Concreto = seres x Abstrato = sentimentos/ideias. Outra divisdo possivel em
relacdo ao sentido: Comum e Proprio. Todos se lembram dessa divisdo? N&o requer
explicacdo. Outra classificacdo possivel é a dos Coletivos. A turma toda fica gritando
exemplos. Substantivo Primitivo x Derivado, Simples x Composto, davidas em relacédo
ao plural de Compostos, polémica em relacdo a ares-condicionados, porque a
professora do ano anterior disse que estaria errado. Professor consulta o dicionario para
ter certeza, e explica que todo mundo pode se enganar. Um aluno pergunta se o hifen
ndo morreu, professor explica que s6 mudaram as regras, mostra o exemplo de dia a dia
x dia-a-dia. Uma aluna tira uma gramatica de bolso da mochila, professor diz que é um
bom material de consulta e que ninguém precisa decorar todas as regras. Aluno pergunta
se existe composto com quatro palavras. Professor procura e acha pau-para-toda-obra.
Aluna recita todas as palavras com pau do dicionario. Distingdo entre género e sexo,

alguém sabe a diferenga? Aluno responde que género é masculino e feminino, e sexo é
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macho e fémea. Professor explica que sexo € uma categoria biologica, que sO 0s seres
possuem, e que género pode ser uma categoria gramatical, e todos os substantivos tém.
Em alemdo existe o género neutro. Género nao € so gramatical, é idiossincratico, ou seja
coisas que me identificam no mundo, em relacdo a sexualidade. Possibilidades de
combinacdo entre sexo e género de uma pessoa. Um aluno comeca a explicar
detalhadamente sobre cirurgia de mudanca de sexo. Muita discusséo, questdo de em que

banheiro ir.

22/03 08h50 2 aulas

Professor entra e faz chamada enquanto os alunos conversam. Alunos reclamam
que estdo com dificuldade de conseguir os livros que o professor pediu, reclamam do
estado dos livros da biblioteca, professor sugere procurar em sebos e explica sobre
dominio publico. Os alunos deveriam fazer um blog, cada grupo sobre seu livro, alguns
ja mandaram o endereco para o professor, ao longo da leitura do livro os alunos devem
postar curiosidades, imagens, palavras complicadas, narrar de outro ponto de vista, etc,
até o dia 25 de abril. Volta-se a discussao sobre nomes, género e preconceito. O que é
preconceito de género? Ninguém lembra muita coisa da aula passada, retoma-se toda a
discussdo, alguém pergunta sobre o feminino da palavra presidente, professor explica
que pode se usar a presidente ou a presidenta, na argentina hd um decreto para que use
a forma La presidenta. Nesse momento comeca a se ouvir berros pela escola, dizem que
deve ser o aluno autista que tém ataques de vez em quando, todos comecam a falar
sobre autismo e professor faz um discurso sobre a politica de inclusdo da escola. Depois
de algum tempo, volta-se para discussdo sobre género. Desde 1990 a OMS entende que
comportamentos homossexuais nao sao patoldgicos e desde 1999 o conselho de
psicologia brasileiro impede a cura desses comportamentos. Aluno puxa uma discusséo
sobre se 0 homossexual nasce assim ou vira depois que cresce, um aluno diz que é
nojento. Todos discutem e é impossivel entender alguma coisa. Professor defende
direito de N possibilidades, e explica que existem coisas que nos irritam, mas que temos
que respeitar. Professor explica a polémica da psic6loga que curava homossexuais, e era
apoiada por evangélicos. Professor distribui texto Nao cabe cura para quem ndo esta
doente (ANEXO 1), escrito pela presidente do Conselho Regional de Psicologia de S&o
Paulo e pelo presidente do Conselho Federal de Psicologia, e mostra como esse texto

estd estruturado para fundamentar a opinido de profissionais, chama atencdo para as
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fontes, onde o texto foi publicado. O professor também mostra a necessidade de calcar
suas ideias citando fontes mais conhecidas para dar forga e fundamentagdo, “ndo sou um
cara sozinho falando o que eu penso do mundo”. Necessidade de citagdes em um texto
argumentativo. Inicia-se a leitura do texto, fazendo pausas para discussdes e procurar
algumas palavras dificeis, discutem-se conceitos como: estado laico e autarquia. Bate o
sinal, professor passa questdes para casa no quadro: Como as palavras, 0s nomes, as
qualificacdes, as entonacbes marcam e perpetuam preconceitos? De que vocé néo
gostaria de ser chamado? Semana que vem iremos tratar das olimpiadas de portugués,

para isso tragam algo sobre o lugar onde eu vivo.

29/03 08h50 2 aulas

Professor entra, faz chamada e pede siléncio. Alguns alunos estdo com notebook
porque o professor havia pedido no facebook para trazer o livro ou o notebook. Como o
material das olimpiadas de portugués ainda ndo chegou, essa aula serd usada para
adiantar a leitura ou comecar o blog. Alunos estdo dispersos fazendo alguma outra coisa
nos computadores. Professor pede atividade da aula passada que era pra entregar, a
maioria ndo fez, ndo viu no quadro, foi apagado durante o recreio. A maioria dos alunos
trouxe o livro que deveria ler, o professor tem mais alguns. Separam-se nos grupos para
a atividade. Professor escreve no quadro algumas orientagdes para o blog:

Observar: quem narra 0 romance X quem vai narrar 0 blog; quem sdo o0s
personagens; em que ambiente (espaco/tempo) vivem; a partir dessas questdes, que
imagens podem ilustrar esse contexto (podem ser pesquisadas ou produzidas pelo
grupo); como o narrador se descreveria (sobre mim do blog).

Segundo ele, ndo é necessario seguir essas orientacdes ao pé da letra, € s6 uma
ajuda para estruturar o blog, podem trazer videos também. Podem pesquisar, por
exemplo, como era um baile na época, que aparece em alguns dos livros, como as
mulheres se vestiam, etc. Alguns alunos leem, outros fazem o blog e outros conversam.
Professor passa em todos os grupos ajudando, dando ideias, e incentivando quando néo

estdo fazendo nada.
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2.2.2 Relatos estagiaria Rozelena May de Farias

12 aula - 09.03.12

A aula comeca as 9:00h. O professor nos* apresenta aos alunos. Uma aluna passa
um aviso de datas no quadro, enquanto o professor da alguns recados sobre as aulas.
Neste meio tempo, alguns alunos passam pelas carteiras recolhendo a producéo textual
que havia sido solicitada como tarefa.

O professor entrega e da feedback sobre a reescritura de uma producéo textual
(uma carta) que havia sido feita em pares sorteados. Faz alguns elogios a alguns pares.
D& um tempo para os alunos olharem os trabalhos e tirarem suas davidas, que na
maioria dos casos, sdo sobre as notas. Alguns alunos vdo até a mesa do professor
conversar sobre o trabalho, enquanto outros comparam entre si.

O professor chama a atencéo dos alunos sobre a falta de datacdo nas cartas que
eles haviam produzido e pede para refazerem para a proxima aula. Discute elementos de
formalidade e informalidade dependendo da necessidade. Exemplifica com o uso da
expressao “venho por meio desta”, mostrando que esse uso ¢ dispensavel, primeiro
porque é uma carta informal e segundo porque a propria expressao é redundante.

Apobs a discussdo sobre os trabalhos o professor levanta a discussdo sobre a
polémica do caso do Dicionario Houaiss, que havia descumprido uma orientacdo do
Ministério Publico Federal de Minas Gerais para que retirassem a definicdo do verbete
“cigano”™ como trapaceiro, velhaco, por considerarem preconceituosa. Ele pede a uma
aluna para ir buscar o dicionario, fala quem foram Aurélio Buarque de Hollanda e
Antbnio Houaiss, explica o que faz um lexicografo, como é sua pesquisa e como se faz

0 levantamento de léxicos e significados. Discutem usos que podem ser ofensivos

* Eu e minha colega de estagio Clara Telles dos Santos.

® Definigdo do verbete CIGANO, segundo o dicionario Houaiss: “Cigano adj 1 Relativo ao ou proprio do
povo cigano; zingaro Adj. s.m. 2 relativo a ou individuo dos ciganos, povo itinerante que emigrou do
Norte da India para o oeste (antiga Pérsia, Egito), de onde se espalhou pelos paises do Ocidente; calom,
zingaro 3 p.ext. que ou aquele que tem vida incerta e errante; boémio 4 p.ana. vendedor ambulante de
quinquilharias; mascate 5 (1899) pej. que ou aquele que trapaceia; velhaco, burlador 6 pej. que ou aquele
que faz barganha, que é apegado ao dinheiro; agiota, sovina 7 que ou o que serve de guia ao rebanho (diz-
se de carneiro) 8 LING m.g. ROMANI ETIM fr. cigain (sXV, atual tsigane ou tzigane, estas por infl. Do
al. Zigeuner), do gr. biz. athigganos ‘intocével’, nome dado a certo grupo de heréticos da Asia Menor, que
evitava o contato com estranhos, a que os ciganos foram comparados quando de sua irrupcdo na Europa
central; c.p. tur. cigian, romn, zigan, hing.cigany, it, zingano (al470, atual zingaro); f.hist. 1521 cigano,
1540 cigano, 1708 sigano COL bando, cabilda, ciganada, ciganagem, ciganaria, gitanaria, maloca,
pandilha HOM cigano(fl.ciganar)”
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dependendo do local, quando uma aluna diz “como se proibir no dicionario fosse
impedir que as pessoas falassem”.

O professor entrega um texto adaptado do artigo de Eliana Brun da revista
Epoca, que critica a proibicio (ANEXO G). Aproveita para discutir sobre outros
episédios em que o governo reprime o0 povo, ao proibir livros, citando como exemplos
os casos dos alemdes em Santa Catarina na época de Getulio Vargas, e 0 ataque a
livraria de Salim Miguel, em Florianopolis, durante a ditadura militar. A leitura do texto
é iniciada com uma aluna lendo para o grupo. Intervalo.

Na volta do intervalo, o professor 1€ a defini¢do do verbete, que foi suprimida da
versdo online do dicionério, segundo o artigo de Eliana Brun. Pede para os alunos
prosseguirem a leitura dos proximos dois paragrafos, quando o professor para a leitura e

passa a discutir o assunto. Os alunos se posicionam contra a proibicao.

22 aula - 13.03.12

Esta aula aconteceu numa terca feira a pedido do professor de histéria que
precisava viajar nesta data.

Continuacdo da leitura do texto sobre o Dicionario Houaiss. No inicio, os alunos
disseram que ndo se lembravam do que havia sido feito na aula anterior, alguns
brincaram dizendo que s6 se lembravam da presenca das estagiarias.

A principio os alunos estavam muito agitados, falando muito sobre a prova de
matematica que teriam naquele dia. O professor precisou ameacar de tirar a folha de
revisdo de matematica de dois alunos para que a turma focasse na aula de portugués.
Somente desta maneira conseguiram dar prosseguimento a leitura do texto.

Continuam discutindo sentidos de algumas palavras do texto, como:
autocensura, insidioso, imiscuir, etc.; além de debater sobre cada parte do texto. O
professor reflete sobre o final do texto “é para o nosso bem”, refletindo com os alunos
sobre 0 que ¢ e quem determina “o bem”. Em seguida, passa a uma discussdo sobre
nomear as coisas, alegando que uma coisa é dar nomes a coisas concretas, outra é dar
nomes no campo da abstragdo, como: moral, bem, etc.

Discute sobre situacfes preconceituosas, dando como exemplo a propaganda do
Azeite Gallo, que diz: “O nosso azeite € rico. O vidro escuro ¢ ‘0’ seguranga” (ANEXO
H). Os alunos tentam entender os sentidos do enunciado. Uma aluna sugere que “rico”

pode se referir a cor de ouro do azeite. Os alunos discordam, porque para eles, o
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problema estd em ‘“o seguranga”, que sugere uma pessoa negra trabalhando nesta
funcdo. Outra aluna sugere que a cor clara do azeite pode dar ideia de “rico louro” ¢
“segurang¢a negro/pobre”.

O professor exibe a imagem no Datashow e parte para a andlise do artigo
definido “0” em contraponto com “a seguranca”. L& uma nota sobre a posi¢ao do
CONAR — Conselho Nacional de Autorregulamentacdo Publicitaria e da empresa
produtora do Azeite Gallo. Em seguida, exibe um video com a propaganda da Unido
Europeia® (sugerida anteriormente pela estagiaria Clara), chamando atencdo para a frase
final que usa a palavra stronger (mais forte), que vem da palavra Strong (forte),
mostrando que é mais um exemplo de substantivo abstrato.

O professor e os alunos fazem uma série de associacdes possiveis com as
diversas passagens do video, como por exemplo: o circulo fechado das estrelas da a
ideia de cerca; a imagem da personagem de “Kill Bill” se refere a matanga. Uma aluna
comenta que os representantes dos BRICS somem quando o circulo da Unido Europeia
se fecha.

Voltam a discutir os sentidos de palavras que podem assumir diversas funcdes e
interpretacdes. Coloca no quadro a funcdo de substantivo: nomear; e de adjetivo:
qualificar. Explica que os substantivos se dividem em abstratos e concretos. Chama
atencdo para a importancia do artigo — que tem a funcdo de determinar — que pode

transformar outras classes em substantivo, exemplo: o cantar, o porém, etc.

32 aula—-15.03.12

Comeca a aula recolhendo cartas que o professor havia pedido para
reescreverem.

O professor retoma a discussdo sobre os substantivos (concretos e abstratos).
Fala sobre a origem da necessidade de se nomear as coisas. E, na medida em que vai

explicando os tipos de substantivos vai montando o seguinte esquema no quadro:

® Na referida propaganda, que também causou polémica, 0s jovens europeus s&o chamados a se unirem e
fortalecerem para vencer os representantes dos BRICS — a unido das poténcias emergentes: Brasil, Russia,
india, China e Africa do Sul. O video mostra uma mulher branca (0 europeu) como a personagem do
filme Kill Bill, que se multiplica (a unido que fortalece) para vencer/intimidar o inimigo (representado no
video por um indiano, um chinés e um brasileiro) e que termina com o slogan “The more we are, the
stronger we are” (em livre tradug@o: quanto mais numerosos formos, mais fortes seremos). Tal campanha
foi retirada do ar apds acusagdes de racismo e xenofobia.
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SUBSTANTIVO - nomear as coisas

- concreto (seres reais, visiveis, imaginarios)

- abstrato (sentimentos, ideais, no¢Ges)
-SENTIDO - comuns
(seméntico)

- proprios

- coletivo (palavra singular com sentido plural)

- primitivo
- FORMA - derivado

- simples

- composto

Discute com os alunos o fato de seres imaginarios, apesar de nao existirem, nao
poderem ser tocados, serem considerados substantivos concretos. A medida que vai
montando o esquema no quadro, o professor vai pedindo exemplos aos alunos para cada
categoria. A turma fica bastante alterada nos exemplos de coletivos, tentando desviar o
foco e perguntando sobre varios coletivos, como se estivessem testando o professor. O
professor retoma a discussao sobre o substantivo composto, explicando que quando as
duas palavras sdo variaveis, ambas vao para o plural, exemplo: “trilha sonora” fica
“trilhas sonoras”. Um aluno pergunta sobre “ar condicionado” e o professor diz que as
duas palavras pluralizam. O aluno comenta que no ano anterior a professora o havia
corrigido, dizendo que o correto era “ar condicionados”. O professor entdo confere no
dicionario, que aponta a flexdo nas duas palavras. O professor também aponta exemplos
de compostos que sofreram alteracdo com o novo acordo ortografico, como: antissocial,
corresponsavel, micro-ondas, etc. Alguém pergunta se hd compostos com mais de trés
palavras. O professor encontra no dicionario a expressdo “pau para toda obra”. Em
seguida, passa no quadro algumas regras de plural dos substantivos compostos.

Na ultima parte da aula, o professor comeca a falar sobre sexo e género,
discutindo com os alunos o que € um e outro. Explica que sexo é bioldgico e género é
gramatical. Explica o quer dizer “idiossincratico”: coisas que me definem como eu no
mundo (identifico — IDIO /ID = eu).

A turma estava bastante agitada e dispersa neste dia € no momento em que

alguns alunos comegaram a desviar o foco com piadinhas sobre substantivos coletivos,
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outros estavam conversando entre si, jogando bolinhas de papel, brincando com
perfume. Uma aluna, inclusive, me chamou e perguntou baixinho se eu acreditava em
Deus, perguntei por que, e ela disse que era apenas curiosidade, preferi ndo responder e

sO sugeri que ela prestasse atencdo na aula.

42 aula — 22.03.12

Professor comeca a aula dando orientaces sobre como encontrar os livros que
ele havia sugerido num momento anterior a nossa insercdo na observacdo. Estas obras
fazem parte da leitura sobre 0 Romantismo, e sobre as quais 0s alunos, organizados em
grupos, teriam que preparar um blog para apresentar numa aula antes da nossa docéncia.

Retoma a questdo do género da aula anterior. Fala que o uso dos artigos
masculino e feminino para seres inanimados ¢ aleatorio, ou seja, dizemos “a arvore” e
nao “o arvore”. Fala também que existem as palavras comuns de dois géneros, exemplo:
“o dentista” ¢ “a dentista”; porém aponta que ha aquelas que ndo variam nunca, COmo:
“a testemunha”, “a vitima”, etc. Entram na discussao sobre a ocorréncia “presidenta”,
entretanto, a discussdo para, quando um aluno do terceiro ano comeca a gritar no patio.
Os alunos da sala ficam consternados, porque ¢ um aluno autista que tem essas reagdes
quando tem prova. Surge uma discussdo sobre o autismo e o professor fala sobre a
importancia em se prestar atencdo nessas “tais diferencas”, porque elas ajudam a
compreender melhor que “existem casos e casos” e que ndo podemos continuar
rotulando.

Retoma a aula e comeca a falar sobre o preconceito e introduz o tema
homofobia. Entrega dois textos (ANEXO I), um sobre a bancada evangélica que quer
anular a resolucdo do Conselho Federal de Psicologia que proibe uma psicologa
evangélica do Parand de praticar o tratamento de cura para 0 homossexual; e outro com
uma entrevista com a psicologa.

Os alunos fazem a leitura dos textos e debatem sobre o assunto. Num
determinado momento o professor chama a atencdo para o uso indevido da crase no
quarto paragrafo. Terminam a leitura. O professor pergunta o significado de laicidade e
discutem o que ¢ “Estado laico™.

Neste dia, como deveres, o0 professor passa no quadro as seguintes perguntas: 1)
Como as palavras, os nomes, as qualificacbes e as entonagbes marcam e perpetuam

preconceitos? 2) De que vocé ndo gostaria de ser chamado? Também pediu, como
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preparacao para as Olimpiadas da Lingua Portuguesa, para discorrer sobre “o lugar onde

eu vivo”.

5% aula—29.03.12

Neste dia os alunos estavam com seus laptops a pedido do professor, para que
finalizassem o trabalho do blog que, segundo o professor, estava completamente parado
para algumas equipes. A atividade consistia na leitura de alguns titulos sugeridos pelo
professor, por grupos de trés ou quatros alunos. Cada grupo teria que ler um dos titulos,
previamente sorteados, criar um blog, passar o endereco para o professor e, a medida
que iam lendo, postar no blog comentérios sobre a obra. Entretanto, como o professor
verificou que alguns grupos nao haviam criado o blog ainda, tampouco tinham iniciado
a leitura das obras, ele resolveu trazer exemplares para a sala e aproveitar aquela aula
para iniciar a leitura e o blog. Isso porque ele queria garantir o fechamento do estudo
sobre 0 Romantismo, antes que eu e minha colega iniciassemos nossa docéncia, que
seria sobre a segunda fase do Romantismo.

O professor pediu que 0s grupos se reunissem. No inicio a turma estava bastante
barulhenta, porém, apds 0s grupos se organizarem, os alunos passaram a trabalhar na
atividade com bastante envolvimento.

O professor passou as seguintes orienta¢fes para o blog:

— Observar:

- guem narra 0 romance e quem vai narrar o blog;

- quem sd0 0S personagens;

- ambiente (espaco e tempo em que vivem);

- a partir destas questdes, que imagens podem ilustrar este contexto (podem
ser pesquisadas ou ilustradas pelo grupo);

- como o narrador se descreveria (sobre mim).



23

2.3. RELATO CRITICO DAS AULAS ASSISTIDAS COM RESPALDO
TEORICO

2.3.1 Relato critico estagiaria Clara Telles dos Santos

O planejamento para o segundo ano do Ensino Médio feito pelo professor da
turma (ANEXO K), e baseado no programa da escola para tal série (ANEXO J), prevé
para o primeiro trimestre, periodo em qual o estdgio foi realizado, o estudo do
Romantismo, propondo leitura de dois livros por aluno, com algumas productes
textuais baseadas nas leituras. O trabalho de andlise linguistica se daria através dessas
producBes e também abordaria como conteldo as classes de palavras, mais
especificamente substantivo, adjetivo, artigo, interjeicdo e numerais.

Quando o estagio de observacdo teve inicio, a primeira leitura ja havia sido
orientada, cada grupo deveria ler um livro indicado, todos dentro do Romantismo, e
fazer um blog em que fosse escrevendo sobre a leitura, colocasse imagens, curiosidades,
passagens interessantes, etc. Deste trabalho s6 foi observada efetivamente uma aula,
reservada para leitura e inicio do blog, e algumas orientacGes dadas em outras aulas. Os
alunos teriam aproximadamente um més e meio para ler o livro e fazer a atividade, a
qual tem data posterior a este texto. O segundo livro ficaria ao encargo das estagiarias.

Uma das grandes diferencas do Ensino Médio em relacdo ao Fundamental é o
ensino sistematico de Literatura, como preveem as OrientacGes Curriculares para o
Ensino Médio (2006), que voltam a separar a Literatura da Lingua Portuguesa,
garantindo a esta um maior destaque do que os Pardmetros Curriculares Nacionais
(2002). O Colégio de Aplicacdo da UFSC organiza esse ensino cronologicamente ao
longo dos trés anos, cabendo ao segundo ano o século XIX, com leitura de no minimo
trés livros por ano, priorizando as leituras das obras ao ensino de historia da Literatura.

A abordagem apontada pelas Orientagdes Curriculares (2006) procura sair do
ensino historico de Literatura para a efetiva leitura de Literatura. O foco passa de um
panorama de autores e estilos para o texto, deixando a organizacdo desses textos a
escola, ndo estabelecendo nenhuma ordem. A valorizacdo da leitura das obras é

evidenciada em todo o colégio e no trabalho do professor, incitando os alunos a
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discutirem os livros, fazendo relagdes e procurando sentidos. Apesar disso, a escola opta
ainda pela antiga abordagem cronolégica da Literatura Brasileira.
As OrientacOes seguem propondo que:

se deve privilegiar como conteldo de base no ensino médio a
Literatura brasileira, porém ndo s6 com obras da tradicdo
literaria, mas incluindo outras, contemporaneas significativas.
Nada impede, e € desejavel, que obras de outras nacionalidades,
se isso responder as necessidades do curriculo de sua escola,
sejam também selecionadas. Também é desejavel adotar uma
perspectiva multicultural, em que a Literatura obtenha a parceria
de outras areas, sobretudo artes plasticas e cinema, ndo de um
modo simplista, diluindo as fronteiras entre elas e substituindo
uma coisa por outra, mas mantendo as especificidades e o modo
de ser de cada uma delas, pois s6 assim, ndo pejorativamente
escolarizados, serdo capazes de oferecer fruicdo e conhecimento,
bindmio inseparavel da arte (2006, p.73-74).

O trabalho do professor vai ao encontro desta orientacdo, de maneira que segue a
Literatura Brasileira como elemento norteador das aulas, porém inclui também literatura
estrangeira como contra ponto, para fazer referéncias, explicar influéncias e mostrar
intertextos. No inicio do ano, foram trabalhados em sala alguns trechos de um livro de
Goethe para introduzir o Romantismo. Foi possivel perceber também a perspectiva
multicultural, valorizando outros tipos de arte através da intertextualidade. O
planejamento de outras aulas a que se teve acesso mostra 0 uso de filmes, masicas e
artes plasticas em conjunto com o ensino de Literatura.

No trabalho proposto de criacdo de um blog pelos alunos, fica evidente o foco
nas conexdes que os alunos conseguem fazer a partir do texto literario. “A
aprendizagem dos estudantes se maximiza quando se utilizam seus comentarios para
relacionar a literatura e outros textos com uma variedade de experiéncias e 0
conhecimento prévio do leitor, porque eles comentam criticamente tépicos dignos de
serem analisados” (ALLIENDE, CONDEMARIN, 1987, p.184).

A formagdo dos alunos, a maioria na escola desde a primeira série, também
contribui para que o trabalho com leitura de livros literarios ocorra mais tranquilamente,
ja estando acostumados a ter contato com livros e alguma bagagem de leitura. A maioria
dos alunos Ié efetivamente os livros e faz as atividades propostas.

As produces escritas dos alunos foram uma carta a personagem do livro de
Goethe e o blog, nenhum dos quais se teve acesso até o dado momento, porém, pelas

propostas de ambas as produgdes, fica claro que fogem a proposta tradicional de
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“reda¢do enquanto um género escolar, que subdivide-se em dissertacdo, narracdo e
descricdo, desvinculado do exercicio efetivo de leitura e escrita, que se realiza no
interior de uma disciplina.” (BRITTO, 1997, p.108). As produgdes estavam dentro de
um género escolhido (o professor passou orientacGes para a criagdo do blog e para a
escritura da carta), com interlocutor que ndo o proprio professor e dentro de um assunto
ja estudado que da base para esta producdo. A carta teve uma segunda versao durante o
periodo de observacdo e os alunos estdo acostumados ao trabalho de reescritura do
texto.

O trabalho com analise linguistica comegou com o estudo da propaganda do
azeite Gallo, com a frase “o vidro escuro ¢ o seguran¢a” na qual a mudanga de artigo
muda o sentido da frase. O professor aproveitou um exemplo polémico, um assunto
contemporaneo e conseguiu fazer com que os alunos percebessem como a gramatica
interfere no sentido e compreensao de uma frase, no intuito de “fazer com que o ensino
de portugués deixe de ser visto como transmissdo de conteldos prontos, e passe a ser
uma tarefa de construgdo de conhecimentos por parte dos alunos” (POSSENTI, 1996,
p.95).

A partir dessa introducéo foi passado o contetdo dos substantivos como em uma
gramatica tradicional e sem nenhum objetivo aparente, até a parte de género, com a qual
se inicia uma discussdo sobre género e Sexo e suas possiveis combinaces,
acompanhada pela leitura de textos sobre a atual polémica da psicéloga que cura
homossexuais. Os textos atuais sobre polémicas que estdo sendo discutidas na midia
contribuem para a formacdo de alunos criticos, que relacionam seus estudos e seu
cotidiano. A leitura feita em sala ajuda os alunos a buscarem os significados do texto,
apontando alguns detalhes que passam despercebidos, sempre tendo atencdo para o
género textual e veiculo, percebendo intertextualidades. A leitura neste contexto vai ao
encontro de uma das “finalidades atribuidas ao ensino médio: o aprimoramento do
educando como ser humano, sua formacdo ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua prepara¢do para 0 mundo do trabalho e o

desenvolvimento de competéncias para continuar seu aprendizado” (Orientagdes, 2006,

p.7).
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2.3.2 Relato critico estagiaria Rozelena May de Farias

Dar espaco para a verbalizacdo da representacédo social e cultural é um
grande passo para a sistematizagdo da identidade de grupos que
sofrem processos de deslegitimacao social. Aprender a conviver com
as diferencas, reconhecé-las como legitimas e saber defendé-las em
espaco publico fard& com que o aluno reconstrua a sua autoestima.
(BRASIL, 2000, p. 20).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, doravante PCNs, ao
discorrerem sobre as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas em
Lingua Portuguesa, apontam para a importancia de “considerar a Lingua Portuguesa
como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais € como representacdo
simbolica de experiéncias humanas manifestas na forma de sentir, pensar e agir na vida
social.” (p. 20). Portanto, ¢ na escola que se deve comecar a criar este espaco de
interacdo e, mais do que isso, dar todos os subsidios para que o aluno desenvolva, além
da sua competéncia comunicativa, a seguranca para se manifestar e se posicionar diante
de diversas questdes socioculturais. A escola deve romper com as barreiras do
autoritarismo e das verdades absolutas, que muitas vezes sdo construtos culturais
ultrapassados, ou a servi¢o de apenas uma camada social e que, portanto, ndo toleram
diferengas. “Compreender as diferencas, ndo pelo seu carater folclérico, mas como algo
com o qual nos identificamos e que faz parte de n6s como seres humanos é o principio
para aceitar aquilo que nao sabemos.” (BRASIL, 2000, p.20).

Outra questdo que os PCNs apontam € a da importancia em se oportunizar ao
aluno a pratica do confronto de opinides e pontos de vista: “a op¢do do aluno por um
ponto de vista coerente, em situacdo determinada, faz parte de uma reflexdo consciente
e assumida, mesmo que provisoria” (p. 21). Essa pratica ndo pode ser desenvolvida em
um modelo de escola que se assume como detentora da verdade a qual o aluno esta ali
para conhecer e, consequentemente, abaixar a cabeca e aceitar. Hoje em dia, e 0s
proprios PCNs chamam a atengdo para isso, ainda encontramos na Universidade alunos
que ndo estdo preparados para participar do debate, tampouco apresentar trabalhos,
porque tém medo, vergonha, sentem-se inseguros para falar em puablico, ou
simplesmente acham que ndo estdo ali para dar sua opinido, mas sim para ouvir o
professor, que é o detentor do saber. Isso se deve ao fato deste aluno ter vindo de uma
escola onde a pratica de estudo da lingua e do uso da fala/escrita nunca ter sido voltado

para as praticas sociais, como apontam os PCNs: “Como posso dizer, se ndo sei como
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dizer? A situacdo formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da
fala/escrita na vida social. Caso contrario, ndo h& razdo para as aulas de Lingua
Portuguesa.” (p. 22).

Durante o periodo que estivemos em sala de aula observando a turma do
segundo ano, foi essa préatica do exercicio da fala/escrita, preparando o aluno para o seu
uso social, que mais encontramos. O professor procurou trazer textos que
oportunizassem a discussao e o posicionamento dos alunos perante assuntos complexos.
E em todos os momentos, vimos o professor se posicionar sutilmente, de modo a nao
interferir no ponto de vista dos alunos. Ou seja, ndo houve o exercicio da autoridade do
tipo de escola que esta ali para dar todas as respostas, sem ouvir o aluno. Como, 0s
PCNs sugerem, mesmo que seja uma reflexdo provisoria, todas as opinides tém que ser
ouvidas. 1sso, porque o propoésito da escola ndo € doutrinar, mas sim criar oportunidades
para debates e dar voz a todos os participantes.

Essa préatica estd em consonancia com o que propde o PPP do Colégio, uma vez
que tem como algumas das suas finalidades “formar cidad&os livres, conscientes e
responsaveis” e “instrumentalizar o educando para uma atuacao critica e produtiva no
processo de transformacéo e construcdo consciente de uma sociedade justa, humanitaria
e igualitaria” (p.7). Também estd em evidéncia tanto nos objetivos gerais no
planejamento geral dos Segundos Anos: “Elaborar com clareza e coeréncia argumentos
e opinides pessoais sobre temas relacionados com literatura, arte em geral, assuntos da
realidade, a partir de opinides diferenciadas sobre tais temas;” (Planejamento anual
2010), quanto nos planos de aula do professor para este ano: “Elaborar, oralmente ou
por escrito, a partir de opinides diferenciadas, fundamentadas em textos de suportes
diversos, argumentos e opinides sobre fendmenos sociais e artisticos, especialmente os
literarios, compreendidos em sua complexidade historica e cultural.” (Planejamento do
professor).

O PPP do Colégio também aponta para a importancia do envolvimento politico
para a construcdo da escola, tendo a participagéo ativa de toda a comunidade escolar,
através de escolhas democréticas. Essa pratica se reflete na sala de aula em que um
professor promove a abertura de posicionamentos, e esta diretamente relacionada com a
concepcdo de linguagem que as escolas orientam e professores adotam. Segundo
Geraldi (2011):

Antes de qualquer consideracdo especifica sobre a atividade de
sala de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer
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metodologia de ensino articula uma opgdo politica — que envolve
uma teoria de compreensao e interpretacdo da realidade — com o0s
mecanismos utilizados em sala de aula. (p.40).

Isso implica em se fazer as escolhas, segundo o autor, das estratégias, dos
materiais, da bibliografia, das avaliacdes, etc., dentro das opcdes do professor. Por isso
estd implicado, na concepcdo de linguagem que escola e professor adotam. Assim,
Geraldi (2011) aponta trés concepcdes: a) expressdo do pensamento; b) instrumento de
comunicacdo e c¢) forma de interacdo. De acordo com o que podemos observar durante
as aulas, o que encontramos foi a concepcdo da linguagem como forma de interacédo. Tal

concepcao, como explica o autor, se define como:

mais do que possibilitar uma transmissdo de informacdes de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica acdes
que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
que ndo preexistiam a fala. (GERALDI, 2011, p. 41).

Desta forma os alunos sdo chamados a dar a sua contribuicdo e expor sua
opinido, que é fundamental para o processo de construcdo de sentidos e para 0 sucesso
do debate, no qual eles se tornam sujeitos da interacéo que ali se instaura.

Fonseca e Geraldi (2011) também apontam para a questdo da analise linguistica
a partir de fendmenos e ndo como exercicio descontextualizado de catalogacdo de
dados: “A andlise linguistica, por seu turno, ndo ¢ mera catalogacdo de dados sob
rotulos ou mero conhecimento de uma metalinguagem, mas sim reflexdo sobre o
fendmeno linguistico em suas manifestacdes concretas, que sdo os discursos” (p. 107).

Essa proposta ficou evidente no episddio em que o professor trouxe para a sala
de aula a imagem da propaganda do Azeite Gallo, quando os alunos puderem discutir,
refletir e levantar hip6teses sobre as diversas leituras que se poderia extrair daquele
discurso. Foi a partir dai que, sutilmente, o professor direcionou os alunos a analisar
algumas classes de palavras como, substantivos e adjetivos, vendo a importancia que o
artigo, que tem a funcdo de determinar, exercia naquele discurso. Sem que para iSso 0
professor precisasse trazer para os alunos exaustivos exercicios para catalogar o que era
substantivo, adjetivo e artigo.

Além das atividades de leitura e oralidade propostas, durante o periodo em que

acompanhamos as aulas, observamos dois momentos de préatica de producdo textual. O
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primeiro foi na primeira aula, quando o professor devolve as cartas que os alunos
haviam redigido como atividade proposta na leitura de uma obra. O segundo foi no
ultimo dia de observacdo, quando o professor pede aos alunos para desenvolverem a
atividade do blog, que dava encerramento a unidade sobre Romantismo.

Na primeira atividade, o professor, ao devolver os textos, fez uma reflexdo com
o0s alunos sobre alguns aspectos encontrados que poderiam ser modificados, dispensados
ou acrescentados no mesmo, dado o tipo de género trabalhado, que neste caso era uma
carta a um personagem do livro. Assim, ele propds a refaccdo dos textos apOs essa
analise.

Esta proposta mostra que o professor parte de uma concepc¢do de producédo
textual e, principalmente, da correcdo de textos, na qual a atividade ndo serve apenas
para avaliar se 0 aluno domina determinadas regras de escrita. Segundo Livia Suassuna
(2011)

[...] o papel do professor, o qual, mais do que um identificador de
problemas textuais, € um propiciador e facilitador da reflexdo, na
medida em que permite que o redator (aluno) seja exposto a
interpretacdo do outro, passando a compreender melhor como seu
discurso esta sendo lido e de que forma essa leitura foi construida. (p.
119).

Desta forma, a atividade escrita ndo serve apenas para avaliacdo, mas sim para a
construcdo de um movimento de didlogo com o texto, no qual o aluno podera
desenvolver, com o auxilio do professor no papel de interlocutor, habilidades criticas de
questionamento sobre as estratégias para o desenvolvimento do discurso e de seus
sentidos.

Assim, os resultados de aprendizagem, sdo melhores quando, nos
procedimentos de refac¢do, alunos e professor, num movimento
dial6gico, tomam como objeto de discurso ndo apenas o texto
produzido, mas também o trabalho com o texto, o que permite uma
analise mais adequada dos processos, por meio dos quais se da a
apropriagdo  das  estratégias e procedimentos  discursivos.
(SUASSUNA, 2011, P. 120).

A segunda atividade de producéo escrita que pudemos observar foi a do blog, na
qual os alunos, organizados em grupos de trés ou quatro pessoas, deveriam ler um livro
(cada grupo) da primeira fase do Romantismo no Brasil e, a medida que fossem lendo,
eles deveriam ir postando comentarios, resumos, imagens, relatos, etc., num blog criado

pelo grupo.
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Se levarmos em conta toda uma discussdo que vem sendo feita acerca do quanto
os alunos efetivamente escrevem quando se trata de tecnologias como, mensagens de
texto, twitter, blogs, etc., a proposta do blog vai de encontro a esse novo mundo no qual
o0 aluno esta inserido: o da era digital. Assim, ao professor que esta atento a esta nova
realidade, talvez ndo caiba mais o discurso de que os alunos ndo gostam de escrever.
Segundo Vanda Maria Elias (2011):

Se houve um tempo em que era comum se ouvir dizer que os alunos
de modo geral ndo gostavam de escrever e quando o faziam era para
atender a alguma solicitacdo da escola, atualmente, essa afirmacéo
estd cada vez mais dificil de ser sustentada, visto que em tempos de
cultura digital, os alunos trocam muitas mensagens na internet, criam
comunidades virtuais, blogam e twuittam no universo da rede,
interagindo com varias e varias pessoas por meio da escrita e sem que
a escola solicite que eles o fagam, vale destacar. (p. 159).

Entretanto, a experiéncia serve para, nos futuros professores, fazermos uma
reflexdo acerca do que o aluno gosta de escrever neste contexto, ou até mesmo, com o
que ele se identifica quando escreve nestas circunstancias. Uma vez que, mesmo tendo
iniciado a atividade um més antes, para poder termina-la em tempo habil’, algumas
equipes sequer tinham criado blog, tampouco tinham iniciado a leitura dos livros. O que
nos faz refletir que, mesmo que estejamos em consonancia com este novo universo de
maltiplas oportunidades de expressdo, um velho dilema ainda parece estar longe de se
resolver: como despertar no aluno o interesse pela leitura e, consequentemente, a

vontade de escrever sobre determinados assuntos.

" Uma vez que logo iriamos iniciar nossa docéncia e, para isso, o professor precisaria que 0s alunos
apresentassem o blog. Isso porque, na nossa docéncia trabalhariamos a segunda fase do Romantismo.
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2.4 PROJETO DE DOCENCIA

INTRODUCAO

As aulas apresentadas aqui fazem parte do planejamento para o Estagio de
Docéncia em Lingua Portuguesa Il. O mesmo seré realizado na turma A do segundo ano
do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da UFSC. O projeto foi planejado de
maneira a dar continuidade ao trabalho do professor da turma e ao planejamento da

escola para o segundo ano do Ensino Medio.

ESCOLHA DO TEMA

O tema do estagio foi escolhido pelo planejamento do professor da turma de
maneira a dar continuidade ao contetdo que ja comecara a ser trabalhado. O professor
ja havia encaminhado um trabalho de leitura de alguns romances romanticos para
trabalhar com os alunos, s6 ndo tendo incluido romances da conhecida como segunda
fase do Romantismo ou Ultrarromantismo. Desta maneira, ficou decidido que este seria
0 conteldo a ser trabalhado pelas estagiarias.

Com o propoésito de focar a experiéncia de estagio na leitura de livros de
Literatura, contrapondo-se ao antiquado ensino de Historia da Literatura, teve-se a ideia
de resgatar um projeto ja existente de uma das estagiarias, um circulo de leitura e
adapta-lo aos presentes objetivos.

Essa experiéncia anterior vem da aplicacdo do projeto com alunos de uma escola
de inglés, onde uma das estagiarias trabalhava. Este tipo de circulo de leitura é bastante
incentivado por grandes editoras internacionais como, Oxford University Press e
Cambridge, que por sua vez, vieram ao Brasil beber na fonte de Paulo Freire, com sua

proposta dos circulos de cultura®. Em seu site, a Editora Oxford, ao propor os Reading

® Método de alfabetizacdo de adultos que partia da ideia de escrita a partir do reconhecimento de
elementos que faziam parte da realidade do alfabetizando. Segundo Pelandré (2009), os circulos de leitura
eram “espaco de desenvolvimento dos debates sobre a realidade existencial dos alfabetizandos, momento
em que os monitores, por meio dos ‘temas geradores’, problematizavam as situa¢fes, estimulando a
participagdo e o posicionamento critico.” (p. 63).



32

Circles®, para a série Bookworms, sugere seis funcdes'® a serem exercidas pelos
participantes do circulo de leitura. Entretanto, para a adaptacdo e aplicacdo do projeto
numa turma de Ensino Médio regular, temos o desafio de promover uma ampliacdo no
numero de funcdes e trabalhar com a leitura de dois livros, concomitantemente. Assim,
além do debate sobre cada leitura, tentaremos promover uma interacdo de opinides e
informagdes sobre os dois titulos diferentes.

A escolha de titulos para a atividade concentrou-se no maior representante do
Ultrarromantismo brasileiro, Alvarez de Azevedo, com seu Unico livro em prosa (ja que
o professor posteriormente trabalharia poesia) Noite na Taverna. A escolha do segundo
titulo deveria acompanhar a temética e se relacionar com o primeiro: além de ser prosa e
um texto curto, ja que seria lido simultaneamente ao outro. Encaixando-se em todos
esses pre-requisitos, Edgar Allan Poe foi escolhido por ser um dos autores géticos mais
representativos de sua época, com varios contos que sdo referéncia na area de
Literatura. Seus contos curtos e tramas instigantes parecem uma boa escolha para o
Ensino Médio e se relacionam intimamente com o Ultrarromantismo brasileiro. O livro
Assassinatos na Rua Morgue e outras Historias € uma pequena selecdo de contos em

edicdo de bolso para que os alunos possam ter facil acesso.

REFERENCIAL TEORICO

A instituicdo da Literatura reconhece, em principio ou por
esséncia, o direito de dizer tudo ou de ndo dizer dizendo,
portanto o direito ao segredo ostentado. A Literatura € livre. Ela
deveria sé-lo. Sua liberdade é também aquela que uma
democracia promete. (Derrida)

A atual tradicdo de ensino de Literatura nas escolas € a de base historiografica,
que vai da carta de Caminha até o século XX mostrando as escolas literarias, suas
caracteristicas e principais escritores. No final de trés anos de Ensino Médio a maioria
dos alunos decorou que no Romantismo se falava de indios e que Machado de Assis foi
um escritor do Realismo, porém, se confrontados com textos de tais periodos ou

escritores ndo sdo capazes de extrair sentidos e apropriar-se da escritura. A formacao de

% Circulos de Leitura.

19 Discussion leader, passage person, word master, connector, summarizer, culture collector. (Em livre
traducdo: lider de discussdes, encarregado das passagens — trechos do livro -, mestre das palavras,
conector, encarregado do resumo e coletor cultural).
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alunos criticos, como pregam as Orientacfes Curriculares para o Ensino Medio (2006),
depende de tornar o aluno um leitor autbnomo, capaz de ler além das linhas e fazer
conexdes com diversas situacGes. Walter Benjamin, grande tetrico da Literatura do
século defende que “s6 uma disciplina que abandona suas caracteristicas museologicas
pode substituir a ilusdo pela realidade™ (1999, p.97).

A Literatura ndo pode mais ser ensinada somente como um documento de época,
mas deve mostrar-se como construgdo historica, montagem e intertexto, espaco de
memoria ¢ tensdes entre o passado e o presente. “Faz-Se necessario e urgente o
letramento literario: empreender esforcos no sentido de dotar o educando da capacidade
de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p.41). E a Gnica maneira de alcangar este objetivo é debrucar-se
sobre o texto, ler, reler, discutir, perceber os didlogos dentro do texto. O espaco da sala
de aula deve destinar-se a formar leitores de literatura, com amplo acervo.

Para tal fim é preciso instigar os alunos a lerem os livros e propor formas de
analise e discussdes, nas quais se volte ao texto para extrair dele o maximo. “A
aprendizagem dos estudantes se maximiza quando se utilizam seus comentarios para
relacionar a literatura e outros textos com uma variedade de experiéncias e 0
conhecimento prévio do leitor, porque eles comentam criticamente topicos dignos de
serem analisados” (ALLIENDE, CONDEMARIN, 1987, p.184). Para fazer com que 0s
alunos comentem e relacionem os textos lidos, o circulo de leitura é uma estratégia
significativa. “o prazer e o entusiasmo pela leitura sdo estimulados quando os alunos
participam de discussdoes sobre livros, circulos de leitura” (ALLIENDE,
CONDEMARIN, 1987, p.185). O circulo proporciona a todos os alunos a oportunidade
de participar, pesquisar e se aprofundar na leitura, a troca de experiéncias e o dialogo
com os colegas acerca do material contribui a compreensdo do texto, “sabe-se, pelas
pesquisas recentes, que € durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende
o0 texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre os aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 2001, p.24).

Os circulos de leitura também sdo sustentados pelas Orientagdes Curriculares
quando preveem que “os eventos de leitura se caracterizem como situagdes
significativas de interagcdo entre o aluno e os autores lidos, os discursos e as vozes que
ali emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas leituras e a construgédo
de varios sentidos” (2006, p.33).
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A leitura de dois titulos diferentes pelos alunos propicia os dialogos e trocas,
para que os alunos aos poucos percebam como todos os textos referem-se uns aos outros
e como é possivel estabelecer conexdes entre eles, e como conhecer varios outros textos
€ necessario para a melhor compreensao de um outro. O circulo de leitura esta planejado
para gque os alunos tenham uma grande imersao no mundo da literatura e tenham prazer
em explora-lo ao maximo, notando que as possibilidades nunca se esgotam e 0s textos

sempre retornam.

OBJETIVOS

Apresentar aos alunos a segunda fase do Romantismo, também conhecida como
Ultrarromantismo. Conhecer autores importantes do movimento. Correlacionar outras
influéncias que o mesmo teve em diversas areas das artes, como na musica e nas artes
plasticas. Promover o debate do tema através da leitura de uma obra representativa
dessa escola e outra a ela relacionada. Discutir diversos aspectos das obras, bem como
das principais caracteristicas do ultrarromantismo. Promover circulos de leitura e

debates sobre cada capitulo dos livros lidos.

METODOLOGIA

Em uma aula anterior ao inicio do periodo de docéncia, as estagiarias
apresentardo o projeto de leitura aos alunos, mostrando os dois livros a serem lidos para
que eles possam comprar e iniciar a leitura. Nesse primeiro encontro também sera
apresentada a dindmica do circulo de leitura, separando a sala em dois grupos,
correspondente a cada livro, e distribuindo as funcdes entre os alunos. Também serdo
entregues orientacOes para o trabalho final. As primeiras duas aulas serdo expositivas
sobre o tema, seguindo dez aulas para a atividade do circulo de leitura. As ultimas
quatro aulas estdo reservadas para a apresentacdo dos trabalhos dos alunos e

comentarios finais sobre o tema.

Circulos de leitura:
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O trabalho com o circulo de leitura sera feito durante cinco encontros de duas
aulas cada. A Turma sera dividida em dois grupos, um com onze alunos e outro com
doze. Um grupo trabalhard com Noite na Taverna e o outro grupo trabalhard com
Assassinatos na Rua Morgue e outras historias. A participacdo dos alunos durante 0s
trabalhos se dara por fungdes que cada um terd que exercer no circulo. Assim, a cada
encontro o aluno cumprirda uma funcdo diferente’*. As funces sdo: Presidente,
responsavel por coordenar os trabalhos, decidindo quem sera o préximo a apresentar e
controlar o tempo de apresentacdo de cada um; Diretor de Resumo, responsavel por
apresentar um breve resumo do capitulo para o outro grupo — devido a necessidade de
apresentar a historia ao outro grupo, este devera ser o primeiro a falar; Diretor de
Viagens, responsavel por situar geograficamente, quando possivel, os locais onde as
historias se passam; Diretor de Ilustracdes, que trard algum tipo de ilustracdo — feita por
ele mesmo, ou imagens de revistas, internet, etc, - que represente alguma passagem do
capitulo; Explorador, cuja fun¢do ¢ encontrar no texto passagens ‘“poderosas”,
marcantes, engracadas, intrigantes, etc., - vale ressaltar que o grupo com doze
participantes tera dois exploradores; Conector 1, sua tarefa é conectar passagens do
livro com situac@es reais; Conector 2, que fara conexdes com situacdes histéricas ou
com outras obras literarias; Conector 3, serd encarregado de encontrar elementos do
préprio Ultrarromantismo no capitulo lido; Diretor de Riquezas Vocabularias (dois para
cada grupo), cuja funcdo é encontrar novos vocabulos e apresentar as defini¢bes para 0s
colegas; por altimo ha a funcdo de Diretor de Discussdes, que ficara encarregado de
trazer duas ou trés perguntas para o seu grupo e/ou para o outro grupo, sobre o trecho
lido.

Todos os alunos participardo de todas as aulas que envolvem o circulo de acordo
com sua funcdo. Os trabalhos finais serdo elaborados em casa pelos alunos a partir do
livro lido e das orientacBes, com base em algumas sugestdes das estagiarias como talk-
show, video, musica, poster, etc. Sendo que os mesmos podem ser um grupo, dupla ou

até individuais.

1 A distribuicéo das funcBes sera definida previamente (ANEXO L), e uma explicagéo sobre a dindmica
dos circulos, sobre o funcionamento das fun¢des, bem como sobre os trabalhos finais, sera entregue aos
alunos por meio de Handout (ANEXO M).



36

RECURSOS NECESSARIOS

Serdo utilizados durante a aula: apresentacdo de Power Point elaborada pelas
estagiarias com musicas e videos sobre o assunto; quadro-negro e giz; folha explicativa

das funcgdes do circulo de leitura; folha com instrucGes para o trabalho final.

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS

Leitura dos alunos: Noites na Taverna de Alvarez de Azevedo e Assassinatos na
Rua Morgue e Outras Histdrias. Material de consulta para as estagiarias: Edgar Allan
Poe, Sua Vida e Suas Obras de Charles Baudelaire; Historia da Literatura Brasileira de
Luciana Stegagno-Picchio; Formacdo da Literatura Brasileira de Antonio Candido; Lira
dos Vinte Anos, Alvarez de Azevedo; O Romantismo de J. Guinsburg.

AVALIACAO

Haverd duas avaliacdes ao longo do periodo de regéncia, a primeira pela
participacdo no circulo de leitura, durante o qual os alunos serdo avaliados pela: leitura
do livro, compreensdo do livro, cumprimento de sua funcdo dentro do circulo,
pertinéncia da fala ou material trazido para cumprir sua fungéo, resposta a eventuais
perguntas que lhe possam ser propostas. A segunda avaliacdo sera o trabalho final
proposto a eles, observando a adequacdo do trabalho ao tema, o quanto ele reflete o

material lido e demonstra a compreensdo do mesmo.



PLANOS DE AULA

PLANO DE AULA1

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Francga

1.3 Estagiaria: Rozelena.

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 27/04/2012 (2 horas/aula).

2 TEMA

2.1 Ultrarromantismo.

3 OBJETIVO GERAL
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3.1 Apresentar o tema do estagio relacionando ao trabalho que ja desenvolveram com o

professor da turma;

3.2 Situar os livros a serem lidos.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1 Relembrar as aulas sobre romantismo que os alunos ja tiveram;

4.2 Apresentar o Ultrarromantismo;

4.3 Fazer conexdes com Literatura mundial, cinema, musica e artes em geral;

4.4 Contextualizar os livros a serem lidos.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Romantismo e Ultrarromantismo

6 METODOLOGIA

6.1 Apresentacdo do tema;

6.2 Resgate das aulas sobre romantismo, retomada do com teudo trabalhado pelo

professor;

6.3 Apresentacdo em Power Point sobre Ultrarromantismo;

6.4 Conexdes sobre 0 tema gotico, aproveitando a contribui¢éo dos alunos;



6.5 Situar os livros a serem lidos dentro do movimento estudado.

7 RECURSOS

7.1 Apresentacdo em Power Point; Data Show; Videos.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na aula.

9 REFERENCIAS

PLANO DE AULA 2

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Franca

1.3 Estagiarias: Rozelena.

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 03/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA

2.1 Ultrarromantismo;

2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

2.3 Hop-Frog ou os Oito Orangotangos acorrentados de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 Organizar o circulo de leitura de maneira que todos os alunos participem;

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Garantir a leitura e compreenséo dos textos lidos;

4.2 Analisar os textos lidos com a participacdo dos alunos.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Ultrarromantismo e suas possiveis conexdes;

5.2 Leitura e interpretacéo de texto.
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6 METODOLOGIA

6.1 Divisdo da Sala em dois grupos conforme os livros;

6.2 Inicio do circulo de leitura do primeiro grupo pelo aluno com a funcdo de
presidente, coordenando todos os demais de seu grupo;

6.3 Inicio do circulo de leitura do segundo grupo da mesma maneira como o primeiro.

7 RECURSOS
7.1 Livro Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

7.2 Livro Assassinatos na Rua Morgue e Outras Histdrias de Edgar Allan Poe.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na atividade;

8.2 Adequacdo a sua funcéo.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro; Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012.

PLANO DE AULA 3

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Franca

1.3 Estagiarias: Rozelena.

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 04/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA

2.1 Ultrarromantismo;

2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

2.3 Os fatos que envolveram o caso de Mr. Valdemar de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL
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3.1 Organizar o circulo de leitura de maneira que todos os alunos participem;

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Garantir a leitura e compreenséo dos textos lidos;

4.2 Analisar os textos lidos com a participacdo dos alunos.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Ultrarromantismo e suas possiveis conexdes;

5.2 Leitura e interpretacdo de texto.

6 METODOLOGIA

6.1 Divisdo da Sala em dois grupos conforme os livros;

6.2 Inicio do circulo de leitura do primeiro grupo pelo aluno com a funcdo de
presidente, coordenando todos os demais de seu grupo;

6.3 Inicio do circulo de leitura do segundo grupo da mesma maneira como o primeiro.

7 RECURSOS
7.1 Livro Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;
7.2 Livro Assassinatos na Rua Morgue e Outras Histdrias de Edgar Allan Poe.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na atividade;

8.2 Adequacdo a sua fungéo.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012

PLANO DE AULA 4

1 IDENTIFICACAO
1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Francga

1.3 Estagiarias: Rozelena.
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1.4 Turma: 2° A
1.5 Data: 11/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA

2.1 Ultrarromantismo;

2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;
2.3 O gato preto de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 Organizar o circulo de leitura de maneira que todos os alunos participem;

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Garantir a leitura e compreensdo dos textos lidos;

4.2 Analisar os textos lidos com a participacdo dos alunos.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Ultrarromantismo e suas possiveis conexdes;

5.2 Leitura e interpretacdo de texto.

6 METODOLOGIA

6.1 Divisdo da Sala em dois grupos conforme os livros;

6.2 Inicio do circulo de leitura do primeiro grupo pelo aluno com a fungdo de
presidente, coordenando todos os demais de seu grupo;

6.3 Inicio do circulo de leitura do segundo grupo da mesma maneira como o primeiro.

7 RECURSOS
7.1 Livro Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

7.2 Livro Assassinatos na Rua Morgue e Outras Histdrias de Edgar Allan Poe.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na atividade;
8.2 Adequacdo a sua funcéo.

9 REFERENCIAS
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9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012

PLANO DE AULAS

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Franca

1.3 Estagiérias: Clara Santos

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 17/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA
2.1 Ultrarromantismo;
2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

2.3 Nunca aposte sua cabeca com o diabo de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 Organizar o circulo de leitura de maneira que todos os alunos participem;

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Garantir a leitura e compreenséo dos textos lidos;
4.2 Analisar os textos lidos com a participacdo dos alunos.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Ultrarromantismo e suas possiveis conexoes;

5.2 Leitura e interpretacédo de texto.

6 METODOLOGIA

6.1 Divisdo da Sala em dois grupos conforme os livros;

6.2 Inicio do circulo de leitura do primeiro grupo pelo aluno com a funcdo de
presidente, coordenando todos os demais de seu grupo;

6.3 Inicio do circulo de leitura do segundo grupo da mesma maneira como o primeiro.
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7 RECURSOS
7.1 Livro Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;
7.2 Livro Assassinatos na Rua Morgue e Outras Histdrias de Edgar Allan Poe.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na atividade;
8.2 Adequacdo a sua fungéo.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012.

PLANO DE AULA 6

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Franca

1.3 Estagiarias: Clara Santos

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 18/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA
2.1 Ultrarromantismo;
2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

2.3 Assassinatos na Rua Morgue de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 Organizar o circulo de leitura de maneira que todos os alunos participem;

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Garantir a leitura e compreenséo dos textos lidos;

4.2 Analisar os textos lidos com a participacdo dos alunos.
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5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Ultrarromantismo e suas possiveis conexoes;

5.2 Leitura e interpretacédo de texto.

6 METODOLOGIA

6.1 Divisdo da Sala em dois grupos conforme os livros;

6.2 Inicio do circulo de leitura do primeiro grupo pelo aluno com a fungdo de
presidente, coordenando todos os demais de seu grupo;

6.3 Inicio do circulo de leitura de segundo grupo da mesma maneira como 0 primeiro.

7 RECURSOS
7.1 Livro Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

7.2 Livro Assassinatos na Rua Morgue e Outras Histdrias de Edgar Allan Poe.

8 AVALIACAO
8.1 Participacdo na atividade;

8.2 Adequacdo a sua funcéo.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro; Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012

PLANO DE AULA 7

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
1.2 Professor regente: George Franca

1.3 Estagiérias: Clara Santos

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 24/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA
2.1 Ultrarromantismo;

2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;
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2.3 Assassinatos na Rua Morgue de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 Apresentacédo dos trabalhos finais.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Verificar a leitura e compreenséo dos livros;

4.2 Socializar os resultados do estagio com o grupo.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Ultrarromantismo

6 METODOLOGIA

6.1 Fechamento do tema comentando as leituras e o resultado do circulo de leitura
ouvindo as opinides dos alunos;

6.2 Apresentacdes dos trabalhos finais preparados pelos alunos previamente de acordo

com as orienta¢fes no handout entregue a eles.

7 RECURSOS

7.1 Material trazido pelos alunos para apresentacdo dos trabalhos.

8 AVALIACAO
8.1 Participacao;
8.2 Adequacdo do trabalho a proposta: utilizar textos lidos, demonstrar compreensao do

conteudo, fazer breve apresentacdo e entregar material escrito.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro; Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012

PLANO DE AULA 8

1 IDENTIFICACAO
1.1 Escola: Colégio de Aplicacdo da UFSC
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1.2 Professor regente: George Franca
1.3 Estagiérias: Clara Santos

1.4 Turma: 2° A

1.5 Data: 25/05/2012 (2 horas/aula)

2 TEMA
2.1 Ultrarromantismo;
2.2 Noite na Taverna de Alvarez de Azevedo;

2.3 Assassinatos na Rua Morgue de Edgar Allan Poe.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 Apresentacdo dos trabalhos finais.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Verificar a leitura e compreenséo dos livros;

4.2 Socializar os resultados do estagio com o grupo.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Ultrarromantismo

6 METODOLOGIA
6.1 Apresentagdes dos trabalhos finais;
6.2 Encerramento do estagio.

7 RECURSOS

7.1 Material trazido pelos alunos para apresentacdo dos trabalhos.

8 AVALIACAO
8.1 Participacao;
8.2 Adequacdo do trabalho a proposta.

9 REFERENCIAS
9.1 AZEVEDO, Alvares. Noite na Taverna. Rio de Janeiro; Ediouro, 1997.
9.2 POE, Edgar Allan. Assassinatos na rua morgue. Porto Alegre: L&PM, 2012
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2.5 RELATO DO EXERCICIO DE DOCENCIA

2.5.1 Estagiaria Clara

27.04.2012

A estagiaria Rozelena iniciou a aula se apresentando novamente aos alunos e
fazendo a chamada. Em seguida comecou a apresentacdo em power point sobre o
Ultrarromantismo, tema que seria tratado em todo o estagio. Os alunos lembraram o
que aprenderam nas aulas sobre Romantismo, e deram ideias do que poderia ser o
Ultrarromantismo. Uma das alunas faz vérias perguntas sobre o tema, como por
exemplo, “porque o ultrarromantismo ¢ para o mal?” ou “os primeiros poemas nao
comegaram com coisas felizes?”. No momento em que a estagiaria mostra um poema de
Lord Byron, os alunos brigam para decidir quem vai ler. Alguns alunos reclamam do
tema e da futura leitura. Em seguida a estagiaria pede para os alunos lembrarem
algumas referéncias como filmes e musicas que se relacionassem ao tema e assiste
alguns trechos com os alunos. Nos ultimos minutos de aula faz-se a organizacdo dos

grupos para iniciar o circulo de leitura na aula seguinte.

03.05.2012

Os alunos estavam bem agitados e demorou para a aula comegar. O circulo de
leitura teve inicio com o grupo Noite na Taverna. A presidente, Amanda, ndo havia lido.
O resumo e as funcdes de conector 3 e diretor de viagens foram muito bem feitos. O
diretor de discussdo fez perguntas sobre o outro livro, entdo é deixado para depois da
apresentacdo do outro livro. Os demais alunos ndo fizeram ou ndo entenderam bem suas
funcoes.

O grupo de Assassinatos na Rua Morgue teve inicio com o presidente, Allan,
que cumpriu muito bem sua funcdo. O resumo foi muito bem feito e explicado com as
palavras da aluna. O explorador e o diretor de viagens foram destaque. Todos os alunos
apresentaram sua parte. Caroline, diretora de discussdo, trouxe algumas perguntas,

porém, ja havia dito que ndo havia lido o livro. No fim do circulo houve um debate
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sobre a cena do livro em que o personagem faz sexo com uma mulher que ele cré morta.
Isis fica indignada dizendo que foi estupro enquanto Kiane e Victoria defendem que foi
por amor. Discussdo fica um pouco exaltada. No fim da aula a estagiaria relembra os
alunos que no dia seguinte aconteceriam as apresentacdes dos capitulos seguintes e que

a atividade estava valendo nota. Os alunos reclamam da falta de tempo.

04.05.2012

H& uma certa demora até que todos estejam prontos para comecar. O circulo tem
inicio com o livro Assassinatos da Rua Morgue. Uma aluna, Caroline, ndo fez. Todos 0s
outros fazem um bom trabalho e trazem discussdes interessantes para o grupo. A fungéo
que ndo feita foi por Caroline, de explorador, Allan se dispde a fazer.

No grupo de Noite na Taverna o presidente se confunde um pouco a respeito de
quem deve comecar. Daniel, que explica que ndo leu os primeiros capitulos porque
estava doente, explica a histéria com suas préprias palavras. Amanda, conector 1, ou
seja deveria fazer conexdes com situacdes reais, traz um poema sobre traicdo e morte.
Todos realizam suas funcdes satisfatoriamente. Isis, diretora de discussdo, levanta
questBes polémicas que levam a algumas discussdes acaloradas. Victoria pergunta se era

normal vender mulheres na época.

11.05.2012

O circulo tem inicio com Noite na Taverna. O resumo de Kiane tem alguns
problemas de interpretacdo, que a estagiaria retoma. Bruna ndo fez e Isis disse que ndo
conseguiu conectar com nada. Um dos alunos faltou. No meio das discussdes Isis
pergunta algo sobre o desenho que j& havia sido discutido, a estagiaria diz que isso ja
passou e chama atencédo para a presente discussdo. Depois de um pouco de confusdo as
perguntas sdo respondidas.

O grupo de Assassinatos na Rua Morgue contou com uma boa participagéo,
apenas um dos alunos ndo apresentou. Kiane reclama que as estagiarias estdo pedindo
para os alunos lerem coisas muito fortes. Diana fala para o professor da turma George
que ndo estava conseguindo ler o livro porque estava Ihe fazendo mal. George da uma

bronca na turma por causa do barulho e a estagiaria ameaca anotar o nome dos alunos
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que atrapalharem a aula. Nos ultimos minutos a estagiaria explica sobre o trabalho final

e tira dlvidas.

2.5.2Estagiaria Rozelena

17.05.2012

A partir deste dia, a estagiaria Clara assume a regéncia da turma. Nesta aula
acontece o quarto circulo, com a apresentacdo dos contos Nunca aposte sua cabeca com
o diabo, de Poe, e Claudius Hermann, de Alvares de Azevedo.

Os trabalhos se iniciaram pelo conto de Poe. A turma estava bastante
participativa e focada neste dia, colaborando mais com as apresentacfes. A estagiaria
ndo teve maiores problemas em conter a turma, que como ja foi mencionado, apesar de
participativa, € bastante barulhenta e tende a desviar o foco muitas vezes.

Durante as apresentacfes tivemos algumas situagGes que merecem destaque,
como a de um aluno do grupo Assassinatos na Rua Morgue, cuja fungdo era
CONECTOR 2, que disse a principio que ndo havia conseguido relacionar pois nao
havia entendido, mas que ali naquele momento ele ia tentar fazer suas conexdes,
acabando por discorrer sobre as questdes das fabulas que tém suas morais e o0s valores
que essas morais trazem ao leitor. Outro exemplo a ser destacado foi o de uma aluna do
grupo Noites na Taverna, cuja funcdo era Diretor de Riquezas Vocabularias, e que
apresentou 0s novos vocabulos, citando as passagens onde se encontram tais vocabulos,
assim, além de apresentar os significados, ela conseguiu contextualiza-los para os
colegas.

Em ambos os grupos uma funcdo deixou de ser apresentada. No grupo
Assassinatos na Rua Morgue, a aluna responsavel pela ilustracdo faltou, e no grupo
Noite na Taverna, a aluna responsavel pela fungédo de explorador néo fez a atividade.

Os circulos, nesta etapa, ja estavam se desenvolvendo mais rapidamente, e neste
dia, principalmente por conta do maior envolvimento dos alunos nos debates, os ultimos
vinte minutos de aula foram utilizados para orientacdo e organizagdo das turmas para as

apresentacdes finais da semana seguinte.
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18.05.2012

Neste dia foi feito o Gltimo circulo de debates, sendo que os contos a serem
apresentados eram Johann e Ultimo beijo de amor, os dois Gltimos contos de Noite na
Taverna; e Assassinatos na Rua Morgue, principal conto do livro de Poe trabalhado
pelo grupo.

Diferente do que aconteceu na aula anterior, neste dia a turma estava bastante
agitada. As apresentacOes comecaram pelo grupo de Noite na Taverna, e a aluna
responsavel pelo resumo faltou. Houve um momento bastante confuso, no qual alguns
alunos comecaram a se acusar de nao terem lido.

A principio, sugeriu-se que o presidente deveria fazer o resumo, mas ele se
esquivou da obrigacdo dando a entender que ndo havia lido. Outros quatro alunos
assumem a responsabilidade e apresentam o resumo. Como havia se instalado uma
confusdo, eles acabam tendo que apresentar o resumo trés vezes, ja que muitos ainda
estavam tentando desviar o foco, com acusacOes de que o grupo nédo estava fazendo a
sua parte no projeto.

Outro momento delicado foi no final da apresentacdo do grupo, quando a
Diretora de Discussdo pede para que 0 outro grupo resuma o que entenderam dos dois
capitulos. Uma aluna fica revoltada dizendo que o que ela queria era que os alunos do
outro grupo fizessem o que eles ndo tinham feito (neste caso, o resumo). Este momento
precisou de nossa interferéncia, quando foi chamada a atencdo da aluna reclamante para
o fato de as apresentacdes estarem sendo feitas para todos os colegas, e ndo para 0s
professores. Assim, todos tinham a obrigacdo de acompanhar e prestar atencdo em todos
0s colegas. Porém, apesar das reclamacbes, um aluno do grupo respondeu a
solicitagdo™.

Neste dia, a aluna responsavel pela funcdo de Conector 3 do grupo Noite na
Taverna faltou e uma colega tentou fazer a parte dela. Uma aluna do mesmo grupo
trocou a funcdo com outra colega, pois havia se enganado na aula anterior, fazendo o
que seria para este dia. O Diretor de Ilustragcdes do grupo Assassinatos na Rua Morgue

fez duas ilustragdes durante a aula. Os demais participantes trouxeram suas tarefas.

12 \ale ressaltar que este aluno era repetente, assim, ja havia lido o livro no ano anterior.
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24.05.2012

Neste dia ndo houve aula, pois os alunos dos Segundos Anos resolveram
participar de um protesto, na Assembleia Legislativa, contra a extingdo do Cursinho pre-
vestibular da UFSC, por conta do corte do repasse de verbas pelo Governo do Estado.

Para este dia estavam agendadas as primeiras apresentacOes dos trabalhos de
consolidacdo de leitura. Assim, foi necessario reorganizar nosso planejamento para que

os alunos apresentassem todos num dia so.

25.05.2012

Nesta aula, usamos o auditério para as apresentacdes. O primeiro grupo a se
apresentar foi a equipe do livro Assassinatos na Rua Morgue. O grupo trabalhou em
conjunto, com todos os participantes, entretanto eles fizeram duas apresentagdes. A
primeira foi uma dramatizacdo do conto Assassinatos na Rua Morgue, na qual todos os
alunos se apresentaram de alguma forma, alguns como personagens principais, outros
como figurantes, e uma aluna como narradora. O segundo momento, foi a apresentagédo
de um video com fotos dos alunos durante o processo de criacdo e ensaios da peca,
tendo como fundo musical um rap criado e cantado por um aluno do grupo. A musica,
por sua vez, fala de Hop Frog, o primeiro conto do livro.

A segunda apresentacao foi um video feito por quatro alunas sobre um capitulo
do Noite na Taverna, o trabalho, apesar de muito com, continha um pequeno erro de
interpretacdo do capitulo. As apresentacBes prosseguiram com um grupo de cinco
alunos que apresentaram um talk-show bastante improvisado, mas demonstrando
dominio do livro. A dltima apresentacdo foi feita por uma dupla e consistia em um
cartaz para fazer a divulgacdo do livro Noite na Taverna, porém as alunas colocaram
Edgar Allan Poe como o autor da obra, e s6 descobriram seu erro no meio da
apresentacdo quando os colegas apontaram o problema. Uma dupla ndo apresentou no

dia, mas mandou o trabalho por e-mail posteriormente.
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2.6 COMENTARIOS SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS

2.6.1 Clara

Os resultados que conseguimos ao fim da docéncia, o trabalho final e a
participacdo no circulo de leitura, foram bastante satisfatorios. A grande maioria dos
alunos leu os livros e participou da atividade. Por ser uma leitura de certo grau de
complexidade alguns alunos apresentaram problemas de compreensdo ao longo da
docéncia, porém no trabalho final a maioria demonstrou dominio do conteldo,
conseguindo falar sobre o livro sem problemas.

As maiores dificuldades foram constatadas em alunos que ja demonstravam um
desempenho abaixo da média com o professor regente, assim como em outras matérias.
Atribuimos essas dificuldades a ndo leitura do livro ou descaso com a atividade,
enfatizando que nos referimos aqui a alguns casos isolados. Em um caso especifico a
aluna leu o livro e fez grande parte das atividades, mas demonstrou pouca compreensao
do conteudo. Ressaltamos, contudo, que tal aluna j& apresentava dificuldade em vérias
matérias na escola.

O interesse e a participacdo da maioria dos alunos facilitou o processo de
aprendizagem e fez com que eles se apropriassem do contetdo estudado. As notas dos
alunos em geral refletem esse resultado, sendo que somente dois alunos obtiveram

média abaixo de 6,0.

2.6.2 Rozelena

O desenvolvimento das aulas, principalmente no decorrer dos circulos de leitura
foi bastante positivo. No inicio, ficamos um pouco receosas gquanto ao sucesso do
projeto, uma vez que, além de ser uma turma com um histérico de dificil controle, com
alunos que tentam desviar o foco, chamar atencéo e criticar um ao outro o tempo todo, o
proprio projeto era algo completamente novo para eles. Assim, chegamos a temer que

ndo conseguissemos desenvolver os trabalhos conforme o planejado.
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No primeiro dia, apesar da turma estar bastante agitada, consegui fazer a aula
expositiva e discutir com eles sobre os elementos e as caracteristicas mais importantes
das duas fases do Romantismo. Fazendo com que os alunos participassem, apesar de
que algumas vezes, alguns tentavam desviar o foco me forcando a trazé-los de volta ao
assunto. Entretanto, a participacdo deles foi muito boa, e isso ajudou bastante,
posteriormente, nas atividades do circulo de leitura, principalmente, nos momentos de
debate e conexdo com os elementos do Ultrarromantismo.

Com relacdo aos circulos de leitura, nossa preocupacdo maior era com o fato de
muitos alunos terem dito que ndo haviam entendido ainda o que deveriam fazer.
Entretanto, no geral, as tarefas foram muito bem cumpridas ja no primeiro circulo.
Assim, nos seguintes, todos j& demonstravam entender muito bem as atividades, salvo
alguns casos de conexdes que pareceram um tanto dificil. Com isso, podemos dizer que
tivemos gratas surpresas, como excelentes resumos, étimas conexdes, etc'®. Entretanto,
vale ressaltar que houve alguns episodios em que alunos fizeram a atividade durante a
aula mesmo, enquanto outros apresentavam, ou de alunos que simplesmente ndo leram,
porque sua funcdo naquele dia era Presidente, por exemplo.

Quanto aos trabalhos finais, os grupos realmente superaram as nossas
expectativas, fazendo 6timas atividades como dramatizagcdo de um conto, video, rap e
Talk Show™. Tivemos apenas o caso de duas alunas que, ja durante os circulos,
demonstraram alguma dificuldade. Uma delas fez as atividades, mas deixou claro que
ndo estava entendendo. A outra deixou de fazer as leituras em alguns encontros, faltou
num e no outro trocou a atividade. Isso se refletiu bastante no trabalho final, onde as
duas confundiram obra e autor. Entretanto, no geral, as notas foram excelentes, o que

reflete o efetivo aproveitamento do processo e da apreensédo do contetdo.

 Na secdo ANEXOS, apresentamos algumas atividades que os alunos trouxeram para os circulos, como
resumos, ilustracdes, conexdes, etc.

14 0s videos estio disponiveis no Youtube, nos seguintes links:
http://www.youtube.com/watch?v=JWR8BrpZPuc

http://www.youtube.com/watch?v=INFHP2sTO00
http://www.youtube.com/watch?v=w-5eZ-n3ARI&feature=youtu.be



http://www.youtube.com/watch?v=JWR8BrpZPuc
http://www.youtube.com/watch?v=INFHP2sTOo0
http://www.youtube.com/watch?v=w-5eZ-n3ARI&feature=youtu.be
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2.7 PROJETOS EXTRACLASSE

2.7.1 Trabalho extraclasse Clara

PROBLEMATIZACAO

Inserir-se na rotina de uma escola como o Colégio de Aplicagdo e atrair a
atencdo de alunos com um novo projeto extraclasse, parece ser uma tarefa ardua para
uma escola ja oferece tantos projetos a seus alunos.

Porém, como bem observa Geraldi (2010, p.91), a escola é chamada a
responder um desafio que ndo é seu, porque ja ndo é mais um desafio proposto pela
relacdo entre professor, alunos e conhecimentos, mas posto pela vertiginosa
obsolescéncia de saberes e praticas produtivas.

Tendo em vista a fala de Geraldi, em alguns casos, as praticas aplicadas pelos
professores em sala de aula ndo garantem ao aluno subsidios para que sejam capazes de:
posicionar-se criticamente, expressar suas ideias, conhecer e valorizar o patriménio
cultural, utilizar diferentes linguagens, usar sua criatividade e intuicdo para resolver
problemas e exercer seu papel de cidadao.

Nesse viés, a convite do Prof® George Franca (professor de Lingua Portuguesa
nos 2° anos) e juntamente com ele e a professora de teatro da escola, Nara Micaela
Wedekin, elaboramos um projeto extraclasse que pudesse abranger aquilo que o
professor ndo consegue alcancar dentro da sala de aula, no horario regular e também
para atender a solicitacdo do PET Letras™ da UFSC, o qual convidou o professor
George para que coordenasse um sarau com seus alunos para que fosse apresentado na
Semana Clarice™®.

Acreditamos que esse seja um caminho para uma formacgdo mais completa do

aluno na escola. Nosso desejo, como futuras educadoras, € que a passagem do aluno

' Criado e implantado em 1979 pela CAPES, o PET (outrora Programa Especial de Treinamento, hoje
Programa de Educacdo Tutorial) € um programa académico direcionado a alunos regularmente
matriculados em cursos de graduacéo. S&o objetivos deste Programa: a melhoria do ensino de graduacéo,
a formacéo académica ampla do aluno, a interdisciplinaridade, a atuagdo coletiva e o planejamento e a
execucdo, em grupos sob tutoria, de um programa diversificado de atividades académicas.

'® Evento que sera promovido pelo PET Letras, entre os dias 18 e 21 de abril de 2012, com o intuito de
reunir pesquisadores, leitores e artistas que tenham Clarice Lispector como um de seus eixos norteadores.
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pela escola ndo fique restrita apenas aos saberes encontrados durante as aulas regulares,
mas que ele possa encontrar coisas novas e também encontrar-se através de projetos

desse género.

APRESENTACAO

Por definicdo, sarau € um evento cultural onde as pessoas se encontram para se
expressarem ou se manifestarem artisticamente. O evento costumava acontecer,
geralmente, no final do dia. Dai a palavra ter origem no termo latino serus (relativo ao
entardecer) *'-. Dentre as manifestacBes artisticas envolvidas em um sarau estdo a
danca, poesia, circulos de leitura, apresentacfes musicais, pintura, teatro e outras.
Apesar de serem mais comuns no periodo entre o seculo XVII a XX, os saraus hoje
voltam a ser promovidos em escolas, universidades, igrejas e eventos.'®

O sarau desenvolvido por nos e pelos professores Geroge e Nara, reunira textos
de Clarice Lispector contidos no livro A descoberta do mundo (1984), adaptados em
pequenas esquetes teatrais. Por meio de reuniGes que ora acontecem no laboratorio de
Lingua Portuguesa da escola ou nas salas de teatro, projeto conta com a participacéo de
10 a 15 alunos por encontro.*®

O sarau sera apresentado no dia 19 de abril, as 19h00min, no Auditério Henrique

Fontes (CCE-B), durante o evento Semana Clarice, aos participantes do evento.

JUSTIFICATIVA

Ao solicitar a participacdo de alunos do Colégio de Aplicacdo no evento, o PET
Letras busca além de estreitar os lacos existentes entre 0 CA e a UFSC, aproximar o
aluno de Ensino Médio aos eventos promovidos pela universidade.® Dessa forma, os

alunos podem ter mais conhecimento daquilo que esta sendo feito e discutido dentro da

' Definicéo encontrada no dicionério bésico Latino-Portugués de Raulino Bussarelo(2005).

' InformacBes retiradas do site http://www.blogeducacao.org.br/wp-content/uploads/2011/02/Plano-
Sarau-na-Escola.pdf ( Acesso em 06/04/2012).

' E importante ressaltar que o niimero oscila j& que o projeto ainda esta em andamento.

?% Vale ressaltar que Paula é bolsista do PET desde 2009 e, portanto é uma das organizadoras do evento
Semana Clarice.



http://www.blogeducacao.org.br/wp-content/uploads/2011/02/Plano-Sarau-na-Escola.pdf
http://www.blogeducacao.org.br/wp-content/uploads/2011/02/Plano-Sarau-na-Escola.pdf

56

academia, o que, se feito com clareza e de uma forma que atraia a atencdo do aluno,
aumentam seu desejo de ingressar na universidade.

Além disso, o desenvolvimento de um projeto extraclasse faz parte do curriculo
da disciplina Estagio Obrigatorio em Lingua Portuguesa I. A proposta consiste em
desenvolver um projeto inédito para alunos da escola onde esta sendo realizado o
projeto de docéncia, com o objetivo de introduzir novos conhecimentos, mas também
procurar atender a demanda da escola em certos aspectos.

No caso do Colégio de Aplicacdo, a escola conta com inUmeros projetos
extraclasse, porém, nenhum deles é exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa e tem
a literatura como eixo norteador.?* Outro fato é que esse é um projeto novo na escola o
que também nos trouxe a oportunidade de construi-lo, atendendo assim a demanda da
disciplina que consiste no desenvolvimento de um projeto inédito.

Contudo, o que destacamos como mais importante nesse projeto € contribuir
significativamente para que os alunos ampliem (grifo nosso) sua competéncia no uso
oral e escrito da Lingua Portuguesa. (ANTUNES, 2003), por meio da leitura de textos
de uma autora tdo consagrada na Literatura Brasileira como Clarice Lispector.

Se pensarmos que o objetivo geral do ensino de Lingua Portuguesa é a
implementacdo das praticas de uso da lingua, sendo essas praticas instituidas em esferas
da atividade humana, para mover-se nessas esferas, entdo, importa dominar essas
praticas. O papel da escola nessa situacdo é facultar aos sujeitos a possibilidade de
dominar essas praticas para ampliar sua mobilidade social seja essa possibilidade na sala
de aula ou em projetos extraclasse.

Essa ampliacdo se da por meio de projetos de letramento que hibridizem as
praticas locais e praticas globais; esses projetos precisam ser planejados e
operacionalizados por professores que se assumem como agentes de letramento
(KLEIMAN, 1995).

Enfim, esse projeto nasce com o objetivo principal de transformar o momento do
aluno na escola em um acontecimento (GERALDI, 2010) e de fazé-lo ver outras

possibilidades em sua trajetdria escolar.

*! Com excegdo do projeto com os livros do vestibular, destinado apenas a alunos do 3° ano, desenvolvido
pelo professor Jodo Nilson Pereira de Alencar, da disciplina de Lingua Portuguesa.
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OBJETIVOS GERAIS DO PROJETO

- Descobrir no projeto extraclasse uma maneira de aprender fora da sala de aula, mas
dentro do espaco escolar;

- Entender que o estudo da Lingua Portuguesa pode dar-se de diferentes formas;

- Perceber que a participacdo em um projeto proposto pela universidade ¢ uma forma
valida para compreender a linguagem como mediadora dos valores que circulam na
sociedade e como meio de se ter acesso aos conhecimentos e de produzir novos
conhecimentos.

- Ampliar as possibilidades de utilizacdo da lingua materna por parte dos alunos em
diversos meios desenvolvendo a habilidade de leitura dramética e sabendo valer-se

dessa habilidade para apresentar-se publicamente.

METODOLOGIA

Encontro 1 (19/03) Primeiro encontro realizado no Laboratério de Linguagens. O
projeto foi explicado aos alunos e as estagiarias participantes foram apresentadas. Neste
dia contamos com a presenca de apenas seis alunos. Em virtude disso, 0s que estiveram
presentes foram orientados a convidar mais colegas e o professor e também as
estagiarias ficaram encarregados de avisar em sala de aula. Foram lidos os textos O

processo, Cosmonauta na Terra, Amor Imorredouro e Chacrinha.

Encontro 2 (26/03) Esse encontro também foi realizado no Laboratoério de Linguagens.
Contamos com a participacdo de dez alunos. Além de reler os textos do encontro
anterior, também foi lida uma sequéncia de textos que Clarice Lispector fez falando

sobre suas empregadas.

Encontro 3 (02/04) Trabalhamos na sala de teatro. A Prof® Nara fez alguns exercicios
teatrais antes da leitura propriamente dita. Nesse encontro o Prof® George ja havia
adaptado os textos lidos para textos de teatro. Os alunos ensaiaram com 0s textos. Um
grupo de alunos ficou em uma sala com a Prof? Nara ensaiando e outro grupo foi

conosco e o Prof° George para outra.
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Encontro 4 (09/04) Na sala de teatro ensaiamos os textos da aula anterior e definimos

alguns papéis.

Encontro 5 (16/04) Ensaio na sala de teatro;

Encontro 6 (17/04) Ensaio no auditério Henrique Fontes (CCE-B)

Encontro 7 (19/04) Apresentacao

PERSPECTIVA

- Préatica de leitura, escuta e analise dos textos;

- Prética de fala e escuta nas discuss@es propostas nos encontros;

RECURSOS NECESSARIOS

Materiais:

- Sala (Laboratério de Lingua Portuguesa) para encontros e leitura dos textos;

- Salas para o ensaio das esquetes (Salas de Teatro);

- Figurinos para a apresentacao;

Bibliograficos:

- Fotocdpias dos textos utilizados de Clarice Lispector;

- Livro A descoberta do mundo para a coleta do material;
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2.7.2 Trabalho extraclasse Rozelena

INTRODUCAO

A nossa participagdo no Projeto PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica, de Lingua Portuguesa do Colégio de Aplicagdo nos dara a
oportunidade de desenvolver um pouco de experiéncia no campo da iniciacédo cientifica
de alunos do Ensino Medio.

O PIBIC Ensino Médio visa incentivar a iniciacdo cientifica dos alunos em
diversas areas do conhecimento. Através deste trabalho auxiliaremos quatro alunas
bolsistas do 1° ano do Ensino Médio a desenvolverem seus projetos de pesquisa,
orientando-as na elaboracdo do projeto em si, como: objetivos, justificativas, referencial
tedrico, metodologia e também lhes dando suporte técnico/tedrico sobre como elaborar

projetos.

JUSTIFICATIVA

A escola de hoje precisa ser vista como um campo de desenvolvimento de novos
saberes e descobertas, e ndo como mero campo de informacdo dos velhos saberes. O
aluno precisa ser incentivado a ter uma participacdo ativa no seu processo de aquisigdo
de conhecimento e, o professor, por sua vez, ndo pode mais ser apenas um repetidor de
tais saberes convencionados.

Estes saberes, mesmo que verdadeiros, precisam ser redescobertos
constantemente por alunos, por professores e por toda a sociedade em geral. Isso por
torna-los mais significativos, quando confirmados, ou por torna-los questionaveis, se
ndo ajustaveis a novas realidades.

Desta forma, é que se faz necessario formar professores, em todas as areas,
preparados para ir além das salas de aula e dos livros didaticos. Professores capazes de
chamar seus alunos a pesquisar, confrontar, questionar e/ou confirmar ideias,
proposi¢Oes ou, como ja citado, saberes tidos como verdadeiros. Assim, hoje em dia ndo

cabe mais ao aluno de licenciatura, somente, a pratica da docéncia em sala de aula, para
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sua formagdo. E necesséario que ele se insira em projetos extraclasses que vio desde
aulas de reforco, passando por viagens de estudos, até insercdo em projetos de pesquisa
e extensdo. Sendo assim, para a realizacdo do nosso estagio extraclasse, nos inserimos
em um dos projetos PIBIC para o0 Ensino Médio existentes no Colégio de Aplicacéo.
Este projeto de pesquisa de Lingua Portuguesa tem como orientadora a Prof?
Dra. Nara Caetano Rodrigues, e dele participam quatro alunas que direcionam suas
pesquisas sobre leitura em duas linhas diferentes. Uma dupla fara sua pesquisa sobre
memorias de leitura, fazendo um levantamento de dados a partir das memarias escritas
por diversos alunos do préprio colégio, que cederam seus trabalhos para este
levantamento. A outra dupla preparard uma pesquisa de campo, na qual o propdsito é
visitar escolas da rede publica e privada, aplicar questionarios e fazer um levantamento
do que os alunos estdo lendo, tanto como entretenimento, quanto por recomendacgéo

para as aulas de Lingua Portuguesa.

OBJETIVOS

Acompanhar as alunas bolsistas do projeto PIBIC de Lingua Portuguesa na
elaboracdo dos projetos de pesquisa. Orientar no desenvolvimento dos objetivos,
justificativa e referencial tedrico dos mesmos. Apresentar material de suporte que

orientam na elaboracéo de projetos de pesquisa.

METODOLOGIA

O trabalho extraclasse sera desenvolvido em seis horas aula, que se distribuirdo
em quatro encontros semanais de uma hora aula, as tercas feiras, das 11:50h as 12:30h,
na sala de aula das alunas bolsistas, e um encontro de duas horas aula, numa sexta feira.

No primeiro encontro sera feita a apresentagdo dos projetos, que ja estdo em
processo inicial de elaboracdo. Neste encontro as duplas apresentardo suas propostas e o
que ja& conseguiram fazer até entdo. As alunas também falardo sobre os aspectos nos
quais elas tém encontrado maiores dificuldades para que possamos planejar nossa

atuacao.
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No segundo encontro as estagiarias fardo a leitura do material produzido pelas
alunas bolsistas e dardo as orientacdes que forem necessérias para a organizacdo das
etapas dos projetos, procurando dar mais énfase na revisdo e/ou desenvolvimento das
etapas: capa, introducao, objetivos gerais e objetivos especificos.

No terceiro encontro, faremos a leitura da nova versao das etapas trabalhadas no
encontro anterior e faremos a orientacdo do desenvolvimento da referencial teérico dos
projetos de pesquisa. Neste encontro, cada estagiaria trabalhara com uma dupla.

O quarto encontro sera feito em duas horas aula, e nele o nosso foco sera a
finalizacdo do projeto. Este encontro sera dedicado a revisdo das etapas, digitacdo e
montagem do projeto.

No ultimo encontro, as alunas bolsistas fardo a apresentacdo do projeto e

receberdo as orientacGes sobre a continuidade do mesmo.



62

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

LETRAS — LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA VERNACULAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

PROFA. ISABEL MONGUILHOTT

ACADEMICAS: IZABELE CRISTINI DA SILVA E ROZELENA MAY DE
FARIAS

ENCONTRO N° 1

1 IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacao

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. Romeu A. A. Bezerra

Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Izabele Cristini da Silva e Rozelena May de Farias
Supervisor: Profa. Isabel Monguilhott

Série: 1°ano Turno: Manha

NUmero de alunos: 4

Data: 17/04/2012

Horario: 11h50min as 12h30min

TEMA

Pesquisa sobre leitura.

OBJETIVO GERAL
Conhecer as alunas participantes do projeto PIBIC EM e as suas propostas de pesquisa;

Planejar as orienta¢fes para 0s proximos encontros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Fazer um levantamento das etapas do projeto que ja estdo em andamento;
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Identificar junto as alunas em quais etapas do projeto em que elas tém encontrado
maiores dificuldades;

Definir datas dos encontros e trabalhos a serem desenvolvidos no préximo encontro.

CONHECIMENTOS ABORDADOS

A leitura na escola e memoarias de leitura.

METODOLOGIA

Apresentacdo das estagiarias e do projeto (10min): as estagidrias deverdo se
apresentar as alunas, justificando as razdes de sua presenca na escola, isto é, falando
sobre suas condi¢cdes de futuras professoras de lingua portuguesa, de estudantes da
Universidade Federal de Santa Catarina, e da necessidade e relevancia do periodo de
estdgio na formacdo de professores. Em seguida, as estagidrias falardo que
acompanhardo o0s préximos quatro encontros semanais e contribuirdo sugerindo leituras
e orientando na elaboracgdo dos projetos de iniciacdo cientifica das alunas.

Apresentacdo das alunas e dos projetos (30min): ap0s a apresentacdo das
estagiarias, cada dupla devera falar a respeito do tema escolhido para cada projeto e
sobre o que ja foi produzido até entdo, além dos aspectos em que elas tém encontrado
mais dificuldades.

RECURSOS

Material produzido pelas alunas.

AVALIACAO
Cada aluna sera avaliada de acordo com o seu desempenho, interesse e participacdo

durante os encontros.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é. Como se faz. 24. ed. Séo Paulo:
Loyola, 2010.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA VERNACULAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

PROFA. ISABEL MONGUILHOTT

ACADEMICAS: IZABELE CRISTINI DA SILVA E ROZELENA MAY DE
FARIAS

ENCONTRO N° 2

1 IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacao

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. Romeu A. A. Bezerra

Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Izabele Cristini da Silva e Rozelena May de Farias
Supervisor: Profa. Isabel Monguilhott

Série: 1°ano Turno: Manha

Ndmero de alunos: 4

Data: 24/04/2012

Horario: 11h50min as 12h30min

TEMA

Pesquisa sobre leitura.

OBJETIVO GERAL

Acompanhar o desenvolvimento da proposta de pesquisa das alunas participantes do
projeto PIBIC EM;

Leitura do material ja produzido;

Orientar sobre leitura para suporte teorico;



65

Planejar as orientacdes para 0s proXimos encontros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar etapas do projeto que ja foram elaboradas pelas alunas;

Ler e reescrever as etapas dos projetos que ja foram elaboradas;

Orientar sobre Introducéo, Finalidade, Objetivos Gerais e Objetivos Especificos;

Definir trabalhos a serem desenvolvidos no proximo encontro;

Orientar sobre encaminhamentos posteriores, via email, de artigos relacionados ao tema

“Leitura” que servirdo como suporte na elaboracao do Referencial Teorico

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Elaboracédo de Capa e Introducdo;

Conhecimentos sobre Finalidades, Objetivos Gerais e Objetivos Especificos.

METODOLOGIA

OrientacGes para a organizacdo das etapas dos projetos (30min): ap6s ler o material ja
produzido pelas alunas, as estagidrias dardo as orientacdes para a elaboracdo das
préximas etapas: capa, introducao, objetivos gerais e especificos.

Sugestdes de leituras (10min): as estagiarias apresentardo as alunas textos que tratem de
conceitos de leitura, e devem orientar as alunas para que elas leiam os textos e facam

anotagdes para o proximo encontro.

RECURSOS
Material produzido pelas alunas;

Modelo de projeto com orienta¢des enviado pela professora Nara.

AVALIACAO
Cada aluna seré avaliada de acordo com o seu desempenho, interesse e participacdo

durante os encontros.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é. Como se faz. 24. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2010.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA VERNACULAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

PROFA. ISABEL MONGUILHOTT

ACADEMICAS: IZABELE CRISTINI DA SILVA E ROZELENA MAY DE
FARIAS

ENCONTRO N° 3

1 IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacao

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. Romeu A. A. Bezerra

Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Izabele Cristini da Silva e Rozelena May de Farias
Supervisor: Profa. Isabel Monguilhott

Série: 1°ano Turno: Manha

NUmero de alunos: 4

Data: 08/05/2012

Horario: 11h50min as 12h30min

TEMA

Pesquisa sobre leitura.

OBJETIVO GERAL
Discutir os textos lidos a respeito das concepcdes de leitura;
Orientar sobre o desenvolvimento do Referencial Tedrico;

Planejar as orientacdes para 0s proXimos encontros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir pontos relevantes que encontraram nas leituras sugeridas;



67

Discutir e orientar sobre a elaboracdo de questionarios.

CONHECIMENTOS ABORDADOS

Suporte teorico para justificar a necessidade da pesquisa e elaboracéo de questionarios.

METODOLOGIA

Leitura das etapas do projeto de pesquisa ja produzidas pelas alunas (10min): as
estagiarias fardo a leitura dos textos dos projetos das alunas que foram reformulados de
acordo com as orientacdes do encontro anterior, e se necessario ajudardo na refacgédo
dos textos produzidos.

Inicio do desenvolvimento do referencial tedrico dos projetos de cada dupla (20min):
cada estagiaria orientard uma dupla na elaboracgéo do referencial tedrico dos projetos das

alunas com base nas leituras indicadas no encontro anterior.

RECURSOS
Material produzido pelas alunas;

Textos sobre leitura.

AVALIACAO
Cada aluna sera avaliada de acordo com o seu desempenho, interesse e participacdo

durante os encontros.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é. Como se faz. 24. ed. Séo Paulo:
Loyola, 2010.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. A Importancia da leitura na sociedade
contemporanea e o papel da escola nesse contexto. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=002 Acesso em 16/04/2012.

RODRIGUES, Nara Caetano. A leitura nos ensinos fundamental e médio: reflexdes
sobre algumas praticas. Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardo, v. 7, n. 2, p.
215-240, mai./ago. 2007.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. A leitura no contexto escolar. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=007 Acesso em 16/04/2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA VERNACULAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

PROFA. ISABEL MONGUILHOTT

ACADEMICAS: IZABELE CRISTINI DA SILVA E ROZELENA MAY DE
FARIAS

ENCONTRO N°4e5

1 IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacao

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. Romeu A. A. Bezerra

Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Izabele Cristini da Silva e Rozelena May de Farias
Supervisor: Profa. Isabel Monguilhott

Série: 1°ano Turno: Tarde

NUmero de alunos: 4

Data: 11/05/2012

Horario: 13h30min as 15h00

TEMA

Pesquisa sobre leitura.

OBJETIVO GERAL
Revisar ultimas versfes do projeto;
Elaborar o referencial tedrico do projeto de pesquisa;

Organizar questionario.

OBJETIVO ESPECIFICO

Fazer a revisdo da verséo final da primeira etapa do projeto;
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Orientar sobre a elaboracao das perguntas;

Orientar na elaboragdo do Referencial Tedrico do projeto de pesquisa;

CONHECIMENTOS ABORDADOS

Elaboracédo de questionarios e do Referencial Tedrico.

METODOLOGIA

Producdo final do referencial tedrico (45min): as alunas terminardo de escrever a
respeito do referencial tedrico dos seus projetos de pesquisa, enquanto isso as
estagidrias ficardo a disposicdo orientando a escrita e a (re)escrita das alunas.

Revisdo e montagem do projeto (45min): as estagiarias lerdo as producgdes finais das

alunas e orientardo na montagem e digitacdo dos projetos de pesquisa de cada dupla.

AVALIACAO
Cada aluna seré avaliada de acordo com o seu desempenho, interesse e participacdo

durante os encontros.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é. Como se faz. 24. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2010.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. A Importancia da leitura na sociedade
contemporanea e o papel da escola nesse contexto. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=002 Acesso em 16/04/2012.

RODRIGUES, Nara Caetano. A leitura nos ensinos fundamental e médio: reflexdes
sobre algumas praticas. Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardo, v. 7, n. 2, p.
215-240, mai./ago. 2007.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. A leitura no contexto escolar. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei a.php?t=007 Acesso em 16/04/2012.



http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=002
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=007
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO

LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA VERNACULAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

PROFA. ISABEL MONGUILHOTT

ACADEMICA: 1ZABELE CRISTINI DA SILVA E ROZELENA MAY DE
FARIAS

ENCONTRO N° 6

1 IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacao

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. Romeu A. A. Bezerra

Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Izabele Cristini da Silva e Rozelena May de Farias
Supervisor: Profa. Isabel Monguilhott

Série: 1°ano Turno: Manha

NUmero de alunos: 4

Data: 15/05/2012

Horario: 11h50min as 12h30min

TEMA

Pesquisa sobre leitura.

OBJETIVO GERAL
Revisar ultimas versfes do projeto;

Elaboracéo da verséo final da primeira etapa do projeto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Socializar os textos produzidos durante as orientacdes.
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CONHECIMENTOS ABORDADOS
Todas as etapas iniciais do projeto: Introducdo, Justificativa, Objetivos Gerais,
Objetivos Especificos; Referencial tedrico e Metodologia.

METODOLOGIA

Socializacao dos projetos elaborados (20min): cada dupla deverd apresentar as etapas do
projeto que foram concluidas durante a nossa participa¢éo nos encontros.

Planejamento das proximas etapas do projeto (15min): as estagiarias orientardo as
duplas a respeito dos proximos passos na elaboracdo de um projeto de pesquisa.

Balango das atividades realizadas pelas estagiarias (5min): as alunas deverdo falar a
respeito do que foi aprendido durante o periodo em que participamos das orientacdes

dos seus projetos de pesquisa.

RECURSOS
Material produzido pelas alunas.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é. Como se faz. 24. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2010.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. A Importancia da leitura na sociedade
contemporanea e o papel da escola nesse contexto. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=002 Acesso em 16/04/2012.

RODRIGUES, Nara Caetano. A leitura nos ensinos fundamental e médio: reflexdes
sobre algumas praticas. Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardo, v. 7, n. 2, p.
215-240, mai./ago. 2007.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. A leitura no contexto escolar. Disponivel em
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei a.php?t=007 Acesso em 16/04/2012.



http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=002
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/lei_a.php?t=007
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2.7.3 Relatos do Projeto Extraclasse Rozelena

Conforme ja mencionado anteriormente, minha atuacdo no projeto extraclasse
ndo foi em parceria com minha colega de estagio Clara, uma vez que ela acabou se
inserindo, com outras estagiarias, num outro projeto, do qual eu ndo pude participar por
questdes de horarios. Por isso, me juntei a outra colega, lzabele Cristini da Silva, para

atuarmos num projeto PIBIC EM da professora Nara Caetano Rodrigues.

17.04.2012

Neste primeiro encontro, eu e a estagiaria lzabele Cristini da Silva nos reunimos
com trés alunas participantes do projeto PIBIC EM e a professora Nara. Uma aluna
estava ausente neste dia.

Num primeiro momento, a professora nos apresentou as alunas e conversou com
elas sobre algumas atividades que elas ja tinham enviado anteriormente, e sobre as
explicacbes que a professora havia mandado por e-mail. Depois nos falamos sobre
como iriamos ajuda-las na elaboracao e na redacdo de algumas etapas do projeto.

As alunas explicaram o tipo de pesquisa que estavam preparando. Uma dupla
iria trabalhar com memorias de leitura, a partir das memdrias produzidas por alunos do
préprio colégio de Aplicacdo. A outra dupla iria pesquisar sobre a leitura dentro e fora
do ambiente escolar, com alunos das séries finais do Ensino Fundamental 11 e alunos do
Ensino Médio, de escolas publicas e particulares. Elas falaram, também, sobre o que ja
tinham desenvolvido e sobre quais eram suas maiores duvidas e dificuldades. A partir
das informacbes e questionamentos das alunas, definimos as datas para 0s proximos

encontros.

24.04.2012

Neste dia, eu e a estagiaria lzabele nos dividimos, e cada uma passou a atender
uma dupla. Eu comecei a orientar a dupla formada pelas alunas Camila e Cibele, que
estavam preparando a pesquisa nas escolas.

As alunas trouxeram o que ja tinham produzido até entdo (ANEXO N), a partir

das orientagOes passadas pela professora Nara.
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Fizemos a leitura do material produzido e dei algumas orientacbes quanto a
escrita e o desenvolvimento da introducdo e dos objetivos gerais e especificos.
Combinamos entdo, que no préximo encontro elas trariam a nova versdo. Também
combinamos que seriam encaminhados para elas alguns textos que tratam sobre o tema
leitura, para que elas usassem como embasamento tedrico na justificativa e na

metodologia.

08.05.2012

Neste dia fizemos a leitura das novas versdes da introducdo e dos objetivos, e
também iniciamos as orientacfes para a justificativa e a metodologia. Entretanto, as
alunas ndo haviam lido os textos encaminhados por e-mail.

Fizemos a leitura de algumas passagens que eu havia destacado nos textos, para
orienta-las de que forma tais pontos poderiam ser usados como embasamento teérico.

Foi passada a orientacdo, entdo, de que elas terminassem a leitura dos textos em

casa e trouxessem, no proximo encontro, a justificativa e a metodologia.

11.05.2012

Este encontro foi marcado para uma sexta feira e teve a duracao de duas aulas. A
proposta de trabalho para este dia seria a leitura e a digitacao da versdo final da primeira
parte do projeto, com introducdo, objetivos — gerais e especificos — justificativa e
metodologia. Entretanto, as alunas ainda ndo tinham conseguido finalizar as versoes
destas partes. Entdo, come¢amos a trabalhar um pouco mais nos artigos.

Neste dia, as alunas estavam muito preocupadas com a metodologia, porém, elas
queriam focar no desenvolvimento do questionario. Apesar de eu ter explicado que,
neste encontro trabalhariamos algumas orientagdes sobre o questionario, e que a
elaboracdo do mesmo se daria numa segunda etapa, com a orientacdo da professora
Nara, elas insistiram bastante em comecar a desenvolver o mesmo. Porém, uma vez que
elas ndo tinham dado conta de trazer a versfes das etapas anteriores, achei que seria
mais importante mudar os planos e focar nestas atividades. Expliquei que poderiamos

ver no final do encontro, mas que o importante era terminar as versoes.
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Fizemos mais algumas leituras, tanto do material j& produzido, quanto de
algumas partes dos artigos, destacadas por elas. Por fim passamos a algumas

orientacOes sobre o questionario.

15.05.2012

Neste dia, nos reunimos para 0 nosso ultimo encontro. As alunas apresentaram,
no datashow o resultado do material desenvolvido até entdo. Cada dupla explicou sobre
a sua pesquisa, discorrendo rapidamente, principalmente, sobre a justificativa e a
metodologia. Também fizemos uma comparacdo do material que elas tinham no inicio
do da nossa inser¢do com a versdo que elas estavam apresentando naquele dia (ANEXO
0). No final, a nossa orientadora, Professora Isabel, pediu que as meninas fizessem uma

avaliacdo sobre a nossa atuacao, a qual, segundo elas, foi muito positiva.

2.7.4 Participacdo em atividades na escola

Durante o periodo de estagio tivemos a oportunidade de participar de alguns
eventos pedagogicos do Colégio. Em diversos momentos fomos convidadas a participar
das reunides de disciplina que aconteceram em algumas segundas feiras. Nessas
reunibes, os professores de Lingua Portuguesa discutiam os programas da disciplina
para cada série, tanto do Ensino Fundamental Il quanto do Ensino Médio. Essas
discuss@es serviam para definir o que devia ser mantido e o que poderia ser alterado, a
partir das experiéncias que os professores tiverem no ano anterior.

Alem disso, os professores também discutiam outras questdes inerentes ao
Colégio como um todo. Assim, tivemos a oportunidade de ver também como se
constroem posicionamentos a partir de necessidades em comum. Alguns exemplos
foram: o processo eleitoral para a escolha do novo diretor, a necessidade de planejar
uma viagem de estudos na qual um aluno com necessidades especiais iria acompanhar,
etc.

Durante a nossa inserc¢do do colégio, também fomos convidadas a participar de
uma parada pedagogica, a qual toda a comunidade escolar foi chamada, que trataria de

diversos assuntos. Neste dia, no periodo da manhd, o assunto discutido foi a
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reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico. Onde foram formados grupos compostos
por professores, servidores, estagidrios e alunos, para que fossem discutidas as
propostas de mudangas no PPP, que depois seriam levadas numa reunido com todos os
participantes para a deciséo final.

Também fomos convidadas a participar do conselho de classe, no qual tivemos a
oportunidade de ver como os professores percebem e problematizam a situacéo de cada

aluno, bem como a viséo geral que eles tém das turmas.
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3 ENSAIOS COM AVALIACAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

3.1 ENSAIO CLARA TELLES DOS SANTOS

Uma Breve Experiéncia com o Ensino de Literatura no Ensino Médio

O texto s6 pode dizer uma Unica verdade, a saber: que a verdade
ndo existe ou que ela se mantém para sempre inacessivel
(Todorov)

Neste ensaio pretende-se realizar uma breve analise da experiéncia de docéncia
vivida ao longo de um semestre na disciplina Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
Il do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Santa Catarina. O estagio foi realizado no Colégio de
Aplicacdo da UFSC, com uma turma de segundo ano do Ensino Médio, seguindo o
planejamento do professor e focando na area de Literatura, disciplina que é trabalhada
mais sistematicamente no Ensino Médio.

A Literatura consta como disciplina no ensino brasileiro desde seus primordios,
tempo em que fazia parte da tradicdo e da formacdo cultural do individuo. Com a
mudanca de tempos e do ensino, a qual todo cidaddo tem direito, e com a demanda do
mercado, a Literatura passa a ser questionada por sua falta de utilidade pratica na
formagéo dos alunos. A Literatura ndo satisfaz as exigéncias do mercado atual, e passa a
ser vista como disciplina obsoleta. Os Parametros Curriculares Nacionais (2002)
acabaram por diluir a matéria juntamente aos conhecimentos de Lingua Portuguesa,
dando-lhe a mesma importancia de outros géneros textuais.

Ja as OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio (2006) percebem o
problema e resgatam a Literatura como um tépico separado e de maior destaque.
Impondo como finalidades para o Ensino Médio “0 aprimoramento do educando como
ser humano, sua formac&o ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacdo para o0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado” (p.7), a Literatura volta como disciplina

para a formacdo de um aluno critico e com bagagem cultural.
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Para formar um aluno com essas caracteristicas é necessario ndo somente dar
destaque a Literatura como também repensar o seu ensino. As aulas de Literatura como
conhecemos, nas quais a finalidade é aprender a historia das escolas literarias, suas
caracteristicas e principais representantes, ndo ajudam a formar um aluno critico e
auténomo. Para lvanda Martins (2006) a escola deve ensinar a leitura literaria e ndo
somente a histdria da Literatura, proporcionando aos alunos contato com as obras. Néo
se pode aprender literatura apenas estudando sobre ela, sem debrucar-se sobre o objeto
em si. A sala de aula € o espaco que ira formar leitores, no qual os alunos precisam
passar pelos livros e aprender a usa-los e aprecia-los.

A Literatura também ndo pode ser vista somente como objeto histérico, mas
deve ser entendida pelo aluno como objeto estético. Segundo Patricia Braga (2006)
nossa responsabilidade “enquanto mediadores da leitura ¢ desenvolver a no¢ao de que a
literatura dialoga e poetiza a histdria social, mas nunca a reproduz fielmente” (p.4). Para
a autora, o ensino deveria proporcionar ao aluno uma experiéncia estética da obra,
deixando-o livre de uma interpretacdo fechada feita pelo professor, na qual o aluno nem
sempre consegue chegar e de um ensino, como diria Barthes (1988), da histéria da
literatura e ndo do objeto literatura em si, o que € facil de verificar em qualquer livro
didatico.

A proposta de Braga (2006) é acabar com a ideia de literatura como mera
ilustracdo histdrica, social ou cultural, como portadora de uma moral que deve ser
transmitida, impedindo, assim, que a arte seja compreendida em seus varios sentidos e
explorada pelo aluno. Ela afirma que mesmo uma fabula “ndo foi criada com um
objetivo essencial ou meramente moral [...] seu objetivo maior era a explicagéo do real,
a sublimacdo das emocdes ndo realizadas na vida, a orientacdo imagética para o futuro”
(p.5). A autora alega que a maneira como a literatura é ensinada hoje na maioria das
escolas “além de ndo permitir o conhecimento, a fruicdo dos jogos poéticos, impede a
evolugdo do pensamento criativo, do imaginario, da catarse e, a consequéncia disso € a
opressao do ser humano” (p.6)

Formar leitores autdbnomos, que consigam interpretar um texto, analisa-lo,
discuti-lo e ter dominio sobre ele, deve ser o objetivo do ensino. Para isso, a literatura
na escola “ndo pode ser compreendida como objeto isolado, sem as interferéncias do
leitor, sem o conhecimento das condi¢des de producdo/recepcdo em que o texto foi
produzido, sem as contribui¢des das diversas disciplinas que perpassam o ato da leitura
literaria” (MARTINS, 2006, p.86).
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Com essa discussdo em mente, tentou-se pensar em um projeto de leitura de
Literatura, nos quais os alunos tivessem realmente contato com o texto e produzissem
suas proprias leituras com a orientagdo das professoras. Para alcangar tal objetivo foram
propostos circulos de leitura, nos quais os alunos trabalhassem dois livros, e a cada aula
pudessem trazer materiais diferentes para a discussdo em sala. O tema das aulas, de
acordo com o planejamento do professor regente, foi o Ultrarromantismo, movimento
do qual foram selecionados os dois livros a serem trabalhados em sala: Noite na
Taverna, de Alvarez de Azevedo e Assassinatos na Rua Morgue e outras historias de
Edgar Allan Poe. Os livros foram lidos ao longo do estagio, um ou dois capitulos por
aula, e cada aluno tinha uma funcdo para executar por aula. Dessa forma foi possivel
observar a dedicacdo dos alunos a leitura, quais eram os problemas quando apareciam e
como eles conseguiam relacionar suas leituras.

O trabalho com dois livros, de tematica e data semelhante, permite aos alunos
adquirir bagagem cultural e perceber tantos os intertextos, como as semelhancas e
diferengas entre os livros escolhidos e entre estes e 0s que j& leram anteriormente. E
para nos, um dos indicativos de que os alunos estavam realmente se aprofundando nos
textos, foi a reclamacéo por parte deles a respeito do tema dos livros, que por vezes 0s
deixaram impressionados, o que demonstra uma leitura ndo superficial.

O trabalho no projeto extraclasse também partiu dos mesmos principios e com o
principal objetivo de fazer os alunos lerem e explorarem os textos, tendo dominio o
suficiente para apropriar-se da obra, transforma-la em apresentacdo. Os dois projetos
tiveram como resultado a exposicdo de trabalho final em forma de teatro, sarau, video,
etc. Nessas apresentacdes foi possivel perceber o dominio dos alunos acerca dos
materiais lidos.

O objetivo principal do projeto, fazer com que os alunos realmente lessem 0s
livros, interpretassem e discutissem, foi alcancado por grande maioria. Uma leitura que
demande a contribuicdo dos alunos, mas ndo os forcem a determinado caminho foi a
chave para o sucesso do trabalho. Trabalhar os textos de tal maneira com os alunos

torna-os leitores criticos, como o0s que queremos formar,
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3.2 ENSAIO ROZELENA MAY DE FARIAS

Ensino de Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: alguns

desafios, muitos questionamentos.

Leite, leitura

letras, literatura,

tudo o que passa,

tudo o que dura

tudo o que duramente passa
tudo o que passageiramente dura
tudo,tudo,tudo

ndo passa de caricatura

de vocé, minha amargura

de ver que viver ndo tem cura
Paulo Leminski

O presente ensaio pretende discorrer e refletir sobre todo o trabalho empreendido
durante 0 nosso estagio com alunos do Ensino Médio, bem como nossas experiéncias
fora da sala de aula, durante o periodo da nossa insercdo no Colégio de Aplicacao.
Processo de grande importancia para a nossa formacdo como futuras professoras, uma
vez que, durante a experiéncia, pudemos observar, refletir, problematizar situacdes,
elaborar projetos e por em préatica um pouco do que aprendemos ao longo do curso de
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Durante o periodo em que estivemos no colégio, ndo nos ativemos apenas as
aulas de observacdo e regéncia. Como parte de nossa inser¢do, fomos convidadas a
participar de diversos momentos da escola, como: reunifes, parada pedagogica, mostras,
etc., nos quais pudemos vivenciar o dia a dia e a dindmica do ambiente escolar nas mais
diversas esferas.

Ao participar das reunides da disciplina de Lingua Portuguesa, tivemos a
oportunidade de ver como se constroem programas disciplinares a varias maos, levando
sempre em consideracdo as experiéncias de cada professor que passou por cada serie,
desde a quinta série do Ensino Fundamental até o Ensino Médio — apesar de que neste

periodo conseguimos observar apenas os trabalhos do Ensino Fundamental.


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_leminski/
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Foi muito importante ver como os professores ndo estdo atados a programas
curriculares engessados ou a formulas presas a muitas teorias que, algumas vezes, ndo
funcionam quando colocadas em pratica. Assim, todo ano, os professores refletem sobre
0 conteldo de cada série e dao suas contribuicGes sobre o que realmente funciona e o
que pode ser alterado e/ou acrescentado no programa curricular.

Também, durante a nossa insercdo, como parte do estagio, participamos de
projetos extraclasses, momento em que eu e minha colega de estagio nos separamos,
para atuarmos em projetos diferentes. Minha atuacéo foi num projeto de pesquisa ja em
andamento, com alunas do 1° ano do Ensino médio, bolsistas do PIBIC EM, cuja
orientadora era a professora Nara C. Rodrigues. Apesar de 0 processo ja estar em
andamento e, por isso, ndo precisarmos desenvolver um projeto nosso, apenas um plano
de trabalho, a experiéncia foi muito enriquecedora, pois com nossa atuacdo ajudamos as
alunas a desenvolverem um projeto cujo tema era a leitura. Assunto que faria parte da
nossa docéncia e, sendo assim, contribuiu de certa maneira para observar como 0s
alunos percebem a questdo de leitura naquela escola.

Com a experiéncia da observacdo, vimos inumeras diferencas entre o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio. Diferencas que vao
desde o perfil do aluno, levando-se em conta sua faixa etaria e, consequentemente, seu
desenvolvimento cognitivo e conhecimento de mundo, até os conteldos e suas
abordagens. Um exemplo da diferenca de conteldo e da abordagem é o ensino da
literatura que, enquanto no Ensino Fundamental, segundo Ligia Chiappini de Moraes
Leite (2011), entra mais esporadicamente, no Ensino Médio o programa est4 bastante
voltado para o ensino da mesma, tendo maior enfoque na sua historicidade e nas escolas
literarias.

Cito como exemplo o ensino de literatura, justamente, porque foi esta a escolha
do nosso trabalho de docéncia — obviamente, respeitando a sequéncia do planejamento
do professor da turma de 2° ano na qual atuamos. Assim, como ele estava trabalhando
com a primeira fase do Romantismo no Brasil, partimos para a elabora¢do do nosso
projeto pensando no ensino da segunda fase desta escola, conhecida como
Ultrarromantismo.

Mas, como ensinar literatura? Mantendo os mesmos padrdes tradicionais de
situar cronologica e historicamente determinada escola literaria? Através de aulas
expositivas, com respostas prontas e verdades absolutas? E como ficaria o papel do

aluno/sujeito na construcdo daquele conhecimento? E o estudo da lingua? Seria possivel
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separar o estudo da lingua de um material t&o rico como o0 que iriamos propor — que era
a leitura de duas obras importantes daquele periodo literario?

Tais questionamentos ndo surgiram, apenas, no momento de pensar o projeto de
docéncia. Na verdade, eles nos acompanham desde 0s primeiros semestres do nosso
curso de Letras, e foram discutidos em muitas disciplinas, como a de Literatura e
Ensino. Nela, diversas questdes acerca do ensino de literatura também foram levantadas,
tais como:

Por que estudar literatura na escola? Para ser uma pessoa melhor; para
ter conhecimento de textos consagrados; para obter dominio da
linguagem escrita; para ter uma outra visdo de fatos histdricos,
politicos e sociais, locais e universais; para se expressar melhor; para
poder fazer comentarios de livros; para conhecer o canone literario —
as obras consagradas pela tradicdo? (RAMOS & CORSO, 2010, p.12).

Leite, 2011, ao indagar se € possivel separar lingua e literatura, chama atencéo
para a possibilidade de se encontrar outras formas mais dinAmicas para relacionar as
duas, ja que, segundo ela, “nos tltimos vinte anos, com o aprofundamento dos estudos
de linguistica e de teoria literaria, tem ficado cada vez mais claro que o material com
que trabalha a literatura é fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar literatura
significa também estudar lingua e vice-versa.” (p. 18).

Assim, tendo tais questionamentos em mente, nos langamos o desafio de tentar
planejar nossa docéncia juntando a possibilidade de ensinar literatura, sem separar da
lingua, a ideia de dar voz ao aluno, para que ele se torne sujeito ativo na construcao
daquele conhecimento. A forma que encontramos para isso foi a adaptacdo de uma
antiga experiéncia com projetos de leitura, para alunos de uma escola de idiomas, na
qual eu havia trabalhado. Na verdade, o formato do projeto de leitura era bastante
simplificado e direcionado para o estudo de adaptacdes de classicos literarios, com base
no conhecimento de lingua estrangeira que o aluno tinha.

Os circulos de leitura, propostos pelo projeto, sdo atividades comumente
sugeridas por grandes editoras especializadas no ensino do Inglés como lingua
estrangeira, e que acompanham as edi¢fes adaptadas por tais editoras, como sugestoes
de atividades para aquelas leituras. Portanto, tais circulos sdo geralmente formados por

grupos com ndo mais do que oito pessoas®.

22 Para se ter um exemplo, no site da Editora Oxford University Press, a sugestdo é de que seja feito com
seis participantes, dado o nimero de fungGes a serem cumpridas.
Fonte: http://www.oup-bookworms.com/reading-circles.cfm. Acesso em: 01 junho 2012.



http://www.oup-bookworms.com/reading-circles.cfm
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Entretanto, o que nos motivou a escolher este projeto foi o fato dele oferecer ao
aluno a possibilidade de, a cada dia, fazer uma leitura diferente, com um novo olhar,
com uma nova direcdo sobre aquele texto. Nossa ideia, entdo, foi fazer uma ampliagéo
do mesmo®®, aumentando consideravelmente o nimero de participantes nestes circulos —
para vinte e trés — e, para que isso fosse possivel, ao invés de trabalhar com apenas uma
obra literéria, fazer a leitura de duas obras no nosso projeto de leitura®*. Desta forma, a
turma foi dividida em dois grupos, sendo que cada grupo teria a responsabilidade de,
além de cumprir as suas atividades, tentar fazer com que 0 outro grupo terminasse o
processo conhecendo o maximo possivel da obra que néo estava lendo. Sem, contudo,
deixar de trabalhar aspectos relevantes daquela escola literaria em questdo. Ou seja,
nossa motivacgéo foi tentar promover a leitura das obras, com diversas possibilidades de
interpretacdo, e o entendimento da estética literaria ali apresentada.

Neste sentido, Martins (2006) recorre a Beach & Marshal (1991) que chamam a
atengdo para a distingdo entre “leitura de literatura e ensino de literatura” (p. 84), pois,
segundo ela, compreender essa distin¢do resultara em posturas diferentes.

Segundo Beach & Marshall (1991:38), a leitura da literatura esta
relacionada a compreensdo do texto, a experiéncia literaria vivenciada
pelo leitor no ato da leitura, ao passo que o ensino da literatura
configura-se como o estudo da obra literaria, tendo em vista a sua
organizagdo estética. Na verdade estes dois niveis estdo imbricados,
na medida em que, ao experienciar o texto, por meio da leitura
literaria, o aluno também deveria ser instrumentalizado, a fim de
reconhecer a literatura como objeto esteticamente organizado. (p. 84).

Assim, o que tentamos propiciar aos alunos foi uma forma de fazer diversas
viagens no texto, nas quais eles pudessem construir sentidos, situar-se no tempo e no
espaco, ilustrar livremente, conectar com conhecimentos prévios e com suas
experiéncias e conhecimento de mundo, reconhecer os usos da lingua num contexto
historico, se posicionar criticamente frente aquela leitura, debater, adaptar, interpretar,
etc. Sem que, com isso, precisassemos abrir mdo de promover com os alunos o
“reconhecimento das singularidades estéticas da obra (proporcionado pelo estudo/ensino

da literatura)”. (MARTINS, 2006, p. 84).

** Sobre a metodologia do projeto, bem como do funcionamento dos circulos de leitura e das fungdes
exercidas pelos alunos a cada encontro, ver o capitulo 2.4 Projeto de Docéncia e 0 ANEXO M Handout,
deste relatdrio.

** Nossa escolha foi trabalhar com Assassinatos na Rua Morgue e outras histérias, de Edgar Allan Poe, e
Noite na Taverna, de Alvares de Azevedo.
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Apesar de, no nosso planejamento, optarmos por iniciar pelo ensino da
literatura, através de aula expositiva e dialogada sobre a estética literaria, para na
sequéncia partirmos para a leitura da literatura, o projeto foi pensado de forma a cruzar
o0s dois niveis constantemente. Assim, a cada encontro dos circulos de leitura, uma das
funcbes era a de conectar passagens e elementos com as caracteristicas do
Ultrarromantismo. Porém, este reconhecimento também veio & tona, naturalmente, em
diversos momentos das discussdes propostas pelos participantes.

Ao final do processo, pudemos perceber o quanto foi significativo para os alunos
dar-lhes subsidios para construir as suas leituras livremente. Pois, mesmo que eles
tenham cumprido tarefas predeterminadas (uma vez que as fungdes haviam sido
distribuidas previamente), eles tiveram total liberdade na execucéo das mesmas. Assim,
pudemos perceber como, gradativamente, os alunos iam se tornando mais seguros ao
relacionar aquela leitura com suas funcdes e com o0s elementos estéticos, historicos,
culturais, etc., daquela escola literaria. Processo que culminou com o sucesso da maioria
nos trabalhos de consolidacgdo, na qual os alunos tiveram total liberdade para escolher o
que iriam apresentar. Ou seja, como iriam fazer a sua releitura das obras, uma vez que,
apenas apresentamos sugestdes, que por sua vez, davam oportunidade de escolha para
trabalhar em grupo, em dupla, individualmente, respeitando o perfil dos alunos.

A resposta que nos foi apresentada neste momento foi surpreendente. Salvo o
caso de duas alunas, que j& haviam apresentado algumas dificuldades®® durante o
processo, 0s demais alunos trouxeram 6timos trabalhos. O grupo que leu a obra
Assassinatos na Rua Morgue e outras histérias resolveu apresentar uma dramatizacao
do conto que da nome a obra. Além disso, apresentaram um video com uma espécie de
making off, com fotos dos ensaios, e cujo fundo musical era um rap sobre o primeiro
conto do livro, Hop Frog, escrito e cantado por um dos alunos.

Apesar de toda a resposta positiva que tivemos, depois de ter colocado o projeto
em pratica e de ter visto os excelentes resultados apresentados pelos alunos, podemos
refletir sobre alguns aspectos ndo previstos que poderiam ser mudados em trabalhos
futuros. O principal deles é a funcdo do Presidente, cuja responsabilidade era o de
coordenar as apresentacdes da sua equipe, chamando o proximo a falar, controlando o

tempo de cada um, etc. A ideia inicial era a de que essa funcdo ajudaria o aluno a

% A dificuldade de uma delas, na verdade, era com relago a outras disciplinas da 4rea de exatas, portanto
ela ndo estava conseguindo dar a devida atencéo as outras disciplinas. Problema que havia sido, inclusive,
levantado no conselho de classe, do qual minha colega participou. A outra aluna havia deixado de fazer
algumas tarefas, e quando trazia a atividade, dava mostras que néo havia lido.



84

desenvolver certas habilidades como a lideranca e organizagdo de uma equipe. Na
préatica ndo foi bem o que aconteceu. Em alguns casos, os alunos responsaveis pela
funcdo, simplesmente, ndo leram o capitulo, ja que sua Unica obrigacdo seria coordenar
0 grupo — 0 que muitas vezes as proprias estagiarias acabavam fazendo. Uma alternativa
para este caso, se tivéssemos previsto este problema, seria ter alertado aos alunos que
cumpririam essa funcdo, que eles teriam que assumir alguma outra fungéo, caso o
responsavel faltasse a aula. Como o que aconteceu quando uma aluna responsavel pelo
resumo faltou no ultimo encontro, e os demais membros tiveram que assumir a funcao
depois que o Presidente se recusou a fazé-lo, deixando evidente que néo tinha lido.

Concluido nosso trabalho, feito um balanco e uma reflexao acerca dos resultados
positivos e negativos de nossa experiéncia, retornamos agora aos questionamentos
iniciais, nossos e dos autores que nos deram algum suporte tedrico aos nossos estudos.
A pergunta que fica agora é: serd que encontramos as respostas? Evidentemente que ndo
estamos ainda preparadas para responder tais questdes. Tampouco, temos a pretensdo de
achar que encontramos uma férmula perfeita. Entretanto, esta experiéncia nos serviu
para mostrar varios aspectos, como: 0 guanto € importante dar ao aluno a oportunidade
de ser sujeito ativo na construcdo do conhecimento, que o texto ndo oferece uma leitura
Unica, que o professor ndo é o detentor das respostas, mas um criador de possibilidades
para que os alunos interajam com a leitura e tirem suas proprias conclusdes. Com
relagdo ao estudo da lingua, retomo uma citagdo anterior: “de que tem ficado cada vez
mais claro que o material com que trabalha a literatura é fundamentalmente a palavra e
que, portanto, estudar literatura significa também estudar lingua e vice-versa.” (Leite,
2011, p. 18), para concluir que talvez esta seja a maior certeza que alcancei nesta minha
experiéncia.

No mais, espero levar desta experiéncia para minha vida profissional como

professora de Lingua Portuguesa a certeza de manter-me sempre questionando.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho relatou a experiéncia da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura Il que aconteceu no primeiro semestre do ano de 2012, no
Colégio de Aplicacdo da UFSC, com uma turma de segundo ano do Ensino Médio.

Esta disciplina foi a ultima etapa para sermos licenciadas em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa. Nela pudemos por em préatica todos 0s
conhecimentos adquiridos ao longo desses anos e avaliar nossa atuagdo como futuras
professoras. O estagio nos proporcionou ferramentas para continuar em busca de nos
tornarmos boas professoras, pois esta busca nunca termina. Esta etapa, mais do que nos
preparar para a profissdo, nos mostra alguns dos os obstaculos a enfrentar, e que, para
isso, precisamos estar sempre nos atualizando e atentando para as necessidades de

nossos alunos.
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