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RESUMO

O presente trabalho visa a relatar o percurso trilhado na disciplina de Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 11, do curso de Letras-Portugués, da
Universidade Federal de Santa Catarina bem como a refletir sobre ele
criticamente. Na pratica do estagio, foram trabalhadas questdes subjacentes as
familias linguisticas e a formacdo das linguas romanicas, ao lugar da Lingua
Portuguesa no mundo e aos seus embricamentos extra e intralinguisticos dentro do
conteddo Histéria da Lingua Portuguesa; também foi abordada a analise
morfoloégica dentro do contetdo Estrutura das palavras em uma turma de
primeiro ano de um colégio da rede publica federal. Também foi contetudo das
praticas do estdgio o trabalho com género poesia e género edital fotografico em
turma de terceiro ano da mesma instituicdo. Assim no bojo das discussoes
subjacentes as atividades do estdgio de docéncia, houve reflexdes de cunho
tedrico, pratico, politico-educacional e didatico-pedagdgico.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, estagio de docéncia, Histéria da Lingua

Portuguesa, Estrutura das palavras.
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1. INTRODUCAO

A disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il — referente
ao curriculo 2008.2 do curso de Letras Portugués da Universidade Federal de Santa
Catarina, UFSC — voltada a Licenciatura traz a inser¢do do aluno no ambiente escolar,
em uma instituicdo pablica de ensino, como pratica discursiva real da sociedade. Uma
vez inserido nas atividades do &mbito escolar, o aluno tem a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos ao longo de toda a sua formagéo, tanto do ponto de vista
tedrico no que diz respeito a reflexdo acerca da escola, da atividade escolar e todos o0s
seus desdobramentos, quanto do ponto de vista pratico no que tange a aplicacdo na sala
de aula referente a todo conhecimento adquirido, seja ele tedrico, pratico e/ou didatico-

pedagbgico.

A primeira etapa da disciplina corresponde a observacdo da escola: do espaco
fisico enquanto lugar possibilitador de um ambiente de aprendizagem, da sala de aula
enquanto espaco passivel de se consolidarem relacdes de ensino-aprendizagem e da aula
de Lingua Portuguesa — foco do estagio de Licenciatura em Letras — do ensino médio —
objetivo da disciplina de Estagio Il — enquanto lugar da enuncia¢do em que professor e

aluno interagem visando a incidir sobre as representacdes de mundo um do outro.

A disciplina de estagio requer quatorze créditos — horas/aula semanais. Salva a
primeira semana cujas horas sdo efetivamente de aulas introdutérias ao estagio de
docéncia e socializacdo das experiéncias do Estagio I, a partir dela, enquanto houver
trabalho ativo na e com a escola, os créditos da disciplina sdo destinados a ele:
observacao do espaco escolar, observacao da sala de aula e da turma, observacéo de 10
aulas de Lingua Portuguesa, conversa com o(s) orientador(es), diretor(es), professor(es),
analise dos PCNs, analise do PPP da escola, coleta de materiais e orientacdo com o(a)
supervisor(a) do estagio para a elaboracdo do projeto de docéncia e do projeto

extraclasse.

No primeiro semestre de 2013, a turma de estagio composta por oito alunos —
quatro duplas, orientada pela professora Dra. Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott, foi
enviada para exercer estdgio no Colegio Aplicacdo da UFSC (CA), dividindo os
estagiarios para atuar nas quatro turmas de 12 série do Ensino Médio do colégio: uma
dupla por turma. Todas no periodo matutino. No que concerne a disciplina de Lingua
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Portuguesa, trés turmas estavam sob a regéncia da professora Nara Caetano Rodrigues e
uma, sob a regéncia da professora Rachel Pantalena Leal. A dupla de estagiarios
Mauricio e Wendell foi designada para o trabalho com o 1° ano C, regida pela
professora Nara. Para 0 projeto extraclasse, as quatro duplas foram inseridas em dois
projetos da escola: duas duplas para realizarem atividades de refor¢o para os alunos do
6° ano e as outras duas — Mauricio e Wendell, Carla e Juliana —, para participarem de
uma atividade de extensdo com o 3° ano, sob a orientacéo do professor George Franca.
O primeiro contato [oficial] dos estagiarios com o Colégio Aplicacdo foi na
manha do dia 25 de marco de 2013, cuja visita se deu pelo objetivo de uma conversa
inicial entre as professoras Nara e Rachel, as quatro duplas de estagiarios e a professora
Isabel, orientadora do estagio de docéncia. Esse encontro teve por objetivo explicitar
aos estagiarios desde o funcionamento global do Colégio Aplicacdo até os detalhes mais
pontuais da caracterizacdo das aulas de Lingua Portuguesa para os alunos do 1° ano do
Ensino Médio. Ndo somente isso, as professoras Nara e Rachel apresentaram aos
professores-estagiarios 0 cronograma e o planejamento dos contetudos de Lingua
Portuguesa a serem trabalhados no ano, enfatizando aqueles que deveriam ser abordados
no periodo de execucédo do estagio de docéncia. Por fim, foram apresentados na reunido
alguns trabalhos dos alunos produzidos em outros anos para ilustrar as atividades
propostas e foram tratadas questdes entre os alunos e as professoras sobre a

formalizacdo do estagio.

Embora os estagiarios Mauricio e Wendell ja conhecessem, de fato, o Colégio de
Aplicacdo da UFSC — por terem nele trabalhado como bolsistas em alguns semestres
durante a formacdo e também por terem atuado como professores-estagiarios no Estagio
I em turmas de Ensino Fundamental — e j& estivessem relativamente a par das atividades
realizadas na instituicdo bem como da politica pedagdgica subjacente a elas, foi na
manha do dia 27 de marco que a dupla foi efetivamente inserida no ambiente do CA,

como professores-estagiarios de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.

Durante a primeira etapa das atividades do estagio — o conhecimento da escola, da
turma e a observacdo das aulas —, o estagiario Mauricio assistiu a nove aulas de Lingua
Portuguesa e o estagiario Wendell a dez aulas de Lingua Portuguesa, Além dessas aulas,

a dupla assistiu a duas de Literatura do 3° ano — no periodo vespertino —. Também
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foram dispensados varios momentos para conhecer melhor o colégio, as atividades nele

desenvolvidas e para conversar com a professora Nara e com o professor George.

Apos o periodo de inser¢do no espaco escolar e de observacdo das aulas, foi
dedicado um tempo para elaboracdo dos relatérios de observacao, visando a registrar as
experiéncias observadas e refletir sobre elas criticamente. Posteriormente veio a
segunda etapa do estagio: a elaboracdo dos projetos de docéncia e extraclasse. O tema e
as atividades do projeto de docéncia foram escolhidos com base no contetudo
programético do periodo de execucdo do projeto do 1° C, em vérias necessidades dos
alunos no que tange ao conteddo de Lingua Portuguesa — percebidas na observacédo das
aulas; para os arremates do projeto, levaram-se em conta a opinido nos alunos,
expressada através de questionario entregue a eles, e as aptiddes dos estagiarios. Ja para
0 projeto extraclasse, foi elaborada uma proposta que viesse ao encontro do projeto de

extensdo nas de Literatura do 3° ano.

O projeto de docéncia foi executado no periodo do dia 15/05/2013 até o dia
12/06/2013 durante as aulas de Lingua Portuguesa do 1° ano C. Por sua vez, 0 projeto
extraclasse teve suas atividades realizadas nos dias 08, 09 e 10 de maio de 2013, nas
aulas de Lingua Portuguesa do 3° ano C. Feito isso, foi dispensado tempo para
realizacdo do relatério final do estagio obrigatério, a terceira etapa da disciplina.

2. A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO
2.1. APRESENTACAO DO CAMPO DE ESTAGIO
2.1.1. O Colégio de Aplicacao

O campo de estagio foi o Colégio de Aplicacdo (CA). O Colégio de Aplicacdo da
UFSC foi fundado em 1961 por necessidade de aplicacdo das praticas de ensino da
Faculdade de Filosofia da UFSC. Em um primeiro momento, atendeu apenas ao que
hoje se conhecem como as séries finais do Ensino Fundamental. No inicio, o CA
possuia apenas a primeira série do Ginasio, mas gradualmente outras séries foram sendo
implantadas a medida em que os alunos passavam de ano. Contudo foi somente em
1970 que o CA instituiu as séries do Ensino Médio. Durante o periodo inicial, o colégio
era direcionado apenas aos filhos de servidores e professores da UFSC, porém a partir
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de 1992, o preenchimento das vagas passou a ser mediante sorteio, concebendo, assim,
chances a comunidade de matricular os seus filhos independente da profissdo de seus

pais e o/ou perfil socioeconémico da familia.

Do ponto de vista politico-administrativo, o Colegio de Aplicagdo esta vinculado
ao Centro de Ciéncias da Educacdo (CED), possuindo uma cadeira no Conselho de
Unidade desse Centro. Na pratica, no entanto, 0 CA é quase uma unidade autbnoma de
ensino, uma vez que possui colegiado préprio e dire¢do prépria. Além disso, o colégio
recebe verbas préprias, independente do orcamento do centro ao qual esté vinculado.

No que tange a estrutura, o Colégio de Aplicacdo pode ser considerado um
colégio-modelo. Além de poder compartilhar de todas as estruturas da universidade tais
como Biblioteca Central (BU), Restaurante Universitario (RU), Laboratério de
Informatica (LabUFSC) e quadras de esporte, a instituicdo apresenta uma estrutura bem
arquitetada e organizada, divida em 4 blocos: no bloco A funciona o setor
administrativo e os anos iniciais; no bloco B funciona a biblioteca, a brinquedoteca,
salas de recuperacdo de estudos, salas de projetos; no bloco C os laboratérios de
Quimica, Fisica, Biologia, sala ambiente para Matematica, Geografia e Ciéncias (piso
térreo); Laboratorios de informética e linguas estrangeiras, salas de aula de Inglés,
Espanhol, Alemé&o, Francés (1° andar); sala de estudos dos professores (2° andar); no

bloco D, segmentos dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

N&o somente isso, a politica de inclusdo de alunos com necessidades especiais do
Colégio de Aplicacdo também se reflete nos seus dominios fisicos. O Colégio possui
rampas ingremes, com corrimaos, para cadeirantes, possui professoras especializadas
para atender alunos com necessidades especiais bem como um bolsista dedicado
exclusivamente a cada um desses alunos. Nao obstante, a biblioteca da escola possui
materiais apropriados para deficientes visuais tais como livros em braile ou audio-

livros.

No que concerne a inclusdo digital, todas as salas de aula sdo equipadas tanto com
projetores multimidia, datashows, quanto com rede wireless. Além disso, o colégio
trabalha dentro do projeto UCA (Um Computador por Aluno) no qual cada estudante
tem direito a um computador com acesso a internet para realizar suas atividades em sala
de aula; o estudante também tem direito a levar o computador para casa para resolver 0s
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exercicios e cumprir os deveres via Moodle (Modular Object Oriented Dynamic
Learning Environment), plataforma de apoio aos cursos presenciais usadas pela UFSC
que abrange as atividades do CA. Indo além, a escola dispde ainda da lousa digital caso
o professor deseje trabalhar com o contetdo virtual de uma maneira mais ‘manual’

durante as aulas.

O corpo docente do Colégio de Aplicacdo é composto por 102 professores: 8 de
Lingua Portuguesa e Literatura. Ainda sobre os professores, existe um diferencial para o
exercicio da docéncia: a dedicagdo exclusiva, ou seja, 0s professores do CA ndo podem
ter nenhum outro vinculo empregaticio, a ndo ser o proprio Colégio de Aplicacdo; a
excecdo é a vinculacdo do professor a um programa de Pds-Graduacdo da UFSC. Nesse
sistema de dedicacgéo exclusiva, o profissional da educacdo dispde de um amplo tempo
para elaboracdo de atividades, de planos de aulas e de estratégias de ensino para fazer os
alunos participarem das atividades propostas. Além disso, os professores dispGem
também de um tempo especifico para a realizacdo de projetos de pesquisa e extensao,
imprescindivel para o aperfeicoamento profissional. As horas de preparacdo e de

planejamento também sdo remuneradas.

No tocante ao curriculo do Ensino Médio, os alunos possuem em periodo
matutino sete aulas de 40 minutos as tercas e quintas e seis aulas de 45 minutos as
segundas, quartas e sextas, distribuidas nas disciplinas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histdria, Filosofia, Sociologia,
Estudos Latino-americanos e Lingua Estrangeira, quanto a esta, hd a possiblidade de
escolha entre Inglés, Alemé&o, Francés e Espanhol, o aluno tem autonomia para escolher
a lingua que quer aprender. As quatro linguas estrangeiras sdo oferecidas ao mesmo
tempo em salas diferentes; as quatro turmas de cada série cursam a mesma disciplina no

mesmo horario, formando — na aula de lingua estrangeira — uma mescla das turmas.

No periodo vespertino, os alunos do 1° ano do Ensino Médio tém Educacéo Fisica
e Arte (Musica, Artes Visuais ou Teatro) na grande obrigatdria. Ndo somente isso, 0
colégio oferece, no periodo da tarde, aulas de Recuperacdo de Estudos entre outras
atividades de projetos extraclasse. Complementando ainda mais o curriculo escolar, o
CA propde ainda atividades discentes aos sabados seja por reposicao de aulas, execugdo

de projetos, eventos culturais ou atividades extraclasse.
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21.2. O1°anoC

O Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo apresenta quatro turmas para o0 1° ano:
A, B, C e D. As turmas costumam conter tanto alunos antigos — repetentes ou recem-
chegados do Ensino Fundamental — quanto alunos novos — sorteados para ingressar no
CA. Os 1° anos possuem quatro aulas de Lingua Portuguesa semanais e a professora

regente de Lingua Portuguesa do 1° ano C é a professora Nara Caetano Rodrigues.

O 1° C possui 25 alunos e a faixa etaria é entre 15 e 17 anos: 13 meninas e 12
meninos; destes, 3 sdo repetentes e 6 sdo alunos novos; hd uma aluna com sindrome de
Down e uma com problemas motores, as quais sdo assistidas por duas bolsistas — uma
para cada uma —, responsaveis por auxilid-las nas atividades. A turma é relativamente
agitada. Nao que isso a torne uma classe indisciplinada, mas a agitacdo é colaboradora
para a facil dispersdo da atencdo. No nivel social, a turma esta subdividia em pequenos
grupos — “panelinhas” — de modo que as vezes € complicada a interacdo entre esses
subgrupos pelos alunos ndo manifestarem o desejo — por vezes revelam resisténcia — de
conversar, realizar atividades com outros colegas. Tal pratica resulta na exclusdo de
alguns alunos que ndo se ‘encaixam’ em nenhuma das “panelinhas”, vislumbrando-se
assim um “proto-bullying”. A subdivisdo da turma ndo é, a primeira vista, devido as
necessidades especiais, cor da pele ou perfil socioeconémico, os alunos se subdividem

por interesses sociais.

A sala de aula da 12 série C fica no 2° andar do bloco D. Os alunos sentam nas
carteiras organizadas por fila. A frente, ha a mesa da professora e uma cadeira giratoria
— onde dificilmente a professora encontra-se sentada — ao lado de um armaério — cuja
chave s6 o professor tem acesso, solicitando-a na portaria — onde se guardam o
computador, teclado, mouse, e outros recursos pertencentes ao projetor multimidia que a

sala possui.

A lousa é um quadro negro no qual se escreve com giz. Logo acima do quadro, ha
a tela de projecéo do datashow a qual fica ‘guardada’ de modo a ndo inviabilizar o uso
do quadro. Na parede do fundo da sala, ha um espaco para serem pendurados cartazes e
trabalhos de alunos. Os trabalhos ficam expostos por, mais ou menos, duas semanas ou
até que sejam substituidos por outros trabalhos. Em uma parede lateral da sala,
localizam-se as janelas e na outra o mural de avisos, contendo o espelho de classe, datas
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de provas e trabalhos e outros avisos pertinentes a turma. As janelas ficam fechadas na
maior parte do tempo, quando o clima estd muito quente, é ligado o ar-condicionado —
embora haja também ventiladores de teto.

2.1.3. Aaulade Lingua Portuguesa

Para a aula de Lingua Portuguesa, é ritual da professora Nara iniciar a aula sempre
fazendo chamada. Para registro de indisciplina, h4 o caderno de sala, onde se devem
fazer anotagdes sobre todas as questfes [negativas] do comportamento e cumprimento
dos deveres. Nesse caderno, o professor registra os alunos que faltaram, os que néo
fizeram as tarefas e ainda marca, quando ha, questbes mais sérias de mau
comportamento, como excluséo da sala, necessidade de contatar os pais, entre outros.
De todo modo, a turma é bastante educada, eles tém o habito de sempre pedir para ir ao

banheiro ou tomar 4gua e a maioria deles levanta a médo quando quer falar.

Os alunos tém livros didaticos de Lingua Portuguesa. Contudo eles raramente o
utilizam durante as aulas, eles geralmente tém permissdo para deixa-los em casa para
estudar e para comprimir alguma tarefa, a ndo ser que lhes seja avisado que usardo o
livro em alguma aula posterior. A professora sempre disponibiliza para os alunos,
fotocdpias do material e ou dos textos com os quais vai trabalhar na aula; ela também
pode utilizar o projetor multimidia e usufruir do acesso a internet; e dispGe ainda do
laboratério de informatica, laboratério de linguagem e algum miniauditério — desde que

0 reserve com antecedéncia — caso deseje aplicar uma metodologia diferente a aula.

A professora Nara procura variar bastante a metodologia nas suas aulas: trabalha
com textos escritos, leva material virtual; trabalha a lingua escrita, exercita a linguagem
oral; traz textos literarios, traz textos informativos e jornalisticos; propde pesquisa na
escola e também extraclasse etc. Como proposta da escola e da professora, o foco da
aula de Lingua Portuguesa é o trabalho dentro da teoria de géneros do discurso,
retirando a atencdo da Gramatica Normativa e da metalinguagem e utilizando-as como
instrumento a parte em prol de fundamentar a escrita dos alunos, embora a professora

Nara ndo negue a importancia e a dificuldade da sistematizacdo do conhecimento
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estrutural da lingua e ndo hesita em afirmar que a exposi¢do dos conteudos mais densos

é necessaria.

Quanto & Literatura, os alunos ndo sdo obrigados a retirar livros da biblioteca com
periodicidade regular, eles fazem isso quando o desejam e emprestam 0s livros que
querem ler. Todavia referente ao trabalho com géneros literarios, a professora solicita a
leitura de algum livro, geralmente escolhido pelo aluno a partir de uma lista de titulos
pré-selecionados. Essa selecdo ndo é baseada necessariamente no canone literario,

embora Varios titulos classicos se encontrem entre as opcdes.

No geral, os alunos ndo parecem gostar muito das aulas de Lingua Portuguesa,
embora até gostem — dizem alguns deles — da professora. Em questionario entre a turma
(cf. anexo 1), visando a uma tentativa de planejar atividades que condigam, dentro do
possivel, com o perfil da turma (cf. anexo 2), apenas 3 estudantes do 1° ano C
afirmaram gostar da disciplina de Lingua Portuguesa. Ndo somente isso, quase metade
dos alunos revelaram o desejo de que as aulas de Portugués fossem mais dinamicas,
com variagcdes na metodologia, entre outras sugestdes. Além desses apontamentos, ficou
claro que os alunos ndo gostam de Gramatica — pois nenhum aluno assinalou essa op¢éo
quando a pergunta foi a respeito das modalidades do ensino de Portugués de que eles
gostavam — e nem de trabalhos com oralidade. Por outro lado, a grande maioria
manifestou o gosto por atividades em dupla ou em grupo e quase metade da turma

indicou gostar de producéo de textos na sala de aula.

2.2. AS AULAS DE PORTUGUES DO PERIODO DE OBSERVACAO
Durante o periodo de observacdo, foram observadas nove aulas pelo estagiario

Mauricio e 10 aulas pelo estagiario Wendell, cujos relatos vém apresentados a seguir.

2.2.1. A observacao do estagiario Mauricio
2.2.1.1. Aula 1: 27 de marco, quarta-feira, das 9h as 9h50min
A aula teve inicio com a entrada da professora Nara e dos professores-estagiarios.
A professora dirigiu-se a sua mesa e fez a chamada enquanto os estagiarios iam até o
fundo da sala e procuravam algum lugar para se acomodarem. Feito isso, a professora
Nara retomou com os alunos uma discussdao que deve ter iniciado em alguma aula
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anterior: questdes sobre 0 género relato de viagem. Foram comentadas as regularidades
e as especificidades desse género e depois foram relembrados aos alunos os titulos de
uma lista — escolhida pela docente — de obras que continham relatos de viagem dentre os
quais os alunos deveriam escolher um para realizar a leitura, a cada obra que era
apresentada, eram feitos alguns apontamentos sobre de que forma se instituiam como
relatos de viagem.

Findada essa parte, a professora Nara pediu que os professores-estagirios se
dirigissem a frente da classe e se apresentassem. O estagiario Mauricio iniciou falando
quem ele era e 0 que ele fazia e estudava na universidade depois falou um pouco a
respeito do trabalho que ele havia realizado no semestre anterior em uma turma de 82
série também do Colégio Aplicacdo — da qual um aluno estava presente naquele 1° ano
— e a proposta de trabalho que ele pretendia realizar naquele semestre com a turma
deles. Depois dessa breve apresentacdo, sucintamente o estagiario Wendell fez as
mesmas pontuacdes a respeito de quem ele era, da sua formacdo, da sua trajetéria no
CA e também dos seus planos para aquele semestre.

Encerradas as apresentacdes dos estagiarios, eles voltaram para o fundo da sala e a
professora Nara retomou a palavra comentando com os estudantes — explicitando que
isso poderia ser novidade para o0s alunos novos — o vinculo que o Colégio de Aplicacdo
mantinha com a universidade e que era uma ‘tradi¢ao’ por parte do Colégio o aceite de
professores-estagiarios. Além disso, ela discorreu sobre o percurso dos estagiarios desde
a insercao no CA, do periodo de observacédo, do periodo de planejamento até a docéncia
propriamente dita tanto em periodo regular quanto em projetos extraclasse.

Uma vez terminadas essas explicacdes, a professora anunciou um novo contetdo:
Fonologia. Entdo ela falou 0 que era e o que se estudava na Fonologia e qual era o
percurso que se instituiria nas aulas. Depois disso, ela colocou algumas palavras no
quadro e comecou a questiona-los a respeito do que eles lembravam acerca de separacao
silabica e silaba tbnica. Durante essa introducdo, a sineta tocou e os alunos foram

dispensados para o intervalo.

2.2.1.2. Aula 2: 27 de marco, quarta-feira, das 10h05min as 10h50min
Depois do intervalo, demorou alguns minutos até que os alunos contivessem a
dispersdo e se acomodassem novamente para 0 prosseguimento da aula de Portugués.
Avancando do ponto onde parou, a professora escreveu algumas palavras no quadro e
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questionou o0s estudantes acerca da separacdo de silabas e da sua respectiva
classificacdo. Uma parte da durma pareceu indiferente as explicacbes da professora,
pois alguns alunos dormiam, outros escreviam outras coisas que ndo da aula e outros
ainda conversavam com os colegas o que atrapalhava, em alguma medida, o0 andamento
da aula. No inicio, a professora Nata pareceu apenas ignorar depois, porém, comegou a
circular pela sala repreendendo os alunos que estavam dormindo e advertindo os que
conversavam.

Restabelecido em parte o siléncio sadio necessario para uma aula, a professora
resolveu com os alunos alguns exercicios do livro didatico a respeito do contetudo que
havia acabado de explicar. Depois disso, fez a inser¢do de novos conceitos gramaticais e
linguisticos do &mbito da Fonologia, tais como encontro consonantal, digrafos, hiatos,
encontros vocalicos etc. A professora ressaltou que a parte mais estrutural da Gramatica
requeria um pouco mais de esforco para ser assimilada e merecia mais atencdo e
paciéncia por partes dos alunos. Durante a resolucdo de mais alguns exercicios do livro

didatico, o sinal tocou marcando o fim da aula.

2.2.1.3. Aulas 3 e 4: 28 de marco, quinta-feira, das 7h30min as 8h50min

A professora iniciou a aula fazendo a chamada. Posteriormente deu continuidade a
correcdo e a resolucdo dos exercicios referentes ao contetdo de Fonologia. Terminada a
parte mais estrutural, a professora Nara, seguindo o eixo tematico, comecou a abordar
com o0s estudantes os conceitos de homonimia — homofona e homégrafa —, de
polissemia e de paronimia. A professora explicitou para os alunos do que se tratavam
esses fendbmenos e discutiu com eles varios exemplos e varias situacdes onde esses
fendmenos incidiam na construcao do sentido de um enunciado.

Ainda nesse momento, a professora resolveu um exercicio do livro didatico no
qual havia uma tirinha cuja graca estava presente em uma brincadeira feita por um dos
personagens com um par de palavras paronimas. A partir disso, ela perguntou se 0s
alunos conheciam outros pares de parénimos etc. Também foram feitos alguns
comentarios a respeito de acentuacdo e da diferenca de significado atribuida a algumas
palavras através da mudanca da silaba tonica. Feito isso, a professora Nara, questionou
os alunos se os alunos conheciam algum género em que pares de pardnimos e
homonimos eram frequentemente empregados de modo a propositadamente intervir na
producdo de sentido e/ou na musicalidade/sonorizagéo do enunciado. De tais perguntas
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provieram algumas respostas bastante pertinentes. Entre elas, poesia. Aproveitando esse
gancho, a professora comegou a falar para os alunos sobre a poesia concreta. Comentou
quando, como e em que contexto sdcio-historico se consolidou esse movimento
artistico, e quais foram seus principais autores e representantes.

Depois disso, a professora Nara, através do projetor multimidia, mostrou para 0s
alunos algumas poesias concretas e apontou nelas, alguns fendmenos linguisticos,
fonoldgicos e semanticos, que eram criados através de um jogo com as palavras.
Também comentou a importancia do imagético como construtor e direcionador da
producdo de sentidos; falou do carater ambiguo e polissémico que esse género possuia.
Por fim, exibiu para os alunos um video que continha alguns poemas concretos e que
brincava com a cessdo de movimento a eles, tornando-os um hipertexto. Cessada a
exibicdo, a professora perguntou a opinido dos alunos e se eles haviam visualizado o
jogo com as palavras e com as imagens. Durante esse dialogo, a sineta tocou indicando

que o tempo da aula havia se esgotado.

2.2.1.4. Aula 5: 3 de abril, quarta-feira, das 9h as 9h45min

A professora Nara iniciou a aula, como de costume, fazendo a chamada.
Conferida a presenca dos alunos, ela comegou com a sessdo de avisos. Falou
primeiramente sobre a importancia dos alunos ja estarem lendo os seus livros porque
precisam terminar a leitura a tempo de realizarem uma das atividades previstas no
programa. Também avisou os estudantes que a data da prova estava marcada para o dia
10 de abril e comentou os contetdos que iriam cair. Depois disso, retomou 0 assunto —
de alguma aula anterior — sobre a saida de estudos que os alunos tém programada para o
dia 24 de abril: é um passeio de barco — que sera feito com todos 0s primeiros anos e um
grupo docente de acompanhamento — para conhecer as fortalezas de Floriandpolis, a
professora Nara relembrou-lhes de que depois dessa saida de estudos, 0s alunos terdo
que produzir um relato de viagem, contendo fotos, descri¢des, narracbes das coisas
vistas, ouvidas vividas etc no passeio. O género relato de viagem é o contetudo que 0s

alunos estdo estudando, desse mesmo género foi a leitura solicitada.
Quanto ao conteudo, a professora retomou a discussdo a respeito do movimento
concretista e da poesia concreta e, através do datashow, exibiu mais alguns poemas

concretos e comentou algumas caracteristicas deles com os alunos discutindo as
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possibilidades de sentido e pontuando o jogo da linguagem principalmente subjacente a

fonologia e a morfologia. Discussdo que durou até o intervalo.

2.2.1.5. Aula 6: 3 de abril, quarta-feira, das 10h05min as 10h50min

Logo depois do intervalo, a professora Nara distribuiu para os alunos uma folha
contendo varios poemas concretos. Ela solicitou que os alunos lessem todos os poemas
e escolhessem dois para analisa-los da mesma maneira que ela vinha fazendo nas
ultimas aulas e, para isso, disponibilizou alguns minutos. Durante esse tempo, a
professora conversou com alguns estudantes foi tirando algumas duvidas deles, avisou-
Ihes de que deveriam olhar com bastante cuidado a estrutura de um poema concreto
porque uma das atividades futuras seria a producdo de um poema concreto pelos alunos.
Depois de uns 15 minutos cedidos para a analise, a professora Nara fez a leitura de mais
alguns poemas concretos apresentou muito detalhadamente algumas possiblidades de
andlise as quais foram, em varios momentos, questionadas pelos alunos, 0s quais as
vezes discordavam bem como propunham outras leituras, até entdo, nem pensadas pela

professora, como ela mesma disse.

2.2.1.6. Aula 8: 10 de abril, quarta-feira, das 10h05min as 10h50min

Assim que os alunos voltaram do intervalo, a professora pediu para que eles se
acomodassem em seus lugares para darem continuidade a avaliacdo. Para a segunda
etapa, a professora Nara entregou aos alunos outra lista de exercicios (anexo 5) e deu o
prazo até o fim da aula para que os alunos fizessem-na. Novamente foi necessario a
professora atender aos alunos no tocante as suas duvidas a respeito do que estava sendo
pedido em algumas questdes. Em alguns momentos, a professora ia até o quadro e
explicava para toda a turma o que parecia estar sendo uma ddvida geral. A realizacao da
prova ocorreu sem maiores problemas e/ou interferéncias até o final da aula. Dessa vez,
no entanto, a grande maioria da classe pareceu terminar toda a prova antes do fim da

aula.

2.2.1.7. Aulas 9 e 10: 10 de abril, quinta-feira, das 7h30min as 8h50min
Como de costume, a professora Nara iniciou a aula fazendo a chamada. Os alunos
pareciam estar um pouco aflitos com relacdo ao fato de a professora, aparentemente, ter
trazido as provas corrigidas. E tinha. Ela comegou a fazer comentarios gerais sobre o
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desempenho dos alunos — principalmente na primeira parte da avaliagdo —, falou que
nenhum dos alunos conseguiu resolver a prova inteira; e a maioria dos alunos havia
deixado por fazer as questdes 7 e 8. Por isso, a professora Nara comunicou a deciséo
que havia tomado de que os alunos, naquela primeira aula, iriam poder terminar a
avaliacdo.

Segundo a professora, iria funcionar da seguinte maneira: os alunos teriam a
permissdo de responder — ou arrumar ou continuar as respostas com relagéo a alguns
casos — as questdes 6, 7 e 8. Para alguns estudantes em particular que, aparentemente
deixaram outras questBes em branco para responderem as ultimas, seria permitido que
respondesse as outras questdes. No geral, em todas as provas estariam assinaladas as
questdes que poderiam ser feitas/refeitas/continuadas. A professora disse ainda que, a
qualquer davida, que os alunos a chamassem antes de responder alguma questdo. No
mais, os critérios de avaliacdo foram os mesmos: sem consulta e individual. A atividade
de refaccdo se estendia apenas a primeira parte da avaliacéo.

Os alunos demoraram bem mais tempo do que a professora previu para
terminarem a prova. E eles, de fato, estavam fazendo-a, pois ainda ap6s o inicio da
segunda aula, a professora era solicitada para atender a dividas dos estudantes. De todo
modo, para os alunos que ja haviam terminado, a professora entregou uma matéria sobre
relatos de viagens (anexo 6) e pediu para que os alunos fizessem leitura silenciosa.
Também nesse meio tempo — como ja havia sido acordado pela professora e 0s
professores-estagiarios —, a professora Nara convidou o estagiario Mauricio para que
fosse até a frente e explicasse uma outra atividade.

Indo até a frente, o estagiario Mauricio explicou que seria entregue aos alunos um
questionario. Era uma lista de perguntas muito basicas sobre os alunos sobre os seus
gostos com relacdo as aulas de Lingua Portuguesa e a leitura, sobre suas participacdes
nas aulas em geral e sobre suas opinides e impressdes com relacdo a escola. O
professor-estagiario também deixou claro que aquele questionario ndo valia nota e seria
lido somente pelos estagiarios e o objetivo daquela breve atividade fosse ser possivel
tracar o perfil da turma — além de conhecer minimamente os alunos — para que as
atividades do estagio de docéncia pudessem ser pensadas para aqueles alunos, e ndo
outros.

O estagiario Mauricio circulou pela sala e entregou 0s questionarios — por sorte,
todos os alunos estavam presentes —. Como esperado, 0s estudantes perguntavam
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algumas coisas sobre 0 que exatamente deveriam responder e/ou marcar o que foi, sem
maiores problemas, respondido pelo estagiario. Nesse meio tempo também, os alunos
que faltavam terminar a avaliacdo finalmente terminaram e entregaram para a
professora. Com relacdo as duas alunas com necessidades especiais, foram as bolsistas
responsaveis por elas que preencheram parte dos questionarios, mas com respostas que
as alunas iam dizendo.

Depois que todas as avaliagdes haviam sido entregues, assim como todos oS
questionarios, ndo havia restado muito tempo até o fim da aula, por isso a professora
Nara optou por ndo trabalhar o texto propriamente dito e resolveu dar aos alunos dicas
de como sintetizar um texto e sistematizar a leitura de um texto por meio de tragos,
circulos, palavras-chave etc. Da mesma forma, deu sugestdes aos estudantes de como
n&o sistematizar um texto: usar canetas de diferentes cores, sublinhados mais de 20% do
texto etc. Dadas as indicagOes, a professora pediu para que os alunos fizessem a leitura

do texto em casa porque ele seria objeto de estudo da aula seguinte.

2.2.2. Reflexao sobre as praticas do ensino de Portugués

2.2.2.1. O trabalho com os géneros do discurso

Uma vez assumido que o objeto de ensino de uma aula de Lingua Portuguesa séo
as praticas sociais do uso da lingua e, por conseguinte, o objetivo a priori do professor
de Portugués é potencializar esses usos ensejando a insercdo dos alunos em novas
esferas sociais atraveés de um maior dominio de outras variantes da lingua que ndo a sua
vernacular, a aula de Lingua Portuguesa deve ser o espaco onde essas relacfes se
estabelecem, onde professor e aluno constroem e reconstroem suas subjetividades

através do outro, mediados pela linguagem.

Sendo assim, para que essas relacbes se efetivem, todas as atividades que
subjazem a aula de Portugués devem girar em torno do texto — oral e/ou escrito —, uma
vez que ele € o verdadeiro espaco da interacdo, ele é o lugar de dialogo entre o0 autor e 0
leitor/falante e ouvinte, portanto € no manejo com o texto, enquanto instituidor das
relagbes humanas, em que reside a relevancia social das aulas de Lingua Portuguesa; é
através do aprimoramento das habilidades de escrita, de leitura e de oralidade que a aula
de Portugués possibilita aos alunos o aprendizado, um aprendizado que incida sobre a
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sua subjetividade, corroborando com a formacdo de um cidaddo, de um leitor e de um

poliglota de sua lingua.

N&o obstante, € papel do professor de Lingua Portuguesa mediar essas relagdes
entre conhecimento e aluno, texto e leitor, leitor e escritor etc. Por isso, além de um
embasamento teorico solidificado, consistente e condizente com a realidade da
educacdo e com o0s propositos da escola, a figura docente € pertinente um olhar sensivel
sobre as esferas discursivas no qual seus alunos e a escola estéo inseridos bem como dos
usos sociais da escrita e da lingua que essas esferas fazem. Ainda nesse sentido,
conceber os alunos como sujeitos social e historicamente situados no tempo e no espaco
é uma premissa do papel de interlocutor que o professor exerce tanto como do que

provoca mudancas quanto daquele que esta passivel a elas.

Indo em direcdo a realidade das aulas de Lingua Portuguesa do 1% C, a turma
desfruta de um genuino espaco de interacdo. A professora revela preocupacdo em
diminuir, a0 méaximo, a abstracdo que os conhecimentos enciclopédico e cientifico
podem gerar e produz, em suas aulas, possibilidades de insercdo dos estudantes em
outras esferas sociais nas quais circulam outros géneros discursivos aos quais eles
passam ter acesso na aula e, a partir dela, aprendem a se mover em uma nova pratica
social. Além disso, o [aparentemente] simples ato de a professora levar para a sala de
aula os diversos géneros tais quais eles aparecem na sociedade explicita aos alunos a
importancia pratica e imediata que o aprendizado daquele conteudo pode trazer, e
elucida os usos da lingua como verdadeiros espacos de interacdo humana em detrimento

da abstracdo de um texto qualquer em um livro didatico qualquer.

Sob essa perspectiva a professora atua como verdadeira mediadora das relagdes
estabelecidas durante as aulas, e também revela sensibilidade com o avanc¢o individual

dos estudantes e 0 avango global da turma, pois um professor de Portugués é,

[...] além de educador, linguista e pesquisador, alguém que, com base em
principios tedricos, cientificos e consistentes, observa os fatos da lingua,
pensa, reflete, levanta problemas e hip6teses sobre eles, e reinventa sua forma
de aborda-los, de explicita-los ou explica-los. Esses fatos da lingua somente
vém a tona com praticas discursivas, das quais, o texto é parte constitutiva.
Por isso é que s6 os textos podem construir o objeto relevante de estudo de
lingua (ANTUNES, 2010, p. 44).

Por tudo isso, parece ser 0 caso que nas aulas do 12 C instituem-se, de fato,

relagbes entre professor e aluno, aluno e texto, aluno e autor, com enunciados reais
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dentro de suportes reais circulantes em esferas sociais reais, tanto as da realidade do
aluno quanto as que serdo agregadas através da plena fluéncia de outros conhecimentos
com relevéncia social: a variante da lingua padréo culta, o dialeto de prestigio social, a
literatura da cultura dominante, os géneros discursivos que percorrem as esferas sociais

da elite politica, econdmica, cultural e social.

2.2.2.2. As atividades epilinguisticas

Assumir que o objeto de ensino de Lingua Portuguesa e norteador da aula de
Portugués é o texto bem como que o ensino da metalinguagem pelo ensino da
metalinguagem ndo apresenta relevancia social e aplicabilidade prética ndo obsta o
ensino de Gramaética na escola. N&o se trata de inclusdo ou exclusdo [politicas] de
contetdos dentro de um curriculo, mas diz respeito ao direcionamento, ao foco e ao

escopo que determinadas atividades tém dentro da aula de Portugués.

Se é funcdo do professor de Lingua Portuguesa incidir sobre os usos da lingua
vernaculares dos seus alunos de modo a ensejar a insercdo deles em outras esferas
sociais, 0 ensino de gramatica ndo sé é viavel como necessario, uma vez que as praticas
sociais da cultura dominante se dao atraveés do uso de uma variante padréo, a qual ndo é
lingua materna dos alunos, logo tem que ser aprendida na escola e, naturalmente, na
aula de Portugués. Se as atividades metalinguisticas — nomenclaturas e classificacdes —
ja foram retiradas do foco das aulas de Portugués e as atividades linguisticas — interacdo
social, oral e escrita, através da linguagem — tomaram o centro assumidas como o objeto
que deve ser ensinado, o espac¢o da reflexdo linguistica ficou tangenciado ao estudo do
texto através de atividades epilinguisticas, por meio de uma metodologia que vise ao

conhecimento e ndo ao reconhecimento de [novas] formas linguisticas.

Definitivamente ndo parece ser o caso da dispensa categorica da metalinguagem,
mas se a questdo disser respeito a contribuicdo que a reflexdo linguistica traz a aula de
Lingua Portuguesa, parte-se da premissa de que ela deve servir de instrumento de
andlise linguistica na forma de decodificagdo do texto e, posteriormente, da construgdo
do(s) sentido(s) e ainda na forma de manejo dos recursos lexicais e gramaticais na

construcdo do que se tem a dizer, no caso, 0 texto, seja ele oral ou escrito.
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Dessa forma, ndo se descarta a analise linguistica, mas, em detrimento da
abstracdo, reflete-se sobre a lingua sem interromper o seu uso. Analisa-se a lingua
enquanto projeto de dizer o que se tem a dizer, remontando o cenario da interagdo
verbal conforme o interlocutor, a esfera discursiva, o género discursivo, o tipo de
relacdo que se quer instituir etc, e € o manejo fluente dos recursos lexicais e gramaticais
que vai possibilitar a construcdo de outros dizeres e de outras formas. Assim,

além dos objetivos que tais atividades possam ter em si proprias, engquanto
conhecimento que produzem sobre a lingua, acrescenta-se o fato de que elas
podem servir e servem para outra finalidade: a do dominio de certos recursos
expressivos que nao fazem parte daqueles ja usados pelos alunos. Toda
reflexdo feita deve estar no horizonte: o confronto entre diferentes formas de
expressdo e mesmo a aprendizagem de novas formas de expressdo,
incorporadas aquelas ja dominadas pelos alunos, levam a producdo e ao

movimento de producdo da variedade padrdo contemporanea (GERALDI,
2003, p. 133).

Aproximando essa reflexdo das atividades realizadas no 1# C, vislumbra-se que o
exercicio de andlise linguistica proposto pela professora vem ao encontro desse avango
no que tange a um novo olhar sobre a lingua em prol do aprimoramento dos textos. Ha
determinados conteddos de Lingua Portuguesa que, de fato, muito pouco se afastam de
uma aula tradicional e estrutural, como a exposi¢do do sistema fonoldgico do Portugués.
Ainda assim, uma metodologia expositiva para um contetdo relativamente dificil — e de
cunho estrutural — ndo obsta o processo de interacdo que deve ocorrer em uma aula.
Muito pelo contrario. Esse € 0 momento em que o locutor mais experiente — o professor
— incide sobre o conhecimento de mundo que os alunos ja possuem — a fluéncia na sua
lingua materna — mostrando os embricamentos subjacentes a estrutura desse sistema
linguistico, o que elucida uma das funcfes gerais da escola: mostrar para os alunos a
teoria e a abstracdo por trds de uma realidade empirica que lhes é tdo familiar (no caso,

lingua versus sistema linguistico).

De qualquer forma, a professora ndo se detém apenas as estruturas fonicas da
linguistica e traz ad hoc textos nos quais o conhecimento estrutural da fonologia da
Lingua Portuguesa sdo absolutamente pertinentes a sua analise, quais sejam 0s poemas
concretos. Géneros onde a musicalidade e a prépria producdo de sentidos estdo
intimamente veiculadas ao jogo com a linguagem que o poeta faz em/com a sua poesia e

para o qual o contetdo estrutural se faz ampliador de significacGes e ressignificagoes.
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2.2.3. A observacao do estagiario Wendell
2.2.3.1. 27 de margo de 2013: Aulas 1 e 2

Logo no comeco da aula a professora apresentou os estagiarios a turma do 1° ano
C, composta por 25 alunos, sendo que duas alunas possuem necessidades especiais e
trés alunos sdo repetentes. Alguns dos alunos ja eram conhecidos pelos estagiarios
Wendell e Mauricio, ja que se estagiou no Colegio de Aplicacdo no semestre passado na
turma do 9° ano C e também no projeto de Iniciacdo Cientifica. Os alunos ja conhecidos
mostraram-se animados com o retorno dos estagiarios e o restante da turma também foi
extremamente receptiva. ApoOs as apresentacdes realizadas, os estagiarios se dirigiram
para o fundo da sala de aula para iniciar a etapa de observacdo da disciplina Estagio de

Lingua Portuguesa e Literatura Il

A professora Nara efetivou a chamada dos alunos e depois indicou alguns livros
de relatos de viagem para que os estudantes pudessem selecionar aquele que gostariam
de ler, ja que em certo momento do ano escolar terdo atividades relacionadas ao tema

‘Relatos de viagem’.

Alguns dos alunos se manifestaram informando que ja iniciaram a leitura de seus
respectivos livros e disseram que estavam gostando bastante das histérias contadas.
Percebeu-se que a docente é flexivel em relacdo a selegdo da obra literaria, porém essa
atitude adotada pela professora é problemaética, ja que é dever do professor de lingua
portuguesa e literatura indicar obras literarias qualitativas para os educandos. Ao
democratizar a escolha da obra literaria, consequentemente aconteceram algumas
escolhas errdneas por parte dos alunos. Uma aluna perguntou a docente se poderia ler a
obra ‘Comer, rezar e amar’ e a professora respondeu que a aluna poderia ler essa obra,
mas logo depois ressaltou que aquele livro ndo era qualitativo. O problema é que a
professora ndo explicou o porqué de considerar essa obra literaria ruim. E necessario
que o educador desenvolva o nivel de competéncia de leitura literdria em seus
educandos, auxiliando-os para que saibam diferenciar entre a boa e a ma literatura.
Daniel Link ressalta sobre este problema, no qual as pessoas ndo tém a capacidade de
diferenciar uma obra qualitativa de uma ruim: ’as massas ja ndo sabem que coisa ¢ arte,
que coisa € literatura, do mesmo modo que, poderiamos dizer, a literatura ignora o que é
massa (a massa de leitores)” (LINK, 2002, p. 133).
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Um aluno ao fundo da sala nos falou que havia escolhido o livro Depois daquela
viagem, de Valéria Piassa Polizzi. No caso desse livro, tem-se um declinio qualitativo
em termos literarios, j& que esta historia é concluida com valores morais e civicos pela
autora. Pode- se notar esta questdo em um dos paragrafos finais do livro:

Quanto ao resto, continuo saindo sempre com meus amigos e visitando a
familia inteira, viajando bastante, fazendo ginasticas, natacdo, escrevendo,

lendo, estudando, trabalhando neste livro e finalmente descobri as maravilhas
do sexo seguro com alguém que me fez sentir muito bem.

Ainda ndo se sabe 0 que acontecera com as novas drogas no futuro. Mas a
verdade é que de futuro nunca se soube nada. Carpe diem pra todo mundo!

Quanto ao preconceito, as vezes ainda me sinto como Edward méos de
tesoura, preso em seu castelo, fazendo obras de arte porque ndo ha outro jeito
com o qual possa tocar as pessoas. Lembra-se desse filme? Mas quem sabe
um dia todos nos aprenderemos e a cada vez que conhecermos alguém, seja
ela ou ele, branco, preto, amarelo, vermelho, gordo, magro, feio, bonito,
judeu, mugulmano, homossexual, alto, careca, gago, adotado, ando, com
AIDS, sem AIDS, rico, pobre, cabeludo, fanho, cego, corcunda, excepcional,
vesgo, inteligente, olhos puxados, olhos azuis, palestino, arabe, comunista,
capitalista, superdotado, hemofilico, bicho-grilo, miseravel, graduado,
travesti, mistico, sem-terra, mexicano, americano, empregado, patrdo,
prostituta, enfermeira, médico, padre, novo, velho, ateu, tatuado, com
tuberculose, com hanseniase, com mao de tesoura, sem bragos, surdo,
paraplégico, mudo, ignorante... nos lembraremos de que, antes de tudo isso, é
apenas uma pessoa. E melhor ainda serd se, depois de tudo isso, ainda
pudermos ser amigos. (DDV, 2002, p.277 - 278).

Ao impor uma mensagem de cidadania no final do livro, a autora exalta o império
do autor, desse modo, a histdria ndo trata o leitor como ser pensante, ja que traz uma
conclusdo moralista, aniquilando totalmente a possibilidade do leitor de realizar algum
exercicio intelectual e atribuir diferentes leituras & obra. A vista disso, faz-se mais que
necessario a selecdo estética por parte da docente em relacdo as obras que serdo lidas
pelos educandos. Daniel Link ressalta o problema dos leitores consumirem estéticas
sem arte: “A estética esta em toda parte, e, sobretudo, na vida cotidiana, dizem. E desse
modo o publico consome estéticas sem arte. E, entdo, na melhor das hipéteses, a arte
morreu” (LINK, 2002, p. 133).

Apbs todos os recados fornecidos a turma, iniciou-se a apresentacdo dos fonemas
aos alunos. A professora ressaltou que os fonemas sdo as menores unidades sonoras da
fala. Articulados e combinados formam as silabas e as palavras, na comunicacgdo oral.
Também foi exaltado o fato de que no sistema fonético do portugués do Brasil ha,
aproximadamente, 33 fonemas. Ap6s essa introdugdo ao tema, a docente utilizou o

quadro negro para analisar junto dos alunos a correspondéncia entre fonema e letra.
27



A docente também utilizou-se do livro didatico como suporte para explanacdo do
tema, selecionando algumas das atividades do livro para discutir com os educandos.
Para facilitar e também estimular os alunos a participacdo, a docente utilizou-se de
charges e tirinhas relacionadas a tematica a ser apreendida, desse modo, verificou-se
que a docente busca incessantemente criar um ambiente de dialogo entre todos na sala

de aula, utilizando-se do gosto de seus alunos por quadrinhos.

Evidentemente a agdo interativa é constante entre a professora, alunos, objeto e
realidade. Portanto ao invés de dar o raciocinio pronto, a docente acaba atuando como
mediadora da relacdo educando-objeto de conhecimento-realidade, auxiliando os alunos
a construirem a reflexdo através da interacdo e da problematizacdo. Desse modo, a

atitude da educadora vai ao encontro das palavras de Paulo Freire:

Por isso € que, acrescento quem tem o que dizer deve assumir o dever de
motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda. E intoleravel o direito que se d& a si mesmo o educador autoritario
de comportar-se como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo
para discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo proéprio,
pois o tempo de quem escuta é o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso
mesmo, se da num espaco silenciado e ndo num espa¢o com ou em siléncio.
Ao contrario, 0 espaco do educador democratico, que aprende a falar
escutando, ¢ “cortado” pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para
escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala. (FREIRE, 1996,
p.114,115).

E admiravel o modo como a professora consegue desenvolver em seus alunos a
responsabilidade pela construcdo autdnoma do conhecimento, ja que ao estimula-los a
participacdo, consequentemente a docente propicia aos seus alunos a certeza de que
todos que fazem parte da sala de aula sdo agentes ativos na construcdo do saber, desse
modo, tem-se a certeza de que na turma do 1° no C ha uma rede de mobilizacdo

construida pela forte interacdo dos alunos com a educadora.

2.2.3.2. 28 de marco de 2013: Aulas 3 e 4

A professora trabalhou poesia concreta com os alunos, realizando inicialmente
uma exposicdo oral sobre o tema. Em sintese, a docente relatou que os criadores do
concretismo defenderam um experimentalismo poético que obedeceu aos seguintes

principios:
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1) Abolicdo do verso tradicional, sobretudo mediante a eliminacdo dos lacos sintaticos
(preposigdes, conjuncdes, pronome, etc.), com 0 objetivo de produzir uma poesia
objetiva, concreta, feita quase tdo somente de substantivos e verbos.
2) Utilizacdo de neologismos, estrangeirismos; separacdo de prefixos e sufixos;
repeticdo de determinados morfemas; valorizacdo da palavra solta (som, forma visual)
que se fragmenta e recomp®e na pagina.
3) Transformacdo do poema em objeto visual, valendo-se do espaco grafico como
agente estrutural: uso dos espagos em branco, de recursos tipograficos, etc.
Ap0s a exposicdo do tema, a docente apresentou videos de trabalhos realizados
por Paulo Leminski, Arnaldo Antunes, Augusto de Campos, Haroldo de Campos e
Décio Pignatari. Os alunos fizeram inumeras leituras dos poemas lidos, j& que a docente
fez questdo de ressaltar que todos possuiam o direito de atribuir significados aos poemas
concretos. Diante dessa atitude da docente, vale ressaltar que sua perspectiva de se
trabalhar literatura vai ao encontro das palavras de Roland Barthes:
Um texto é feito de escrituras maltiplas, oriundas de varias culturas e
gue entram umas com as outras em dialogo, em parddia, em
contestacdo; mas ha um lugar onde essa multiplicidade se redne, e
esse lugar ndo é o autor, como se disse até o presente, é o leitor: o
leitor é 0 espago mesmo onde se inscrevem, sem que nenhuma se
perca, todas as citacBes de que € feita uma escritura; a unidade do
texto ndo estad em sua origem, mas no seu destino, mas esse destino ja
ndo pode ser pessoal: o leitor € um homem sem histdria, sem
biografia, sem psicologia; ele é apenas esse alguém que mantém
reunidos em um mesmo campo todos os tragos de que € constituido o
escrito. E por isso que é derrisorio ouvir condenar a nova escritura em
nome de um humanismo que hipocritamente se arvora em campedo
dos direitos do leitor. O leitor, jamais a critica classica se ocupou dele;
para ela ndo ha outro homem na literatura a ndo ser o que escreve.
Estamos comegando a ndo mais nos deixar engodar por essas espécies
de antifrases com as quais a boa sociedade retruca soberbamente a
favor daquilo que ela precisamente afasta, ignora, sufoca ou destrdi;
sabemos que, para devolver a escritura o seu futuro, é preciso inverter

0 mito: 0 nascimento do leitor deve pagar-se com a morte do Autor.
(BARTHES, 1968, p. 64.).

2.2.3.3. 3 de abril de 2013: Aulas5¢e 6

A docente continuou a trabalhar o concretismo com seus alunos, apresentando
slides contendo poemas de Paulo Leminski, Décio Pignatari, Pedro Xisto e Augusto de
Campos. Criou-se uma rede de interacOes entre a docente e os estudantes, na qual todos

delegavam diferentes significados aos poemas concretos. Alguns alunos disseram que

29



sentiam-se perturbados com a complexidade desse estilo literario, enquanto outros
indagaram a professora sobre qual seria a inten¢do de Augusto de Campos ao utilizar o
termo “na jaula dos joelhos” no meio de um de seus poemas concretos. A professora
exaltou que eles ndo deveriam se preocupar com a intencdo do autor, mas sim explorar

algum significado ao termo.

A educadora poderia levar para os alunos ‘A morte do autor’ de Roland Barthes,
desse modo, os alunos teriam um aparato tedrico para consolidar a ideia de que todos
possuem direitos iguais em relacdo a atribuicdo de significados a um texto literario,
além disso, seria interessante mostrar aos alunos que se pode pensar em literatura
através de textos filosoficos, desse modo, propiciar-se-ia aos educandos a efetivacdo de

um exercicio intelectual extremamente significativo.

Infelizmente grande parte dos alunos forma-se no ensino médio sem saberem que
é possivel analisar literatura a partir de textos da filosofia e da psicanalise. A vista disso,
faz falta uma politica para reverter essa situacdo. Uma possibilidade que poderia ser
explorada para reverter esse quadro preocupante seria a efetivacdo de palestras

proferidas por tedricos literarios aos docentes do ensino fundamental e médio.

2.2.3.4. 4 de abril de 2013; Aulas 7 e 8

A educadora apresentou videos de poemas concretos aos estudantes e todos
dedicaram-se a andlise dos poemas. Muitas foram as interpretacdes realizadas, porém os
alunos basearam-se apenas no senso comum. E de fundamental importancia que ao
trabalhar com um texto literario, o docente forneca aparato tedrico para que seus

respectivos alunos possam consolidar suas opinides.

A docente ressaltou que 0s poetas concretistas inovaram em varios campos, Como:
campo léxico: neologismos, estrangeirismos e siglas; campo fonético: figuras de
repeticdo sonora (aliteragdes, assonancias, rimas internas); jogos sSonoros; campo
morfoldgico: separagédo dos prefixos, dos radicais, dos sufixos; uso intensivo de certos
morfemas; campo sintatico: ruptura com a sintaxe da proposi¢do; campo topografico:
abolicdo do verso, ndo linearidade; uso construtivo dos espagos brancos; auséncia de
sinais de pontuacéo.
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E admiravel o modo como a educadora estimula o potencial dos educandos, desse
modo, ao receberem elogios da professora sobre suas respectivas interpretacdes dos
poemas concretos, eles acabam desenvolvendo a autoconfianca e, ao terem uma imagem
positiva de si mesmos, sentem-se capazes de contribuir para o crescimento significativo

da aula.

2.2.3.5. 10 de abril de 2013: Aulas 9 e 10

As duas aulas foram reservadas para que os alunos efetuassem a avaliacdo de
Lingua Portuguesa. Todas as vezes que algum aluno chamava pela docente, ela atendia
e buscava solucionar as duvidas dos estudantes, além de informar o tempo que ainda

Ihes restava para acabar a avaliacéo.

Analisando a avaliacdo feita pela docente Nara, nota-se que as questfes 2 das
partes | e Il da avaliacdo objetivam analisar a capacidade dos alunos em elaborar
diferentes leituras/interpretacGes dos poemas concretos. Assim sendo, nota-se que 0

cerne dessas questdes vai ao encontro da concepgéo de Barthes:
Texto quer dizer Tecido; mas, enquanto até aqui esse tecido foi sempre
tomado por um produto, por um véu todo acabado, por trds do qual se
mantém, mais ou menos oculto, o sentido (a verdade), nés acentuamos agora,
no tecido, a ideia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através de um
entrelagamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa textura — o sujeito se

desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas secre¢des
construtivas de sua teia. (BARTHES, 2010, p.74,75.).

Certamente a concepc¢éo utilizada pela professora nessas duas questdes € a mais
adequada, pois 0s estudantes ao elaborarem diferentes sentidos ao texto,
consequentemente estardo efetivando um exercicio intelectual muito maior, além de
estarem desconstruindo o império do autor ao mesmo tempo. Porém a concepc¢do de
literatura da docente entra em contradicdo na questdo 3 a) da parte Il da avaliacao.

Questdo essa em que a docente pergunta: Qual é o tema do poema?

Assim sendo, nessa Ultima questéo a docente ja ndo se utilizou mais da concepcao
de Barthes, mas sim da concepgdo da linguista Irandé Antunes, que em seu livro
‘Andlise de textos: fundamentos e praticas’ postula algumas indicacdes ao leitor de
como se deve proceder ao trabalhar com um texto, e entre umas dessas indicagdes esta a

busca pelo tema e a ideia central.
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A contradicdo estd no fato de que as primeiras questdes foram efetuadas
objetivando trabalhar com a totalidade do texto (concepgédo de Barthes), enquanto a
questdo 3 solicita que o aluno faca totalmente o contrario do que foi pedido nas
primeiras questoes, ja que perguntar ao educando ‘qual € o tema do poema’(concepgao
de Irandé Antunes) vai totalmente de encontro com a concepcdo que foi utilizada na

efetuacdo das questdes 2 das partes | e Il da avaliagéo.

Ao se trabalhar com texto literario, € muito mais adequado trabalha-lo em sua
totalidade, ao invés de resumi-lo em um tema. A vista disso, vale destacar a seguinte
postulacdo realizada por Roland Barthes: “Um texto ndo ¢ feito de uma linha de
palavras a produzir um sentido Unico, de certa maneira teologico (que seria a
“mensagem” do Autor-Deus), mas um espaco de dimensdes multiplas, onde se casam e

se contestam escrituras variadas” (BARTHES, 2012 p, 62.).

3. OPROJETO DE DOCENCIA
Depois de inseridos no espaco escolar e partindo do principio de que ja haviam
sido depreendidos os interesses e as necessidades dos alunos e da escola, no que tange
ao trabalho com a Lingua Portuguesa, através — dentre outras coisas — da observacdo das

aulas, a segunda etapa do estagio disse respeito a elaboracdo do projeto de docéncia.

3.1. ESCOLHA DO TEMA

Uma vez diagnosticadas as diretrizes que norteiam os contetdos de Lingua
Portuguesa bem como o0s seus propositos tanto do olhar macro dos PCNs quanto das
propostas [mais especificas] da escola através do PPP, foram consultados os
planejamentos dos conteudos de Lingua Portuguesa do primeiro trimestre de 2013 —
periodo de execucdo do projeto de docéncia — para as 12 séries do Ensino Médio, mais
especificamente a 12 C — turma alvo do projeto — e foram discutidas varias questdes com
a professora de Lingua Portuguesa regente da turma, Nara Caetano Rodrigues, a qual

fez uma série de sugestdes e apresentou varias propostas.

Dessa forma, verificou-se que, entre outros, compunham o roteiro de

conhecimentos a serem abordados: historia da Lingua Portuguesa — caminho percorrido
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do Latim ao Portugués atual —, estrutura das palavras — analise morfoldgica — e
formagéo de palavras — processos de formacdo: derivagdo e composi¢do. N&o somente
isso, foram elencados temas cujas aulas pudessem ser pensadas a partir das preferéncias

dos alunos reveladas em questionario entregue a turma.

Tal questionario teve como objetivo delinear o perfil da turma — qual seja uma
turma relativamente agitada, porém interessada em sua maioria; e embora ela seja
razoavelmente heterogénea quanto ao grau de assimilagdo de conhecimento académico
e comprometimento, todos os alunos parecem, em alguma medida, interessados e
dispostos a aprender. Os estudantes manifestaram preferéncia por trabalhar assuntos
como internet, cinema e musica, 0s quais, sem duvida, constituem um territério fértil
para se trabalhar formacgéo de palavras: composicao, derivacdo, neologismo, siglagem
etc. Sendo assim, mesclando as diretrizes dos PCNs, as dire¢6es vislumbradas no PPP,
as necessidades do planejamento trimestral da escola no que concerne aos conteddos
selecionados e a algumas preferéncias dos alunos, optou-se por embasar o projeto de
docéncia no tema historia da Lingua Portuguesa sob o titulo Era uma vez o Portugués —
que remete a contacdo de uma histéria e joga com a sinestesia gerada pela rima.

3.2. PROBLEMATIZACAO

Ao eleger historia da Lingua Portuguesa, estrutura e formacédo das palavras
como contetdos norteadores do projeto de docéncia, procurou-se primeiramente atender
as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) no que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. A proposta dos PCNs quanto aos conteidos da
disciplina de Lingua Portuguesa enfatiza o aprimoramento das habilidades orais e
escritas do uso da lingua, preconizando fornecer subsidios aos alunos de modo que
saibam lidar com mais propriedade com as variedades da lingua. Ndo somente isso, as
atividades epilinguisticas e de reflexdo sobre o uso da lingua e sobre o sistema
linguistico também se constituem como contetdos do ensino do Portugués, pois vém ao
encontro da proposta de trabalho com géneros do discurso na medida em que servem de

instrumentos para potencializar as capacidades de leitura e compreensao de textos.
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Além de se instituirem como recurso ad hoc ao trabalho com textos, a abstracao
das regras subjacentes ao sistema linguistico bem como a histéria da Lingua Portuguesa
constituem o grupo dos contetdos conceituais que devem ser ensinados na escola de
maneira a revelar aos alunos explicacdes tedricas, metodologicas e cientificas a respeito
de uma realidade empirica que lhes ja é bastante familiar, o que faz com que os alunos
comecem efetivamente a pensar sobre os fendmenos do mundo e refletir criticamente

sobre eles. Segundo os PCNs,

contelddos conceituais referem-se a construgdo ativa das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e representacoes que
permitem organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos se da por
aproximagdes sucessivas (...) para poder construir generalizagbes que
possibilitardo atingir conceitualiza¢cbes cada vez mais abrangentes; estas
levardo a compreensdo de principios, ou seja, de um maior nivel de
abstracdo (BRASIL, 1997, p. 51, grifo nosso).

No tocante ao contetudo de Lingua Portuguesa propriamente dito, conforme os
PCNs, “o trabalho didatico de andlise linguistica se organiza como ponto de partida a

exploragdo ativa e a observacdo do funcionamento da linguagem” (BRASIL, 1998, p.

54).

Contudo apenas os documentos nacionais ndo seriam suficientes para nortear um
projeto de docéncia, uma vez que cada escola esta inserida em um contexto social,
cultural, politico, econémico, étnico e esta vivendo uma realidade escolar muito
particular com todas as especificidades, ndo somente dos alunos e dos professores, mas
do montante que delineia o proprio ambiente escolar. Sendo assim, o projeto de
docéncia procurou ainda atender aos objetivos apresentados no Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola, direcionando um olhar mais sensivel a realidade particular
do Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Dessa forma, outro compromisso do projeto de docéncia diz respeito a facilitacdo
de conhecimentos necessarios para o enriquecimento intelectual do aluno possibilitando
a formacdo de leitores e a criacdo de cidaddos ativos e pensantes na sociedade,
atendendo assim aos principais objetivos da escola, quais sejam “propiciar os
conhecimentos necessarios para instrumentalizar o educando na sua atuacao, tornando-o
critico e produtivo no processo de transformacdo do mundo (...) e desenvolver
atividades de pesquisa e extensdo que contribuam para a melhoria do ensino (COLEGIO
DE APLICACAO, 2012, p. 8).
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3.3. JUSTIFICATIVA

Visto que o tema do projeto de docéncia condiz com as propostas e/ou as
orientacbes dos PCNs, do PPP, do planejamento do Colégio de Aplicacdo (CA) —
colégio alvo da execucdo do projeto — e considera, dentro do possivel, alguns interesses
dos alunos, procurou-se tracar um eixo condutor que agregasse 0s conteudos
especificamente a serem trabalhados e subjazesse a uma progressdo tematica que

permitisse a explicitagdo do percurso da construcdo do conhecimento.

A relevancia do projeto ndo esta somente em atender as necessidades politicas,
burocréaticas, didaticas e pedagogicas subjacentes ao ambiente escolar e ao estagio
obrigatorio, mas em incidir sobre as representacbes de mundo dos alunos de maneira
que seja possivel subsidiar o avango das préaticas do uso da lingua e, por meio de
reflexdes e exercicios, promover a inser¢do dos alunos em outras esferas discursivas,
expandindo o seu repertério formal da norma padrdo culta da Lingua Portuguesa do
Brasil, ensejando a sua reflexdo sobre a lingua e o seu posicionamento critico, e

colaborando na formacao de leitores e cidadaos.

Ndo obstante a esses propdsitos, 0 projeto visa a extravasar 0s conteldos
conceituais e epilinguisticos que devem ser ensinados na escola, procurando despertar
nos estudantes verdadeiro interesse pelos contetdos e prazer pelo conhecimento. Além
disso, por trés de todo o planejamento do projeto de docéncia esta o desejo de levar para
0 ensino béasico o conhecimento cientifico produzido na universidade bem como a
ambicdo de que os alunos tenham, nem que de modo implicito, conhecimento da
existéncia de uma disciplina cientifica como a Linguistica — em detrimento da
Gramaética normativa — e que informacdes sobre a histéria das linguas e sobre o sistema
linguistico do Portugués fascinem os alunos e os motivem a gostar mais dos contetdos

de Lingua Portuguesa e de Lingua estrangeira.

3.4. CONCEPCOES TEORICAS NORTEADORAS DO PROJETO

No que tange a concepcdo de ensino-aprendizagem, a concepcdo de
lingua/linguagem, & concep¢do do letramento, a concepcdo de objeto de ensino de

Lingua Portuguesa, & concepcdo do ensino de gramatica, & concepcao de literatura, 0s
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eixos teoricos norteadores do projeto de docéncia se apresentam explicitados e

justificados.

A concepcéo construtivista de aprendizagem (ZABALA, 1998) parte da natureza
social e socializadora da educacéo escolar. Para que a aprendizagem aconteca, de fato,
deve ocorrer um processo de ressignificacdo e/ou de assercao de novos conhecimentos,
novas representacoes ao sistema cognitivo do aluno. O que quer dizer que o aprendizado
deve partir de algum tipo de conhecimento prévio [e compartilhado] que o aluno possui
visando a adquirir informagdes novas que serdo assimiladas pelo seu sistema cognitivo
de modo que o seu conhecimento se expanda e as suas representacbes de mundo se

ressignifiquem.

O método mecanico de transmissdo de contetdo é falho no sentido de que o
namero de relacbes que podem ser estabelecidas é limitado e fadado ao esquecimento.
O processo construtivista de aprendizagem enseja um avango nos esquemas cognitivos
do aluno fazendo com que as novas informacgBes sejam agregadas as velhas,
consolidando e fixando o conteldo; dessa maneira, 0 processo de aprendizagem ¢é
gradual, na medida em que o aprendiz tem consciéncia da distancia em que se encontra
0 que ele ja sabe do que vai aprender, o que pode motivar um maior esforco pela busca

do conhecimento.

Essa concepcdo de aprendizagem parte das premissas de que tanto professor
quanto aluno exercem um papel ativo no processo de aprendizagem — em detrimento da
concepcao mecanicista na qual o professor é o ativo transmissor de conhecimentos e o
aluno o passivo receptor. O docente, que é o locutor mais experiente, vai possibilitar ao
discente, locutor menos experiente, a assimilacdo de conhecimentos, facilitando o
processo de aprendizagem, ja que € mediador da relacdo entre o que o aluno ja sabe e do
que ele ainda ndo sabe; ndo somente isso, 0 professor poderd saber quais processos
cognitivos ainda estdo amadurecendo e os que ja se efetivaram, poderd medir o
desenvolvimento dindmico do aluno, tudo isso mediado pela zona de desenvolvimento
proximal (VYGOSTKY, 2000). Dessa forma,

na concep¢do construtivista, o papel ativo e protagonista do aluno nao se
contrap@e a necessidade de um papel igualmente ativo por parte do educador.
E ele quem dispde as condic¢Bes para que a construcdo que o aluno faz seja

mais ampla ou restrita, se oriente num sentido ou noutro, através da
observacdo dos alunos, da ajuda que Ihes proporciona para que utilizem seus
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conhecimentos prévios, da apresentacdo que faz dos contetdos, mostrando
seus elementos essenciais, relacionando-os com o que os alunos sabem e
vivem, proporcionando-lhes experiéncias para que possam explora-los,
analisa-los etc (ZABALA, 1998, p. 38).

Assim o educador deve entender que a aula € um momento Unico de interagdo e
troca de experiéncias entre pessoas e, portanto, a educacdo ndo estd centrada no
professor ou no aluno, mas na questdo axial da formacdo do cidaddo. Assim, ela deve,

acima de tudo, estar voltada para o ser humano e sua realizagdo em sociedade.

Para que ocorram mudancas significativas na educacdo € necessaria uma
didatica que proponha mudancas no modo de pensar e agir do professor e que este
busque a democratizacdo do ensino. Para tanto, parte-se do principio de que a educagédo
é sempre uma escolha: escolha dos alunos gque sdo orientados em determinada direcéo,
escolha dos conteudos e dos valores que lhes sdo propostos. A abstencdo é uma tomada
de posicdo tdo atuante sobre os alunos como a afirmacdo. Julgar verdadeiramente
possivel a abstencao é viver na ilusdo de uma escola separada do mundo, formando um

pequeno universo fechado em si mesmo, em que ruidos exteriores ndo penetrariam.

O educador é um ser do mundo, ndo pode ser pensado independentemente dessa
perspectiva; ndo é um individuo isolado, uma individualidade a parte que emite
pareceres limitados numa relagdo univoca com a escola e a sociedade. E independente e
expressa uma continua interacdo e influéncia com outros sujeitos, com a escola e a

comunidade.

Tratando-se da Lingua Portuguesa, as escolas deveriam respeitar a variedade
linguistica das classes populares, assumindo-as como instrumento legitimo no discurso
educacional. E evidente que o professor de Lingua Portuguesa também deve oportunizar
aos seus alunos o dominio de outra forma de falar, o dialeto padrdo, porém sem que isso
cause qualquer espécie de depreciacdo da forma de falar predominante em sua familia e
no seu meio de convivéncia. Seguindo esse proposito, o professor certamente deve
entender a linguagem como o lugar de interacdo humana e de constituicdo de relacdes

sociais.

A concepcio dialdgica da linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010) postula
que linguagem é uma forma de interacdo, € o lugar da interacdo humana, a lingua € o

produto de interacdo social, atraves da qual, interlocutores — social e historicamente
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situados no tempo e no espaco — incidem sobre as representacdes de mundo um do
outro, construindo a sua subjetividade. Assim,
a verdadeira substancia da lingua nao é construida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagédo
verbal realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo

verbal  constitui assim a realidade fundamental da  lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 127).

Portanto estudar a lingua é, entdo, mapear 0s compromissos subjacentes a
enunciagdo, os quais foram empregados para criar situacdes especificas de interacdo e
determinados por falantes especificos em tempos e espacos especificos. Ndo obstante,
além de reverberar em todas as praticas que tangenciam a aula de Lingua Portuguesa, a
concepgdo dialdgica da linguagem vai orientar o proprio didlogo entre o professor e
aluno no processo de construcdo do conhecimento, reconhecendo-0s como sujeitos

unicos e que mobilizam a lingua de maneiras diferentes dentro da interacdo verbal.

O modelo ideoldgico de letramento (STREET, 2003) concebe o fenédmeno do
letramento como prética social, para o qual o contexto é absolutamente importante na
forma como os individuos lidam com a escrita. Esse modelo veicula letramento a usos
sociais da escrita considerando que cada sociedade — e também cada comunidade — se
comporta diferentemente diante da escrita. Dentro do ambito escolar, a adocao pelo
modelo ideoldgico de letramento revela sensibilidade a cultura do aluno e ao seu
conhecimento vernacular de lingua e de mundo; cabe ao professor partir dos usos
sociais da escrita que os alunos ja fazem, ndo os insularizando em seu conhecimento
vernacular, mas visando a ensina-los como manejar as praticas de letramento da cultura

dominante, o que é papel da escola, por exceléncia. Desse modo,

o modelo ideoldgico alternativo de letramento oferece uma visdo com maior
sensibilidade cultural as praticas de letramento, na medida em que elas
variam de um contexto para o outro. Esse modelo parte de premissas
diferentes das adotadas pelo modelo auténomo — propondo por outro lado que
o letramento é uma pratica de cunho social e ndo meramente uma habilidade
técnica e neutra e que aparece sempre envolto em principios epistemol6gicos
socialmente construidos. Tudo tem a ver com o conhecimento: as maneiras
utilizadas pelas pessoas quando consideram a leitura e a escrita vém em si
mesas enraizadas em conceitos de conhecimento, identidade e de ser. Nesse
sentido o letramento é sempre contestado, tanto seus significados quanto suas
praticas e assim as versoes especificas sobre ele serdo sempre “ideologicas” e
serdo fundamentadas sempre em uma visdo particular de mundo (STREET,
2003, p. 4).
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Mesmo em se tratando de ensino de lingua materna, uma aula deve exercitar as
quatro modalidades da lingua — fala, escuta, escrita e leitura. Para tanto, faz-se
necessario um delineamento do objeto de ensino de Lingua Portuguesa, qual seja, o
texto, em uma visdo mais ampla, o enunciado. Ancorada na concepcdo dialogica da
linguagem, a definicdo de enunciado subjaz ao reconhecimento de que um enunciado —
seja ele oral ou escrito — € instituidor de rela¢gdes humanas. Indo além, cada enunciado €
fruto de uma mobilizagdo Unica de lingua que enseja algum tipo de interacdo social

dentro de cada esfera social de uma comunidade, sempre mediada pela linguagem.

Sendo assim, as esferas sociais nos quais determinados enunciados circulam, os
interlocutores aos quais esses enunciados se dirigem e o interlocutor de qual ele parte
delineiam um determinado tipo de interacdo social estabelecendo determinados tipos de
relacdo. Visto dessa forma, esse tipo de relacdo engendrada através da linguagem cria
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais sdo denominados géneros do
discurso (BAKHTIN, 1997).

Dessa maneira, entendendo que o estudo da lingua deve ser aquele a mapear 0s
compromissos subjacentes a interacdo verbal responsavel pela instituicdo das relacdes
humanas dentro dos seus contextos de producdo [e recep¢do], o objeto de ensino de
Lingua Portuguesa — lingua materna — é o enunciado, logo o texto. Assim, o texto
concebido como enunciado faz com que o trabalho com géneros do discurso seja a base
na qual se estrutura a aula de Lingua Portuguesa; o estudo da lingua com relevancia
social elucidado nas formas de leitura e producdo de textos, exercicios orais da fala e
analise linguistica. Portanto “esse objeto — 0 texto — € que vai condicionar a escolha dos
itens, os objetivos abordados, e a escolha das atividades pedagogicas” (ANTUNES,
2003, p. 110).

Reconhecendo no texto o objeto de estudo da aula de Lingua Portuguesa, a
proposta € que haja um movimento em que primeiramente o texto seja entendido como
parte de uma situacdo maior de enunciacdo correlacionando todas as dimensdes
intratextuais, ativando os saberes gramaticais e lexicais necessarios e somando-0s as
dimensdes extratextuais, visando a entender a dimensdo global de significados. Desse
modo, o texto é que deve conduzir a aula e, em funcao dele, é que se deve recorrer as

determinag6es gramaticais e linguisticas.
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Partindo do principio de que o estudo da lingua deve ser a analise das formas
subjacentes a interacdo verbal no que tange a todas as circunstancias da enunciacao, o
estudo normativo e prescritivo da Gramatica Tradicional se torna descontextualizado e
sem aplicacdes efetivamente praticas no que diz respeito aos usos sociais da lingua e a
construcdo da subjetividade. Ainda assim, desprover os alunos da modalidade requerida
pela cultura dominante é, em Ultima andlise, insulariza-los na sua cultura vernacular,
impossibilitando o avanc¢o dos alunos nas questdes circundantes ao manejar da norma
padrdo culta. Vista dessa maneira, “no fundo, a grande missdo do professor de lingua
materna € transformar seu aluno em poliglota dentro de sua propria lingua,
possibilitando-lhe escolher a lingua funcional a cada momento de criagdo” (BECHARA,
2006, p.14).

Reconhecidas a importancia e a relevancia do ensino da variedade padrdo culta da
Lingua Portuguesa, ndo parece que o ensino da metalinguagem da Gramatica
Tradicional se sustente como um eixo das préaticas de lingua materna, isso porque

0 dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica. Em outras palavras, se ficar claro que conhecer uma
lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica é outra. Que saber uma lingua é
uma coisa e saber analisé-la é outra. Que saber usar suas regras é uma coisa e
saber explicitamente quais sdo as regras € outra. Que se pode falar e escrever
numa lingua sem saber nada “sobre” ela, por um lado, e que, por outro lado, é

perfeitamente possivel saber muito “sobre” uma lingua sem saber dizer uma
frase nessa lingua em situacdes reais (POSSENTI, 1996, p. 53-54).

Tais consideracdes ndo obstam o ensino de Gramatica na escola enquanto
exercicio de analise linguistica, o que se propde, entretanto, € o que tal atividade seja
proposta a partir de uma analise epilinguistica em detrimento da analise metalinguistica.
Esta se da através do mais alto grau de abstracdo das regras da lingua com
apontamentos legisladores sobre as boas construcdes baseadas em exemplos hipotéticos
e descontextualizados.

Por outro lado, aquela se propde a analisar a lingua sem interromper 0 seu uso,
por isso, ela ndo deve aparecer isoladamente; as atividades epilinguisticas devem vir
como instrumento ao aluno para refletir sobre — e instigar a producdo de — “estratégias
de se dizer o que se tem a dizer” (GERALDI, 2003) bem como para revelar o conjunto
das configuracOes textuais historicamente construidas, logo a analise linguistica deve

surgir gradativamente ao amadurecimento da leitura e da produgdo textual do aluno.
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Uma vez claro que todas as préaticas do ensino de Lingua Portuguesa devem girar
em torno dos géneros do discurso, focando na producdo de textos — orais e escritos —,
inclusive usando a Gramaética Tradicional e a analise linguistica como recursos para
expandir as maneiras de dizer dos alunos. Ndo obstante, o texto literario também
compde o grande grupo de géneros do discurso através do qual os sujeitos constroem
sua subjetividade através da interacdo verbal pelo uso da lingua; ndo somente isso, a
Literatura também constitui parte do “conteudo” da cultura dominante, o qual ¢ papel da
escola ensinar, mesmo que, no Ensino Fundamental, apareca como “leitura” ¢ ndo como

disciplina a parte.

E sabido que as discussées sobre historiografia e critica literarias ndo sdo, de fato,
absolutamente pertinentes no ensino fundamental; ainda assim, ndo se deve privar 0s
alunos do contato com o texto literario, mesmo em exercicios de leitura, pois um dos

papeis a priori do professor de lingua é formar leitores, inclusive leitores de Literatura.

Entende-se por Literatura qualquer texto que produza no leitor “o ato de levantar a
cabega” (BARTHES, 2008), pois isso corresponde ao momento em que as palavras
concretas desencadeiam significados e sentidos diferentes e particulares em cada um,
evocando imagens, construindo representacfes de mundo, significacbes que estdo
ausentes do signo presente no texto, fazendo de cada leitura uma leitura diferente. Por
1sso “... o ensino da literatura seria uma alternativa enriquecedora das experiéncias mais
comuns do aluno. Teria uma papel formador e ndo apenas informativo” (OSAKABE,

2006, p.30).

O professor deve, através da literatura, estimular o aluno a adotar uma postura de
agente ativo no processo de construcdo de sentidos do objeto literario. Portanto deve-se
criar estratégias para que o aluno se torne um leitor capaz de encontrar maltiplos
sentidos em uma so leitura. Para que o aluno desenvolva seu nivel de competéncia de
leitura literaria, é necessario que o professor busque sempre trabalhar obras qualitativas
e inteligentes. O docente deve junto com os alunos, dialogar com o texto literario,
realizando uma leitura questionadora. Sera a partir das interrogativas e das hipoteses de

leituras que a curiosidade e o desejo do aluno pela Literatura serdo despertados.

A sociedade contemporanea precisa de que 0s docentes atuem como agentes

criticos, desse modo, estimulando a visdo critica e reflexiva dos alunos. Assim, havera
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uma instituicdo educacional em que as pessoas possam dialogar, discutir, questionar e
compartilhar saberes. Onde haverd espago para transformacdes, para diferengas, para
erros, para contradi¢des, para colabora¢do mutua e para criatividade; uma escola em que
professores e alunos tenham autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu préprio
processo de construcdo de conhecimentos e ter acesso a novas informacdes; uma escola
em que o conhecimento ja sistematizado ndo é tratado de forma dogmatica e esvaziado

de significado.

3.5. OBJETIVOS DO PROJETO
3.5.1. Objetivo geral

O objetivo geral do projeto foi potencializar nos alunos as praticas de uso da
lingua, em diferentes esferas da atividade humana, promovendo o contato com recursos
da lingua necessarios a leitura e a producédo de textos e ao exercicio da reflexdo sobre o

sistema linguistico, focalizando a historia da lingua e a Morfologia.

3.5.2. Obijetivos especificos

N&o obstante ao objetivo geral, os objetivos especificos, para a primeira etapa do
projeto, foram: ter conhecimento sobre a histdria da Lingua Portuguesa e sobre o
caminho percorrido pela linguagem humana desde o [hipotético] indo-europeu ao
Portugués [brasileiro] atual; entender a linguagem humana como fenémeno dinamico e
em constante movimento e mudanca; conceber que a lingua € o meio pelo qual a
humanidade conhece o mundo: o mundo cria a linguagem e a linguagem cria 0 mundo;
atentar para o fato de que a lingua modifica as relacBes sociais entre as pessoas do
mesmo modo que os fendmenos ocorridos na sociedade modificam o0s sistemas
linguisticos; reconhecer e entender as familias linguisticas e as convencgfes politicas
subjacentes as linguas e visualizar as principais diferencgas entre o Portugués Europeu e

0 Portugués Brasileiro.

Para a segunda etapa, houve 0s seguintes objetivos especificos: compreender e

reconhecer as estruturas abstratas presentes em uma analise morfoldgica; reconhecer os
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processos de formacdo de palavras; visualizar os meios de que a lingua portuguesa se
serve para criar novas palavras e em que contextos isso se da; identificar as

regularidades e as especificidades da poesia marginal.

3.6. A EXECUCAO DO PROJETO DE DOCENCIA

No que tange a maneira como as aulas foram executadas, a partir de um dado
namero de contetdos trabalhados, o projeto valeu-se de recursos didaticos dentro de

uma metodologia relativamente variada subjazendo a um determinado tipo de avaliacéo.

3.6.1. Conteudos trabalhados

O projeto de docéncia foi pensando para trabalhar a histéria da Lingua
Portuguesa, a Lingua Portuguesa no mundo, estrutura das palavras e processos de
formacédo das palavras, além disso, o género poesia marginal também foi um contetdo

trabalhado no projeto.

3.6.2. Metodologia

A metodologia consistiu em aulas expositivo-dialogadas, discussdes; leituras
coletivas e leituras individuais; resolucdo de exercicios; avaliagfes escritas; dindmicas e

atividades ludicas.

3.6.3. Recursos

Os recursos utilizados na execucgdo do projeto foram data show, Material de Uso

Comum (MUC), o livro didatico Portugués Linguagens 1 e as fotocOpias dos materiais.

3.6.4. Avaliacdo
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No que diz respeito a auferir se 0s conteudos mais pontuais e enciclopédicos,
tanto da historia da Lingua Portuguesa quanto da Morfologia, foram mais ou menos
assimilados, foram elaboradas duas avaliagdes escritas: a primeira com consulta e a

segunda, sem consulta e as duas individuais.

Além dessa, a avaliacdo diagnostica foi utilizada como elemento norteador ao
longo do projeto, desse modo, objetiva-se checar o nivel de aprendizagem dos alunos
em relacdo aos conteudos trabalhados, verificando se os alunos sdo capazes de
compreender e identificar as estruturas das palavras e os seus processos de formacao e
usa-los como instrumento para ampliar as possibilidades de sentido dos textos e também
visualiza-los como caracteristica dindmica das linguas de modo a expandir as maneiras

de dizer [e de ver] o mundo através da linguagem.

Os alunos forma avaliados ao longo de todo o projeto, pelo conhecimento, ou
seja, nivel de apreensdo de contetdos abordados e das discussdes realizadas, atitudes e
atividades no percurso individual e coletivo da construcéo e producdo do conhecimento.
N&o obstante, foram critérios de avaliacdo a participacdo ativa e o envolvimento em
todas as atividades propostas e a realizacdo das leituras e participacdo em discussoes.
Foram ainda levados em conta o foco, a capacidade de escuta e de respeito em relacdo a
fala do colega e do professor e a concentracdo nas atividades propostas.

3.6.5. Sintese das aulas do projeto

Seguindo o cronograma previsto para a execugdo do projeto, as atividades do Era
uma vez o Portugués foram realizadas em 16 aulas, conforme mostra a sintese das aulas

e, mais detalhadamente, os planos de aula.

Aula Data Tema

Aulas1e?2 |15/05/2013 do Latim ao Portugués: historia

Aulas 3e4 |16/05/2013 | periodizacdo da historia do Portugués

Aulas5e 6 |22/05/2013 a Lingua Portuguesa no mundo

Aulas 7e8 |23/05/2013 | as influéncias do Portugués Brasileiro

Aulas9e 10 |29/05/2013 do Latim ao Portugués: morfologia
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Aulas 11 e 12 |05/06/2013 estrutura das palavras
Aulas 13 e 14 |06/06/2013 estrutura das palavras
Aulas 15e 16 |12/06/2013 estrutura das palavras

3.6.6. Planos de aula




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 1e?2
1. Identificacéo

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educagéo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Mauricio Resende

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 15/05/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horéario: 9h as 10h50min Cronologia: 2 aulas de 45 min

Assunto: Familias linguisticas

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Situar os alunos no fendmeno da dinamicidade e do ininterrupto movimento das
linguas naturais, pontuando questdes subjacentes as familias linguisticas e a

relacdo da lingua com a histdria.
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2.2. Objetivos especificos

» Refletir sobre os conceitos de familia linguistica e etimologia;
» Entender o desenvolvimento e a importancia do latim na/para a formacgéo da
lingua portuguesa;

» Relacionar acontecimentos historicos a mudancas linguisticas.

3. Contetido

» Familias linguisticas;

» Percurso historico-linguistico do latim ao portugués.

4. Atividades
» Apresentacao dos estagiarios;
» Apresentacao do projeto;
» Realizacdo da chamada por meio da entrega dos crachas;
» Exposicdo dos conceitos de familia linguistica;
» Execucdo da atividade sobre o reconhecimento das familias linguisticas;
» Exposi¢do do banner sobre “De onde veio a sua lingua?”’;

» Explicitagdo do percurso linguistico-histérico do latim ao portugués.

5. Metodologia

» Apresentar os professores-estagiarios e o projeto;
» Conferir a presenca dos alunos oralmente através da chamada. Para cada nome
chamado, sera pedido que o aluno se dirija até a frente e pegue com o0s

professores-estagiarios um cracha etimolégico do seu nome;
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» Apresentar oralmente para os alunos o conceito de familia linguistica, falando do
protoindo-europeu, da arvore genealdgica do Portugués, dos periodos do latim,
dos movimentos histdricos subjacentes a expansao do Portugués;

» Entregar um esquema com exemplos de algumas semelhancas entre as linguas;

» Distribuir uma folha com uma atividade sobre o reconhecimento das familias
linguisticas;

» Apresentacdo do banner “De onde veio sua lingua?”.

6. Recursos

48

Datashow;

25 copias do esquema de semelhancas entre as linguas;

25 copias da arvore genealdgica do Portugués;

25 copias da atividade sobre o reconhecimento das familias linguisticas;
Painel “De onde veio a sua lingua?”’;

Material de Uso Comum (MUC).

YV V V V V V

7. Avaliacéo
» Observar a participacdo dos alunos na aula e o comprometimento com as

atividades.

8. Anexos



Arvore genealdgica da lingua portuguesa

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

*Protoindo-europeu

/ '\A

Pré-historico

Proto-histérico

Arcaico

Classico

Vulgar
Cataléo
Espanhol @ Portugués m tDalmatico

Pos-classico -
Arcaico
Classico
Legenda
Moderno
* Lingua hipotética/reconstruida
+ Lingua sem falantes nativos
_ _ Brasileiro Europeu
/ Lingua em diferentes estagios
Lingua filha: ramificacbes
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Exemplos das semelhancas das linguas europeias

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Portugués pai mae 1Irmao lobo
Latim pater mater frater lupus
Grego Antigo | pater meter phrater lvkos
Sanscrito pitar matar bhratar vrkas
Espanhol padre | madre hermano | lobo
Francés pere mere frere loup
Inglés father | mother | brother wolf
Alemao Vater Mutter | Bruder Wol f
PIE *phatér | *méh,ter | *bhréh,ter | *wlk"os

As formas marcadas com asterisco sdo aquelas que ndo foram atestadas em documentos, mas
reconstruidas a partir de dados da histéria da mesma lingua ou das que derivaram dela.

Fonte: GONCALVES, R. T.; BASSO, R. Histéria da Lingua. Florianopolis:
LLV/CCE/UFSC, 2010.
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O Portugués deriva do Latim, a lingua do Impé-
| ric Romano. Havia o Latim Culto, falado pela elite —
1] letrada, e o Latim Vulgar, uma lingua falada e ndo
i escrita usada por todo o povo. O Portugués origi-
nou-se do Latim Vulgar, que era um vernaculo,
uma lingua adquirida pela crianga de modo es-
pontdneo através da interagdo com o5 adultos e
LA - : ; | sem Interferéncia da escola. Entre o5 falantes do |
o [ iy o T T ' : (7 | LatimVulgarestavam os soldados e comerciantes
"l NS g r | romanos, responsaveis por transmitir essa varie-
dade para as regldes conquistadas durante a for-
macio do Império Romano. Dessa manein, o
Latim Vulgar era falado na maioria dos territorios |
conquistados por Roma.

As Invasdes barbaras ao Império Romano ge- |
raram um periodo de diversificacdo linguistica. A
partir da queda do Império, no século V, nasceu |
uma diversidade de falares locals derivados do [ !
Latim Vulgar, Mais tarde, esses falares ganharam
prestigio e transformaram-se nas linguas romani-
| cas que conhecemos hoje: o Romene, o Sarda, o |
 Italiano, o Francés; o Cataldo, o Espanhol e o Por-

tugues,

O M ] By Pl or L Panes e Obmesian © S b O min

o século VI, a Peninsula Ibérica foi invadida pelos |
drabes, que 1A ficaram até o século XV, Houve usy, |
periodo de guerras para expulsar os drabes, conhe-
cido como Reconquista, do que resultou a formagao
3 dos reinos de Castela e Aragdo - que mais tarde for-
,3 maram o reino da Espanha - e do relno de Portugal,

= Emrelagdo aos efeltos lingulsticos do movimenta da |

e Ot lagSe T

\

it g, 1A dhe e o] Timal /s PSS WL B30 AR WAy MG

L ko Ve
"1

—

sula Ibérica (galego, leonés, asturiano, castelhano e
+ Em Portugal, a transferéncia da capltal para o sul
‘ Em poucos séculos 3 nagdo portuguesa se tormou independ-
gués e o Galego 7,ﬁ ”‘1-1-,'. . pou u ¢ao portugu indepe
Ponmﬁlts gueses. Os documentos oficiais ainda eram escritos em latim
y proximo a variedade literaria,
) o I Em 1498 a5 grandes navegagdes portuguesas alcangaram
deu por melo do crescimento demogrifico e da urbanizagio. Umdos | Portugués Classico, que soa mais familiar aos falantes
- portuguesa. O outro grande episédio fol a trans- dominadas pela Coroa portuguesa. Atualmente os falan-

Reconquista observamos: ks
) b : g e Y
aragonés) dominaram as linguas vizinhas, A ( i I l n lin
+ & formacdo de estados fortes que se deslocaram I'.ss 'e ev. “ ' a na
deslocou a base territorial da Lingua Portuguesa do
| ente e langou-se & conquista dos oceanos, A lingua falada em
ufmmmﬁ 3 |  Alingua do periodo entre formagdo do Estado Portugués e o
| apogeu das navegagoes chama-se Portugués arcaico, que @ o
diu junto com a exploragso da colénla por Portugal. Além .0 auge, Vasco da Gama chegou 3 India e um novo ciclo
dois motivos da répida urbanizagiio fol o ciclo do Ouro, que /' do Portugués atual
~  feréncia da corte portuguesa para o tes do Portugués contabilizam mais de 210 milhdes no

M e e~
+ as linguas romanicas de maior prestigio da penin- R oo ot '-‘Q
progressivamente para o sul,
w% Rtalico portugués ...
norte para o sul, provocando a separagao do Portu-
1100 era 0 galego-portugués, utilizada pelos trovadores portu-
"meio do caminho® a entre o latim & Portugués atual
disso, a difusio da lingua portuguesa no territério brasiielro se '\ comercial se iniciou em Portugal. Esse é o perioda do
\ atralu escravos, aventureiros e o Interesse da Coroa (om os descobrimentos, o Portugués fol levado as terras
‘
Rio de Janelro em 1808. Assim, a ur- PN

Paises gus lhm ¢
Pontuguals comve
Noun A

e v Gutn 3 STIK 2N A | i Posstetn, Dessins Mpriim, Dhego
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 3e4
1. Identificacéo

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educagéo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 16/05/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horéario: 7h30min as 8h50min Cronologia: 2 aulas de 40min

Assunto: Periodos do portugués

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Propiciar aos alunos o conhecimento das etapas da historia da lingua,
tangenciando especificamente os periodos do portugués arcaico, classico e

moderno.
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2.2. Objetivos especificos

» Entender a periodizacao histérica da lingua portuguesa;
» Identificar historica e cronologicamente as etapas de formacgdo da lingua
portuguesa;

» Reconhecer caracteristicas linguisticas de cada periodo da historia do Portugués.

3. Contetido

» Periodos do portugués: arcaico, classico e moderno.

4. Atividades
» Chamada;

» Analise dos periodos do portugués arcaico, classico e moderno.

5. Metodologia

» Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

» Entregar aos alunos handouts para que preencham com o0s conhecimentos
adquiridos em relacdo aos periodos arcaico, classico e moderno;

» Explicitar para os estudantes as principais caracteristicas linguisticas e historicas

dos periodos arcaico, classico e moderno.

6. Recursos

» Datashow;
» 25 copias do handout;
» Material de Uso Comum (MUC).

7. Avaliacao
» Observar a participacdo dos alunos na aula e o comprometimento com o0

preenchimento do houndout.
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8. Anexos

A periodizacdo da lingua portuguesa

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

PORTUGUES ARCAICO

Caracteristicas linguisticas Eventos historicos

PORTUGUES CLASSICO

Caracteristicas linguisticas Eventos historicos

PORTUGUES MODERNO

Caracteristicas linguisticas Eventos historicos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS5¢e 6
1. Identificacéo

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educagéo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Mauricio Resende

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 22/05/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horéario: 9h as 10h50min Cronologia: 2 aulas de 45 min

Assunto: A lingua portuguesa no mundo

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Apresentar as diferencas linguisticas e politicas com relacdo a expansdo da
lingua portuguesa no mundo, contrastando principalmente o Portugués

Brasileiro com o Portugués Europeu.
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2.2. Objetivos especificos

Y

Entender o lugar da lingua portuguesa no mundo;
Refletir sobre as questdes politicas que interferem nas linguas;
Reconhecer as principais diferengas entre o Portugués Brasileiro e o Portugués

Europeu.

3. Contetido

>
>

A lingua portuguesa no mundo;

Diferencas entre o Portugués Brasileiro e o Portugués Europeu.

4. Atividades

>

>

Chamada;

Apresentacdo do tema “a lingua portuguesa no mundo”;

Apresentagdo do banner “Qual a lingua do Brasil?”

Exposicao das diferencas linguisticas entre Portugués Brasileiro e Europeu;

Realizacdo da atividade sobre as diferencas de Iéxico.

5. Metodologia

56

Conferir a presenca dos alunos oralmente através da chamada;

Apresentar para os alunos; com o uso de slides, o lugar da lingua portuguesa no
mundo, bem como de todas as linguas que sdo faladas no Brasil;

Apresentar para os alunos o poster “Qual a lingua do Brasil?”;

Expor as diferencas fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas entre o Portugués
Brasileiro e o Portugués Europeu;

Distribuir uma folha com uma atividade sobre o reconhecimento das familias

linguisticas;



» Dividir a turma em cinco grupos — escolhidos pelo professor —. Cada aluno ira
receber uma folha com uma tabela que contém palavras do Iéxico do Portugués
de Portugal, a atividade consistirA em o grupo encontrar correlatos dessas
palavras do léxico do Portugués Brasileiro;

» Corrigir oralmente a tabela com os alunos, marcando pontos para 0s acertos de

cada grupo.

6. Recursos

» Datashow;
» 25 copias da tabela com as diferencas de Iéxico;
» Material de Uso Comum (MUC).

7. Avaliacéo
» Observar a participacdo dos alunos na aula e o comprometimento com as

atividades.

8. Anexos
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Diferencas do Iéxico do Portugués Brasileiro e Europeu

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Portugués do Brasil Portugués de Portugal
tira-capsulas
talho
hospedeira de bordo
sebenta
rebucado
casa de banho
bica
boceta
cueca
bilhete de identidade
carta de conducdo
telemovel
descapotavel
passadeira
bicha
frigorifico
agrafador
banda desenhada
pica
peligas
autocarro
peéo
paragem
explicador
sandes
gelado
sumo
fato
comboio
montra
chavena

Fonte: Diferencas  de léxico  entre Brasil e Portugal. Disponivel em:
<http://csilinguaportuguesa.blogspot.com.br/2009/08/diferencas-entre-portugues-do-brasil-e.html>.
Acesso em: 9 de mai. 2013.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 7 e 8

1. Identificacao

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educacdo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 23/05/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horario: 7h30min as 8h50min Cronologia: 2 aulas de 40min

Assunto: Avaliacao

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Auferir o aprendizado dos alunos com relacdo ao contetdo da histéria da lingua

portuguesa.

2.2. Objetivos Especificos
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» ldentificar caracteristicas linguisticas e historicas subjacentes a historia da lingua
portuguesa;

» Compreender com maior profundidade assuntos tangenciados as politicas
linguisticas;

» Ser capaz de refletir sobre questbes do percurso linguistico-histérico da lingua

portuguesa no mundo.

3. Contelido

» Historia da lingua portuguesa.

4. Atividades

» Chamada;
» Exposicdo da histdria do Portugués nos séculos XVIII e XIX;

» Auvaliacdo sobre a historia da lingua portuguesa.

5. Metodologia

» Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

» Comentar com o estudantes as influéncias linguisticas que o Portugués
Brasileiro sofreu nos séculos XVIII e XIX;

» Solicitar aos estudantes a resolucdo da avaliacdo sobre a historia da lingua

portuguesa. A prova sera individual e os alunos poderdo consultar o material.

6. Recursos didaticos

» 25 copias da avaliacao;

» Material de Uso Comum (MUC).

7. Avaliacéo
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» Na avaliacdo dos alunos serdo analisados seus respectivos conhecimentos a

respeito da historia da lingua portuguesa.

8. Anexos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICAGAO

Histdria do Portugués Brasileiro

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Aluno (a):

Avaliacao

1) Marque V (verdadeiro) e F (falso) para as afirmagdes que seguem: (2,0)

a) () As familias linguisticas sdo um exemplo de que as linguas sdo sistemas

autdbnomos que ndo sofrem interferéncias de questdes historicas e/ou politicas.

b) ( ) O latim, embora seja uma lingua morta — ou seja, sem falantes nativos vivos —,

ainda é uma lingua de singulares importancia, influéncia e prestigio.

c) ( ) O latim classico diz respeito ao latim literario que desfrutava de muito prestigio
no Império Romano. Cicero, Virgilio, Horacio e Tito Livio foram escritores de grandes

e importantes obras escritas nessa lingua.

d) ( ) O latim vulgar, bastante diferente do latim classico, era a variante do latim falada
pelo povo e era essa a lingua levada aos povos conquistados pelos soldados, fenémeno

que possibilitou o surgimento das linguas romanicas.

e) () O Portugués, assim como o francés, o inglés e o espanhol, originou-se do latim

vulgar que era a variante do latim falada pelo povo romano.
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2) Indique duas caracteristicas linguisticas e dois eventos historicos relevantes para cada

periodo da historia da lingua portuguesa. (2,0)

3) Cite, pelo menos, trés linguas, além do Latim, que influenciaram a formacdo do

Portugués Brasileiro e de que forma isso se deu. (2,0)

4) Aponte, pelo menos, duas diferengas morfossintaticas e duas lexicais entre o Portugués
falado no Brasil e 0 Portugués falado em Portugal. (2,0)

5) Indique, além do Brasil e de Portugal, trés paises que falam a lingua portuguesa. (1,0)

6) Cite, alem do Portugués, trés linguas que séo faladas no Brasil e onde séo faladas. (1,0)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 9¢e 10

1. Identificacao

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educacdo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Mauricio Resende

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 29/05/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horario: 9h as 10h50min Cronologia: 2 aulas de 45min

Assunto: Estrutura das palavras

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Explicitar para os alunos as estruturas e 0s mecanismos subjacentes a

constituicdo das palavras da lingua portuguesa.

2.2. Objetivos Especificos
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» ldentificar os tipos de morfema presentes nas palavras da lingua portuguesa;
» Entender os processos de constituicdo das palavras da lingua portuguesa e
relaciona-los a diversidade da producéo de sentidos;

» Refletir sobre os mecanismos morfoldgicos das linguas naturais.

3. Contelido

» Estrutura das palavras.

4. Atividades

» Chamada;
» Entregas das avaliacdes sobre a histdria da lingua portuguesa;
» Exposicdo da estrutura das palavras;

» Resolucdo de exercicios.

5. Metodologia

» Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

» Entregar para os alunos as avaliacGes lidas e corrigidas, e comentar com eles as
respostas em geral e o desempenho da turma.

» Apresentar o contetido “estrutura das palavras” usando o quadro negro;

» Resolver com os alunos os exercicios de 1 a 5 da pagina 280 do livro didatico e
os exercicios de 1 a 5 da pagina 281 do mesmo livro;

» Entregar para os alunos uma lista de exercicios para que eles resolvam em sala e,

ao final, da aula corrigir a lista com eles.

6. Recursos didaticos

» 25 copias da lista de exercicios;
» Livro didatico Portugués linguagem 1 de W. R. Cereja e T. C. Magalhées;
» Material de Uso Comum (MUC).
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7. Avaliacéo

» Participacdo em aula e cumprimento das atividades propostas.

8. Anexos
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Morfologia: estrutura das palavras

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

1) Considere os dados da lingua hipotética A:

ikalveve — casa grande petatsosol — capacho velho
ikalsosol — casa velha petatcin — capacho pequeno
ikalcin — casa pequena ikalmeh — casas

petatveve — capacho grande petatmeh — capachos

EEATY

a) Quais os elementos que significam “grande”, “velho” e “pequeno”?
b) Quais os elementos que significam “casa” e “capacho”?

¢) Quais os morfemas indicativos de nimero e de género?

2) Considere os dados da lingua hipotética B:

filkas — forte mafikas — fortalecer
kelad — fraco mekelad — enfraquecer
batar — surdo mabatar — ensurdecer
fusat — escuro mufusat — escurecer
pesal — velho mepesal — envelhecer

a) Qual afixo aparece nos dados? Que ideia ele encerra?
b) Esse afixo apresenta alomorfes? Como o i/in/fim em Portugués?

d) Dada a palavra posas (=pobre), como vocé diria “empobrecer”?

Fonte: KOCH, I. V.; SOUSA-E-SILVA, M. C. P. Linguistica aplicada ao portugués: morfologia. 18.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011, p. 47-48.
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I‘s Os elementos mérficos na construcio do texto

Poenucmmss&oamadsaummaomba&quacaodemmv&m.memﬁ.
m.l&ommM«M&m:cMMMmem&m
propostas.

(7 0v » Corpes 1 e epogn $30 Peudo Perspoct, 1997 9583

I O poema estd omganizado em duas partes, ou duas estroles ndo convencionais, cada uma com o formato de
um drculo, Observe as palavras e expressdes que formam o drculo da esquerda, lidas no sentido hordtio:

gera, degenera, )4 era, regenera. Sabendo que 0 verbo gerar origina-se da forma latina generare, tesponda:
a) As palavras gerar, degenerar e regenevar podem sef consideradas cognatas entre <i? Por qué?
b)QuefwadeEnguagcmseveﬁfmmoposk&oerdegmemeregenemﬂ

©) Que palavta desse ciraulo mantém com a expressdo /4 erz 0 mesmo tipo de opasicao?

2. Observe 0 sentido dos prefixos de- e re

de-: movimento de cima para baixo; origem, procedéncia; afastamento; extracio; intensidade: signifi-
cacdo contriria

e movimento para trds: repeticlo; intensidade; reciprocidade; mudanga de estado

3) Com quais sentidos esses prefixos foram empregados no texto?
b) Entre esses prefoos existe uma relagdo de oposicso ou de semethanca?

3.Awes&opmnaopmnmuosdmtogkmcomasdetmisdodmlodaesquerda;mentmm.apm-
senta soncridade e sentido que se aprommam dos de outras palavas desse circulo,
a) Que palavra do dirculo se aprovima sonoramente da expressso /3 era?
b) E semanticamente?

4. O dirculo da deeita & formado pela repetigso da palavea zera, uma forma verbal de zerar. Vesa alguns dos sen-
tidos da palavia zero registrados no Novo dicandno Aurélo: *Fonto em que se prncipiam a contar os graus e
que corresponde, em alguns termdmetros, & temperatura de gelo fundente; ponto inicial da maiodia dos mstru-
mentos de medicdo; pessoa ou cosa sem valor, sem préstimo”.

Comparando as duas estrofes quanto & disposicdo aspadial e visual na pigina e quanto a0 sentido, responda:
a) Visuzimente as duas estrofes se igualam ou se dderenciam?

b) Que relacdo existe entre a palavra zero e o circulo formado pela palavia zera?

(9] Cow&vaﬂoms«mdamhmm.amemwmreadmmmwmim.

S. Imagine um corpo se movimentando num circulo: ele s6 terd completado uma volta inteira quando passar no-
vamemepobpomodepamdaNesscsemido.oponwdepmﬁdaeodedwgadasaoomesmo.bempregm
palavias como gera e degenera, 0 autor trabalhs com a oposido vida e morte. Considerando essas informa-
(des, tesponda:

a) Por que o autor tena escoliudo o drculo como forma para dispor seu poema?
b) Pela perspectiva do texto, a vida se esgota com a morte?
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Tricotar — Dividir em trés cotas. -
Trimestre — Companhelro com nmmdum és A1
Tripulante — Campedo de salto triplo. ;
(Mo ek 2 prods prives — Doiondng Ak, diciondd tueand

rtmonts Sda Pk [deres do Bapa, 2007)
—

O sentido novo dado 3 essas palavras basela-s2 na sua desestruturacdo.

8) Qual ¢ o radical de cada umy das patavras?

b) O morfema tn- desempenha em todas elas o papel de prefiso?

¢) Explique 0 processo explorado pelo autor para dar um novo sentido 45 palavias e provocar humor,

Leid 0 poema a seguir e responda &s questdes de 23 4,

petrifincado muqd,. “ﬂ
amargamado hnlmnlm
agrusurado servumano
capltalienado gadumano

massamorfado desumano

(st Lino Cetnewald. I Poes0 concrets. $30 Pallo:
Aol Educacin, 1502 Lisershurs Comentada ) #

-—v—

2. Nesse poema, o autor utilizou principalmente palavras que cnou a partir da combinagdo de alguns radicais e
prefixos. Da forma como es130 estrututadas, com excecdo da palavra desumano, todas as outras ndo existem
na kingua. Apesar disso, podemos depreender significados a partir de seus radicas, como, pot exemplo, no 19
verso, durg, solo, sol (h)umano. Releia o poema e identifique outros radicais,

3. A que dreas semdnticas se relaciona a maiotia dos radicais do poema?
o lazer e cultura o trabalho e capital o familia ¢ amigos

4. O poema também pode ser lido na vertical. Nesse caso, ede apresenta duas colunas. Observe a coluna da direita,
3) Qual ¢ o radical que se repete em todas s palavias dessa coluna?
b) Observe 0s radicas que se unem ao radical que se repete. Note que de uma palavra paca outra ocorre uma
gradacdo. Que ponto de chegada & sugerido por essa gradagdo?

S. A palavra fejooda (feildo + ada) nomeia um prato culindrio cujo principal ingrediente é o feijdo, assim como

goiabada (goiaba + ada) nomeia um doce cujo ingrediente principal é 3 goiaba.

3) Que outros pratos culindrios ou bebidas vocé conhece que tenham o nome do principal ingrediente € a
termina3o oda?

b) Como sdo formadas essas palavras?

¢) Condlua: Nessas palavras, qual ¢ o significado do elemento métfico -ado?

d) Esse sentido € 0 mesmo que encontramos nas palavias mochadods, paulada e martelada? Justfique sua
resposts.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 11e 12

1. Identificacao

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educacdo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Mauricio Resende

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 05/06/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horario: 9h as 10h50min Cronologia: 2 aulas de 45min

Assunto: Formacéo das palavras

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Explicitar para os alunos os processos de formacdo das palavras da lingua

portuguesa.

2.2. Objetivos Especificos
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Identificar os tipos de morfema presentes nas palavras da lingua portuguesa;
Entender os processos de constituicdo das palavras da lingua portuguesa e
relaciona-los a diversidade da producéo de sentidos;

Refletir sobre os meicanismos morfoldgicos das linguas naturais.

3. Contelido

» Formacdo das palavras.

4. Atividades

» Chamada;

» Exposicdo dos processos de formacao das apalvras;

> Resolugdo de exercicios.

5. Metodologia

Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

Introduzir o conteudo “processos de formagao de palavras” usando 0 quadro
negro;

Resolver com os alunos os exercicios de 1 a 6 da pagina 297 do livro didatico e
os exercicios de 1 a 7 da pagina 300 do mesmo livro;

Entregar para os alunos uma lista com curiosidades sobre os processos de

formacédo de antropdnimos.

6. Recursos didaticos

» 25 copias dos processos de formacao de antropénimos;

» Livro didatico Portugués linguagem 1 de W. R. Cereja e T. C. Magalhées;
» Material de Uso Comum (MUC).

7. Avaliacao



» Participacdo em aula e cumprimento das atividades propostas.

8. Anexos
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Processos de formacéao de antrop6nimos

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Derivacéo impropria

Animais: Carneiro, Coelho, Lobo, Passarinho, Pinto
Plantas: Azaleia, Horténsia, Margarida, Magnolia, Rosa
Pedras: Cristal, Esmeralda, Pérola, Rubi, Safira

Outros: Bela, Flor, Inocéncia, Linda, Piedade, Pureza

Derivacéo Regressiva (braquissemia)

Maximiliano — Max, Alexander — Alex, Elisabete — Bete

Sufixacao

Diminutivo: Antdnia — Antonieta, Julia — Julieta, Maria — Marieta, Lucia — Luciola

Outros: Natalino, Orvalina, Riograndino, Setembrino

Composicao por justaposicao

Ana Paula, Jesus Maria José, Jodo Pedro

Composicéo por aglutinacéo

Lindalva, Marsitela
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Acrossemia

Claudinor — Claudio e Eleonor, Erlice — Ernesto e Alice, Jomar — José e Maria,

Prodamor — produto do amor, Silvanir — Silvio e Nair

Anagrama

Elica — Alice, Iracema — América

Empréstimo

Brigitte, John Lenon (nome feminino), Kennedy, Washington, Yuri

Outros

Antdnio Carnaval Quaresma José Casou de Calgas Curtas
Bandeirante Paulistano Brasileiro Lanca Perfume Rodametalico de Andrade
Bem Vindo o Dia do Meu Nascimento Cardoso Maria Vocé Me Mata

Céu Azul do Céu Poente Maria Triburina Prostituta Cata Erva
Esparadrapo Clemente de Sa Oceano Atlantico Linhares

Estrada de Ferro Brasileira Restos Mortais de Catarina

Finadina Defuntina da Boa Morte Rolando de Alto Abaixo da Escada
Graciosa Rodela de Alho Sete Chagas de Jesus

Hemineu Casamenticio das Dores Conjugais Terebentina Terepénis

Janeiro Fevereiro de Marcgo Abril Um Dois Trés de Oliveira Quatro

Fonte: MONTEIRO, J. L. Morfologia portuguesa. 4. ed. Campinas: Pontes, 2002, p.
205-208.
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Analy

c.

> 0 processo de farmacdo das seguintes palavias 30 1exto @ ¢

S t5pOndy 20 Que Se pede

palpite rapidez desacelerado einiciar incrivel velocidade

U POIO eSO PIoCesso?

a) A palavra rapider formou4e poe dervacdo sufal. Qual das outras palav

coleroado ¢ incrived? Elas focam formadas por dervacdo parassintd-

b) Qual &, respectivamente, o radical das pakinras de:

e ou por dem ) prefual ¢ &

8, N frase de Lule Sontos citada, hd dua

No texto comespondente 3 resposty mais corr

cal

o gre peonte dagquels 3 que pertencem

3) Que palavras s30 essas?

amatcal elas pectencem habduximen

b) A que dasse

¢) Que alt e classe gramatical elas sofreram

d) Condua: Que processo de dervacdo cComeu nessa

wjo & dervecdo prefiad e sufixal ou a detvagdo po

VACHO emipe

a) pedaa

b) centro

<) terra

Les 0 anuncw

Folos tiradas do portfolio
da Mae-Nalureza.

| e O Proce e formacdo 5% palavias abalag, presenies nNo s
a) ptint
b) espetaculare
c) €-mon N bonofones
S, A palavia portfodo ¢ um empedstima. Cons bom d AN ¢ erando o comento, dé o significado dela

6. so

s palavra Mde-Noturd

a) Qual €0 pr

b) No contextd, que ssprilicado

S0 (




Meru'cios

L

o

3.

4.

5.

6.

i
i

Substitua a3 expressbes destacadss nas frases seguintes por uma palavia de sentido equivalente em que haga sempee um
prefan

3) A cerviya caseira ol posto em gorrafas,

b) Posse um trogo por boixo de o tiwlo do lvro

¢) Com 0 susto, ele ficou mudo e ficou rubro

d) Reconheca nestas figuras diversos animas de ontes do ditvwo

¢} O médico prescreveu paca o doente injectes dentro do misculd ¢ injecdes dentro do veio,
1) Aquele professor aposentado es1d escrevendo a sua prépno wdd,

) No pridmo sibado havent um congresso entre nagdes para discutir a paz

h) £ preciso fomar mas espocosa a dtea de recreacdo mfansil

« Em seu cadema, relacione as colunas, considerando o senbdo dos prefixos

(3) duwas vezes COOPLIA, STpaty

(b) smuttanexdade contradizer, antbinermo

(€) movimento para baco soterran, catadupa

(d) metade subterrdneo, hipodérmico
(e) oposicdo hemistiqueo, seminima
(1) movimento para fora degol, anarguia

() em tocoo de digrafo, antibio

(h) poscdo ndenan perimetia, arcunvagor

(1) negacdo emigrar, éxodo

Destague o sufan das paleaas seguintes ¢ indque o sgviicado de cada um; estomatite; herbidng, operador, matadouro
anoitecer, chuvisca, alapoano. aprenduagem, boticdeio

Verfique ns palavias SEguintes se 9 Composiao s fez por UStaposiclo ou por aglutinacso: permalta, sangue-fno, Bdaipa
aguardente, arco-irs, pontiagudo, petrtleo, vinagre, outrota

Indique 4 que se referem as seguintes sighas: ONUL, RG, IBGE, COD, FAE, ICM, PIS. FGTS.
Indique a que se referem o4 seguintes abreviatusas: BR, m?, S, VS p.ou pdg, h, jun, DD, d2. min, ap

Lena 41 Wwa, do cartunsta Clawco

PR e

(Fe de 5. Pouks, 19/42004 )

identifique, na tity, duss ginas. Em geguida, de acordo com o contexto, dé o sanificado de cada uma

300
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 13e 14

1. Identificacao

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educacdo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professor-estagiario: Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data:06/06/2013

Série: 1° Turma: C Turno: Matutino
Sala: 1°C Bloco: D

Horario: 7h30min as 8h50min Cronologia: 2 aulas de 40 min

Assunto: Tipos de formag&o neoldgica e poesia marginal

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Encaminhar os educandos a identificarem os tipos de formacéo neoldgica, além
de desenvolver o entendimento de que 0s neologismos propiciam o

enriquecimento de textos literarios.

2.2. Objetivos Especificos
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Y

Depreender as carateristicas do neologismo;

Identificar as particularidades da poesia marginal,

Entender que a arte literaria se renova a partir de novas formas, o que inclui a
utilizacdo de neologismos, que em determinados textos propicia ao leitor uma

multiplicidade de significados e interpretacdes;

3. Contelido

>
>

Tipos de formacdo neoldgica;

Poesia marginal.

4. Atividades

A\

Chamada;

Leitura do conto ‘Mirimi ¢ Gissitar’;

Discussdo e reflexdo sobre a multiplicidade de significados que o neologismo
fornece ao texto literario;

Leitura e analise das particularidades da poesia marginal;

Analise do processo de formacao de palavras Neologismo;

5. Metodologia

79

A\

Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

Ler em voz alta o conto ‘Mirimi e Gissitar’;

Discutir e refletir sobre a multiplicidade de significados que o neologismo
fornece ao texto literario;

Apresentar e analisar os tipos de formacéo neoldgica;

Ler poesias marginais e analisar suas particularidades (utilizacdo de
neologismos, estrangeirismos, auséncia de rimas, vocabulério coloquial, por
exemplo).

Ensinar sobre a histdria da geragdo mimeografo. (poesia marginal)



6. Recursos

» 25 copias da atividade com o conto “Mirirmi e Guissitar”;
» Material de Uso Comum (MUC).
» Livro: Belvedere

> Data show.

7. Avaliacéo

» Participacédo na aula.

8. Anexos
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Morfologia

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Mirimi e Gissitar

Era uma vez dois trafelnos: Mirimi e Gissitar. Os dois trafelnos eporavam longe

das perlogas. Um masto, porém, um dos trafelnos, Mirimi, felnou que ramalia rizar e

aror uma perloga. Gissitar regou muito. Ele rurbia que Mirimi ndo rizaria mais da

perloga. Gissitar felnou, felnou, regou, regou, mas nada. Mirimi estava leruado: ramalia

rizar e aror uma perloga. No masto do fabeti, Mirimi rizou muito lonto. No meio do

fabeti, proceu Gissitar e os dois rizavam ateli. Gissitar ndo ramalia clenar Mirimi.

Interpretacdo do texto:

Quem era Mirimi?

Onde os dois trafelnos esporavam?
Quando um dos trafelnos felnou?
Como regou Gissitar?

Por que Mirimi estava leruado?

O que os dois fizeram?

O que Gissitar ndo ramalia?

Na sua opinido, o que sdo Trafelnos? Justifique.

Fonte: Mirimi e Gissitar.

<http://textosecomunicacao.blogspot.com.br/2012/08/mirimi-e-gissitar.html.>.

em: 12 de mai. 2013.
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ACesso


http://textosecomunicacao.blogspot.com.br/2012/08/mirimi-e-gissitar.html

Poesia marginal

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

ENCARNACAO
psyco love

amor platéo

quando é que vamos

comer com a mao?

BICICLETA

minsina a andar de bicicleta
que eu perdi o equilibrio.
eu tinsino a levantar tapetes
€ a construir o caos.

sO

guampérius nepomuceno e coseno ndo era
coisissima

nenhuma.

assaz violento no entanto meigo. era ou melhor,
é.

até hoje vive vagando por becos esquinas ruinas
dos

suburbios das metrdpolis anoxigenadas qual
penada

alma.

quampérius, meu irmao, fala pra mim tuas dores
teus

pés em unhasuja.
onde vagas vagabundo?
volta pra tua méezinha.

6 quampa, sabemos como é duro ficar so.

LICENCA POETICA

-0 cara, vim aqui pra ti chamar prum pagode. vamu I
-ai quampa, my friend. Hoje tu vai s6. sabe qual é?
mi deu uma vontade braba de ficar aqui mesmo
escrevendo sobre vocé tuas aventuras sobre-humanas
aventuras sobre o devir e o vir a ser e sobretudo sobre
ela aquela aquarela amarela da casa d stela. Pois é,
poesia baixou no meu telhado ou melhor, por entre as

telhas me esgueirei pra ver vocé.

PAPEL DE PAREDE
0 papel de parede

o0 papel a parede

0 papel da parede

0 papel na parede

a parede di papel

a paredi o papel

aparede nu papéu

Fonte: CHACAL. Belvedere. Séo Paulo: Cosac Naify, 2007.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS 15¢ 16

1. Identificacao

Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC

Centro de Ciéncias da Educacdo — CED

Colégio de Aplicacdo — CA

Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade

Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professora Titular: Nara Caetano Rodrigues

Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professores-estagiarios: Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data:12/06/2013
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Assunto: Morfologia e poesia marginal

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Orientar os alunos a resolverem as questdes da avaliagdo, que abrange a estrutura e

formacéo das palavras, interpretacdo e poder de argumentacdo, além da construcao
de uma poesia marginal.

2.2. Objetivos Especificos

» Efetivar as questfes solicitadas na avaliagdo sobre a estrutura e formacgéo das
palavras;

» Reconhecer o valor da utilizacdo do neologismo nas composicdes literarias.

» Produzir uma poesia nos moldes da poética marginal.

3. Contetido

» Estrutura e formacdo de palavras.
» Geénero poesia marginal,

» Neologismo;

4. Atividades

» Chamada;
» Resolucdo da lista de exercicios;

» Resolucdo da avaliacao;

5. Metodologia

» Conferir oralmente a presenca dos alunos através da lista de chamada;

» Resolucdo da avaliacao;
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» Encerramento do projeto e despedida dos estagiarios.

6. Recursos didaticos

» 25 listas de exercicios;
» 25 copias da avaliacdo;
» Material de uso Comum (MUC);

7. Avaliacéo

» Na avaliacdo dos alunos serdo analisados seus respectivos conhecimentos a
respeito da estrutura e formacéo das palavras, o poder de argumentacdo no que
concernem as questBes interpretativas e dissertativas, além da criatividade na

construcdo de uma poesia nos moldes da poética marginal.

8 Anexos
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Estrutura das palavras

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

1) A palavra amigdo pode ser segmentada na seguinte unidade: amig- do. Nesse caso,
temos dois elementos morficos nessa palavra.

a)Tente formar outras palavras a partir da unidade amig.

b) Que sentido contém a unidade amig?

2) Assinale o vocabulo onde existe desinéncia de género:

a) segredo
b) olhos
c) forca
d) verbo
e) garota

3) Na lingua portuguesa é o elemento que contém o significado basico da palavra:

a) afixo
b) radical
c) desinéncia
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4) Decomponha a palavra abaixo:

menininhas

5) Observe as unidades —&o e —inh nestas palavras:

pedacéo pedacinho
cadernéo caderninho
estojao estojinho
amigao amiguinho
carrdo carrinho

a) A unidade —inh geralmente confere as palavras o sentido de “pequeno(a)”. Entre as
palavras da segunda coluna, identifique ao menos uma em que seja possivel apreender
também outro sentido para a unidade

—inh. Qual é esse sentido?

b) A unidade —&0 geralmente confere as palavras o sentido de “grande”. Entre as
palavras da primeira coluna, identifigue a0 menos uma em que seja possivel apreender
também outro sentido para a unidade —&o. Qual é esse sentido?

c) Se em vez de carrinho tivéssemos carrinhos, o sentido da palavra seria alterado. Que
informacdo é dada pela unidade —s?
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Morfologia

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Aluno (a):

Avaliacao

1) Marque V (verdadeiro) e F (falso) para as afirmagdes que seguem: (2,0)

a) () Dizer que a Lingua Portuguesa veio do Latim também significa dizer que o
Iéxico, ou seja, 0 conjunto de palavras da lingua, € originado a partir de palavras do
Latim.

b) ( ) Os empréstimos ou estrangeirismos sdo palavras que tém origem em outras
linguas, mas que sdo incorporadas ao léxico de outra lingua. No entanto, isso pode gerar

muitos problemas de compreensdo para as pessoas que ndo sdo bilingues.

c) ( ) Palavras cognatas sdo aquelas que pertencem a mesma familia, ou seja, possuem

uma ideia de significacdo em comum, indicada pelo radical.

d) ( ) As unidades de uma segmentacdo fonoldgica, ou seja, os fonemas néo
apresentam sentido na lingua, ao passo que os morfemas, unidades da fragmentacao

morfolégica, sim.

e). ( ) Os morfemas livres sdo assim classificados, pois podem aparecer em qualquer

posicao dentro da palavra sem gerar problemas de significacdo e/ou de interpretacéo.
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2) Identifique todos os morfemas nas palavras que seguem. (2,0)

a) salvassemos

b) Pré-histdria

c) supersensivel

d) inconstitucionalmente

€) meninas

3) Observe os morfemas sublinhados nas palavras que seguem e classifique-0s em
R (radical), VT (vogal tematica), T (tema), DNP (desinéncia namero-pessoal),
DMT (desinéncia modo-temporal), DN (desinéncia de nimero), DG (desinéncia de
género), P (prefixo), S (sufixo), VL (vogal de ligacdo), CL (consoante de ligacdo).
(2,0)

a) () amizade f) () despedagado
b) () vivendo 9) () evitastes
c) () indestrutivel h) () morri

d)( ) por i) () possivelmente
e) () chaleira ) ( )casa

4) A partir do radical do vocdbulo dado, indique outras trés palavras que

pertencem a mesma familia. (1,5)
a) desajeitada:
b) carroca:

¢) humanidade:
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5) Leia o trecho do poema e responda as questdes que seguem. (2,5)

CASO PLUVIOSO

[..] Eu Ihe dizia — em véo — pois que maria
N&o me chovas, maria, mais que o justo quanto mais eu rogava, mais chovia.
chuvisco de um momento, apenas susto.

~ . L E chuveirando atroz em meu caminho
N&o me inundes de teu liquido plasma,

0 deixava banhado em triste vinho.

L]

ndo sejas tdo aquatico fantasma!

ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia completa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2002.

a) No texto, o poeta explorou varias palavras relacionadas a coisas liquidas. Identifique-

as e explique por qué.

b) Que palavras dentre essas mencionadas na questdo anterior ttm o mesmo radical?

Identifique-o.

c) Na primeira estrofe, por que o eu lirico roga a mulher que ndo chore?

d) Como termina esse caso pluvioso, apesar dos apelos do eu lirico?
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3.7. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Uma vez preparado o projeto de docéncia e vislumbradas as condicdes
subjacentes a sua execucdo, a docéncia de Lingua Portuguesa para o 1° ano C do
Colégio de Aplicagdo se deu em 16 aulas: dos dias 15 de maio de 2012 a 12 de junho de
2013. As aulas foram divididas de modo que cada estagiario ficasse responsavel por
oito aulas cada um — divisao realizada através da afinidade de cada estagiario com o
contetido da aula —, ainda que o estagiério que ndo estivesse, efetivamente, ministrando

a aula, prestaria ajuda para todas as questdes subjacentes ao desenvolvimento da aula.

3.7.1. Aulas1e 2:15/05/2013 — das 9h as 10h50min

A turma ja estava familiarizada com a presenca dos estagiarios, em virtude do
periodo de observagdo, e os alunos pareciam estar ansiosos e, a0 mesmo tempo,
curiosos com o fato de novos professores assumirem as aulas. A primeira aula ficou sob
a responsabilidade do estagiario Mauricio. E o objetivo principal da aula era apresentar
0 projeto para a turma, 0s objetivos e as propostas. A forma escolhida para introduzir
uma discussdo do que se trataria 0 projeto e também a forma de dar boas-vindas aos
alunos foi a entrega de crachas aos alunos: crachas que continham o [primeiro] nome

dos alunos seguidos de sua lingua de origem e do seu significado etimoldgico (anexo 3).

Essa atividade foi responsavel por quebrar a tensdo provinda da ansiedade dos
estagiarios e das expectativas dos estudantes. Os crachas estavam arrumados em ordem
aleatoria em detrimento da ordem alfabética como a lista de chamada. O estagiario
Mauricio comegou a chamar os nomes um por um, pedindo quem era aquele aluno,
depois dizendo a origem do nome do aluno e o que significava, ai entdo, entregava-lhe o
cracha. A revelacdo da etimologia de cada nome era recebida com risos e algazarra por
parte dos alunos que retomavam imediatamente o siléncio com a chamada do préximo

nome, para ouvir o que aquele significava em sua origem.

Chamados todos os nomes, era grande a agitacdo dos alunos que comentavam uns
com os outros sobre o seu contentamento ou descontentamento sobre a descoberta da
etimologia do seu nome, alguns zombavam dos colegas e outros ainda afirmavam que ja
conheciam o significado do seu nome antes mesmo da atividade. Depois dessa dinamica

introdutoéria, todos estavam mais leves, além disso, essa atividade serviu como chamada
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uma vez que foi possivel conferir quem estava presenta na aula pela entrega do cracha.

Apenas um aluno havia faltado.

Depois que os alunos estavam razoavelmente mais calmos, o professor-estagiario
Mauricio iniciou a apresentacdo da primeira etapa do projeto — histdria da Lingua
Portuguesa — perguntando aos estudantes quem sabia 0 que era etimologia. Da definicéo
de etimologia e do fato — muito bem ilustrado — de que as palavras — ou nomes —
poderiam ter significados diferentes em outras linguas e/ou em outros tempos, o
estagiario perguntou quem sabia de onde havia vindo a Lingua Portuguesa. Alguns
alunos menos timidos responderam “do latim”. Entdo o estagiario perguntou o que
significava dizer que o Portugués havia vindo do Latim ou o que significa dizer que

uma lingua vinha de outra.

Entdo o estagiario Mauricio comecou a falar sobre o inicio dos estudos filologicos
e comparativistas entre as linguas e da postulacdo da existéncia do protoindo-europeu,
para ilustrar esse fato, ele entregou aos estudantes uma tabela com palavras de
comparacgdo entre as linguas — um dos métodos utilizados pelos estudiosos — Uma vez
que os alunos estavam situados no contexto, o professor-estagiario introduziu o conceito
de familia linguistica e comecou a falar do percurso histérico propriamente dito do
Portugués, para isso, falou sobre a historia do suposto protoindo-europeu e sua suposta

disseminacio na Europa e na Asia.

Foi necessario um aprofundamento maior na histéria do Latim para entender o
Portugués. Para isso, 0 estagiario Mauricio entregou para os alunos um esquema com a
“arvore genealdgica da Lingua Portuguesa” e explicou que ‘ramos’ da arvore seriam
trabalhados em cada etapa do projeto. Feito isso, o professor-estagiario contou-lhes a
histéria de Roma e da formacdo da Peninsula Italica e quais linguas eram faladas por
quais povos. Chegando a parte da ascensdo do Império Romano, ele falou para os
alunos sobre a histdria do Latim e da sua periodizacdo (cf. ALMEIDA, 2009). Entdo a

sineta tocou avisando o inicio do intervalo.

Na primeira aula, os alunos ficaram razoavelmente quietos prestando atencao.
Volta-e-meia alguns cochichavam, mas sem atrapalhar, de fato, a aula. Alguns
estudantes até se manifestaram fazendo alguns comentérios e perguntas revelando
algumas curiosidades, as quais foram prontamente respondidas pelo estagiario. Depois

do intervalo, a agitacdo foi naturalmente maior. E o professor-estagiario Mauricio levou
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alguns minutos para que os alunos ficassem quietos em suas carteiras novamente

atentos a aula.

Entdo o estagiario retomou a aula falando da histéria do Latim. Falou a respeito
do latim vulgar e sua ‘transformagdo’ nas linguas romanicas ou neolatinas. Narrou,
assim, o percurso historico-linguistico do protoindo-europeu ao galego-portugués. Por
fim, como atividade da aula, distribuiu aos alunos uma tabela com o Pai Nosso escrito
em dez linguas. Os alunos deveriam identificar em quais linguas o Pai Nosso estava
escrito e apontar, dentre as dez, quais linguas ndo eram romanicas, ou seja, derivadas do
Latim. Os alunos perguntaram se poderiam fazer a atividade em dupla ou em grupo. O

professorou estagiario autorizou advertindo que ndo fizessem barulho.

Os alunos realmente pareceram gostar da atividade e todos, em maior ou menor
grau, pareciam envolvidos com as familias linguisticas. Depois de dado um tempo para
0s estudantes realizarem a atividade, o estagiario Mauricio pediu quem gostaria de ler
cada Pai Nosso em cada lingua. Grandes foram a movimentacdo dos alunos e as
brincadeiras de uns com os outros frente ao convite em ler em uma lingua estrangeira,
mas eles acabaram ndo se manifestando no primeiro momento. Entdo o professor-
estagiario leu o Pai Nosso em Alemdo e em Francés, entdo um aluno pediu para ler a
versdo em Latim. E leu muito bem. O professor-estagiario foi Ihe auxiliando. Depois
disso, uma aluna pediu para ler a versdao em Inglés. E também leu muito bem. Néo

houve tempo habil para que surgissem candidatos a lerem nas outras linguas.

Entdo o estagiario foi perguntando quais eram as linguas e a grande maioria dos
alunos respondia. Completadas as dez linguas. Ele também acentuou quais linguas eram
romanicas e por que. O professor-estagiario falou ainda a respeito de algumas
curiosidades sobre a ortografia de algumas linguas como o Alemao, o Francés, o Inglés
e 0 Latim e convidou-os a estudarem mais as linguas estrangeiras. Por fim, o estagiario

anunciou as atividades que seriam feitas na aula seguinte e encerrou a aula.

3.7.2. Aulas 3 e 4: 16/05/2013 — das 7h30min as 8h50min

As aulas 3 e 4 ficaram sob a responsabilidade do estagiario Wendell. O objetivo
principal das aulas era o de inteirar 0s alunos sobre os periodos do portugués arcaico,

classico e moderno, tangenciando os eventos historicos e também as caracteristicas
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linguisticas desses periodos. No inicio da aula fez-se questdo de enaltecer aos
educandos sobre a importancia do comprometimento em relacéo as aulas, como aponta
Paulo Freire: “Em qualquer caso, o estudo exige sempre esta atitude séria e curiosa na
procura de compreender as coisas e 0s fatos que observamos” (FREIRE, 1984, p.67).

Antes de iniciar a explanacdo sobre o conteddo vigente, foram entregues aos
estudantes handouts para que eles preenchessem com os dados respectivos de cada
periodo do Portugués, desse modo, pretendeu-se estimular os estudantes a debrugarem-
se na tarefa de organizar e construir junto com o educador os seus proprios materiais de
estudo e pesquisa. Fez-se questdo de comentar com os alunos que eles poderiam se
utilizar desses materiais de estudo no momento da atividade avaliativa por escrito.

Ao iniciar a explanag&o sobre o contedo a ser apreendido, destacou-se aos alunos
o fato de que as periodiza¢bes ajudam a organizar 0s conhecimentos de como a lingua
foi mudando ao longo do tempo e tém um carater de sintese, ja que levam em conta ndo
sO as mudancas estruturais, mas ainda as func@es sociais que a lingua foi assumindo e
também os graus de estandardizacdo pelos quais passou. Comentou-se que em geral, as
datas escolhidas para marcar os periodos do Portugués foram aquelas que tiveram
alguma relevancia historica, seja do ponto de vista politico, cultural ou outro.

Explicitou-se aos estudantes que o portugués originou-se de um processo de
Reconquista, nome dado aos movimentos politico-militares de expansdo pelos quais
passaram alguns reinos cristdos, que por volta do ano 1000, ocupavam a faixa mais
setentrional da Ibéria. Esses reinos ampliaram progressivamente seu territorio a custa
dos érabes. Houve varias reconquistas, que resultaram na formacdo dos reinos de
Portugal e Espanha.

O portugués arcaico foi trabalhado como a lingua que vai da formacédo do Estado
portugués até o apogeu das navegacOes. Evidenciaram-se 0s principais eventos
historicos do periodo e a todo 0 momento chamou-se a atencdo dos estudantes para que
preenchessem seus handouts com os conhecimentos apreendidos durante a aula. No que
concerne as caracteristicas linguisticas do periodo arcaico, apresentou-se a queda do -n-
e também do -I- intervocalicos.

A fase do portugués classico foi abordada a partir do inicio das grandes
navegacdes que culminaram no ano de 1498. Ressaltou-se a importancia dos intelectuais
de quinhentos, ja que eles foram os grandes responsaveis por fixar a Lingua Portuguesa,

escolhendo entre as formas e construc@es legadas pela Idade Média e/ou disponiveis no
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uso aquelas que, de acordo com sua sensibilidade, mais condiziam com o “génio da
lingua”.

Foram apresentadas as seguintes caracteristicas linguisticas do periodo cléssico: a
conjuncdo porem deixa de ser usada com o sentido explicativo de “por isso” ¢ fixa-se
definitivamente como adversativa; desaparece pero explicativa; pois é preferida a ca
com valor explicativo e cai em desuso com sentido temporal (“depois”). Também se
mencionou o fato de que por efeito dos descobrimentos e dos contatos com realidades
exoticas, o léxico foi ganhando uma série de palavras originarias dos trés continentes
que iam sendo explorados, como, por exemplo: zebra (do etiope), canja (do malabar,
uma lingua falada na India e no norte do Sri-Lanka), cha (do mandarim), leque
(derivado do nome chinés das Ilhas Léquias — na origem, falava-se em abano léquio).

A fase do portugués moderno foi trabalhada a partir da data de publicacdo da obra
Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes, que € de 1572. No que concerne as caracteristicas
linguisticas, apresentaram-se 0s seguintes exemplos: todas as palavras da lingua que
possuiam primitivamente —an (-am) e —on (-om) convergiram desta maneira para uma sé
terminacdo em —&o; passando ao século XVIII, encontra-se a prontncia “chiante” de /s/
e /z/ em finais de silaba e de palavras, como em dois, mesmo e paz.

Ao final da aula, recolheram-se os handouts dos alunos e mencionou-se o fato de
que o contedo dos slides trabalhados seria disponibilizado via facebook. Também se
ressaltou que os handouts seriam analisados pelos estagiarios e devolvidos na aula

seguinte.

3.7.3. Aulas5 e 6: 22/05/2013 — das 9h as 10h50min

Grande era a agitacdo dos alunos quando os estagiarios entraram na sala. Logo
apos a sua entrada, os professores-estagiarios comegaram a organizar 0s materiais, e
ligar o projetor multimidia, que seriam usados. Aquelas aulas estavam sob a
responsabilidade do estagiario Mauricio, ainda assim foi o estagiario Wendell quem
iniciou a aula fazendo a chamada. Uma vez que os alunos estavam relativamente
acomodados em suas carteiras, 0 estagiario Mauricio comecou a aula anunciando que,
no dia seguinte, os alunos teriam que fazer uma avaliacdo referente a primeira parte de
execucao do projeto. Enquanto isso, o estagiario Wendell foi devolvendo aos alunos os
seus handouts lidos e com anotages, sugestdes e complementagdes. Em meio a euforia

e aparente preocupacdo dos estudantes, o estagiario tranquilizou-os falando que, naquela
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primeira aula, ele faria uma revisao dos contetidos vistos e também que, para responder
a avaliagdo, os alunos poderiam consultar do proprio material: suas anotacfes e 0s

materiais entregues pelos estagiarios ao longo da execucéo das aulas.

Feito isso, o estagiario Mauricio iniciou sua fala relembrando os alunos sobre a
formacéo historica da Peninsula Italica e do Império Romano, sobre a importancia do
Latim, sobre a diferenca entre o Latim Classico — o Latim literario — e o Latim Vulgar, -
a lingua falada pelos soldados e pelos comerciantes e que foi levada por eles para o
mundo, ensejando a formagdo das linguas romanicas — Depois disso, o professor-
estagiario discorreu um pouco sobre o periodo em que o romance falado na Galia era o
galego-portugués e também sobre a historia, do povo que ali vivia, com 0s arabes.
Embora a maioria dos alunos estivesse atenta, a agitacdo da turma — aparentemente sem

causa — era perceptivel.

Para elucidar esses conceitos, foi necessario citar alguns exemplos que estivessem
mais proximos da realidade dos alunos como a influéncia do Inglés bem como algumas
outras carateristicas do Portugués Brasileiro atual. Ainda que essas pontuacdes fugissem
um pouco do contetdo da aula, sentiu-se a necessidade de aproximar 0S novos
contetdos do conhecimento que os alunos ja possuiam, como demonstra Geraldi (2007;
2010). A estratégia aparentemente foi feliz na medida em que os estudantes pareceram

mais interessados e, sem duvida, mais participativos.

Depois disso, com o auxilio do datashow, o estagiario Mauricio retomou algumas
questdes principais a respeito da periodizacdo do Portugués, trabalhada na aula anterior,
apresentando para os alunos um esquema — como modelo do que eles haviam
preenchido — com as principais caracteristicas de cada periodo da histéria do Portugués.
Como bem observado por Marcuschi (2010), hd uma grande resisténcia de os alunos
considerarem a Lingua [Portuguesa] como algo dinamico, ligado a cultura e
independente da escrita, para isso, foi necessario uma insisténcia por parte do estagiario
para que os alunos pensassem, por exemplo, caracteristicas linguisticas que ndo
estivessem indicadas nas graméticas ou em convengdes ortogréaficas, ou ainda, que ndo
fossem dicotomizadas entre ‘“‘certo” e “errado”. Feita a revisdo, os alunos foram

dispensados para o intervalo.

Assim que a sineta tocou marcando o retorno das aulas, surpreendentemente, a

turma do 1° C se reorganizou com bastante rapidez e siléncio para a continuacdo da
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aula. O estagiario Mauricio aproveitou a ordem da classe e perguntou se os alunos
sabiam dizer, onde mais, aléem de Brasil e Portugal, falava-se a Lingua Portuguesa no
mundo. Muitos estudantes se manifestaram e grande foi 0 nimero de respostas. Todas
corretas. Os alunos, sem davida, ja estavam razoavelmente a par da difusdo da Lingua

Portuguesa, pelo menos, entre os paises africanos.

Depois dessa introducdo, o estagiario apresentou, com o auxilio de slides, os
paises em que o Portugués era falado como lingua oficial e também ndo-oficial. Foi
necessario explicitar para os alunos o que significa dizer que uma lingua era oficial e
introduzir uma série de questfes subjacentes as politicas linguisticas como, a questao
das linguas indigenas no Brasil, a questdo dos imigrantes, a diferenca entre lingua e
dialeto, a situacdo de paises que possuiam mais de uma lingua oficial, as linguas de
contato como, por exemplo, o Portugués e o Espanhol — =Portunhol —, a situacdo de
paises que possuem dialetos da mesma lingua incompreensiveis entre si etc (cf.
RAJAGOPALAN, 2003).

Ainda nesse momento, foi perguntado aos alunos se eles sabiam quais linguas
eram faladas no Brasil, além do Portugués, e onde eram faladas. Muitas respostas e
muitas participagdes. Entdo o professor-estagiario com o auxilio dos slides e do banner
“Qual a lingua do seu pais”, apresentou para os alunos quais outras linguas eram faladas
no Brasil e onde eram faladas — havia mapas nos slides —, outras questdes também
foram elucidas como o caso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), novamente as
linguas indigenas, a questdo dos imigrantes no Brasil, casos de bilinguismo, casos de

estrangeirismo e outras curiosidades sobre linguas faladas no territério brasileiro.

Finadas essas questBes, mesmo com pouco tempo, o estagiario Mauricio
apresentou, no quadro negro, algumas caracteristicas fonoldgicas, morfossintaticas e
sintaticas com as diferencas principais entro o Portugués Brasileiro e o Portugués
Europeu. Como ndo havia muito tempo, a atividade sobre as diferencas de léxico — que
estava planejada para ser em grupo —, foi individual e de forma responsiva. O professor-
estagiario distribui a atividade e foi lendo com os alunos pedindo para que eles
descobrissem — na maioria das vezes, no palpite — quais eram 0s correlatos em
Portugués Brasileiro para aqueles vocabulos do Portugués Europeu. A participacdo dos
alunos atingiu o auge. E sem duvida sua agitacdo. Toda a turma respondia e /ou

palpitava. Muitas foram as brincadeiras dos alunos, mas sem perderem o foco. Uma
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dindmica altamente divertida, elucidativa e educadora que, infelizmente, foi
interrompida pela sineta que marcou o fim da aula. Muito rapidamente o professor-
estagiario ditou as respostas faltantes e advertiu-os para que estudassem e organizassem

seu material para a avaliacdo da aula seguinte.

3.7.4. Aulas 7 e 8: 23/05/2103 — 7h30min as 8h50min

Nos primeiros trinta minutos da aula foram trabalhadas, a partir de slides, as
influéncias que o Portugués sofreu dos povos indigenas, dos escravos africanos e dos
imigrantes europeus, mais especificamente os franceses.

No que concerne as influéncias indigenas, foi mencionado aos estudantes que no
inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil (a partir da chegada dos portugueses em
1500), o tupi (mais precisamente, o tupinamba, uma lingua do litoral brasileiro da
familia tupi-guarani) foi usado como lingua geral na col6nia, ao lado do portugués,
principalmente gracas aos padres jesuitas que haviam estudado e difundido a lingua. Em
1757, a utilizagdo do tupi foi proibida por uma Provisdo Real. Tal medida foi possivel
porque, a essa altura, o tupi ja estava sendo suplantado pelo portugués, em virtude da
chegada de muitos imigrantes da metrépole. Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, o
portugués fixou-se definitivamente como o idioma do Brasil. Em termos de
caracteristicas linguisticas das linguas indigenas, foi mencionado aos estudantes que o
portugués herdou palavras ligadas a flora e a fauna (abacaxi, mandioca, caju, tatu,
piranha), bem como nomes proprios e geograficos.

Sobre as influéncias africanas, ressaltaram-se aos alunos que com o fluxo de
escravos trazidos da Africa, a lingua falada na col6nia recebeu novas contribuices. A
influéncia africana no portugués do Brasil, que em alguns casos chegou também a
Europa, veio principalmente do ioruba, falado pelos negros vindos da Nigéria
(vocabulério ligado a religido e a cozinha afro-brasileiras), e do quimbundo angolano
(palavras como cacula, moleque e samba).

No que concerne a influéncia francesa, mencionou-se que 0s imigrantes
europeus se instalaram no centro e sul do pais apds a independéncia (1822). Desse
modo, foi ressaltado aos educandos que o processo de imigracdo europeia explica certas
modalidades de pronuncia e algumas mudancas superficiais de Iéxico que existem entre

as regides do Brasil.
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Mencionou-se também o fato de que a Europa servia de referéncia para o Brasil.
Valorizava-se 0 que vinha de 14, desde roupas e moveis até expressdes e valores morais.
Exaltou-se que a Francga colaborou com a sofisticacdo na indumentéria e na decoracao e,
obviamente, enriqueceu a lingua portuguesa com vocabulos e expressdes franceses.

No que concerne as influéncias lexicais do francés sobre o portugués, foram
apresentados 0s seguintes exemplos aos estudantes: ancestral, apartamento,
assassinato, avenida, banal, bicicleta, bobina, boné, cabine, cabotagem, camel6,
caminhdo, camuflagem, chance, coalizdo, conduta, confinar, constatar, cracha,
departamento, detalhe, ecloséo, elite, embalagem, emocéo, evoluir, fetiche, governante,
greve, maquete, paletd, restaurante, revanche, revoltante, silhueta, sabotagem, vitrine
etc.

Foram trabalhados também os empréstimos franceses no portugués, como por
exemplo, as palavras com terminacdo em -agem e em -ete. EX: garagem, coragem,
selvagem etc. O sufixo -agem passou a ser tdo frequente na lingua que é usado inclusive
com radicais que ndo sdo de origem francesa, como bobagem. Quanto ao segundo,
ocorre em palavras como garcgonete, chacrete e outras, além das que tém significado um
tanto diferente, como joanete.

Os cinquenta minutos restantes da aula foram reservados para que 0s alunos
efetuassem a avaliagdo por escrito. Foi mencionado aos estudantes que eles poderiam se
utilizar dos materiais de estudo e pesquisa construidos durante o projeto. Todas as vezes
que algum aluno chamava pelo docente, fez-se questdo de atender e solucionar as
duvidas realizadas, além de informar o tempo que ainda lhes restava para acabar a
avaliagéo.

Foto 1: alunos do 1° C realizando avaliagédo
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3.75. Aula9e10:

A chegada dos estagiarios naquela quarta-feira foi recebida com bastante
expectativa pelos alunos. A causa da ansiedade foi revelada pelo nimero de vezes que
foi perguntado aos professores-estagiarios se eles haviam corrigido as avaliagdes e
levado-as aquele dia. O estagiario Mauricio respondeu, a todas vezes, que sim e pediu

para que os alunos fossem se acomodando para que fosse feita a entrega das avaliacdes.

Ainda assim demorou alguns minutos até que a turma estivesse quieta e atenta. O
professor-estagiario Mauricio — responsavel pelas duas aulas do dia — comecou a
entregar as avaliacbes e usou deste modo para realizar a chamada. Uma vez que
restaram trés provas para serem entregues, trés alunos haviam faltado. Depois da
devolucdo das avaliacBes, os estudantes estavam novamente dispersos. O estagiario
pediu siléncio e falou que gostaria de fazer alguns comentarios a respeito da avaliacdo.
Como aponta Antunes (2010), o momento da entrega da avaliacdo e da discussao dela —
a partir dos resultados — com os alunos é um elemento de vital importancia no processo
de ensino-aprendizagem. N&o se pode passar a uma nova etapa sem fazer os arremates
necessarios, pontuando as questdes de maior dificuldade da turma — que foram

depreendidos pela avaliagdo — e esclarecendo-as aos estudantes.

Por essa razdo, o professor-estagiario fez a leitura da prova com os alunos e
apontou as respostas que estavam sendo esperadas, para tanto voltava as discussdes
sobre o contetdo propriamente dito; além disso, contava aos alunos quais haviam sido
aproximadamente os indices de acertos em cada questdo e, quais haviam sido as
respostas mais distantes do esperado — sem, naturalmente, indicar seus autores —.
Alguns alunos zombavam uns dos outros com relagdo a nota e ficavam, em voz alta,
disparando tentativas de acertar os autores das respostas menos condizentes com o
esperado. Ainda assim, a grande maioria da turma, pareceu extremamente atenta: alguns
alunos perguntavam, outros estudantes questionavam o que havia de errado nas
respostas deles. O que seria uma breve discussdo acabou se estendo por mais da metade
da aula, a discusséo néo foi interrompida porque aquele era uns dos momentos em que 0

professor tem mais condi¢des de incidir sobre o que os alunos ja sabem/nao sabem.

O nivel da turma foi bastante bom. Apenas trés alunos tiveram um rendimento
abaixo da média. No entanto, ao final da aula foi conversado com os trés para que eles

refizessem a avaliacdo e entregassem-na na aula seguinte visando a atingir, pelo menos,
100



a média, compondo assim o exercicio de recuperacdo. Depois disso, 0 estagiario
Mauricio retomou as diregdes que havia dado na primeira aula do estagio sobre a
conducéo do projeto. Um dos nortes retomados disse respeito ao que significava dizer
que a Lingua Portuguesa havia vindo do Latim. A primeira resposta — extralinguistica —
tangia a parte histdrica, a qual foi mostrada para os estudantes na primeira etapa do
projeto. A segunda resposta - a intralinguistica — subjazia as herangas morfoldgica e
lexical que a Lingua Portuguesa manteve de sua lingua mée. Entdo a sineta marcou o

inicio do intervalo.

Apbs o intervalo, o estagiario retomou muito rapidamente algumas questdes caras
ao primeiro nivel de analise linguistica, a fonologia, o0 qual os alunos haviam aprendido
durante o periodo de observacdo do estagio. Essa retomada foi importante, na medida
em que os alunos depreendessem os diferentes niveis de analise linguistica: as suas
caracteristicas proprias e suas interfaces. Posteriormente o professor-estagiario escreveu
no quadro a palavra infelizmente e a partir dali, introduziu nos alunos o conceito de
analise morfoldgica. Uma vez que os alunos haviam sido avisados de aquele ndo era um
contetdo facil, nem ébvio, nem trivial, a grande maioria da turma parecia estar atenta as
definicbes de radical, afixos — prefixos e sufixos —, familias de palavras, cognatas e
falsas cognatas, vogal tematica, alomorfia etc. Ao longo da exposi¢do, o0 estagiario

Mauricio era interrogados pelos estudantes que tinham duvidas ou traziam curiosidades.

Do ponto de vista dos estagiarios, a aula foi altamente produtiva e realmente
comegou a fazer os alunos refletirem sobre a lingua. O Unico problema, na viséo deles,
foi o fato de o cronograma ndo ter sido comprido a risca cronologicamente falando.
Quando a aula terminou, o professor-estagiario ainda ndo havia concluido a exposi¢édo
dos principais conceitos e instrumentos para a analise morfoldgica e, consequentemente,
ndo houve tempo para fazer nenhum exercicio conforme o planejamento. Por essa razdo,
as aulas seguintes tiveram que ser replanejadas. O replanejamento, entretanto, ndo é
algo ruim, Geraldi (2010) postula que ao tornar a aula um acontecimento elege-se

(...) o fluxo do movimento com inspiracdo, rejeitando a permanéncia do
mesmo e a fixidez morbida do passado. Certamente essa perspectiva
transforma de modo profundo as formas de organizacdo curricular, uma
grade com tudo previsto e seriado. Mas ndo faz desaparecer o planejamento
local e global do processo de ensino/aprendizagem. Focalizando na
aprendizagem, o ensino ndo pode ter um planejamento inflexivel (...). O

conhecimento sistematizado deve fazer parte do processo e ndo ser o fim do
percurso (p. 100-101).
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Assim sendo, com vistas a solidificar os contetdos de andlise morfologica e
preencher muitas das lacunas dos alunos percebidas durante a aula e em virtude do
tempo de execucgdo do projeto, de acordo com as professoras orientadoras, 0s estagiarios
decidiram retirar o contetdo sobre processo de formacéo das palavras e poesia marginal

das aulas seguintes.

3.7.6. Aulas 11 e 12: 05/06/2013 — das 9h as 10h50min

Uma vez alterado o planejamento, a diminuicdo do numero de contetdos
possibilitou a diluicdo do assunto “‘estrutura das palavras”, o que possibilitou o
fortalecimento e aprofundamento do conteudo com os alunos. As aulas daquele dia
ficaram sob a responsabilidade do estagiario Mauricio. O professor-estagiario comegou
a aula retomando os conceitos morfologicos explicitados na semana anterior e foi
dialogando com os alunos a respeito deles. Como os alunos tinham bastantes duvidas e
grande parte deles ndo se lembrava da maioria dos conceitos, foi dispensado algum
tempo até que todas as nocgdes estivessem novamente frescas para os estudantes. A
(re)exposicao dessas definicdes e o fortalecimento delas com mais exemplos durou até o

intervalo.

Além de ser um conteddo estrutural mais complicado e que exige uma maior
reflexdo e abstracdo, percebeu-se que a maior dificuldade dos alunos residia na
defasagem de conceitos gramaticais de todos os niveis de analise linguistica. Assim uma
vez que para entender morfologia eles deveriam depreender uma série de outras
questdes — que tiveram que ser introduzidas e explicitadas — o conteddo tomou uma
densidade ndo prevista. Além disso, outro problema esteve no fato de alguns alunos
agirem com ceticismo frente a um contetdo de maior abstracdo e apresentarem maior
resisténcia para quererem aprender. Mas esses sdo obstaculos corriqueiros ao oficio

docente.

Depois do intervalo, o professor-estagiario apresentou os conceitos faltantes sobre
estruturas das palavras aos estudantes, focalizando entdo nas estruturas verbais. O
estagiario Mauricio também localizou a sistematizacdo daqueles contetdos no livro
didatico para que eles pudessem estudar em casa, relembrando-lhes de que haveria

avaliacdo na semana seguinte. Em detrimento de resolver os exercicios do livro didatico

102



como planejado, em virtude de haver pouco tempo, o professor-estagiario optou por
eleger algumas palavras no quadro — substantivos e verbos — e analisé-las
morfologicamente explicitando os morfemas e as estruturas subjacentes, classificando-

as e nomeando-as. Exercicio feito até o soar da sineta indicando o fim da aula.

3.7.7. Aulas 13 e 14: 06/06/2013 — das 7h30min as 8h50min

No inicio da aula, mencionou-se aos alunos que a aula do dia 12 de junho seria
disponibilizada para a efetivacdo da avaliacdo sobre a estrutura de palavras. Ressaltou-
se também aos educandos a importancia de estudarem a partir do livro didatico que
possui 0 conteldo trabalhado e também a partir das anotacdes realizadas durante as
aulas expositivo-dialogadas. Depois de todas as recomendacdes, foram entregues aos
estudantes exercicios sobre estrutura de palavras, retirados do livro didatico. Todas as
vezes que algum aluno chamava pelos professores-estagiarios, eles atendiam e

buscavam solucionar as davidas dos estudantes.

No final da primeira aula, fez-se a correcdo dos exercicios junto com os alunos.
Buscou-se a todo o momento estimular os educandos a participagdo, tecendo-se elogios
sobre o comprometimento da turma em relacdo a efetivacdo das atividades,
consequentemente propiciou-se aos estudantes a certeza de que todos que fazem parte
da sala de aula sdo agentes ativos na construcdo do saber. Desse modo, pensou-se nas
palavras de Paulo Freire:

Por isso € que, acrescento quem tem o que dizer deve assumir o dever de
motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda. E intoleravel o direito que se da a si mesmo o educador autoritario
de comportar-se como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo
para discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo proéprio,
pois o tempo de quem escuta é o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso
mesmo, se da num espaco silenciado e ndo num espago com ou em siléncio.
Ao contrario, o espaco do educador democratico, que aprende a falar
escutando, ¢ “cortado” pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para

escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala. (FREIRE, 1996, p.114-
115).

Apos a correcdo das atividades, trabalhou-se com os alunos o miniconto “Mirimi
e Gissitar”. Antes da entrega do texto aos educandos, foi mencionado o fato de que o
miniconto é um tipo de conto muito pequeno, com no Maximo uma pagina. Depois que

os alunos leram o miniconto, foi solicitado que eles respondessem a oito questdes
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interpretativas e uma sobre estrutura de palavras. Durante a resolucdo das atividades,
muitos alunos compartilharam o sentimento de estranhamento que o texto lhes
proporcionou. Entéo, ressaltou-se aos alunos que o estranhamento era um efeito causado
gracas a criacdo de novos vocabulos no miniconto, além da discusséo sobre os efeitos
sensoriais causados pelo texto, também se discutiu sobre a multiplicidade de
significados que os vocabulos criados propiciavam ao leitor. Portanto, trabalhou-se o
miniconto a partir da concepgéo barthesiana:
Texto quer dizer Tecido; mas, enquanto até aqui esse tecido foi sempre
tomado por um produto, por um véu todo acabado, por tras do qual se
mantém, mais ou menos oculto, o sentido (a verdade), n6s acentuamos agora,
no tecido, a ideia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através de um
entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa textura — o sujeito se

desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas secre¢des
construtivas de sua teia. (BARTHES, 2010, p.74,75.).

Certamente a concepcao de Barthes é a mais adequada para se trabalhar o texto
literdrio, pois o0s estudantes ao elaborarem diferentes sentidos ao texto,
consequentemente efetivaram um exercicio intelectual muito maior, além de estarem

desconstruindo o império do autor a0 mesmo tempo.

Nos minutos finais da aula efetivou-se a correcdo da atividade proposta e fez-se
também uma discussdo sobre as questfes mais subjetivas relativas a multiplicidade de
significados que os novos vocabulos criados proporcionavam. Também se trabalhou a
partir da questdo nove, as desinéncias verbais, desse modo, explicitou-se sobre 0 modo,

0 tempo, 0 nimero e a pessoa dos verbos.

3.7.8. Aulas 15 e 16: 12/06/2013 — das 9h as 10h50min

Na primeira aula foram entregues os exercicios sobre ‘estrutura de palavras’ aos
alunos. Os estagiarios passavam pelas mesas dos estudantes com o intuito de auxilia-los
na compreensao do contetdo trabalho. Desse modo, a primeira aula foi reservada para
retomada do contetido de ‘estrutura de palavras’ e também para os educandos retirarem
as ultimas davidas antes da efetivacdo da avaliagdo por escrito. Nos minutos finais da
primeira aula corrigiram-se as questfes solicitadas, além disso, fez-se questdo de se
retomar algumas terminologias das quais os alunos tinham dificuldade de entender,
como por exemplo: desinéncias nominais e verbais, palavras cognatas, morfema livre e

preso.
104



A segunda aula foi disponibilizada para que os educandos efetivassem a avaliacéo
por escrito. Todas as vezes que algum aluno chamava pelos professores-estagiarios, eles
atendiam e buscavam solucionar as duvidas dos estudantes, além de informarem o
tempo que ainda lhes restava para acabar a avaliacdo. Nos minutos finais da aula foram
recolhidas as avaliaces e depois 0s estagiarios despediram-se dos alunos, agradecendo

a receptividade que obtiveram de toda a turma ao longo do projeto de docéncia.

4. O PROJETO EXTRACLASSE

Antes mesmo do inicio da execucdo do projeto de docéncia, houve a execugéo de
todo o projeto extraclasse. Esse, por sua vez, foi resultado do aceite da participacdo dos
professores-estagiarios Wendell e Mauricio em um projeto da escola sob a coordenacao

do professor George Franca com a turma do 3° ano C do colégio.

4.1. PROBLEMATIZACAO

Um dos objetivos da politica pedagdgica do Colégio de Aplicacdo (CA) é o
desenvolvimento de atividades que envolvam Ensino, Pesquisa e Extensdo, triplice que
também rege o sistema da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a qual esta
vinculado. Além disso, o CA funciona também como campo de estagio para as praticas
docentes dos universitarios dos cursos de Licenciatura e de Educacdo, para os quais, a
instituicdo oferece um vasto nimero de programas em que os professores-estagiarios
podem ser inseridos para desenvolverem atividades do projeto extraclasse (conforme
previsto no programa da disciplina de Estagio Il). Dentre os projetos vigentes em 2013-
1 (semestre de execucdo do estagio Il), ha o Santa Afro Catarina, uma parceria entre o
Programa Santa Afro Catarina e CA e a UFSC, que visa a promover a identificacéo, a
valorizacdo e a difusdo do patriménio cultural associado a presenca dos africanos e

afrodescendentes no Estado.

Um dos professores que esta trabalhando com esse projeto no CA é o docente de
Lingua Portuguesa George Franca. Ele ensejou aos professores-estagiarios Carla
Ruthes, Juliana Flores, Mauricio Resende e Wendell de Oliveira a oportunidade de
participarem do projeto com os terceiros anos do Ensino Médio, do qual uma das
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atividades diz respeito a uma saida a campo acompanhando as turmas B — Carla e
Juliana — e C — Mauricio e Wendell — dentro da disciplina de Literatura para uma visita
guiada ao centro historico da cidade de Floriandpolis com o propdsito de estabelecer
uma ponte entre a vida do escritor catarinense Cruz e Sousa e sua obra, visando a
enriquecer o conhecimento histérico e extraliterario dos estudantes bem como de
potencializar o entendimento a respeito de uma obra em especial, Ultimos Sonetos, que
foi requerida como leitura indicada para a realizagédo da prova do vestibular da UFSC.

Motivados pela insercdo no projeto, por meio de conversas com a professora
orientadora do estagio Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott e com o professor, regente
de Lingua Portuguesa e Literatura dos terceiros anos, George Franca, surgiram algumas
ideias de atividades que poderiam ser desenvolvidas para o projeto. Dentre elas,
sobressaiu-se a proposta de criagdo de um editorial fotografico com os alunos que
contemplasse a temaética trazida pelo programa Santa Afro e estivesse integrada ao
conteddo curricular de Cruz e Sousa e seus poemas. Assim uma perspectiva
interdisciplinar seria desenvolvida, gerando uma produgdo de conhecimentos que se
estende a um conteddo social e cultural, que trabalha com questdes de historia,
sociologia, comunicacdo através de diferentes formatos de linguagem (poesia, fotografia
etc) que escapam do padrdo, por vezes rigido e restrito, das produc@es realizadas em

sala.

Levando em consideracdo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (COLEGIO DE
APLICACAO, 2012) da instituicdo, a proposta do editorial fotografico prevé trés dias
de atividades: a aula que antecede a saida a campo, a visita guiada propriamente dita e a
aula que a sucede. Assim o0 objetivo deste projeto extraclasse sera o de conduzir os
alunos a pensarem criticamente os conteldos trabalhados, sendo conscientes e
responsaveis por suas producdes e seus papéis como estudantes sob a perspectiva de
inserir 0 aluno em praticas concretas, empenhando-se para diminuir a artificialidade das

praticas de ensino.

Por esse motivo, a proposta da saida guiada procura empreender uma pratica
solida de estabelecimento de conteddos, focando em um aprendizado para a vida, ndo
simplesmente para o vestibular, redimensionando a disciplina de Lingua Portuguesa,
fomentando o esfor¢co e envolvimento de todos os participantes na confecgdo do

editorial. A intencdo é valorizar e desmitificar os conteudos formais e 0 personagem
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Cruz e Sousa, fazendo com que os alunos relacionem os assuntos do cotidiano com o

disciplinar, rompendo assim barreiras que a sala de aula, muitas vezes, apresenta.

4.2. ESCOLHA DO TEMA

Cientes da problematizacdo do projeto, a saida em busca da “Desterro de Cruz e
Souza” tem a finalidade de produzir um editorial fotografico com vistas a estimular a
leitura, implementar préticas de escrita e o0 senso critico, intertexto e
interdisciplinaridade, através do trabalho com o género editorial em conjunto com 0s
poemas do livro Ultimos Sonetos (SOUSA, 1997), procurando estabelecer ainda um
paralelo entre a Floriandpolis da época do autor e a atual.

Ao eleger o género editorial para se trabalhar com as turmas do 3° ano do Ensino
Médio, entendeu-se a necessidade de apresentar o editorial como um elemento do
jornalismo opinativo que expressa 0 ponto de vista ideologico, politico ou econdémico,
por ser “(...) um género de predominancia organizacional argumentativa e funcional
persuasiva (PINTO, 2004, p.1)”. Através desse género, busca-se fazer com que 0s
alunos pudessem desenvolver as suas habilidades de relacionar diferentes tipos de
linguagem e modos de comunicacdo. Acredita-se que o material fotografico relacionado
ao tema da poética de um escritor catarinense negro possa suscitar diversas e
interessantes ideias, pensamentos e interpretagdes acerta de um contetdo que
normalmente ndo sai da sala de aula.

Ndo somente isso, os editorais, depois de prontos, terdo um espaco para
exposi¢do, portanto os trabalhos circulardo e haverd um publico, constituindo situagdes
reais de interagcdo. Tais fatores tornam o estudo mais interessante para os alunos e 0s
estimulam a produzir trabalhos de qualidade. Desse modo, o objetivo € de que esse
trabalho desperte a vontade de explorar o contedo e os instigue, e que o editorial os

torne sujeitos autores, produtores de conhecimento.

4.3.JUSTIFICATIVA

Através da saida a campo, sera possivel agenciar uma nova gama de relagdes entre
0 que é lido e o que é vivido, (re)conhecer-se-do cenarios historicos e os alunos poderédo

atribuir novos significados a espagos ja visitados, ou ainda, treinar seu olhar critico,
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atentando para as auséncias dos marcos materiais, diferencas temporais e 0
esquecimento da presenca africana. Por esse motivo, a proposta de atividade sera a de
estabelecer uma relacdo entre o popular e o classico, o antigo, o0 moderno e o
contemporaneo.

Parte-se da premissa de que essa tematica deve ultrapassar os muros da escola e se
aproximar do cotidiano e das experiéncias pessoais de cada aluno. Desse modo, a
oportunidade de levé-los para perto da histéria de um escritor catarinense pode criar
uma identificacdo e ligacdo com a perspectiva do carater social da lingua, maior
curiosidade acerca da obra do autor, bem como sobre cultura de sua regido.

Outra justificativa para o tema reside no fato de que a escola é um dos principais
veiculos culturais no Brasil, dessa maneira, serd facilitado um contato intimo e talvez
unico com questdes culturais, sociais, indentitarias e linguisticas. A apresentacdo do
histérico de Cruz e Sousa pela cidade cruza com as historias e subjetividades dos
proprios estudantes, que serdo expressas na forma de fotografias e textos para o
editorial.

Bakhtin (1997) afirma que as relagdes humanas séo instituidas pela lingua e sao
constituidas através das interacfes. A esse respeito, decidiu-se fazer uma exposicédo dos
editoriais fotograficos para que haja um retorno do trabalho dos alunos e que seja um
projeto que alcance a comunidade escolar como um todo, fazendo desse meio um
veiculo condutor de novas reflexdes, pois a visita guiada trard uma perspectiva da
Histdria Social e promovera uma educacdo patrimonial associada ao ensino da histdria
local e cabera aos professores o papel de direcionar uma relacdo disso com a literatura
de Cruz e Sousa.

Como previsto PCNs, o ensino de Lingua Portuguesa, entre outras coisas, deve

(...) aplicar as tecnologias de comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida e (...) analisar 0s recursos
expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, funcdo, organizacgdo, estrutura, de acordo com as condicGes de
producdo, recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores participantes da
criacdo e propagacdo das ideias e escolhas, tecnologias disponiveis) e ainda
recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construgéo
do imagindrio coletivo, o patriménio representativo da cultura e as
classificagbes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial
(BRASIL, 1998, p. 14).

Por esses motivos, produzir um editorial fotografico dessa natureza ensejard o
atendimento de algumas das metas previstas nos PCNs de maneira plena e efetiva. Ndo
obstante, far-se-a4 necessaria uma mediacéo entre o conteddo e os alunos de maneira a
proporcionar aos aprendizes o acesso a diversidade de géneros textuais, seja ele o
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editorial, resumo, poesia, sempre em conjunto com as praticas de leitura, reflexdo e
producgéo, com vistas a oferecer-lhes oportunidades de compreender o funcionamento da
linguagem de uma maneira global, desenvolvendo cada vez mais suas habilidades e

adquirindo maior competéncia em leitura, escrita e intertexto.

4.4. CONCEPCOES TEORICAS NORTEADORAS DO PROJETO

Certamente a agdo interativa € a grande responsavel para que ocorra de forma
significativa a construcdo do conhecimento entre o professor, alunos, objeto e realidade.
No entanto, deve haver um cuidado com o reconhecimento do que sejam, de fato, as
dimensGes ensinaveis no tocante a Literatura e Ao movimento de olhar criticamente, por
isso, parte-se do principio de que o professor deve atuar como mediador da relacéo
educando-objeto de conhecimento-realidade, em detrimento de fornecer um ponto de
vista qualquer, auxiliando os alunos a construirem a reflexdo através da interacdo e da
problematizacdo. Portanto foi pensada uma metodologia de ensino que instituisse uma
dialética do conhecimento, através do

(...) movimento que vai da Sincrese (“a visdo cadtica do todo”) a Sintese
(“uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas™) pela
mediacdo da Analise (“as abstragdes e determinagdes mais simples”)
constitui uma orientacéo segura tanto para o processo de descoberta de novos

conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de transmisséo-
assimilagdo de conhecimento (o método de ensino). (SAVIANI, 1983, p.77).

N&o obstante a essa método, a acdo do educador deve ser transitiva, ou seja, deve-
se preparar 0 campo para a acdo de analise do aluno, interagindo com ele para
desencadear sua acdo. Nao se trata de deixar o aluno sozinho, achando que o
conhecimento surgird de modo espontaneo, mas, conforme Vasconsellos (1995), o
professor deve provocar — colocar o pensamento do educando em movimento —, dispor
objetos/elementos/situacfes — dar condigdes para que o educando tenha acesso a
elementos novos — e interagir com representacdo do sujeito — solicitar expressao,

acompanhar percurso de construcéo —.

Com relagdo ao objeto de estudo, o texto literario compbe o grande grupo de
géneros do discurso atraves do qual os sujeitos constroem sua subjetividade através da
interacdo verbal pelo uso da lingua; ndo apenas isso, sabe-se que a Literatura tambem
constitui parte do ‘“contetido” da cultura dominante, o qual ¢ papel da instituicdo

educacional ensinar.
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Entende-se por Literatura qualquer texto que produza no leitor “o ato de levantar a
cabega” (BARTHES, 2008), pois isso corresponde a0 momento em que as palavras
concretas desencadeiam significados e sentidos diferentes e particulares em cada um,
evocando imagens, construindo representacfes de mundo, significacdes que estdo

ausentes do signo presente no texto, fazendo de cada leitura uma leitura diferente.

Mesmo justificada a escolha pelo trabalho com Cruz e Sousa, ndo se nega que ele
¢ um poeta ndo apenas de reconhecimento nacional, instaurador do Simbolismo
Brasileiro, mas também um dos maiores talentos da poesia universal. Roger Bastide
enaltece o talento poético de Cruz e Sousa tracando um paralelo entre a sua poesia e a
de Mallarmé, consequentemente reconhecendo a quintesséncia poética de Cruz e Sousa,
em suas proprias palavras,

Chegamos ao ponto mais delicado e mais dificil deste estudo, a analise do
que ha de mais original e talvez intraduzivel em Cruz e Sousa e que lhe da
situacdo A parte na grande triade harmoniosa: Mallarmé, Stefan George e
Cruz e Sousa. Nessa exploragdo, nessa viagem através de uma alma que se

dedica a Perfeicdo, devemos caminhar lentamente, em jornadas sucessivas,
indo do mais facil ao mais profundo. (BASTIDE, 1979, p ,12.).

A poesia de Cruz e Sousa merece destaque também por propiciar sugestdes
poéticas infindaveis. Desse modo, suas palavras evocam o envolvimento do leitor no
processo de significacdo e de ressignificacdo do texto poético, consequentemente o
leitor terd a oportunidade de debrucar-se profundamente sobre o texto, exercitando

muito mais o seu intelecto e desenvolvendo sua leitura literaria.

4.5. OBJETIVOS DO PROJETO
4.5.1. Objetivo geral

O objetivo geral do projeto extraclasse foi potencializar o desenvolvimento do
olhar critico e poético bem como das habilidades escritas dos alunos por meio da
producdo do género editorial e do aprofundamento na obra de Cruz e Sousa bem como

do contexto extraliterario subjacente a sua obra.

4.5.2. Objetivos especificos
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Tangenciando o objetivo geral, os objetivos especificos foram: refletir sobre
aspectos da cultura e da histéria de Floriandpolis; conhecer com mais propriedade vida
e obra de Cruz e Sousa; produzir um editorial fotografico; justificar as opinides por

meio de outros meios como poesias e fotografias.

4.6. AEXECUCAO DO PROJETO EXTRACLASSE
4.6.1. Conteldos trabalhados

Os contetdos aplicados no projeto foram o género editorial fotografico e o livro

Ultimos Sonetos de Cruz e Sousa.

4.6.2. Metodologia

Com a adocdo de um plano com aulas menos tedricas, adotaram-se aulas

expositivo-dialogadas, trabalhos em grupo e producdo do editorial.

4.6.3. Recursos

Em Florianopolis sob a luz de Cruz e Sousa, os recursos utilizados foram

fotocopias dos materiais, livro Ultimos sonetos e datashow.

4.6.4. Avaliacdo

A forma de avaliacdo proposta para o projeto, além da participacdo dos alunos
durante as aulas e o envolvimento no passeio historico, foi a entrega do editorial

fotogréfico.

4.6.5. Sintese das atividades

A execucdo do projeto extraclasse se deu em 7 aulas divididas em duas partes: a
primeira, executada durante as aulas de Lingua Portuguesa do 3° ano C, consistiu em

aulas expositivo-dialogadas e no inicio da producdo do editorial; a segunda, constituiu
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na saida a campo para 0 passeio historico que requereu O monitoramento e

acompanhamento aos estudantes.

Aula Data Tema
Aulale?2 08/05/2013 género editorial
Passeio historico |09/05/2013 a Desterro de Cruz e Sousa
Aulas 3e 4 10/05/2013 producéo do editorial fotogréfico

4.6.6. Planos de aula
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS1E?2
1. Identificacao
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Centro de Ciéncias da Educacdo — CED
Colégio de Aplicacdo — CA
Diretor Geral: Prof. José Anélio de Oliveira Trindade
Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professor Titular: George Franca
Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professores-estagiarios: Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 08/05/2013

Série: 32 Turma: C Turno: Matutino
Sala: 3°C Bloco: D

Horéario: 7h30min as 9h Cronograma: duas aulas de 50min

Assunto: Género editorial

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Desenvolver maior fluéncia escrita do aluno, ampliando seu universo linguistico
para que possa compreender as linguagens escrita e visual como instrumento de

expressao de sua relagdo com o outro e com 0 meio.

113



2.2. Objetivos especificos

> Elaborar com clareza e coeréncia argumentos e opinides sobre temas
relacionados a artes visuais, fotografia e editoriais fotogréaficos;
» Reconhecer e valorizar o carater documental e historico da fotografia;

> Interpretar fotografias e textos por meio de comentarios e analises livres.

3. Conteudo

» Historia da Fotografia;
> Principios béasicos de composicao da fotografia;
» Compreensdo e interpretacdo do género editorial fotografico.

4. Atividades

>
>
>

Apresentacdo do género editorial fotogréafico;
Leitura do texto do editorial fotogréafico;

Divisdo dos grupos para a atividade da saida a campo.

5. Metodologia
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Apresentar o género a ser trabalhado, fazendo um breve histérico da fotografia;
Expor aos alunos os elementos que compdem a producao fotografica;

Mostrar, por meio do Power Point, alguns editoriais fotograficos, procurando
apanhar as principais caracteristicas e discutir certas interpretacdes geradas por
eles;

Ler o texto de apresentacdo de um editorial fotografico e levantar as principais
caracteristicas que o compdem;

Entregar aos alunos a proposta da atividade sobre a producdo de um editorial
fotografico;

Distribuir entre os alunos um roteiro com as orientagdes para a escrita do texto
de apresentacdo de um editorial fotografico;

Dividir a turma em cinco grupos de quatro alunos cada para a saida a campo no

encontro seguinte;



» Disponibilizar algumas fotos presentes em editoriais fotograficos para os grupos
que deverdo interpreta-las e responder por que tais imagens fariam parte de um
editorial fotogréafico.

6. Recursos didaticos

» Datashow;
» 25 fotocdpias do handout de como produzir editoriais fotograficos (anexo 1);

» Fotos presentes em editoriais para realizacdo da atividade (anexo 2).

7. Avaliagao

» Anadlise de textos e fotografias;
» Aplicacdo dos conteudos trabalhados;

» Participacdo e comprometimento com a aula e com as producdes.

8. Anexos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

Passos para a producdo de um editorial fotografico

Carla Ruthes e Juliana Flores,

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

i Escolha um titulo que seja adequado ao tema.
Titulo

Quem participou do projeto? Por qué?
Introduc&o O que motivou a producéo do ensaio fotografico?
Qual a intencdo do projeto?

Quando ele foi executado?

O que esté retratado nas imagens?
Descrever a cidade e o roteiro;
Apresentaco de dados Traga informac6es sobre Cruz e Souza;
Qual a relacéo do roteiro, Cruz e Souza, as fotos e as estrofes escolhidas?

N&o se esqueca de citar de quais poemas vém tais estrofes.

Qual a relevancia do roteiro e do ensaio fotogréafico para a cultura do Estado?
Conclusio Quiais reflexdes tal projeto proporcionou?

Quiais suas impressoes sobre o trabalho?

116




117



118



-
-
|
-~
|
™~
-
.’

-
-
-~
-
-~
-

-

-

e

-
e

e

)

:-:-::

:::.::::::
h.

119



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DAS AULAS3E4
1. Identificacao
Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC
Centro de Ciéncias da Educacdo — CED
Colégio de Aplicacdo — CA
Diretor Geral: Prof. José Analio de Oliveira Trindade
Diretor de Ensino: Prof. Manoel Pereira Rego Teixeira dos Santos
Professor Titular: George Franca
Professora Supervisora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Professores-estagiarios: Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 08/05/2013

Serie: 32 Turma: C Turno: Matutino
Sala: 3°C Bloco: D

Horario: 9h as 9h45 e 10h05 as 10h50 Cronograma: duas aulas de 45min

Assunto: Editorial fotogréafico e Obra de Cruz e Sousa

2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

» Desenvolver maior fluéncia escrita do aluno, ampliando seu universo linguistico
para que possa compreender as linguagens escrita e visual como instrumento de
expressdo de sua relagdo com o outro e com 0 meio através do reconhecimento e

valorizacdo do carater documental e artistico da fotografia.
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2.2. Objetivos especificos

» Interpretar fotografias e textos por meio de comentarios e analises livres;
» Elaborar textos por base nas informacdes estilisticas trabalhadas sobre o género
editorial fotografico;

» Produzir de um editorial fotografico.

3. Contetido

> Género editorial.

4. Atividades

» Producéo do género editorial.

5. Metodologia

> Pedir para que os alunos escolham as fotos que estardo presentes nos

editoriais de cada grupo.
> Solicitar que os alunos também elejam as estrofes dos poemas do escritor

Cruz e Souza que irdo compor cada editorial fotografico.

> Propor a producdo textual sobre o género editorial fotogréafico.

6. Recursos didaticos

» Material trazido pelos alunos;
» MUC.

7. Avaliacao

» Producéo do editorial;

» Aplicacdo dos contetdos trabalhados;
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» Participacdo e comprometimento com a aula e com as producdes.

4.7.REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

A execucdo do projeto extraclasse se deu de duas formas: a primeira com
atividades na sala de aula, com o0 3° C, nas aulas de Lingua Portuguesa dos dias 08 e 10
de maio de 2013. A outra diz respeito ao passeio histérico guiado na manha do dia
09/05/2013.

4.7.1. Aulas1e 2:08/05/2013 — das 7h30min as 9h

Iniciou-se a aula com a apresentacdo dos estagiarios e do projeto que seria
efetivado ao longo de uma semana. Fez-se uma sintese de como ocorreriam as aulas do
projeto e quais os objetivos a serem obtidos. Destacou-se também o fato de que o
professor regente da turma, George Franca, estaria auxiliando os estudantes durante
toda a efetivacao do projeto extraclasse.

Apo0s a apresentacdo do projeto e dos seus objetivos, foi realizada a apresentacdo
de slides sobre as particularidades do género editorial e também sobre a historia da
fotografia. Durante a explanacdo mencionou-se aos alunos que os jornais, além de
informar os fatos que acontecem todos os dias, expdem sua opinido em relacéo a esses
fatos. A secdo do jornal (geralmente na segunda ou na terceira pagina) em que estdo
registradas essas opinides denomina-se editorial. Ressaltou-se aos estudantes que a
maioria dos editoriais discute com frequéncia problemas relacionados a politica, a
economia e aos problemas sociais. Destacou-se ainda o fato dos editoriais trabalharem
principalmente com assuntos polémicos e atuais.

A estrutura do género editorial foi enquadrada na tipologia dissertativa, uma vez
que, como a dissertacdo tradicional, apresenta a triade introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. A vista disso, foi entregue aos alunos handouts que continham passos para a
producdo de um editorial fotografico. Apds a entrega dos handouts, efetivou-se uma
explanagdo sobre como dever-se-ia construir a estrutura textual do editorial, desse
modo, mostrou-se aos educandos que na introducdo deveria ser apresentado aspectos
como: quem participou do projeto; o que motivou a producdo do ensaio fotogréfico, a
inten¢do do projeto e quando ele foi executado. No desenvolvimento do editorial foram

sugeridas aos alunos algumas questdes que poderiam ser contempladas como: a
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descricdo da cidade e do roteiro; informacoes relativas ao poeta Cruz e Sousa, a relagédo
do roteiro, Cruz e Sousa, as fotos e as estrofes escolhidas. Em relacdo a conclusdo do
editorial, orientou-se aos alunos a contemplarem as seguintes questfes: qual a
relevancia do roteiro e do ensaio fotografico para a cultura do Estado, quais reflexdes tal
projeto proporcionou, quais suas impressdes sobre o trabalho.

Depois de exibir os slides sobre o género editorial e a historia da fotografia,
orientou-se aos alunos a efetivarem as atividades relacionadas ao género trabalhado. Os
estudantes foram convidados a formar grupos de cinco componentes, porém como
quatro alunos estavam ausentes, dividiram-se 0s grupos com quatro componentes,
formando seis grupos. Foi entregue para cada grupo uma foto retirada de editoriais
diferentes, porém ndo se mostraram esses respectivos editoriais, ja que as questdes
efetivadas aos alunos baseavam-se em suposicdes de como seria o editorial construido a
partir dessas fotos. As questdes eram: se as imagens fizessem parte de um editorial, qual
nome ele teria, para qual publico o editorial teria sido destinado, em que meio deveria
circular, o que teria motivado a producdo do ensaio fotografico, qual a intencdo do
projeto, 0 que estd retratado nas imagens, por que ele chamaria a atencdo e quais
reflexdes tal projeto proporcionaria.

Disponibilizou-se aos alunos o tempo determinado de meia hora para que
efetivassem as questdes propostas. Durante esse periodo, os estagiarios Wendell e
Mauricio, além do professor regente da turma, George Franca, passaram pelos grupos
procurando auxilid-los no que fosse necessario. Os alunos do 3° C mostraram-se
extremamente comprometidos com a atividade, ja que todos debateram em grupo e
responderam em conjunto todas as questdes solicitadas. Um dos grupos solicitou aos
estagiarios para que estendessem o tempo da efetivacdo das questdes, ja que o0s
componentes desse grupo ndo haviam terminado as atividades. A vista do pedido
realizado pelos alunos, estendeu-se um pouco mais o tempo para que todas as questoes
fossem terminadas.

Apdbs todos os grupos terminarem as atividades, estabeleceu-se um debate a
respeito das respostas fornecidas pelos educandos. A partir de cada resposta dada, os
estagiarios fizeram comentarios construtivos, visando ao aprimoramento da reflexdo
sobre as particularidades do género editorial. Nos minutos finais da aula, delegou-se aos
estudantes a tarefa de elegerem dois fotografos e dois escrivées para cada grupo na saida

de campo que seria efetivada no dia seguinte: na segunda etapa de execucdo do projeto.
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4.7.2. Passeio historico: 09/05/2013 — das 8h30min as 11h30min

Acompanhou-se a turma na saida de campo aos locais que marcaram a historia da
antiga Desterro, sendo que a maioria desses lugares também fizeram parte da vida do
poeta Cruz e Sousa. O guia responsavel pelo acompanhamento da turma foi o Fernando,
aluno do curso de Historia da Universidade Federal de Santa Catarina.

O ponto de encontro da turma foi na Praca XV as 8h15min, primeiramente o
professor regente da turma, George Franca, apresentou o guia a todos, apds todas as
apresentacdes feitas, o guia iniciou a sua fala, contando que na primeira metade do
século XIX, 20% ou 30% da populacéo era formada por escravos, que em grande parte
vinham da Africa, sendo que primeiramente desembarcavam no Rio de Janeiro e
somente depois eram mandados para antiga Desterro. Foi ressaltado o fato de que
existiam também os escravos de ganho, que trabalhavam nas empresas de seus
senhorios e ganhavam bem pouco, porém, ainda sim, eram considerados privilegiados,
ja que com as economias feitas durante anos poderiam pagar ao senhorio pela liberdade.

Apos a fala do guia, todos se dirigiram até a Rua Marechal Guilherme, rua
batizada em homenagem ao Marechal Guilherme Xavier de Sousa, militante da Guerra
do Paraguai, que libertou Guilherme e Carolina da Conceicéo, pais de Cruz e Sousa. Foi
com o Marechal Guilherme que Cruz e Sousa aprendeu as primeiras letras, entre 1865 e
1866. Gracas a essa heranca de berco, o poeta desfrutou de boas condicGes e estimulos
para desenvolver seus estudos.

A terceira parada foi realizada na frente do Teatro Alvaro de Carvalho, o guia
ressaltou o fato de que Cruz e Sousa juntou-se a algumas companhias dramaticas,
trabalhando como “ponto” ou secretdrio, e muitas das vezes o poeta subia ao palco para
declamar seus poemas. Cruz e Sousa era um grande intelectual, desse modo, acabou se
unindo a outros jovens ansiosos por cultivarem as boas letras: Virgilio Varzea, Santos
Lostada e Horacio de Carvalho. Com Virgilio Véarzea fundou em 1881, o jornal
Colombo, que circulou por poucos numeros, e logo depois a Folha Popular, de maior
prestigio, que aderiu aos ideais abolicionistas. Gama Rosa, ilustre politico, soubera
compreender e admirar o talento promissor de Cruz e Sousa, chegando a nomeéa-lo
promotor publico de Laguna, cargo que o poeta ndo tomou posse, por resisténcia de
politicos que ndo aceitavam o fato de que um negro assumisse um cargo de grande

importancia.
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A Ultima visita ocorreu no Museu Historico de Santa Catarina, localizado no
Palécio Cruz e Sousa. O guia mencionou que 0s restos mortais do poeta se encontram
no Museu, porém foram necessarios anos de tentativas e gestdes para que finalmente o
governo de Santa Catarina obtivesse a aquiescéncia dos descendentes do estimado
poeta, e consequentemente adquirisse seus respectivos despojos. Depois disso, reuniu-se
a turma para repassar as coordenadas das atividades seguintes do projeto, uma das mais
importantes era a pre-selecdo de quinze das fotos tiradas para compor o editorial de cada
grupo. As quinze fotos deveriam ser levadas a aula seguinte, para dente elas,
escolherem-se cinco. Além das fotos, os alunos deveriam ter em mente quais poemas do
poeta iriam usar no editorial. Apos os avisos, foram tiradas algumas fotos da turma e os

alunos foram dispensados.

Foto 1: 3° ano C e estagiarios, juntamente com o professor regente e o guia, em frente ao

Museu Histérico de Santa Catarina no final do passeio histdrico

4.7.3. Aulas 3 e 4: 10/05/2013 — das 9h as 10h50min

Inicialmente orientou-se aos educandos a organizarem-se em Seus respectivos
grupos e selecionarem cinco fotos para integrar o editorial fotografico. Os estagiarios
Wendell e Mauricio, junto do professor regente da turma, George Franca, auxiliaram os
estudantes nas escolhas das fotos. Todos os alunos mostraram-se receptivos e refletiram
junto dos professores-estagiarios.

Apbs o processo de selecdo das fotos, orientou-se aos estudantes a escolherem

trechos de poemas do poeta simbolista Cruz e Sousa. Foi ressaltado aos alunos que 0s
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trechos dos poemas deveriam dialogar com as fotos selecionadas. Como alguns grupos
estavam sem livros do Cruz e Sousa, o professor George Franca e também os estagiarios
Wendell e Mauricio forneceram livros aos estudantes, deste modo, os alunos
continuaram a trabalhar em seus respectivos editoriais. Sempre lembrando aos
estudantes que a produgbes dos editoriais resultaria em uma exposicdo no espacgo
estético do CA.

Nos minutos finais da aula, o professor George autorizou os alunos para que
concluissem os textos do editorial fotografico em casa e trouxessem todo o material
construido na aula seguinte. Os estagiarios despediram-se dos alunos e agradeceram a

receptividade que obtiveram de toda a turma.

5. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR

Apos toda a convivéncia que se teve com os alunos, com a professora Nara
Caetano Rodrigues, com o professor George Franca e com a professora Isabel de
Oliveira e Silva Monguilhott, tornou-se ainda mais evidente para os estagiarios Wendell
e Mauricio que a qualidade das relacbes afetivas e os valores que permeiam as
interacdes sociais sdo de extrema importancia para que ocorra 0 sucesso escolar dos
educandos. Através da disciplina de Estadgio de Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura Il foi permitida a inser¢do no espago docente. Teve-se ainda a oportunidade
de participar de reunides, encontros e atividades fora de sala de aula, tudo visando ao

enriquecimento na formacéo de professor.

5.1. A ORIENTACAO DE ESTAGIO

Nas reunides com a professora de estagio, com a professora regente do 1° ano C,
planejaram-se atividades que contemplavam o conteudo sobre a Histéria da Lingua
Portuguesa e aspectos da Morfologia do Portugués para serem trabalhados no projeto de
docéncia. Ja& nas reunides com a professora Isabel e o professor George, foram
planejadas as praticas que subjaziam a producdo do editorial fotografico e ao manejo da
obra de Cruz e Sousa visando a execuc¢do do projeto extraclasse.

A orientadora de estagio disponibilizou para os estagiarios o livro do Letras-EAD
da UFSC da disciplina de Historia da Lingua e também O portugués da gente, para que

pudessem embasar suas aulas em cima de um material academicamente confiavel,
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também ofereceu o livio Comédias para se ler na escola para que os futuros professores
analisassem o material e tivessem opcOes no tocante a escolha de textos para serem
levados para a sala de aula. Além disso, a professora Isabel auxiliou os estagiarios,
incidindo sobre o embasamento tedrico do fazer docente e as praticas didatico-
pedagdgicas e refletindo junto com os alunos da disciplina de Estagio de Ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura Il questdes relativas a licenciatura, por meio de
orientagdes, sugestdes e socializagdes.

A docente Nara, por sua vez, disponibilizou aos estagiarios o livro didatico
utilizado pela turma e sugeriu que algumas atividades do livro poderiam ser trabalhadas
no decorrer do projeto, outra sugestdo dada pela professora foi o trabalho em sala de
aula com a crénica Desembreguemos o churrasco para a aplicagdo do conteudo sobre
neologismo. A professora Nara também contribuiu com o arremate das aulas do projeto,
advertindo, aconselhando e sugerindo sempre muito generosa e compreensivelmente.

Ja o professor George deu autonomia para que 0s estagiarios pensassem as aulas
uma vez que os conteudos e os propdsitos ja haviam sido definidos, ainda assim,
acompanhou de perto o planejamento do projeto extraclasse e participou ativamente da
execuc¢do do planejamento no 3° C.

Os estagiarios Wendell e Mauricio sempre consultaram os professores durante
todo o planejamento principalmente no que diz respeito a utilizacdo de qualquer tipo de
material que seria levado aos alunos, cientes de que a escuta de interlocutores mais

experientes é sempre um grande aprendizado, a respeito disso, Paulo Freire comenta:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferengas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente,
que escutar exija de quem realmente escuta sua reducdo ao outro que fala.
Isto ndo seria escuta, mas autoanulagdo. A verdadeira escuta ndo diminui em
mim, em nada, a capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de
me posicionar. Pelo contrério, é escutando bem que me preparo para melhor
me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias. Como sujeito
que se da ao discurso do outro, sem preconceitos, o bom escutador fala e diz
sua posicdo com desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala
discordante, em sendo afirmativa, porque escuta, jamais é autoritaria.
(FREIRE, 1996, p.119-120).

A partir de todos 0s pontos mencionados, teve-se a certeza de que o
desenvolvimento e amadurecimento do fazer docente dos estagiarios Wendell e
Mauricio foram propiciados pelos exercicios de humildade e generosidade. Humildade
em saber que o educador nunca esta completamente formado e deve sempre buscar e

desejar obter cada vez mais conhecimentos teodricos e estratégias didatico-pedagdgicas,
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pois para o professor, tdo importante quanto saber é saber transmitir. Generosidade ao
manifestar a vontade de fazer com que outros compartilhem do conhecimento que vocé

tem e ao se esforgar para que esse compartilhamento se efetive.

5.2. OS ESTAGIARIOS E OS PROFESSORES

Desde os primeiros dias de observacéo até o Gltimo dia do projeto de docéncia,

houve um intenso compartilhamento de ideias, reflexdes e materiais entre os professores

George, Nara e Isabel com os estagiarios Wendell e Mauricio. P6de-se compartilhar e

refletir sobre as dificuldades, os anseios e as alegrias que se tém no exercicio da
docéncia.

Um dos grandes aprendizados da experiéncia de estagio foi o entendimento de que

é extremamente importante se inteirar sobre as experiéncias de vida dos alunos com

vistas a utilizar esse conhecimento para enriquecer ainda mais as suas aulas,

estimulando os estudantes para a aprendizagem. A respeito disso, Hamilton Werneck
assinala:

Uma escola de qualidade precisa ser solidaria, percebendo as necessidades

dos alunos. Ninguém melhor que o professor, que se encontra com eles

muitas vezes na semana, para destacar suas necessidades e angustias. O

magistério ndo é um trabalho profissional mecéanico, onde um ensina e o

outro aprende. A relagdo é tipica da solidariedade humana, profunda por

causa da continuidade geradora de amizades, por vezes duradouras.
(WERNECK, 2002, p.39).

No projeto de docéncia trabalhou-se com a professora Nara e também se teve a
oportunidade de obter grandes ensinamentos. A docente sempre fez questdo de exaltar
para os estagiarios Wendell e Mauricio a necessidade e importancia do educador estar
sempre se atualizando. Portanto sempre se deve buscar uma formacdo continuada e
renovada, desse modo, a educacdo ira melhorar significativamente se os docentes
perpetuarem constantemente os exercicios de estudo e pesquisa. Assim como enaltece

Paulo Freire:

Uma das qualidades mais importantes do homem novo e da mulher nova é a
certeza que tém de que ndo podem parar de caminhar e a certeza de que cedo
o novo fica velho se ndo se renovar. A educagdo das criancas, dos jovens e
dos adultos tem uma importancia muito grande na formacgdo do homem e da
mulher nova. Ela tem de ser uma educagdo nova também, que estamos
procurando pdr em préatica de acordo com as nossas possibilidades. Uma
educacdo completamente diferente da educacdo colonial. Uma educacdo que
dé valor a ajuda mdtua e ndo ao individualismo, que desenvolva o espirito
critico e a criatividade, e ndo a passividade. (FREIRE, 1984, p.95).
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Ao longo do percurso do estagio, presenciou-se diversas vezes o esforco que a
docente realiza para se atualizar, j& que a educadora apresentava inimeras vezes aos
estagiarios cronicas, poesias e matérias de jornais que ela havia lido e pretendia
trabalhar com os estudantes. Outro aprendizado que merece ser comentado é a
preocupacdo da professora em desenvolver nos alunos a competéncia para saber ouvir o

outro, como j& apontava Irandé Antunes.

Uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com
atengdo e respeito os mais diferentes tipos de interlocutores — A atividade
receptiva de quem escuta o discurso do outro é uma atividade de
participagdo, de cooperagdo em vista da propria natureza interativa da
linguagem. Ndo hd interagdo se ndo ha ouvinte. (ANTUNES, 2003, p.105).

A partir da convivéncia significativa que se teve com os professores George, Nara
e Isabel, consolidou-se ainda mais a certeza de que para que ocorra uma mudanca
qualitativa em termos educacionais na sociedade, precisa-se de professores que atuem
como agentes criticos, estimulando a visdo reflexiva e critica dos alunos. Assim havera
instituicOes educacionais em que as pessoas possam dialogar, discutir, questionar e
compartilhar saberes; havera espaco para transformacdes, para diferencas, para erros,

para colaboracdo matua e para criatividade.

5.3.0S ESTAGIARIOS E OS ALUNOS

No fim das contas, tudo foi para os alunos. Todo o contato que se teve com as
turmas — principalmente o 1° C naturalmente — serviu para o planejamento das aulas. O
planejamento se sucedeu durante as primeiras aulas de observacdo, portanto, refletiu-se
sobre o nivel de aprendizagem dos alunos, para que fosse produzido um projeto de
acordo com 0s respectivos niveis de assimilacdo do contetdo bem como o ritmo dos
estudantes. Durante esse periodo também se puderam ndo somente conhecer os alunos

,mas saber quem eles eram no coletivo e individualmente.
No decorrer do projeto buscou-se desenvolver nos alunos a responsabilidade
pela construcdo autbnoma do conhecimento, ja que ao estimula-los a participacdo e a
construcdo de seus proprios materiais de estudo e pesquisa, consequentemente
propiciou-se aos estudantes a certeza de que todos que fazem parte da sala de aula sdo
agentes ativos na construgdo do saber. A vista disso, vale destacar que a acdo interativa
foi constante entre os estagiarios, 0s alunos, objeto e realidade. Portanto ao invés de dar

0 raciocinio pronto, os estagiarios atuaram como mediadores da relagdo educando-
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objeto de conhecimento-realidade, auxiliando os estudantes a construirem a reflex@o
através da interacdo e da problematizagdo, ensinando-os a pensar, principalmente pensar
a lingua na sua dinamicidade, autonomia e, ao mesmo tempo, dependéncia.

Por tudo isso, ficou evidente que incidir sobre a representacdo de mundo dos
alunos € muito mais do que discutir e refletir sobre lingua e literatura; é, na verdade,
promover o respeito, a cooperacdo e a cumplicidade. Cumplicidade necessaria para a
construcdo da subjetividade na alteridade e para que a aula aconteca efetivamente como
um organismo Vivo e para que o carinho surgido da relacdo aluno-professor ndo obste,

mas enseje um maior crescimento intelectual, profissional e pessoal.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Desde a primeira semana de aulas da disciplina de Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura 1l até o ultimo dia do estdgio de docéncia, houve um intenso
compartilhamento de ideias, reflexes e materiais entre os professores Isabel, George e
Nara com os estagiarios Mauricio e Wendell. Ao estagiar no Colégio de Aplicacéo, foi
necessario seguir o cronograma solicitado pela professora regente do 1° C, portanto o
projeto teve de contemplar tudo o que foi solicitado pela docente.

Trabalharam-se a historia da lingua portuguesa e algumas de suas implicacdes
historicas, politico-linguisticas e geolinguisticas. Na segunda parte do projeto, foi
trabalhado Morfologia, com enfoque na estrutura das palavras. Para isso, foi a todo o
momento explicitado aos alunos o carater dindmico e interdisciplinar da lingua bem
como instigada efetivamente a reflexdo linguistica.

Durante todo o periodo da regéncia em sala de aula, buscou-se acima de tudo nédo
somente ensinar, mas também procurar estimular os alunos, localiza-los historicamente
nos contetdos, fomentar a discussdo, a reflexdo e a criticidade, fazer perguntas e
propiciar situacdes-problema para o levantamento de hipoteses. Portanto buscou-se ser
ndo apenas professor, mas sim, mediador da aprendizagem. Desse modo, concretizou-se
ainda mais o entendimento de que a qualidade das relagcbes afetivas e os valores que
permeiam as interacdes sociais sdo de extrema importancia para que ocorra 0 Sucesso
escolar dos alunos.

Quando se tratou de avaliar os alunos, foi utilizado da avaliacdo diagnostica, desse
modo, verificou-se primeiramente o que o aluno aprendeu, caso o estudante nao tivesse

compreendido bem o conteldo, buscou-se entender por que isso ocorreu e que medidas
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poderiam ser tomadas para reverter a situacdo. Ainda assim, para auferir o grau de
assimilacdo das aulas, foram realizadas duas avaliagdes escritas, com recuperagédo para
aqueles que ndo atingiram a média.

No decorrer da efetivacdo dos projetos de docéncia e do extraclasse, preconizou-
se estimular os educandos a participacdo, consequentemente propiciou-se aos estudantes
a certeza de que todos que fazem parte da sala de aula s&o agentes ativos na construcao
do saber.

A partir de todo o processo de formacdo docente que se obteve no periodo da
disciplina de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 11, consolidou-se o entendimento
que para que ocorra uma mudanca qualitativa em termos educacionais em nossa
sociedade, necessitamos de educadores que atuem como agentes criticos, desse modo,
estimulando a visdo reflexiva dos alunos. Assim, havera instituicdes educacionais em
que as pessoas possam dialogar, discutir, questionar e compartilhar saberes. Onde
havera espaco para transformacdes, para diferencas, para erros, para colabora¢do mutua
e para criatividade; escolas em que professores e alunos tenham autonomia, possam
refletir sobre o seu proprio processo de construcdo de conhecimentos e ter acesso a

novas informacdes.
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(PAE). definito em conformidade com 8 area de An.9%  O(A) estagidrio(a) ndo terd, para quaisquer efeitos,
1 ¢80 do{a) oldrio(a). vineuls empregaticio com a UFSC, desde gque

) observades o4 ilens desta TCE
Art.3% A jornada semanal da atividodes sera de 14 horas (2 "
horas disrias), 3 ser desenvolvida na UFSC, na(a) Art. 10%: Casbera so(a) estagidriofa) cumprir o eslabelecido no

Coléglo de Aplicacio da Universidade Federal de PAE abaixo; conduzir-se com etica prolissional,
de 1810372013 & 18/07/2013, respeitando-se hordrios respeitar &5 normas da UFSC, respondando por danas
e obrigagtes acaddmicas do estagiano e 1endo como causatos pela inobservancia das mesmas. €
suparvisoria) ofa) Nara Caetano Rodrigues submeler-se B avaliagde de dasempenho

Art. 4% O[A) estagidnio(a), durante a vigéncia do estagio, Art. 1% As partes, em comum acoeo, femam o prosents TCE
astara sequrado(s) contra acidenles pessoais pela am b vias de igual teor
apolice N° 4251,2012,121.82.307717,38,0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e

Pravidencia SIA (CNPJ 08.802.745/0001-32),
Art5% O estagiario(a) devera elaborss tedatario, conforme
descrito no Projeto Padagoégico do Curso, .
gevidamente aprovado € assinpdo pelas partes
envolvidas

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 461654
Durante a vigéncia do TCE, ofa) estucante dasenvolierd as sequintes atwiistes
£3taglo de ohiservagAo &M Junma de 10 @n0 — Ensno Medo, reflexdo sobre OB :qum m%;a b gagho ¢o )

mw&ommuodﬂm;mmodunh'm«mhm o3 & e I HOCID, G40 i conmpeucho dos
1w atitodes " 30 de = A0 O cel SOCIIIZAgHs 408 resuitacos da expenéncia Na comundade ee ook

-

el Mrouthdl
Isatel De Otveia E Siva - Prot {o) Oraetadoria)
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: UNIVERSIDADE FEDERAL

3 DE SANTA CATARINA
Pro-Reitoria de Graduagio - PROGRAD
Departamento de Integracio Académica e Profissional

Prédo da Restora « Compus Pref, Jode Davet Ferrena Luma, Nurandpolly - SC - Srasl, CEP 85040900
Fone 55 [48) J3721-9448 - Tax +55 (48] 3721-92906 | www . réitona ofsc 0o/ estagio | estagioprogiireitoria.ulse e

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 461806

O{A) Diretor(a) do Depantamento da Inlegracio Académica ¢ Profissional - DIP, Prof*. Denise Pereira Leme, o(a) Coordenadoria) de
Estagios do Curso, Prof (a) Jose Ernesto De Vamu ropresentantes da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, ONPJ
81 899 526/0001-82, como d @ COmMO INSLAUICA0 o ensno, respectivamante. @ o(a) astagianola) Wendell De Otivelra Albino,
CPF 066.281.819-95, 1eialone 32485490, e-mat wendelldeeds@bol.com,br, regularmente matnculadofa) sob nimero 8274039 no Curso
de Letras - Habilitagio em Lingus Portuguesa e Lit de Lingua P g na farma do Led n® 11780008, da Resolugso
014/CUn/ 1 @ das normas do Curso, aCennam o que segue;

Art. 1°: O presente Termo de Compramisso de Estagio (TCE) Art. 6% O estdgio poderd sar rescnado por Lma das partes a

asia fundamentado no Pmmo Padaqogico do Curso Qualquer tempo, alravés ga Termo de Rescisdo
(PPC}. vinculado & disciplina MEN7002. Art. 7% O(A) estagiatio{s) cevera informar a unidade
At 2% O(A) Prol (s} Isabel De Oliveira E Silva Monguilhott, concedente em caso de abandono do curse.
da dres a ser desenvolvida no estigio, suard como . taga A R
onentador{a) para acompanhar e avaliar o At z:d::,"‘r‘a) 20 ik
cumprimanto do Programa de Atividades de Estégio ;
{PAE), delinido em conformidads com a &res de Art. 9% OfA) estaginnala) ndio terd, para quaisquer efaltos,
formagdo d¢oja) estagidnio(s) vinculo empregaticio com a UFSC, desde que

Art. 3 Ajornada semansd de atividades serd de 20 horas (4 observados os iens deste TCE
U homs ) \vida na UFSGC, no{a) Art. 10%  Cabera ao(a) 6518g1i0(a) Cumpre o estabelecds no

cmg &0 Aﬁlluclo ae 1m3 a 28/06/2013. PAE abaixo; conduzir-se com atice profissional;
e de Acacdmicas do respeilar as normas da UFSC, respondenca por danos
estagidrio e fendo como :upemlor(.) ofa) Nara causados pela inobservancia das mesmas, @
Caetano Rodrigues. submeter-se & avallagdo da desempenho
Art. 4% O(A) geiciota), d a viph do estd Art. 11% Az partes. em comum acorso, firmam o preseme TCE
astard sequrado(a) contra scigentes pessoals pela em 5 vias de igual 1eor

apodice N° 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e
Previdencia S/A (CNPJ D8 602.745/0001-32)

Art5% O estagiana(a) davera elaborar relatdrio, conlorme
desctito no Projeto Pedagdgico do Curso,
davidamente aprovado e assinado pelas partes
anvolviias.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 461806
Durame a vwigénea do TCE, ofn) estudante desenvolverd as seguntes alividades

Estgio de obsonvagdo am hums de Yana - mMrwunm“n;amM' > do g boracs
oouofclodocwqo -Wodaswtmdvm i P . astigo do docincin; wvalagdo da A0 cos oy
v do iz2do dos e enp i esooar
Local ¢ Data
Pletiaenigdin 35 ge 00 4o 201D o QU_.* T
3 » Albio - Estagiana

Ww}gb e
om0 v’w<0wd.?4:omno(:um-\tsc

etk % Prot o) Grariagaria)
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Universidade Federal de Santa Catarina
Estagio de docéncia — Letras Portugués e Literaturas da Lingua Portuguesa

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

SLITTT1%
111N

Conhecendo o(a) estudante das aulas de Portugués

1) Qual é o seu home?

2) Quantos anos vocé tem?

3) Em que série vocé comecou a estudar no Colégio Aplicacao?

4) Voce pretende prestar vestibular depois que terminar o Ensino Médio?
Se sim, para qual curso? E em qual universidade?

5) Se vocé fosse um professor de portugués, o que vocé faria para tornar as suas aulas mais
interessantes?

6) Vocé gosta de vir a escola? Por qué?

7) Voceé gosta de ler? Qual(is) o(s) seu(s) livro(s) preferido(s)?

8) Vocé participa de atividades extraclasse na escola? Se sim, qual(is)?

9) Marque a(s) matéria(s) de que vocé mais gosta:

() Lingua Portuguesa () Artes

() Lingua Estrangeira () Educacéo Fisica

() Filosofia () Matematica

() Sociologia ( ) Fisica

() Historia ( ) Biologia

() Geografia () Quimica

() Estudos Latino-americanos
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10) Marque a(s) modalidade(s) de estudo de que vocé mais gosta na aula de Portugués:

() Gramaética
( ) Leitura de textos
() Producéo de textos

() Literatura

() Oralidade
() Pesquisa
() Atividades em dupla/grupo

Outra

11) Marque o(s) tipo(s) de material(is) de leitura/pesquisa que vocé tem em casa:

() Computador
() Internet
() Livros

() Gibis/Mangéas

() Revistas
() Jornais
( )TV acabo

Outro

12) Marque o(s) assunto(s) de que vocé gostaria que fosse(m) trabalhado(s) na escola:

() Vestibular
( ) ENEM

() Drogas

() Esporte

() Musica

() Viagem
( ) Religio

() Violéncia

7.3. RESULTADOS DO 1°C

(
(
(
(
(
(
(

) Bullying ( ) Culturas

) Sexualidade ( ) Literatura

) Namoro ( ) ProfissGes

) Familia ( ) Cidadania

) Internet () Amor/Amizade
) Televisdo () Lendas/Mitos
) Cinema () Atualidades

) Moda Outro
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Universidade Federal de Santa Catarina
Estagio de docéncia — Letras Portugués e Literaturas da Lingua Portuguesa

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

SLITTT1%
111N

Conhecendo o(a) estudante das aulas de Portugués

Quantos anos vocé tem? (11) 14 (9) 15 (3)16 (1) 17
Vocé pretende prestar vestibular depois que terminar o Ensino Médio?
(14) Sim e sabe o curso (7) Sim e ndo sabe o curso (1) N&o (3) N&o sabe ainda

O que vocé faria para tornar as suas aulas de Portugués mais interessantes?

(2) Acha bom como esta, (10) Daria aulas mais dindmicas/diferentes/fora da sala de
aula, (1) Traria textos para leitura, (1) Deixaria aulas livres (2) Trabalharia com
musicas, (1) Néo sabe, (2) Daria menos textos, (4) Levaria filmes, (1) Roda de leitura.
Vocé gosta de vir a escola? (14) Sim (5) Ndo (6) Nao muito/Mais ou menos

Vocé gosta de ler? (10) Sim (6) Nao (9) Mais ou menos/Nao muito

Vocé participa de atividades extraclasse na escola? (6) Sim (19) Ndo

Marque a(s) matéria(s) de que vocé mais gosta:

(3) Lingua Portuguesa (12) Artes

(9) Lingua Estrangeira (14) Educacdo Fisica

(7) Filosofia (4) Matematica

(5) Sociologia (4) Fisica

(15) Historia (9) Biologia

(6) Geografia (8) Quimica

(4) Estudos Latino-americanos

8) Marque a(s) modalidade(s) de estudo de que vocé mais gosta na aula de Portugués:

(0) Gramatica (0) Oralidade
(6) Leitura de textos (5) Pesquisa
(9) Producdo de textos (18) Atividades em dupla/grupo

(5) Literatura
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9) Margue o(s) tipo(s) de material(is) de leitura/pesquisa que vocé tem em casa:

(22) Computador (14) Revistas
(25) Internet (15) Jornais
(17) Livros (17) TV acabo

(13) Gibis/Mangés

10) Marque o(s) assunto(s) de que vocé gostaria que fosse(m) trabalhado(s) na escola:

(9) Vestibular (10) Bullying (8) Culturas

(5) ENEM (9) Sexualidade (5) Literatura

(10) Drogas (7) Namoro (9) Profissdes

(8) Esporte (4) Familia (3) Cidadania

(17) Msica (14) Internet (8) Amor/Amizade
(6) Viagem (6) Televisdo (8) Lendas/Mitos
(3) Religido (15) Cinema (11) Atualidades
(11) Violéncia (8) Moda (1) Politica

7.4. CRACHAS ETIMOLOGICOS

Q

) (2 ) (@

ALICE BEATRIZ BRUNO
do grego, do latim, do grego,
“sincera, “aquela que faz os “marrom,

verdadeira” outros felizes” escuro”

J G J G
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Q ) (@ ) (@ )
ENRICO ESTER GEILZA
do hebraico, do hebraico, do teutdnico,
“aquele que reina “astrela”
em sua existéncia” “esplendor”
¢ J QG J Q@ )
Q ) Q ) (@

GUSTAVO ISABELA JEFFERSON
do sueco, do hebraico, doinglés,
“bastdo de “a casta” “filho de Jeffrey”
combate”

G N C ) QG

o D) (2 ) A )

JOAO KALANI LUISA
do hebraico, )
do havaiano, do latim,
“Deus é bondoso”
VITOR “pura” “lutadora”
do latim,

“vitdria certa” G J G J

Q ) (@ ) (@ )
LUIZ MARCELO MARCOS
do latim, do latim, do latim,
“lutador” “o grande orador”
HENRIQUE proveniente de ANTONIO
o Marte” .
do teutonico, do latim,
“principe G J “louvavel”
C J € )




Q

MARIANA

do hebraico,

“amarga”

d J

(=) )

NATALIA

do latim,

“dia do
nascimento”

(e) )

MARINA

do latim,

“aquela que
vem do mar”

Q

MATEUS

do hebraico,

“dadiva de Deus”

(=) )

SOPHIA

do latim,

“a sabia”

Q

\_/

VALENTINA

do latim,

“forte, valente”

Q

VANESSA

do grego,

“linda borboleta”

) D

Q J

Q

THAIS

do grego,

“aquela que se
admira”

VINICIUS

do latim,

“que tem voz
agradavel”

.

WUELLITON

do anglo-saxao,

“de uma familia
prospera”

DIEGO

do latim,

“o conselheiro”
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C J

Q )

NARA

do anglo-saxao,

“aquela que esta
sempre presente”

Q

ISABEL

do hebraico,

“a casta”




7.5.SLIDES DAS AULAS 3 E 4

Periodizac@o do portugués

+Como determina, por exempla, quando a Sngua portuguesa
nasceu?

*POr mais R Gue DOSSE 1, NG ENCONErAMeMY nentuma aliematio
40 10 "A lingus portugeesa nasceu Ho dia 06 de aneito de 1112,
preosamente a5 14 horas o 23 mirwtos". A razbo para tano ¢ timples:
e lingaas 36 dind seus * Sunhigtdria

ol geeal, as diday escobadias $50 squesias que 18m alpurra relndncis
histdrica, 2ojs 9o ponto de vista politico, cultural ou cutro.

Reconquista-Peninsula |Ibérica
cristdos X arabes

Reconquista — movimentos  politico-militares  de
expansao  pelos quais  passaram alguns  feinos
crist3os, que por volta do ano 1000, ocupavam a
faixa mais setentrional da Ibéria.

Esses reinos ampliaram progressivamente seu
territdrio & custa dos drabes,

Houve virias reconquistas, que resultaram na
formagdo dos reinos de Portugal e Espanha.

O portegués arcaice

< & hemive 00 ES00 pomaguds momes am 1005 quanan b wgiie 00 Fono e
searu So Beiro de el ¢ Ry thads @ Feeogue Sogata oo de de w
camrerrc mal. [Primers desste e R JOSgpuemes - decarcientee oe
Hesngue oe Soegordu)

< AN traas en 1100 1 e 00 ESI0 PONURUES 12 Mt (e Ose O ¢
1niego- del & deromre Bogaleg o prtagais.

* o gesgsportpss goram e paniigo @ EW Croeerads aceguact  pew
demereanter as Angies que, em outms regibes cy TusEs, S ™ seides oelo
provengt |LRCA TROVADORESCA » £SCRITA « DRALIDACE)

< Peesio WWh UoVadereSOh | - Conigis FAIEE - DOSMRL OF BTN, Dor Ve ooy
110528 poPUlE, COrm 0y e Nrmieun b, CanSige €emor ~ DoRTTEs ekl Bl
OO 4 100 NSO, CARTigRs e eschinie ¢ maier - PSSR SaURES, AR
TOrT @Y CTTErTETRE 1 AT O
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Fl DE SEGMENTAR A FA!

¢ 02 tatos partugueses 00 ceriado arcaice 50 de OACE leiture. nSo 50

pelaa o ar i L mas arda pelo fals de que »
L] nilz focade

* A medids que fol assumings oz funcbes de uma Angu G culturs. howve
necessidode de escrevi i, ¢ uma Jas primeess dicuidedes enfrantades
foiede sagmertar afals em salueras

* Outrs oficsidade sra & de resresentsr na ewcnts, sravis do stlabetn
lating, slguns 3om que havier 3do crieros em portuguie « gue o ete
Oeszonhecis, entre eles 05 vogak £ 05 ADRQoS mass (oMo em Wi mis ¢
e

£ PAPEL

no periodo medieval, o pergaminho e o papel eram
materiais extremamente caros, © que levava os
escribas a abusar dos recursos que permitiam
poupar espaco e material,

Caracteristicas linguisticas

8) Morfologia do nome e do adjetivo—A queda do -
- & do - n —intervocalicos tivera consequéncias
importantes nos paradigmas:

Plural dos nomes e adjetivos terminados por - [-. O~/ -
mantém-se no singular, mas cai no plural,
Exemplo:

Singular Plural
sinal snpes
cruel cruees

b) Morfolagis dos nomes & adjetivos em o, -an e -on.
Agul & a queda do -n- intervocdlico que explics as formas
da galego-portugués.

Singular Plural

Manu ->mMano > mso manes > mios
cane- > canfe) > can canes > (3es
loone - > leanfe) > leon leones > lales

* Advirta-se que, no singular, cane ¢ leone perderam cedo
o - final. Quando o5 - intervocdlicos cairam, havia
multo tempo que se dizia con ¢ leon : 0 -n- ndo era mals
Intervocélica, mas final, raziio pela qual nio calu.



O portugués clissico

* fx grandes navegaches portugueres cudminesn em 1350, quandc =
chegada de Vesco 98 Gama A indin WNCoU UM NOVe D0 conerciat 300 8
lideragn de Portugsl A0 periode Se tigusia due S& Seguiu B
FencobriTIeeAos COMTPSRINdeU tHMEEM Ne CUMTE ¥ NaE AT UD paTioST
o forte efervescéngio.

3 e o 5 oo latubuctishi do. Guidh &

dmiudtancamente duss taredas oujs b ckca & Inestima

A prneine corsEty em Taw 3 JNpe gomuguesa, escolhendo entre a5

farmas » comstrucdes agaces pels idede Midia /oy diszonives no s

paueias gue de acordo com sue sengBfidede. mals condisam com o

“ginio da lingua”

Anecessidoe de expressar s Cutum de Seu tenpd obrigiu-0s e Char uma

serie de farmes novos, « exaes Sermcs nowns acebisrem sends buscados,

MOB OU MENOS CONSCiadtamente. N0 Istam & N grepo Cilasikos. Tol mssim

Gue, N0 SECUIO XV, entrienm N Mago 00 portuguis latinamos como

Livido, tuba, trémuls, flstucr,

Caracteristicas linguisticas

a) A conjun¢do porém deixa de ser usada com o
sentido explicativo de “por isso” e fixa-se
definitivamente como adversativa;

b) desaparece pero explicativa; pois é preferida
a ca com valor explicativo; e cal em desuso
com sentido temporal (“depois”).

¢} Por efeito dos descobrimentos e dos contatos
com realidades exdticas, o léxico foi ganhando
uma série de palawas origindrias dos trés
continentes que iam sendo explorados. Fol
assim que o portugués europeu Incorporou as
palavras zebra (do etiope), canja (do malabar,
uma lingua falada na India e no norte do Sri-
Lanka), chd {do mandarim), leque (derivado
do nome chinés das lthas Léquias —na origem,
falava-se em abano léquio),

Portugués moderno

T passapem pars O poctugits modernc - Os lusisdes, o grande poeme
¢picode Camdes, pubiicadoam 1572

1872 « durante & batalha de Alckoe Quebe (Maracss) Portugel perded
sey rel, Dom Sebestio, sem detar rerdevos (0 rei Fetpe 1 da Dagente
fex Oe Fortugn! ums provinGa essanmols)

> 5o+ o fo 8 Portuga, 500 0 dominio da
dinastis de Bragangs, benda Oom Jodlo W b dwnis
. e ans de i s¢ foerarm sentiy ma Vngus

portuguess de Sverses maneian Tt mttutiews Guanio ouftuele
literrias.

* mesno 8 wfAodech espevhoid nEC BAT00 O desemyoldmento £ 8
torustdache de mud: i na lingun e tver s
Imico ninda na sheulo XVI

7.6. SLIDES DAS AULAS5E 6
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Apds a reducdo dos hiatos, o sistema passa a:

Singular Plural
mao maos
can, cam c3-es
leon, leom ledes

Processousse, a seguir, uma unificacdo das formas do
singular, enguanto os plurais permaneciam como
antes, E, assim, por volta de 1500, chegamos ao
seguinte sistema, que ¢ 0 mesmo da lingua moderna:

Singular Plural
mio mios
(1] cdes
ledo ledes

Todas as poalowas do lingwa gque possuiam
primitivamente —an (-am) @ —on (-om) convergiram
desta maneina para uma so terminagdo em ~3o.

Mudancas em rela¢do a estrutura
fonético-fonolégica do portugués

* passando ao século XVII, encontramos a
prontincia “chiante” de /s/ e fz/ em finais de
silaba e de palavras, como em dols, mesmo ¢
paz.

A realizagdo “chiante” de /s/ e /zf em finais de
silaba e de palavra € o caso, atualmente, em
duas situagdes:

a) De maneira bastante generalizada: Rio de
Janeiro, Belém, algumas cidades litordneas em
diferentes  graus  (Picarras, Garopaba,
Florianopolis, Recife);

b)De maneira tendencial, mas ndo generalizada:
regido Nordeste, entre a Bahia e o Maranhdo.



= -EUROPA

O Portuguésnomundo e a 7 3
pluralidade linguistica no pORTUGAI. .
territério brasileiro 11 040 224 lpcb. * fb
Mauricio Resende
Wendell de Oliveira
Cerca de seis mil linguas séo = T ASIA
faladas no mundo... MACAU / | g
538 mil hcb.vl

T{"'
\

«.uma delas é a nossa

lingua materna, o Portugués...
TIMOR-LESTE . 7
«.mas o Portugués é 1.066.582 hab.
falado $6 no Brasil? "
Portugutes Titum S
Onde a Lingua o:
X ANGOLA

Portuguesa é oficial:

18 498 000 I%b.

=t
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CABO VERDE

499 796 hob%

GUINE-
EQUATORIAL

616 459 hoé

GUINE-BISSAU

1«9230%
I\a
\

MOCAMBIQUE

20 069 738 I?b.
L/

$AO TOME E
PRINCIPE

“'.,

157.000 ha %
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Além dos localsem
que o Portugués & e \ -
lingua oficial, ha PR ) -
diversos outros o, :\-—:
lugares em que ela ... == T T Ml |
¢ falada, como, b . I
por exemplo, Goa, e St f
na India 2 |

BRASIL

190 755 799 hab.

Eséo
Portugués
que se fala

no territério
brasileiro?




W0 SANTA CATAMMA ~ LIMCTAL DE MICANTE

mmxlooommnm- 2000
ANTONIO CARLOS

M BANTA CATARMA ~ LIDSCUAL IMORENA Y

KAINGANG - TERRA INDIGENA XAPECO

CHAPECO

Muitas linguas no Brasil e no resto
do mundo correm o risco de ser
extintas.

..'_\7 - .m.’\
http:/ vvsunesco.org/culture/languages-atias/
ALGUMAS LINGUAS INDIGENAS
FALADAS NO BRASIL*
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$AO GABRIEL DA CACHOEIRA

109.185,00 bm’ = mdov que o territério de Santa Catarina

No Amazonas

$éo Gabriel da Cachoeira

Municipio com a maior populagaoe indigena do Brasil
- 73,31% dos 29,9 mil habitantes, segundo o IBGE

Mais de 400 pequenas comunidades, 23 grupos
distintos

Ha 4 linguas oficiais

Mais de 20 linguas, de 4 diferentes troncos sao
faladas

No Amazonas

$ao Gabriel da Cachoeira

Alto e Médio Ric Negro: Fomiion lingeasticans

No Amazonas

$éo Gabriel da Cachoeira

Ha pessoas que falam linguas diferentes

Possivelmente & o lugar mais plurilingue das
Ameéricas

Possivelmente o unico lugar no mundo onde o
critério para casamento tradicional é linguistico
(no caso do povo Tukano)



.
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REFERENCIAS

httpd M cplp.orglid-11S.aspx
http Mww.ipol.org.br/

httpd/pibmirim.socioamblentol.org/linguas-indigenas

http://pib.sodoambientol.org/pt

http/ M. unesco.org/culture/languages-atias/

7.7. SLIDES DA AULA 7

~ HISTORIA DA LINGUA
PORTUGUESA -

Wendell de Oliveira

Influéncias do TUPI

1.500 ~ descoberta do Brasl|
Colonizagio (TUPL/ TUPINAMBA - lingua goeal
usada na colénia, ao lado do portugués. |

Padres jesultas ajudaram & difundir o tupi, j que
h:viam‘::tudadoallnaun. il

1757 ~ proibiglo do tupi por uma Provis3o Reasl.
Chegada da multos imigrantes da metrdpole,
1759 - Expulsio dos jesultas,

O portuguds fixow-se definitivamentes como o
Mdioma do Brasil

Das linguas indigenas, o portugués berdou
palivras ligadas 3 flora e & fauna (abacax),
mandioca, caju, tatu, pivanha), bem como
nomes proprios e geograficos.

Flora = conjunto das espécies vegetais de uma
regido,

Fauna = conjunto dos animais propeios de
urmna regilio.
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Influéncias da Africa

* Excravos trazidos da Africa— » lingws falada na coldmia
recebeu novas contsibuicdes

= Linguo = IORUBA (falato petos megros vindos do
Negtria)

* Herangas do vocabulano africano = cogule, moleque &
somba

* Do meuna formo que o3 ndigenss, os ofricanos
tiversm sus cultorn rege dida pelos colomizadotes.
Mesmo azam foram eles que ajudaram a dar ofigem as
relgifies afro-brasileras, & trouneram muitos de seus
costumes para a deaga, endskca, culindeia e idioma.

O brasileiro nativo

* £ na figura do nativo do Brasil que podemos
encontrar & chave para 3 formagdo de nossa
lingua



Influéncias de imigrantes europeus-
século XIX

* Independéncia (1822] - o portugués falado no
Beasil  sofrey  influéncias  de  imigrantes
curopeus que se instalaram no centro ¢ sul do
pais.

Influéncia francesa

Franga = Influenclou o Brasll em varlos
aspectos {cultura, sofisticagdo na
ndumentaria e na decoragdo), além de ter
enfiquecido . a  lingua portuguesa  com
vocdbulos e expressdes franceses,

indumentisia = roupa, traje

¢ As inlluéngias lexicais do bancés sobre o
portuguds sio celathvamente grandes,

Expmplos: ancestral, aportamento, 0ssassinata,
ovenide, banal, bicideto, bobine, boné, cabine,
cobotogem, cameld, cominhdo, comuflagem,
chance, conlizdo, condita, confinar, constotar,
crachd, deportamento, deralhe, ecloslo, efits,
embalagem, emaghio, evoluly, fetiche, aovernonte,
greve, moquete, poletd, restaurante, fevanche,

2

re sithuera, sobotagem, vitrine etc,

Emprestimos francesss no portugads: !zvmmncku em .
agerm & om wwte Ex: g
ote. O safino passou & sor o !u-quem- na
lingus que # usado inclusive com redicais que nilc sbo
de origem francesa, como dofogers. Quanto ao
segundo, ocorre em  polsvian  CcOmO  gaTyonete,
chacrete ¢ outras, além du que tém significado um
ranta diferente, como

. - hav ¢ desddm. Para mwito
lcwa, 0 xmnwu tem u ver com "manchar”, precedida
do prefiso "des-*. No wirdade, » polavra vem prontn do
francts “démancher” gue, poc ey tumo, ¢ mmlo

do antigo francés ‘0 “ Cuacto o “desdé
wnlunenle com o verbo 'lk’dt‘ﬂhm' vem do hunrﬂ
“dédain” = ", respec

7.8. AVALIAGOES DA AULA 8
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Estrangeirismo

* Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma
comunidade, de elementos oriundos de outras
linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente,
soria o uso de palavras o expressies estrangeira
no portuguds,

Trata-se de fendmeno constante no contato entre
comunidades lingulsticas, também chamado de
empedstimo.  [aquisiciies estrangeiras que uma
lingua faz om virtude das relagBes politicas,
comerciais ou culturais)

Influéncia norte-americana

Qs perfodos mais recentes, ndo obstante
Indicam uma grande Influénca da lingua
inglesa no Brasil, mesmo que nlio s& conligure
resultado de processo imigratdrio. Ma de se
destacar que se evidencia uma presenca
maciga de vocdbulos advindos da lingua
inglesa, por infludngia norte-americana, no
pais.

Evolugdo tecnolégica

Com a evolugio tecnoldgica respaldando-se
nos melos de comunicacdo, a possibilidade de
um individuo consumir bens produzidos em
outras culturas e incorporar no seu cetidiano
esses bens € berm maior

Exemplos

Dwwenat vany tues de e pees)

Ful uremn ' attan oy crreeEE

e page ety e oot

g e e |0 B SR Covtae e B3 )

g oM [ g oat (ervarw & semic. 3ERCTT A 8 08 Mg

Lant (cavage mada ..
-yl sl 4 oty - ¥ -
2ascese ows

Pctaant [rete 189 wabex . wfex

Wasaaaw 3o iac

Cue ccerascs rewnw,

Posomned |rwrimt
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

Historia do Portugués Brasileiro

Mauricio Resende e Wendell de Oliveira Albino

Aluno (a): \!;,)enhﬁA o B oo

Avaliagio

1) Marque V (verdadeiro) e F (falso) para as afirmagies que seguem: (2,0)

a) (¢) @(ilias linguisticas sdo um exemplo de que as linguas sdo sistemas

autdnomos que nio sofrem interferéncias de questoes historicas ¢/ou politicas.

by (\) O mbora seja uma lingua morta — ou scja, sem falantes nativos vivos -,

ainda é uma lingua de singulares importincia, influéncia e prestigio.

o (\N)O laﬁ)&iw diz respeito ao latim literdrio que desfrutava de muito prestigio
no Império Remano. Cicero, Virgilio, Hordcio ¢ Tito Livio foram escritores de grandes

e importantes obras escritas nessa lingua. .

d(\)Ola gar, bastante diferente do latim cléssico, era a variante do latim falada
pelo povo e\erd essa a lingua levada aos povos conquistados pelos soldados, fendmeno

que possibilitou o surgimento das linguas romanicas.

e)(¥) O , assim como o francés, o inglés e o espanhol, originou-se do latim

vulgar que \ecx’a variante do latim falada pelo povo romano.

o4

o
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2) Indique duas caracteristicas linguisticas e dois eventos historicos relevantes para cada

periodo da histéria da lingua portuguesa. (2,0)
?gn‘#“,l igeaca: MAc nnke o e e

DN e, Sepee o Svesda & UL e TN
-
inervoiatlus Loy ACRD vrefiem oo @

wide prom & ?"'"""\""‘""' Prae ‘313'-5 Fiias ANy
Ao \'\“- - , R R
O ? s m?“a,h ?‘“v._.'_,._ <on GBS S W resasheebe JO . (eio e aS SN e
@ \ "dvt.‘hgt\nn ol SnAenAY | e

o A PTats s aary”
‘6'::’ cc,un e taen enokern ol sen Gy
AOFE O len e © et x
RNaiiR W Lo fuduegs net

€ BN Cagrary T Cr st fased arca
D L G T ey \\nvgo\ - pul

Curve S Qwpeaic ces

[T A Dt sas o inTe.s ey ‘1{“"“"‘
-\C-&-l-n'...- BTy '\\cwe.

mef e wh At e Preren Lia encane WA 15 < (2/

enw e porTiuands meacier me, Dineee Wow %ma@
Tt inpsiokie. e -;.\v-.'\\em L L S,

3) Cite, pelo menos, trés linguas, além do Latim, que influenciaram a formacio do

e% Juwsi .Mf.y.nu <
‘L
Perivste “("‘r.d\ - WG‘- %

p \O f-\\.w 30%5“.!““"“* VLSOOt e MiaETia] (ALorPeradt. ma el meia,
AT | Wi vin € el o faly
O Treacty,

T A Ve O T e <, Vial, ppaant e - a(o-.,\
P g, \\"\‘\“@S

> | e o ‘Nln.u":.'. o
R s “e-ﬁm e et

4) Aponte, pelo menos, duas diferencas morfossintaticas e duas lexicais entre o Portugués

falado no Brasil ¢ o Portugués falado em Portugal. (2,0)
O Portn adad 3 gabmske o Branil P

U A el answeniy O galecd am e
Ve NiiPe o o S oo et A i MR, s SN
O Pet mernple Leny " 2R vou o Beases antlonton W sevoy oA
?\ G Tom et ol

2 “oon - "o
. L S T vo's Cofaame e, e S0
e TG b Prasilave, WL A\

A\-u« dagret /"‘v“"‘"‘\"‘ Yo ot e ornt dul Sy
PAad i pordaelsret, s RorTerst el e
Qv - lasre, .

bt L I “'-Mf" -
Moot S pedsivien®.

S Sl Sy , e Toa¢ v cpmat Rt o St ““o"“"“‘""“'

5) Indique, além do Brasil e de Portugal, trés paises que falam a lingua portuguesa. (1,0)
‘\.ﬁ-‘olc_‘ (_nm\\]o(dg COTTBAEIR SRl e gt o G | e Ao
L s T ?—- Na‘u’.‘- o l;',-»‘.... 3

L0

6) Cite, além do Portugués, trés linguas que sio faladas no Brasil e onde sio faladas. (1,0)
Bobosas, Walnmuinoy | golmab, por gt 1ndiageal wm taopds 4 Chapiic, wm

O T gadanks O Gieera
L\ e Tt e NP UE RS- L W

NS ASLAWE M VISR, «rn

A O e A IR o e

Y WA ol e [ O bk e PRy Spatie, Lesny ke wus Colen s,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

|
% Historia do Portugués Brasileiro

Mauricio Resende ¢ Wendell de Oliveira Albine

Aluno (a): C VSTavn Q«y/o-

Avaliacio
1) Marque V (verdadeiro) e F (falso) para as afirmagdes que seguem: (2,0)

autdnom

a) (F) ﬁ?ﬁliu linguisticas sfo um exemplo de que as linguas sdo sistemas OH
¢ niio sofrem interferéncias de questdes historicas e/ou politicas.

b) (F) %m, embora seja uma lingua morta — ou seja, sem falantes nativos vivos -,
ainda € uma lingua de singulares importéncia, influéncia ¢ prestigio.

<) (\’5 O fagim gléssico diz respeito ao latim literario que desfrutava de muito prestigio ©0
no Impé mano. Cicero, Virgilio, Hordcio e Tito Livio foram escritores de grandes

e importantes obras escritas nessa lingua. .

d) (\) O [gfim yilgar, bastante diferente do latim classico, era a variante do latim falada QY
pelo po essa a lingua levada aos povos conquistados pelos soldados, fendmeno
que possibilitou o syrgimento das linguas roméinicas.

e(fHo és, assim como o francés, o inglés e o espanhol, originou-se do latim Oy -
vulgar que@ra a vanante do latim falada pelo povo romano.
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2) Indigue duas caracteristicas linguisticas ¢ dois eventos historicos relevantes para cada

periodo da bisira d ingua potuguess. (2.0) Rerrvews — MoDER Ao » ?
RRTUGVES  4rca fVEning | 15ToR05. v

EVE oy HosTg eS| P el fwred
2 ; ATur T3 - Mopre @
X’I A905~19g . A5 pLuTiR L\rw.ﬁ CRTVURIES:  of Eewaiiga , 0L m@/mw#wjf,‘;fq
Poatuds CLASKH e 157G - RUSHisEn0.

CaMaCEN 5T 088 LinGu s TIERST

’ v "
foder - covemve, 56 Towws  Pe? 530 - CA - Roif- DERs) & (m,,mr.nw;;, Do MiSas
3) Cite, pelo menos, trés linguas, além do Latim, que influenciaram a formagio do ZALAV24)

Portugués Brasileiro ¢ de que forma isso se deu, (2,0)

L ey ] AFﬂ.fhﬂ” §. ¢ ‘ﬂﬁ'\'(‘,ﬂzz o
[ERRERNLS) - racan, Lo O PNATICrohs 063505
oL ! ;

£ Akim,  Aucumal
ParongSs  Biigsiikino

Com 0 teviste /8eLys . 08pL '
7/‘0 Livuuas  Tiwa RO 36 Atesw Suss i,-m,u.'!l,.l
L= g A ; “

D Paeavias pLss AouAS | Fikapam -SE

4) Aponte, pelo menos, duas diferengas morfossintiticas e duas lexicais entre o Portugués
falado no Brasil e o Por:ﬁu& tal‘;gwél;tﬂugsl. (2,0)
LMI‘— bup‘u:s;/] ¥

1\0 Ceuu Ay
Baene

Hes?Epant Do e / v
TatmouLt
Lasn 0L BenHo

5) Indique, além do Brasil e de Portugal, trés paises que falam a lingua portuguesa. (1,0)
Unn _peg: 2 _{raf, |um pu’s G0 MW pA ffrrice, Um P> e

0 6 NelTE D2 Otgamn (Wio Sii ¢ sowmé Doy Parses , MBS A w0 caaLid.
' G

-

6) Cite, além do Portugués, trés linguas que sio faladas no Brasil ¢ onde sdo faladas, (1,0)
6 Nimfo - PAvmnntL a/ 2
Oy WBGEES - pATTES CoNAMERS o conar)

7.9. AVALIAGOES DA AULA 16
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
anos CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
T ; COLEGIO DE APLICACAO
- } -
I Morfologia

Mauricio Resende ¢ Wendell de Oliveira Albino

Aluno (a):&QS‘n [ en ﬁSLC.CJD.

Avaliagio

1) Marque V (verdadeiro) e F (falso) para as afirmacies que seguem: (2,5)

u) (V) Dizer que a Lingua Portuguesa veio do Latim também significa dizer que o
léxico, ou seja, o conjunto de palavras da lingua, ¢ originado a partir de palavras do

Latim.

b) { ¥) Os empréstimos ou estrangeirismos sdo palavras que tém ongem em outras
linguas, mas que sio incorporadas a0 léxico de outra lingua. No entanto, isso pode gerar
muitos problemas de compreensio para as pessoas que ndio sio bilingues.

¢) () Palavras cognatas sio aquelas que pertencem & mesma familia, ou seja, possuem
uma ideia de significacdo em comum, indicada pelo radical,

d) (/) As unidades de uma sepmentagio fonologica, ou seja, os fonemas nio
apresentam sentido na lingua, a0 passo que os morfemas, unidades da fragmentagio

morfoldgica, sim.

€). (£) Os morfemas livres sdo assim classificados. pois podem aparccer em qualquer
posicio dentro da patavra sem gerar problemas de significagio c¢/ou de interpretagiio.
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2) Identifique todos os morfemas nas palavras que seguem. (2.0)

p
a) salviissemos ‘;“ﬁi“j oy
f VT

b) Pré-historin (0

\
¥

‘:_’:'l_.Ai ) M) ‘.;K
<) supersensivel (SouGnyy & VT

d) inconstitucionalmente | O rU )

e)meninas ey eyl oy NG
L. \
8 DN ON

3) Observe os morfemas sublinhados nas palavras que seguem ¢ classifique-os em
R (radical), VT (vogal tematica), T (tema), DNP (desinéncia nimero-pessoal),
DMT (desinéncia modo-temporal), DN (desinéncia de namero), DG (desinéncia de
género), P (prefixo), S (sufixo), VL (vogal de ligagdo), CL (consoante de ligagio).
(2.0)

1) () umizade f) (o) despedagado
by ( &) vivendo g) (on) evitastes

¢) (7 ) indestrutivel h) (<77) mom

d) (- )por ¢ i) (1<) possivelmente
¢} (1) chaleira DT casa

4) A partir do radical do veocibulo dado, indique outras trés palavras que

pertencem i mesma familia. (1,5)

u)g_e;_ajpimdu: Ui A "fuﬂg D599 W CUTWE | OOt G
hl@;ﬂ}’ﬂ'a: Rl g OB (COHUGIRL
c’ hu:l,"mdadc: f ILL]'— "" U ny A je i v ) { A XJ‘ 5 1



5) Leia o trecho do poema e responda as questies que seguem. (2.0)
CASO PLUVIOSO

|- Fu the dizin - em vio - pois que mana
Nao me chovas. mana, mats que o Justo quante mas cu rogava, mas chovia,
chuviseo de um momento, spenas susto.

E chuveirando atroz em meu caminlyo

Niio me mumdes de tew liquido plasima, ) ‘
oGS U agatico ' o deixava banbadol om riste vinhao.
I |
ANDRADE, Carlos Py | de Poesia comp
Rio de Baocsro; Nova Aguiier, 2002,

) No texto, o poeta explorou virias palavras relacionadas a coisas liquidas. Identifique-

as ¢ explique por qué. _
- < N T e 5 ol ! I'-,
G, Fmsand | \fruurrdgy | Saluudls ZH T
’f\
- =7 - " -T“ ‘T' o d A
aQulTies , Gurdie T 0Tk0s. 8k unou sTa (X0
A v r A > . - o

Lo 2 S Ty ~ o T ™~ "y
THOS TOSS Uy Ol  grepotaitir i

GELs

b) Que palayras dentre essas mencionadas na questio anterior tém o mesmo radical?

u o OO Ty,

Identifique-o.
‘I"/\ \L“.',‘(\ >, | " Tl 17 i'"‘ - ;-"Cl "' L-, ff{ \‘L." ,:Y/_ L"W."' (z:j'-.
'{J LSILLx:. — C“e‘_\‘ S + 1 nen i 3
e o’ -', iy
; J’iuh')

¢) Na primeira estrofe, por que o cu lirico roga 4 mulher que niio chore? y

POWQua Ll Frerey lug G0 ols Ste | \

\ | i el ” T i ‘
SR (O st TN '} i),t (gl Vol ].'rj-' -

d) Como termina esse caso pluvioso, apesar dos apelos do eu lirico?

TR RO, A0 ComDPule AgTONC
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Morfologia

Mauricio Resende ¢ Wendell de Oliveira Albino

Aluno (a): ’b(,l\h.a& Q%o

Avaliacao

1) Marque V (verdadeiro) ¢ F (falso) para as afirmagies que seguem: (2,5)

a) (V) Dizer gue a Lingua Portuguesa veio do Latim também significa dizer que o
léxico, ou seja, o conjunto de palavras da lingua, ¢ onginado a partir de palavras do
Latim.

b) (V) Os empréstimos ou estrangeirismos $do palavras que tém origem em outras
linguas, mas que sio incorporadas ao léxico de outra lingua. No entanto, isso pode gerar

muitos problemas de compreensdo para as pessoas que nio sao bilingues.

¢) (v) Palavras cognatas sio aquelas que pertencem a mesma familia, ou seja, possuem
uma ideia de significagio em comum, indicada pelo radical.

d) (V) As unidades de uma segmentagio fonologica, ou seja, os fonemas nido
apresentam sentido na lingua, ao passo que os morfemas, umdades da fragmentagio

morfologica, sim.

€). (F) Os morfemas livres sdo assim classificados. pois padem aparecer em qualquer

posigio dentro da palavra sem gerar problemas de significagio ¢/ou de interpretagdo,



2) ldentifigue todos os morfemas nas palavras que seguem. (2.0)
cochnd
»

© a) salvassemos o 4., i ncia
e = ¢ 0=

iy Bee o
b) Pré-hist vn;_n‘s“‘*"“& ¢ wece MRS
p Yo Yatur
7 ¢) sy sive

. W R PY

~d) inconstituctonalmente

R s
) meninas

-
o %oc o

3) Observe os morfemas sublinhados nas palavras que seguem e classifique-os em
R (radical), VT (vogal temitica), T (tema), DNP (desinéncia numero-pessoal),
DMT (desinéncia modo-temporal), DN (desinéncia de nimero), DG (desinéncia de
género), P (prefixo), S (sufixo), VL (vogal de ligacio), CL (consoante de ligacio).

(2.0)

a) (5 ) amizade fy (¢ ) despedagado
b) (T ) vivendo 2) (pur) evitastes

¢) ( R) indestrutivel h) (o) morri

d) (€ por A i) ( & ) possivelmente
¢) ( tu) chaleirs - 1) {1 )casa

4) A partir do radical do vocdibulo dado, indique outras trés palavras que
pertencem & mesma familia. (1,5)
u) desgjcitada: agissoL o\t

' %‘k » O uman,

b) garroga: Covee:

¢ ONG Coroea

¢) humanidade: Mmrrﬂ:&_ Q\Umam.,px , hasrnceny LA
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5) Leia o trecho do poema ¢ responda as questies que seguem. (2,0)
CASO PLUVIOSO

-1 Fu lhe dizia - em viio - pois que maria
Nio me chovas, mana, mais que o Justo QUANLO mais o rogave, mars chovia,
chuveseo de um momento, apenas susta.

E chuveiraio atroz em meu caminbo
o deixava banhado em triste vinho.
[

ANDRADE, Carlos Drusimond de. Pocsia completa.
Rio & Jamciro: Nova Aguilar, 2002,

Nio me inundes de 1eu liquido plasmas,
nilo sejus o aquitico fantasmal

a) No texto, o poeta explorou vartas palavras relacionadas u cosas liguidas. Identifique-
a5 ¢ explique por qué.

Ghovan, Guwosmes | dnerdan, aguilics | davva,  dwsuxoamde,

o Pgﬁm k,' ({)W‘ CUY: s a3 Loy

;o0 @ idge. de Shuoa . de e
Ay eumes  aalla y wa PR

b) Que palavras dentre essas mencionadas na questdo anterior tém o mesmo radical?
Identifique-o.

(MJ\’ o . .
Drunncd |, dhovi e, IR ZEENEN
Gt (G ZHPNDY

¢) Na primeira estrofe, por que o cu linco roga & mulher que ndo chore?
’Pcm@.m (oo apeman, Guaciaces o e ETRmled e s |

d) Como termina esse caso pluvioso, apesar dos apelos do eu lirco?

e Malo. Getoonds | fxiota |
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7.10. SLIDES DAS AULAS 1 E 2 - PROJETO EXTRACLASSE

CRONOFOTOGRAFIA DE MAREY

EDITORIAL FOTOGRAFICO

AL HATH 0 B TRUIEEA e Snlae B8 TROMEA eme wesss T B Misde M
e

FOTODINAMICA FUTURISTA

On wmbon Mwmtm Aotoe Came v Adems Bragagis s Mbcace e 53 0 mouko X8
PO Lenser o8 AW 63 IAVINENES Asbes § WA O8 s oMo O
L e e e e
e v bar pese peTees

COMPOSICAD FOTOGRAFICA
A orginl:acéo da foto

w wm tats Diea 3 tenghn o
5 UL AUMeL & da4 laseey

WIgIIRE, & folu
e wnlie 4b pessass, par ap
O R T

moveu ute lipy &
 pUskin ety S
e U 2AF yattara

Amoge conr @ brmito de purule (168%
1barrms Vervmee

Mema Lina (1900 - 1900) Losassds e
e

[T

Pt o
Ve
WAOTE MANI
a0 retaten

20 AR ARnE eadiam 8 0
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“‘Yuando conhncd este projete de Franoos Robert
FRANCOIS ROBERY OBJEYOS DE ROSTO sparcabi-me do que. afinal, Nde «nl & Usica & oncontia
HUMANO Chras wspiihudas por diverses objulon do dis-adin B
pordl o conta de quanias pessoss imaginanas surgiram
0t ‘" ’ . e i f . fotinimenls
C RT '
ot ' » |l ) oD 2l
¢ ¢ "l W | ' prin u
" o >

arliande & T
s hwimanne a ¢
gom, camo por magin, po

b (wrrmermntns, fomsiiles

7.11. REFLEXAO TEORICA SOBRE A ATUACAO DOCENTE
7.11.1.

Pela interdisciplinaridade no ensino da Gramatica
Mauricio Resende

Ja é de longa data a discussdo sobre se o professor de Lingua Portuguesa deve ou ndo
ensinar Gramatica aos seus alunos. Esse tema ndo € nem de longe inocente ou trivial. A ndo
trivialidade do debate desse assunto reside, em primeiro lugar, no fato de que a escolha do que
ensinar na escola é uma decisdo, em ultima analise, politica. A inclusdo de um conjunto de

saberes designados para 0 ensino acarreta, naturalmente, na excluséo de outros e assim por
diante.

Indo nessa direcéo, a relacdo dos [tipos de] conhecimentos levados para a sala de aula é

resultado de escolhas privilegiadas da elite econdmica, politica e cultural de uma sociedade. De
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todo modo, uma vez definidos — por razdes puramente politicas ou ndo — quais os contetdos a
serem trabalhados na sala de aula, cabe ao professor decidir, a partir deles, a prioridade que vai
atribuir a cada [tipo de] contetido bem como quais vao ser as implicacdes didatico-pedagdgicas

depreendidas por tal escolha.

No que tange a aula de Lingua Portuguesa, a discussdo a respeito do lugar da Gramatica,
do texto e da Literatura é igualmente ferrenha. Ha em ascensdo um movimento que desloca a
Gramética do centro das aulas de Lingua Portuguesa para que tome espaco o trabalho com os
géneros do discurso, advogando em favor da hipdtese de que é “no texto que a lingua — objeto
de estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu
reaparecimento quer enquanto discurso que remete a uma relagéo intersubjetiva constituida no

proprio processo de enunciacdo” (GERALDI, 2003).

A opcéo pelo texto em detrimento do ensino de Gramética advém, em grande parte, da
conclusdo de que o aprendizado de Gramatica ndo € suficiente para tornar os alunos fluentes
leitores e produtores de texto (enunciados orais ou escritos) nas esferas da cultura dominante, o
que deveria ser papel da escola, por exceléncia. Sem divida, cabe a escola, e mais
especificamente ao professor de Lingua Portuguesa, possibilitar aos alunos a insercdo em
outros meios da lingua escrita. No entanto, o discurso que preconiza o uso do texto como axial
em uma aula de Portugués coloca a opcdo pelo trabalho com a Gramatica como antagonica,
como algo imposto a escola por razdes politicas e que constitui um conhecimento que nao tem

aplicabilidade fora da sala de aula.

Desse modo, colocam-se algumas questdes delicadas. A primeira diz respeito a confusdo
de conceitos entre o que seja ensino de lingua e ensino de gramatica, pois “o ensino da lingua,
inclusive no que diz respeito a reflexdo metalinguistica e aos conhecimentos da lingua
enguanto fendmeno nédo se confunde com a apresentacdo formal de uma teoria gramatical nem
se limita ao nivel da frase” (BRITO, 1997). Delimitados esses conceitos, torna-se mais facil

discutir aplicabilidade e utilidade dentro e fora da escola.

A partir disso, j& é bastante recorrente 0 movimento que atribui utilidade ao exercicio de
analise linguistica somente se estiver ad hoc a producao/leitura de textos. Ndo ha davidas de
gue o manejo de recursos lexicais e gramaticais enseja uma maior fluéncia no trabalho com os
textos, ainda assim, é discutivel se essa constitui a Gnica aplicabilidade de atividades de analise

linguistica.
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No tocante ao objeto de ensino da Biologia, por exemplo, a discussao sobre se explicitar
aos alunos ou ndo a composicdo celular e/ou os processos subjacentes ao funcionamento do
cérebro etc ndo leva em consideragdo o fato de os alunos aplicarem ou ndo esses
conhecimentos fora da sala de aula. Um dos argumentos, pelo menos politico, da defesa para o
ensino desses contetdos seria 0 de que eles sdo cobrados em vestibulares. Se assim o fosse, a
Gramética também o é. Contudo ao considerar o vestibular como extensdo da escola, ver-se-ia
que o aprendizado do funcionamento do corpo e/ou do funcionamento da lingua ndo teria

aplicabilidade fora do ambito escolar.

Essa conclusdo € bastante discutivel principalmente se for explicitado o que significa um
contetdo ser aplicavel ou ndo fora da sala de aula. Ndo somente isso, deve ficar claro que o
papel da escola é a priori formar sujeitos pensantes, cidaddos ativos, leitores criticos,
profissionais capazes e, naturalmente, futuros lideres e cientistas e isso deve estar tangenciado a
todas as disciplinas. Se isso estiver correto, entdo eis a grande aplicabilidade dentro e fora da

escola de “conteudos abstratos ndo-aplicaveis”: o resgate do senso-comum.

Salvo raras excecdes, todos os alunos, ao iniciarem sua vida escolar, ja sdo fluentes em
sua lingua materna e ndo apresentam dificuldades [linguisticas] para se comunicar. Desse
modo, pareceria, a primeira vista, dispensavel o ensino de regras linguisticas — nomenclaturas e
classificacBes — aqueles que ja sdo fluentes na lingua. Mas ndo. E bastante razoavel que o
professor de Lingua Portuguesa deve possibilitar aos estudantes o acesso a outras esferas do
uso da escrita e que enseje uma fruicdo no manejo com textos, através da leitura e producéo,
mas ndo parece haver razGes para privar das aulas de Portugués o exercicio do inicio de uma
reflexdo cientifica sobre um objeto empirico que os alunos tém tanto dominio, qual seja, a

lingua.

E praticamente um desperdicio renunciar ao conhecimento sélido que os estudantes
possuem da sua lingua materna e ndo aproveita-lo para instigar-lhes a criar hipoteses sobre o
funcionamento da lingua. Ainda assim, por outro lado, ha quem argumente que o exercicio da
reflexdo linguistica, se ndo subjazer ao trabalho com os géneros do discurso, vai pairar sobre 0s
alunos de modo que eles ndo o depreendam a partir de tal abstracdo. Acerca disso, surge entéo
a necessidade de uma préatica didatico-pedagdgica que articule a reflexdo linguistica
[cientifica], utilizando-se do conhecimento de lingua que os alunos ja possuem, a um conjunto

de conteudos que limite a abstracdo desmedida que o ensino da metalinguagem pode gerar.
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Assim sendo, uma saida possivel é aquela que esteja pela interdisciplinaridade no ensino da

Gramatica.

Se o contetdo da aula de Lingua Portuguesa fosse, por exemplo, morfologia: estrutura
das palavras, seria, no minimo, um desafio para o professor de Portugués articular esse assunto
a outros com vistas a estimular a reflexdo cientifica sobre a lingua sem desmerecer o trabalho
com o texto propriamente dito. Primeiramente poder-se-ia mencionar o lugar de onde tudo isso
— a Lingua Portuguesa — surgiu: o Latim. Isso porque h&, pelo menos, duas implicacGes
imediatas sobre a afirmacédo de que a Lingua Portuguesa veio do Latim. A primeira diz respeito
as origens historicas do Portugués e das outras linguas romanicas cuja formacéo € resultado do
movimento dindmico da variante do Latim vulgar entre 0s povos conquistados pelo antigo

Império Romano.

Uma boa maneira de tornar os alunos cientes da dinamicidade das linguas é mostrando-
Ihes, através do fendmeno de familias linguisticas, que, na pratica, ndo houve interrupcao entre
a variante do Latim falado pelo povo romano e o Portugués que é falado pelos brasileiros, e que
todas essas divisdes foram feitas por olhares historicos, politicos e linguisticos etc, mas o

movimento da lingua € constante e ininterrupto.

Indo ao encontro da perspectiva historica, institui-se um territorio fértil para discussdes
sobre mudanca e variagdo linguistica, para a construcdo de bases que tentem desconstruir o
preconceito linguistico. De todo modo, ndo ha razdes para desviar o professor de Portugués —

independente da direcdo que se tome — do seu maior objetivo que é o de

(...) ensinar o portugués padréo, ou talvez, mais exatamente o de criar condigdes para
que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese é um equivoco politico ou
pedagdgico. A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto padrédo
dos alunos que conhecem e usam dialetos ndo padrGes baseia-se em parte no
preconceito segundo o qual dificil seria aprender o padréo. Isso é falso tanto do ponto
de vista da capacidade dos falantes quanto do grau de complexidade de um dialeto
padrdo (POSSENTI, 2012, p. 17).

Ainda nesse sentido, convém explicitar aos estudantes as questdes subjacentes as
politicas linguisticas tanto no que diz respeito a variante padrdo — discriminando as razdes pelas
quais se deve aprendé-la — tanto nas questdes tocantes as defini¢cGes de idioma, comunidades de
fala, linguas oficiais, linguas nacionais, cultura etc. Principalmente no que tange a Lingua

Portuguesa no bojo das questBes divergentes entre o Portugués sul-americano, 0 europeu e as
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variantes africanas, hé ainda a questdo do acordo ortografico que visa a unificacdo da escrita de
variedades luso-linguisticas diferentes.

Frente a essas postulacdes, é dificil sustentar a hipotese de que o ensino da Gramatica sé
tem aplicabilidade se estiver intrinseco as formas de dizer dentro de um género discursivo. Indo
além, constatar que a Lingua Portuguesa € filha do Latim também significa dizer, sob o prisma
da Linguistica stricto sensu, que o Iéxico do Portugués, bem como algumas propriedades
morfossintéticas vém do sistema linguistico latino, fornecendo assim, um vasto territério para o
estudo da morfologia da lingua, mostrando que “o acervo lexical da lingua portuguesa ¢
constituido de uma grande maioria de palavras herdadas do latim, as quais se acrescentaram

palavras de outras origens, além de vocébulos formados no préprio idioma” (KEHDI, 2007,

p.7).

No que concerne aos conceitos morfoldgicos, poder-se-ia questionar os alunos sobre o
que ¢, de fato, “palavra”. E iniciar o estudo da morfologia interrogando falantes competentes da
lingua a respeito de uma definicdo absolutamente trivial no corriqueiro linguistico vernacular,
mas que pode gerar algumas hesitacfes ao se incidir um olhar tedrico, o que revela o primeiro

movimento em dire¢do a postura cientifica em detrimento do senso comum.

Até mesmo para o professor, a definicdo do que é palavra ndo é tdo 6bvia quanto poderia
parecer a primeira vista. A partir das respostas dos alunos do que seja palavra, a atitude docente
poderia ser a de mostrar para os alunos os diferentes olhares para essa definicdo. Petter (2008),
a partir de “palavra”, vai propor a distingdo entre lexema e forma vocabular. Para a autora, esta
consistiria na forma da palavra propriamente dita e aquela, na unidade abstrata portadora do
sentido lexical.

Sob outra perspectiva Mattoso Cémara (2007) apresenta a definicdo de vocabulo
fonoldgico que vai ser depreendido a partir da pauta acentual que contera um grupo de forca —
tonicidade 2 ou 3 — em contraste com outras particulas atonas. N&o é necessario que 0s alunos,
do ensino fundamental e médio, tomem conhecimento dessas vertentes tedricas e/ou estejam a
par da densidade e da complexidade delas, mas é necessario que o professor o saiba e dilua esse
conhecimento, administrando-o de modo a fazer os aprendizes enxergarem para além do seu

vernaculo.

Indo adiante, no que subjaz a segmentagdo das palavras, é pertinente demonstrar aos

alunos de que modo os niveis de analise linguistica se intersectam, convergindo para
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abordagens de interface como a morfofonologia, por exemplo. Mostrar que a segmentacdo
fonoldgica — como é o método de separacdo de silabas em Portugués — se da pela subdivisao
das palavras em partes desprovidas de significado, ao passo que na fragmentacdo morfémica, as
unidades menores sdo portadoras de sentido, a respeito disso, Sandalo (2012) afirma que “os
elementos que carregar significado dentro de uma palavra séo rotulados de morfemas e sdo

estes a unidade minima da Morfologia” (p. 196).

A partir do exercicio da segmentacdo morfoldgica, a pratica docente deve consistir em
apresentar para os estudantes a sua classificacdo e os nomes que recebem. Naturalmente o
professor ndo s6 pode como deve mostrar aos alunos de que modo o conhecimento da
morfologia pode enriquecer o repertorio lexical de maneira a engendrar novas estratégias para
se dizer o que se quer dizer em um texto. Todavia no tocante a parte estrutural [e tedrica] do
conteddo, a atitude docente pode se utilizar de outros meios igualmente estruturais e defini¢es

teoricas para elucidar a discusséo.

Bechara (2009) define palavras cognatas como “palavras que pertencem a uma familia de
raiz e significagdo comuns” (p. 342) e ndo ha motivos para restringir esse conceito somente a
morfologia do Portugués. Qualquer aluno que esteja inserido também no aprendizado de uma
lingua estrangeira vai se deparar com conceitos como palavras cognatas — ou mais
recorrentemente — falsas cognatas e mesmo que ele ja esteja familiarizado com esse conceito
em outro idioma, ndo é automatico o movimento de enxergar esse fendmeno dentro de sua

propria lingua.

A manipulacdo do sistema linguistico da lingua materna deve dialogar constantemente
com o de uma lingua estrangeira, engendrando um movimento de retroalimentacdo na medida
em que a depreensdo dos conceitos gramaticais de uma segunda lingua provoque no estudante a
reflexdo sobre os mecanismos de sua lingua-mée e de mesmo modo, que o conhecimento dos
recursos funcionais e gramaticais de sua lingua materna enseje um entendimento mais profundo
— e menos resistente — das estruturas de outros sistemas linguisticos. Assim sendo, o ensino da
metalinguagem é condicdo sine qua non para que o aluno possa se mover em outras estruturas

linguisticas que ndo a sua vernacular.

Sob essa perspectiva, visando a incidir sobre o conhecimento morfolégico que os alunos
ja possuem, o professor poderia levar aos estudantes, como sugerem Koch & Souza-e-Silva
(2011), atividades com linguas hipotéticas, propondo que o0s estudantes a partir de

palavras/sentencas de um idioma que nao o seu, depreendam suas caracteristicas morfoldgicas
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e morfossintaticas, desautomatizando, assim o conhecimento que, em um primeiro momento,
parece tdo Obvio ao falante nativo de uma lingua qualquer, como a marcacdo de género, a

marcacdo de numero, as desinéncias modo-temporais e nimero-pessoais etc.

Entretanto no que tange a classificacdo dos morfemas, ha muito trabalho a se fazer
utilizando-se apenas do corpus genuino que é o repertério lexical da Lingua Portuguesa. Pois,

na verdade,

(...) desmontar um sistema é analisa-lo com o fim de conhecé-lo. Tudo o que se deseja
estudar pressupGe essa tarefa. Se se pretende compreender o funcionamento do motor
de um automdvel, tera que se observar as pegas que 0 compdem. E preciso examina-
las detidamente, perceber as relagcbes que mantém entre si, até o ponto de ser capaz de
remonta-las (MONTEIRO, 2002, p.37).

Assim, por tudo isso, Vé-se que a abstracdo do ensino da Gramética ou da metalinguagem
é resultado, grosso modo, de escolhas erradas no que diz respeito as implicacGes didatico-
pedagdgicas que tal conteldo requer. Ha meios de tornar a reflexdo linguistica como pratica
aplicavel ndo somente se estiver tangenciada ao trabalho com enunciados reais — ainda que em

nenhuma medida, esse trabalho seja descartado, pelo contrério, deve ser incentivado.

N&o somente isso, além de formar leitores, tornar os alunos poliglotas de sua lingua e
produtores fluentes de textos [reais], também é papel do professor de Portugués corroborar com
a construcdo da reflexdo cientifica dentro da sala de aula a partir do seu objeto, a lingua, cuja
familiaridade cria, a0 mesmo tempo, facilidades e obstaculos, pois os “processos tdo simples e
transparentes, cujo funcionamento nem sempre se percebe com clareza, escondem mistérios as

vezes resistentes a toda tentativa de explicagdao” (BASILHO, 2007, p. 8).

Diante de tais conclusdes, vislumbra-se o imenso desafio diante do qual se coloca o
professor de Lingua Portuguesa. Por fim, ainda que as prioridades sobre quais contetdos levar
a escola e de que forma ensind-los caibam ao professor, sdo necessarios conhecimento e
reflexdo tedrica bem como generosidade no que diz respeito ao que se esta prestes a oferecer
aos alunos. Pois mais do que a assercdo de uma hierarquia de prioridades de contetudos da aula
de Portugués, o sucesso ou o fracasso dos alunos vai depender da sensibilidade do professor e

da boa articulacéo dos conteudos bem como das suas implicacdes didatico-pedagdgicas.
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7.11.2.
A prética alicercada com fundamentacéo tedrica
Wendell de Oliveira Albino

O periodo de um ano do estagio de docéncia € de fundamental importancia para a
formagéo do aluno do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literatura, pois o graduando tem a
oportunidade de integrar-se em uma instituicdo educacional, desenvolvendo a préaxis

pedagogica. Portanto, durante todo o estagio faz-se reflexdes relativas a educacdo, desse modo,
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é permitido que o aluno-estagiario reafirme sua escolha pela profissdo e resolva assumir-se

como um educador politizado desde o inicio de sua carreira.

As disciplinas de estagio | e 1l perpassam inimeras etapas significativas na formacéo do
futuro licenciado. Primeiramente se conhece o professor orientador, depois os alunos sdo
integrados na instituicdo educacional na qual efetivardo o estagio, ou seja, primeiro participa-se
de uma visita guiada ao colégio, dialoga-se com alguns dos educadores que fazem parte do
corpo docente, e por fim, a integracdo concretiza-se no momento em que se é inserido na sala
de aula para observar o numero total de dez horas aula do professor regente da turma na qual
ird se estagiar. Apos as aulas de observacdo, inicia-se a producdo do relatério de observacao,
dos projetos de docéncia e dos planos de aula, sendo que tudo é realizado através da orientacdo
da professora orientadora da disciplina de estagio. Depois dos projetos e dos planos de aulas
finalizados e aprovados, os alunos-estagiarios passam a ministrar suas respectivas aulas, sendo

que esse periodo visa cumprir dezesseis horas aula.

A vista de todo esse processo que envolve a teoria e a pratica docente, vale ressaltar a
importancia dos conhecimentos adquiridos ao longo de todo o curso de Letras, além das
atividades de ensino/pesquisa/extensdo que constituem a base formativa do graduando, j& que
s80 esses 0s recursos que possibilitam ao aluno-estagiario apropriar-se de aparatos tedricos e
metodoldgicos para compreender o sistema educacional, realizando uma reflexdo detalhada de

toda experiéncia educacional vivenciada no periodo de um ano de estagio.

No que concerne o Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I, efetivado no
segundo semestre de 2012, vale ressaltar a importancia das disciplinas de Teoria Literaria Il e
V, ja que no trabalho com o livro ‘O Bom Ladrdo’ com a turma do 9° ano C, utilizou-se de
aparatos teoricos de cunho filoséfico e psicanalitico, apresentados nas disciplinas académicas
mencionadas. Um desses aparatos foi o da concepcéo barthesiana para trabalhar literatura:

Texto quer dizer Tecido; mas, enquanto até aqui esse tecido foi sempre tomado por um
produto, por um véu todo acabado, por tras do qual se mantém, mais ou menos oculto,
o sentido (a verdade), nds acentuamos agora, no tecido, a ideia gerativa de que o texto
se faz, se trabalha através de um entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido —

nessa textura — o sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma
nas secregdes construtivas de sua teia. (BARTHES, 2010, p.74-75).

Portanto, no decorrer do projeto de docéncia do estagio I, sempre se ressaltou aos
alunos que eles eram os grandes responsaveis por atribuirem significados a obra literaria, desse
modo, foi didatizado aos educandos o cerne do texto ‘A morte do Autor’ de Roland Barthes, ja

gue se compreende a importancia de mostrar aos alunos que se pode pensar literatura através de
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textos filosoficos, assim sendo, propiciou-se um exercicio intelectual extremamente
significativo a turma do 9° ano C, além de se desconstruir o império do autor que Roland

Barthes tanto combateu.

Um texto é feito de escrituras mdltiplas, oriundas de varias culturas e que entram
umas com as outras em dialogo, em par6dia, em contestacdo; mas ha um lugar onde
essa multiplicidade se relne, e esse lugar ndo é o autor, como se disse até o presente, é
o leitor: o leitor é o espaco mesmo onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca,
todas as citacOes de que é feita uma escritura; a unidade do texto ndo estd em sua
origem, mas no seu destino, mas esse destino ja ndo pode ser pessoal: o leitor € um
homem sem histéria, sem biografia, sem psicologia; ele é apenas esse alguém que
mantém reunidos em um mesmo campo todos os tracos de que é constituido o escrito.
E por isso que é derrisorio ouvir condenar a nova escritura em nome de um
humanismo que hipocritamente se arvora em campedo dos direitos do leitor. O leitor,
jamais a critica classica se ocupou dele; para ela ndo ha outro homem na literatura a
ndo ser o que escreve. Estamos comegando a ndo mais nos deixar engodar por essas
espécies de antifrases com as quais a boa sociedade retruca soberbamente a favor
daquilo que ela precisamente afasta, ignora, sufoca ou destrdi; sabemos que, para
devolver a escritura o seu futuro, é preciso inverter o mito: o nascimento do leitor
deve pagar-se com a morte do Autor. (BARTHES, 1968, p. 64).

Outro aparato tedrico utilizado para se trabalhar com ‘O Bom Ladrdo’ foi o texto
freudiano de 1919 — “O Estranho” [“Das Unheimliche”], assim sendo, durante as aulas
mencionou-se aos estudantes que entre as inUmeras leituras que o livro fornecia uma delas era a
do duplo na literatura, desse modo, trabalhou-se o livro a partir do conceito de Estranho:

(“algo que era para ser mantido em segredo, mas emergiu e tornou-se visivel”) ele
pode ser encarado como um mero efeito (um processo passivo) que de repente torna-

se causa (torna-se um principio ativo), ganha vida propria, escapa a repressdo da
mente consciente. (TAVARES, 2007, p.16)

A disciplina académica de Didatica também merece ser destacada, por ter transmitido
um dos grandes aprendizados a quem deseja ser um educador, ou seja, 0 de entender que €
extremamente importante se interar sobre as experiéncias de vida dos alunos, desse modo, o
professor pode utilizar esse conhecimento para enriquecer ainda mais as suas aulas,
estimulando os estudantes para a aprendizagem. A vista disso, vale destacar a seguinte
postulacdo realizada por Hamilton Werneck:

Uma escola de qualidade precisa ser solidaria, percebendo as necessidades dos
alunos. Ninguém melhor que o professor, que se encontra com eles muitas
vezes na semana, para destacar suas necessidades e angustias. O magistério nao
é um trabalho profissional mecéanico, onde um ensina e 0 outro aprende. A

relagdo é tipica da solidariedade humana, profunda por causa da continuidade
geradora de amizades, por vezes duradouras. (WERNECK, 2002, p.39).

Foi justamente através desse aprendizado, que se procurou conhecer os alunos com que

iria se trabalhar, portanto foram elaborados questionarios com a intencdo de descobrir mais
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sobre 0s seus gostos e desejos. E a partir dos questionarios respondidos pelos estudantes da
turma do 9° ano C, constatou-se que eles gostavam bastante de imagens e ilustracdes, ja que
mencionaram o gosto pelo cinema, pelos mangas e por desenhos animados. Ap6s a constatacao
realizada, integraram-se livros de literatura infantil nas aulas ministradas, visando estimular os
alunos a lerem mais, consequentemente, desenvolveu-se nos estudantes a capacidade de
reconhecer e refletir sobre as sutilezas, as significagOes, as particularidades e a profundidade
das obras literarias. Além disso, se desconstruiu o conceito de que literatura infantil seja uma
literatura menor, de pouca relevancia, por sua suposta linguagem de facil compreensdo e suas
imagens simplesmente ‘decorativas’. Essa conceituacdo ¢ extremamente estereotipada e
errbnea, ja que um livro ilustrado propicia ao leitor inimeras possibilidades de leituras,
algumas delas atraves do texto escrito e outras através das imagens. Especialistas na area da

literatura ressaltam o reconhecimento que o género finalmente esta obtendo:
Sabe-se que a literatura produzida para criangas e jovens no Brasil é reconhecida
internacionalmente. Temos titulos publicados em todas as linguas do mundo e nossos
ilustradores sdo premiados em varios concursos nacionais e internacionais. Ana Maria
Machado, em 2001, assumiu a cadeira nimero 1 da Academia Brasileira de Letras. Na
ocasido, a escritora considerou sua eleicdo “uma vitéria da literatura infantil”.
Recentemente, duas outras conquistas foram acrescidas ao rol de vitorias do género: o
prémio Jabuti de Livros do Ano de Ficcdo de 2008 para O menino que vendia
palavras, de Ignécio de Loyola Branddo, e o Prémio para o melhor livro de
Teoria/Critica Literdria de 2009 para um titulo voltado aos estudos da literatura
infantil: Monteiro Lobato: livro a livro (Editora UNESP / Imprensa Oficial),

organizado por Marisa Lajolo e Jodo Luis Ceccantini. (DEBUS, DOMINGUES,
JULIANO, 2010, p.13).

Outras disciplinas académicas que merecem ser destacadas por influenciarem os alunos-
estagiarios no estagio | foram Linguistica Aplicada e Metodologia do Ensino, ja que se adotou
a concepcao bakhtiniana no trabalho com a producdo textual. Portanto, ao invés de se atuar
como professor de redacdo acabou se atuando como um especialista nas diferentes modalidades
textuais, orais e escritas, de uso social. A vista disso, 0 espaco da sala de aula foi transformado

numa verdadeira oficina de textos de acao social.

No que concerne o estagio Il, vale ressaltar a importancia da disciplina académica de
Histdria da Lingua, j& que um dos contetdos trabalhados no projeto de docéncia foi o da
historia da lingua portuguesa, efetivado na turma do 1° ano C. Portanto, trabalharam-se muitas
questdes apresentadas na disciplina académica mencionada, como por exemplo, a romanizacéo
da Peninsula Ibérica; os periodos arcaico, classico e moderno; as influéncias que o portugués
sofreu das linguas indigena, africana e francesa; as diferencas lexicais e morfossintaticas entre

0 portugués de Portugal e o portugués do Brasil.
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Durante todo o percurso do estagio Il, a professora orientadora Isabel Monguilhott
propiciou materiais, ideias, criticas construtivas e reflexdes para os estagiarios. A educadora
disponibilizou aos estagiarios o livro do EAD e também O portugués da gente, de Rodolfo llari
e Renato Basso. Além das questBes relativas ao embasamento teorico, a docente forneceu
conselhos em relacdo a prética docente, como por exemplo, a importancia de estimular o0s
alunos a participacdo, desse modo, a docente auxiliou os alunos-estagiarios a consolidarem
ainda mais a ideia de que o professor deve atuar como mediador da relacdo educando-objeto de
conhecimento-realidade, auxiliando os estudantes a construirem a reflexdo através da interacdo
e da problematizagdo. A vista disso, é necessario ressaltar as palavras do educador Paulo Freire:

Por isso é que, acrescento quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda. E
intoleravel o direito que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-se
como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre ela.
Para ele, quem escuta sequer tem tempo proprio, pois o tempo de quem escuta é o seu,
o tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se d& num espago silenciado e ndo num
espaco com ou em siléncio. Ao contrario, 0 espaco do educador democréatico, que
aprende a falar escutando, é “cortado” pelo siléncio intermitente de quem, falando,

cala para escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala. (FREIRE, 1996, p.114,
115).

Ao enaltecer para os estagiarios a importancia de se estimular o educando a
participacdo, a professora-orientadora Isabel Monguilhot mostrou que a tarefa de ensinar ndo
consiste em transferir conhecimento, mas sim em criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcdo. Desse modo, vale destacar a concepcao freireana da educacao:

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de que ensinar ndo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas

razdes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica -, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 1996, p.47).

Diante de tudo o que foi exposto acima, entende-se ndo ser suficiente apenas uma
fundamentacdo tedrica bem alicercada na formacédo do docente, mas faz-se necessario acima de
tudo a pratica alicercada com a fundamentacéo tedrica. Portanto, cabe ao educador inquietar-se
quando se fala da dicotomia que existe entre a teoria e a pratica, ja que elas caminham lado a
lado para o enriquecimento da educacdo. Destarte, vale ressaltar a seguinte postulacao realizada
por Paulo Freire:

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O prdprio discurso teérico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a

pratica. (FREIRE, 1996, p.40).
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Sabe-se que a formacdo docente é construida historicamente antes e durante o caminho
profissional do educador, desse modo, a formacdo depende tanto das teorias, quanto das
préticas desenvolvidas na vida escolar. A vista disso, entende-se que os cursos de licenciatura
precisam oferecer aos seus alunos conhecimentos cientificos e também atividades praticas,
desse modo, ter-se-iam professores muito mais preparados para atuar no ramo da educacao.
Portanto vale ressaltar a importancia do periodo de um ano de estagio, j& que sdo as disciplinas
de estagio | e Il que proporcionam um elo entre as demais disciplinas do curso com a pratica
docente, além disso, também propiciam ao estudante de licenciatura o desafio de distinguir e
compreender as teorias subentendidas na sua prépria pratica e, produzir condi¢bes para que
diante das teorias, seja capaz sempre de ampliar o seu ponto de vista e também desenvolver a

sua atuacdo no exercicio docente.
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ATIVIDADE
Mauricio Resende e Wendell de Oliveira

Identifique em que linguas o Pai Nosso esta escrito.
Indique as linguas que ndo pertencem a mesma familia.

Vater unser im Himmel

Geheiligt werde dein Name.

Dein Reich komme. 1
Dein Wille geschehe,

wie im Himmel, so auf Erden.

Unser tégliches Brot gib uns heute.

Und vergib uns unsere Schuld,

wie auch wir vergeben unsern Schuldigern.
Und fiihre uns nicht in Versuchung,

sondern erldse uns von dem Bdsen.

Pater noster, qui es in caelis,

sanctificetur nomen tuum.

Adueniat regnum tuum. 2
Fiat voluntas tua,

sicut in caelo et in terra.

Panem nostrum quotidianum da nobis hodie,

et dimitte nobis debita nostra,

sicut et nos dimittimus debitoribus nostris.

Et ne nos inducas in tentationem:

sed libera nos a malo.

Notre Pére, qui es aux Cieux,

Que ton nom soit sanctifié,

Que ton régne vienne, 3
Que ta volonté soit faite

Sur la terre comme au ciel.

Donne-nous aujourd’hui notre pain quotidieen.

Et pardonne-nous nos offenses

Comme nous pardonnons & ceux qui nous ont offensés,
Et ne nous induis point en tentation,

Mais délivre-nous du mal.

Padre nostro, che sei nei cieli,

sia santificato il Tuo nome.

Venga il Tuo regno. 4
Sia fatta la Tua volonta

anche in terra com'é fatta nel cielo.

Dacci oggi il nostro pane quotidiano.

Rimetti a noi i nostri debiti,

come noi li rimettiamo ai nostri debitori.

e non esporci alla tentazione,

ma liberaci dal maligno.

Our father, who art in heaven;

hallowed be Thy name;

Thy kingdom come; 5
Thy will be done

on earth as it is in heaven.

Give us this day our daily bread;

and forgive us our trespasses

as we forgive those who trespass against us,
and lead us not into temptation;

but deliver us from evil.

Tatal nostru carele esti in ceruri,

sfinteasca-se numele Tau,

vie imparatia Ta, 6
faca-se voia Ta,

precum in cer asa si pe pamant.

Painea noastra cea de toate zilele da-ne-o noua astazi
si ne iartd noua gresalele noastre

precum si noi iertam gresitilor nostri.

Si nu ne duce pe noi in ispita,

ci ne mantuieste de cel rau.

Paire nostre que siés dins lo cel,

que ton nom se santifique,

que ton rénhe nos avenga, 7
que ta volontat se faga

sus la terra coma dins lo cel.

Dona-nos nostre pan de cada jorn,

perdona-nos nostres deutes

coma nosautres perdonam als nostres debitors
e fai que tombém pas dins la tentacion

mas deliura-nos del mal.

Vor Fader, du som er i himlene!

Helliget blive dit navn,

komme dit rige, 8
ske din vilje

som i himlen séledes ogsé pa jorden;

giv os i dag vort daglige brad,

og forlad os vor skyld,

som ogsa vi forlader vore skyldnere,

og led os ikke ind i fristelse,

men fri os fra det onde.

Pai nosso, que estais nos céus,

santificado seja 0 VV0osso nome;

venha a n6s 0 Vosso reino; 9
seja feita a Vossa vontade,

assim na terra como no céu.

O pé&o nosso de cada dia nos dai hoje;

e perdoai-nos as nossas ofensas,

assim como no6s perdoamos a quem nos tem ofendido.
E ndo nos deixeis cair em tentagao,

mas livrai-nos do mal.

Padre nuestro, que estas en los cielos:
santificado sea tu Nombre;

venga tu reino;

hagase tu voluntad

asi en la tierra como en el cielo.
Danos hoy nuestro pan cotidiano;

Y perd6nanos nuestras deudas,

Asi como nosotros perdonamos & nuestros deudores;
Y no nos metas en tentacion,

mas libranos del mal.
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