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RESUMO

Este estudo se propds a conhecer e descrever as narrativas dos
intérpretes de lingua brasileira de sinais que atuam no ensino
fundamental no municipio de Joinville. Buscando identificar as
vivéncias destes profissionais em salas inclusivas, sendo selecionados
trés intérpretes educacionais, com as seguintes formacgdes: magistério,
superior sem Prolibras e superior com Prolibras. Tendo como base
pesquisas realizadas por Lacerda (2012), Quadros (2004), Tuxi (2009)
entre outros pesquisadores na drea da Lingua Brasileira de Sinais. O
problema central deste estudo é como os intérpretes de lingua de sinais
que atuam no ensino fundamental narram a pratica interpretativa e como
a formacfo influencia na atuacdo em sala de aula. Com esta pesquisa
pode-se repensar quem sdo os intérpretes que estdo atuando nas
instituicdes de ensino apds a regulamentacdo da Lei 10.436/02, a qual
garante a presenca do intérprete de LS em sala de aula, sendo, portanto,
um grande avango politico para a comunidade surda, garantindo, assim,
um direito indispensdvel, o da comunicacdo. No entanto, muitos
caminhos h@o de ser trilhados como a garantia de profissionais
intérpretes qualificados que atendam as diversas dreas do conhecimento.
Portanto, discutir e pensar a atuacdo e a formacg@o destes profissionais
dentro do contexto educacional é uma das etapas para uma educacio
para surdos de qualidade e efetivamente inclusiva.

Palavras-chave: Educacio de surdos. Intérprete de Lingua de Sinais.
Inclusdo. Narrativas.






ABSTRACT

This study sought to discover and describe the narratives of interpreters
Brazilian sign language who work in elementary school in the city of
Joinville. Seeking to identify the experiences of these professionals in
inclusive classes, being selected three educational interpreters, with the
following formations: teaching, superior degree with and without
prolibras. Based on research conducted by Lacerda (2012), Tables
(2004), Tuxi (2009) among other researchers in the Brazilian Sign
Language area. The central problem of this study is as sign language
interpreters who work in elementary degree narrate their interpretive
practice and how training influences the performance in the classroom?
With this study we can rethink who are the interpreters that are acting
after the regulation of Law 10.436/02, which ensures the interpreter of
LS in the classroom, and is therefore a major political breakthrough for
the deaf community, guaranteeing a right essential to communication.
However, there are many paths to be trodden, as the guarantee of
professional qualified interpreters that meet the diverse areas of
knowledge. Therefore, discuss and think the performance and training of
these professionals within the educational context is one of the steps
towards a quality education for deaf and effectively inclusive.

Keywords: Deaf education. Sign Language Interpreter. Inclusion.
Narrative.
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INTRODUCAO

O exercicio de escrita de um texto pode ser
comparado com o trabalho de um artesdo. Nossas
leituras, discussdes e experiéncias compdem um
emaranhado de fios... Escrever um texto é atar
alguns nds, desfazer outros, formando aos poucos
uma rede que € tecida a partir do lugar que eu
ocupo historicamente e das diversas vozes dos
outros que me constituem (Mariana Henrichs
Ribeiro)

Com a politica de Educacdo Inclusiva, na qual assegura a
matricula de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino, tem
aumentado significativamente o nimero de matriculas de alunos com
deficiéncias nessa modalidade de educacdo'. O documento do MEC/
SEESP de 2001 afirma que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos e as escolas precisam se organizar para garantir
condi¢des adequadas de ensino para os educandos com necessidades
especiais garantindo assim uma educac¢fo de qualidade para todos.
Fazendo parte deste publico estdo os estudantes surdos, demandando,
assim, a presenca do profissional intérprete de LIBRAS/ Portugués nas
institui¢des de ensino como forma de garantir a inclusdo desses alunos.

Com isso, somos chamados a refletir sobre o papel e a atuacdo do
Intérprete de Libras/ Portugués no espago educacional. Nesse sentido, o
estudo intitulado “Narrativas dos Intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais/ Portugués que atuam no Contexto do Ensino Fundamental”,
busca analisar e descrever as representacdes e experiéncias dos
intérpretes educacionais, compreender o papel e a atuacdo destes
profissionais dentro da sala de aula a partir de suas narrativas de vida,
bem como descrever o processo histérico deste profissional e sua
importincia como intermediador de cultura e conhecimento.
Considerando a grande procura por profissionais nas institui¢des de
ensino, pesquisas a respeito da atuagdo dos ILS nesse espaco sdo
relevantes, pois segundo Santos (2006) hd uma escassez de material que

' “Os resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2008 apontam um
crescimento significativo nas matriculas da educacdo especial nas classes
comuns do ensino regular. O indice de matriculados passou de 46,8% do total
de alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% no ano passado.” Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12345&Itemid=7
09>. Acesso em: 26 jul. 2013.
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abordem sobre o papel deste profissional.

Primeiramente € preciso esclarecer a escolha pela terminologia
“intérprete” ao invés de “tradutor/intérprete” nesta pesquisa’. A
interpretacdo € em tempo real, imediatista, ndo permitindo momentos de
pesquisas antecipadas e revisdo do trabalho final, além do autor da
mensagem encontrar-se presente. Enquanto a tradu¢do pode ser
caracterizada pela realizacio de uma atuacdo mais detalhada,
possibilitando ao tradutor tempo para pesquisar as terminologias e
perceber o sentido do enunciado e, muitas vezes, 0 autor ndo se encontra
presente. Outra diferenga entre estes profissionais apresentada por
Seleskovitch apud Pagura (2003, p. 10) é que “a traducdo converte um
texto escrito em outro texto escrito, enquanto a interpretacdo converte
uma mensagem oral em outra mensagem oral. Essa diferenca é crucial”.

A atividade de interpretar ndo se trata pura e simplesmente de
transportar uma mensagem de uma lingua para outra. Ao interpretar o
profissional transporta ideias e culturas. E uma atividade que demanda
um demasiado esfor¢o fisico e mental, pois necessita ter atencio
constante, memoria e pensamento apurado para fazer a escolha ideal da
mensagem. Para Seleskovitch (1978) o processo interpretativo ocorre da
seguinte maneira:

1-Percepg¢do auditiva de um enunciado linguistico
que ¢é portador de significado. Apreensdo da
lingua e compreensdo da mensagem por meio de
um processo de andlise e exegese;

2- Abandono imediato e intencional das palavras e
retencdo da representacio mental da mensagem
(conceito, ideias, etc.);

3-Producdo de um novo enunciado na lingua-alvo,
que deve ser voltado para o destinatdrio
(SELESKOVITCH, 1978, p. 9).

O intérprete utiliza de estratégias mentais para realizar o trabalho,
bem como necessita ter competéncias para trabalhar com situacdes
inesperadas, interferéncias como local, publico, palestrante, contetido,
entre outros aspectos que devem ser considerados no momento da
interpretacdo. Quadros (2004) define que o ato de interpretar ¢é
cognitivo-linguistico e que o intérprete encontra-se diante de
comunicagdo especifica de linguas diferentes, ele processa as

% Ver mais na secdo 1.1 desta pesquisa.
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informagdes e realiza escolhas pragmadticas, semanticas, estruturais e
lexicais, buscando se aproximar das informacdes fornecidas na lingua
fonte. Por esse motivo, este estudo se refere ao profissional que atua no
espaco escolar como intérprete, por compreender que € uma atuacio
onde trabalha com imprevistos, ndo tendo em muitos casos 0 acesso
antecipadamente ao material e as ideias produzidas nesse contexto. E
mesmo que o professor antecipe ou forneca o conteido do qual serd
trabalhado em sala de aula para o intérprete, hi momentos em que
surgem novos didlogos entre o professor e alunos e entre alunos/alunos
que precisam ser interpretados para que os estudantes surdos sintam-se
efetivamente incluidos nesse espaco.

O contexto analisado nessa pesquisa € objeto de muitas
discussdes, por ser um lugar de conflitos politicos, tradutolégicos e de
diferentes concepg¢des, onde o processo de inclusdo € um dos elementos
constantemente questionados, principalmente a inclusio de alunos
surdos em escolas de ensino regular. As comunidades surdas’ lutam por
escolas bilingues, ou seja, as disciplinas curriculares sd@o ministradas
diretamente em lingua de sinais, com professores bilingues, com turmas
de surdos onde os mesmos tém a oportunidade de trocar experiéncias
com seus pares linguisticos bem como um curriculo que atenda esta
comunidade linguistica. No entanto o Decreto n. 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n. 10.436/2002 em seu capitulo VI, artigo 22
determina que as instituicdes estejam organizadas da seguinte forma
para atender os surdos:

I-escolas e classes de educagdo bilingiie, abertas a
alunos surdos e a ouvintes, com professores
bilingiies, na educacdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

II- escolas bilingiies ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo
profissional, com docentes de diferentes dreas do
conhecimento cientes da singularidade linguistica
dos alunos surdos, bem como a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras- Lingua
Portuguesa (Decreto n. 5.626/2005).

N

No que diz respeito a politica educacional do municipio de

? Ver conceito de comunidade surda em Strobel (2009).
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Joinville-SC, local onde ocorreu a pesquisa, as aulas sdo ministradas por
professores ouvintes que muitas vezes desconhecem o processo
histérico dos surdos, bem como as diferengas culturais e linguisticas
dessas comunidades, sendo entdo prevista a presenga do profissional
ILS como intermediador da comunicacdo entre surdos e ouvintes desde
os anos iniciais do ensino fundamental. Com a presenca deste
profissional no campo da educacdo, é preciso discutir as relagdes entre
professor/intérprete, intérprete/educando surdo, professor/educando
surdo e demais sujeitos que participam desse contexto, assim como o
perfil e a participacdo deste profissional no processo inclusivo. Quadros
(2004) afirma que o papel do ILS é confundido com o papel do
professor, pois os alunos surdos dirigem suas dividas ao profissional e
que o proprio professor transfere a responsabilidade do aluno surdo ao
intérprete. Por esse motivo, torna-se relevante analisar quem sdo os
intérpretes educacionais que estdo atuando no ensino fundamental,
buscando ampliar o olhar para além do processo de interpretagdo.
Discutir sobre a formagdo destes profissionais, as relacdes existentes
neste espago, a ética da categoria, estratégias de interpretacdo e como
interpretar as diferentes culturas.

Um dos aspectos que precisa ser analisado referente a atuacdo do
profissional intérprete nas séries iniciais é o desconhecimento da Lingua
de Sinais pela crianga surda ou a mesma apresenta sinais caseiros”,
fazendo com que os ILS assumam o papel de ensinar a lingua ao
educando (Kelman, 2005). Lacerda (2012) afirma que criangas surdas
tém dificuldade de compreender os conteddos curriculares devido a
imaturidade linguistica, mesmo assim encontram-se no Brasil politicas
inclusivas no qual o surdo € inserido em escolas regulares nos anos
iniciais como apresentado no Decreto 5.626/05 no capitulo VI artigo 22,
tratado anteriormente. No entanto Lacerda (2010) argumenta:

[...] nas séries iniciais a crianca encontra-se ainda
em formag@o... quando comparada a de um aluno
mais amadurecido, que jd tem vdrios de seus
processos pessoais melhor consolidados. Além
disso, nas séries iniciais o aluno esta constituindo
aspectos fundamentais de sua identidade e de sua
socializacdo, além do trabalho com conceitos
académicos que servirdo como base para a

Sinais criados dentro do ambiente familiar, mas desconhecido pela
comunidade surda (ADRIANO, 2010).
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continuidade de seus estudos [...] (LACERDA,
2010, p. 66).

Com isso faz-se necessdrio questionar quem sdo os profissionais
que estdo atuando como intérprete nas séries iniciais. Esta pesquisa
busca descrever as narrativas dos intérpretes de Libras/ Portugués que
atuam no ensino fundamental, analisando os seguintes aspectos: a
formac@o dos profissionais, bem como as relacdes dos ILS educacionais
com os educandos surdos e professores; identificar as dificuldades
encontradas pelos intérpretes dentro de sala de aula e os papéis
assumidos pelos profissionais no contexto escolar. O espacgo selecionado
para esta pesquisa foi o municipio de Joinville, Santa Catarina. Segundo
o INEP (2012) > hd 156 casos de criancas com defici€éncia auditiva e/ou
surdez, matriculadas em institui¢des privadas, estaduais e municipais de
Joinville, desde a educacgfo infantil até o ensino médio. Desse nimero,
107 estavam no ensino fundamental. Das 156 criangas matriculadas, 49
sdo surdas e 40 frequentavam o ensino fundamental, ou seja, 81% das
criancas surdas estavam matriculadas no ensino fundamental.

Ao organizar a pesquisa, procura-se organizd-la de forma
didatica, partindo do contexto geral sobre interpretacdo para entio
analisar a situacdo especifica de interpretacdo de sala de aula, pois, para
compreender como ocorre o papel destes profissionais nas institui¢des
de ensino, faz-se necessdrio pesquisar a histéria deles e a postura do
intérprete diante da comunidade.

Inicialmente apresento a justificativa pela escolha do tema desta
pesquisa, intitulada: Caminhos que percorri: Narrativas como
interprete educacional, na qual busca-se relatar a experiéncia na rea
de interpretacio e o que instigou a realizacdo desta pesquisa. As
inquieta¢des, desconfortos e dividas que fomentaram este estudo sobre
a atuagdo dos intérpretes educacionais, principalmente os que atuam no
ensino fundamental. Nao escolhi a educagdo bdsica por acaso, nela
estdo as primeiras descobertas da crianga surda com os sinais, o ser
surdo, bem como € neste contexto educacional que o intérprete
encontra-se no conflito sobre o seu papel.

Como destaque desta pesquisa, fica o grande
nimero de func¢des encontradas pelos autores que
o intérprete tem que desempenhar: ensinar a
lingua de sinais, atender a demandas pessoais do

5 .
Verificar anexo C.
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aluno, cuidados com o aparelho auditivo, atuar
frente ao comportamento do aluno, estabelecer
uma posi¢do adequada na sala de aula, como
educador frente a dificuldades de aprendizagem,
entre outras (TUXI, 2009, p. 29).

Podemos questionar se este profissional € professor ou intérprete
e qual a funcdo dele no processo de ensino e aprendizagem da crianga
surda. Descrevem-se o0s primeiros passos, ou melhor, as primeiras
sinalizagdes com a comunidade surda e as representacdes sobre a
educagdo de surdos e sobre a atuacdo dos intérpretes de lingua de sinais
nesse espaco de tantos conflitos e instigagdes. Em seguida, apresentam-
se 0s objetivos desta pesquisa, tanto o objetivo geral quanto os objetivos
especificos, que orientaram os caminhos pelos quais manteve-se o foco
durante a realizagdo deste trabalho. Seguido pela problemitica central e
dos possiveis resultados esperados.

No capitulo 1, denominado O papel do intérprete na Sociedade,
tendo como secdes 1.1 A atuacdo dos Intérpretes na Histdria,
primeiramente justifica-se a escolha da terminologia intérprete ao invés
de tradutor/intérprete. Nesse capitulo busca-se destacar a importancia
deste profissional como sujeito intermediador das rela¢des sociais e do
compartilhamento cultural, contextualizando o papel ao longo da
histéria até os dias atuais, bem como analisar as Teorias Interpretativas
baseadas em Seleskovitch (1978). Na secdo 1.2 Formacao do
Intérprete de Lingua de Sinais analisa como estd ocorrendo a
formag@o deste profissional no contexto brasileiro.

O texto segue com o capitulo 2 Intérpretes de Lingua de Sinais
na Educacio, no qual propde-se a pensar diversos aspectos como
conhecer a formacdo destes profissionais e suas praticas de interpretacio
no contexto escolar. Para Lacerda (2012), a atuacdo do intérprete no
contexto escolar tem caracteristicas peculiares e que precisam ser
respeitadas, ou seja, compreender o contexto no qual estd se
interpretando. Como estratégia de apresentacdo, divide-se este capitulo
em duas sec¢des, iniciando com 2.1. Politica de Inclusao no Ensino
Fundamental onde analisa a organizacdo do ensino fundamental, o
processo de aprendizagem nesse periodo de escolarizacdo e como o
intérprete € percebido nesse contexto. No seguinte momento, 2.2 O
papel dos Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais na Educacao
Inclusiva, trata dos aspectos de interpretacdo consecutiva e
interpretacdo simultinea, seguindo com o estudo sobre as competéncias
necessdrias para uma interpretagdo de qualidade. Analisa-se também o
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conceito de cultura e como ela interfere no processo de interpretacio,
pois interpretar uma comunica¢do nao é somente verter uma palavra por
palavra; o intérprete traduz o contexto e esse contexto estd vinculado a
uma producdo cultural. Na se¢do 2.3. O Intérprete no Ensino
Fundamental descreve as relagdes existentes no contexto escolar,
apresentadas através dos discursos produzidos pelos intérpretes,
professores e alunos surdos.

O capitulo 3 trata da Metodologia aplicada nessa pesquisa, tendo
como método a Histdria Oral baseada em Meihy (2005), nessa secdo
apresenta-se a selecdo dos participantes da pesquisa, roteiro das
entrevistas e descricdo dos locais das entrevistas.

A seguir trata-se da Andlise dos dados das narrativas dos
intérpretes educacionais com formagdes diferenciadas entre si, ou seja,
com formacdo de magistério, graduagdo sem PROLIBRAS e graduacdo
com PROLIBRAS. Os aspectos que serdo analisados serdo a formagao
dos ILS, as relagdes das ILS com os alunos surdos e com os professores,
conflitos de papeis, estratégias de interpretacdo e as dificuldades
encontradas no contexto do ensino fundamental, buscando compreender
as experiéncias dos profissionais ILS, que muitas vezes estdo isolados
no espaco de atuacdo e constantemente numa zona de conflitos de
papéis.

No capitulo 5, como consideracdo final desta pesquisa, procura-se
repensar sobre as representacdes a as praticas narradas pelos intérpretes
de LS que atuam no ensino fundamental. Quais caracteristicas compdem
esse profissional que atua nesse contexto? Nesse momento busco refletir
o papel do intérprete de lingua de sinais no ensino fundamental, tendo
como base as narrativas produzidas pelos proprios intérpretes que estao
constantemente sendo desafiados a pensar o papel diante desse contexto.

JUSTIFICATIVA

Caminhos percorridos: Narrativa como Intérprete
Educacional

Este trabalho surgiu a partir dos desafios encontrados durante a
trajetéria como Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais da autora do
presente trabalho. Entre tantas interpretacdes, seja no ensino
fundamental, médio, superior e em palestras, a atividade mais
desafiadora foi durante os momentos de interpretacio nas séries iniciais.
A ideia inicial foi que, nesse espago, a interpretacdo seria tranquila, pois
estaria diante de sinais faceis, em um contexto conhecido: a
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alfabetizacdo, bem como diante de sujeitos que estdo no processo de
aquisicdo da lingua e tornando, assim, a interpretacdo voltada mais para
sinalizagdes bdsicas. Este foi o “pré-conceito” identificado de que
interpretar para criancas seria simples.

No entanto, foi nesse espago que surgiram as angustias e 0s
questionamentos sobre a atuacdo como intérprete educacional, pois
havia uma crianga com oito anos que ainda ndo possuia conhecimento
sobre a lingua portuguesa muito menos sobre a lingua de sinais, sabendo
apenas sinaliza¢Oes caseiras’. Desconhecia um simples cumprimento,
ndo digitalizava o proprio nome. Realmente muitas ideias que havia
construido até aquele momento tiveram que ser reconstruidas para
entender o verdadeiro papel daquela intérprete que, em certos
momentos, atuava como intérprete, em outros como professora e
diversas vezes como uma colega daquela crianga que, num contexto
inclusivo, estava excluida’.

A partir desse momento houve um questionamento ndo somente
acerca das terminologias que deveriam ser utilizadas ou adequadas para
o sujeito alvo da interpretacdo, mas também como interpretar o0s
contetidos para alguém que ndo possui uma lingua estruturada, ou seja,
desconhecia o portugués e a lingua de sinais. Como interpretar
atividades de alfabetizag¢do sendo que nas escolas de ensino regular as
atividades sdo organizadas para as criangas que ouvem, onde uma das
metodologias é a pronidncia das silabas, no qual faz parte do contexto
auditivo. A metodologia € direcionada para as criangas ouvintes € niao
tem nenhum significado para criancas surdas. Como interpretar historias
infantis onde o professor narra e apresenta a ilustragdes
simultaneamente nos livros, como interpretar brincadeiras que surgem
espontaneamente em sala de aula e que fazem parte do imagindrio
infantil e principalmente qual era o papel principal que deveria
desenvolver o intérprete no processo de ensino e aprendizagem daquela
crianca surda? A cada novo contexto de interpretagdo foi necessario uma
modificacdo na atuacdo enquanto intérprete, pois foi necessirio uma
adequacdo com o espago, com o sujeito e com o contetdo a ser tratado.

Qual o real papel do intérprete neste campo da educacdo: somente
interpretar ou em determinados momentos pode-se assumir a figura do
professor bilingue®? A partir deste momento, comecou uma reflexdo
interna sobre a postura do intérprete educacional diante do contexto de

® Essa situacdo ocorreu numa Escola Municipal de Joinville/SC.
7 Ver anexo B. Politica de Inclusio do Estado de Santa Catarina.
8 4 .. . . .

E o profissional licenciado fluente em duas linguas.
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inclusdo, mesmo sabendo que seria um desafio desvincular as
experiéncias de interpretacdo neste contexto das narrativas das
intérpretes pesquisadas.

O processo de alfabetizacdo de criancas surdas ocorre de forma
diferente de criancas ouvintes, pois estas se alfabetizam através da
producdo dos sons e criangas surdas, através de estratégias visuais.
Segundo Fernandes (2003, p. 20):

Pela mediacdo de leitores experientes, a crianga
ouvinte estabelece relacdes significativas entre
oralidade e representagdo escrita das palavras.
Assim, torna-se capaz de evocar 0 som € O
significado de palavras e sentengas ao perceber
visualmente a escrita. No caso da crianga surda, o
dominio da lingua escrita ocorre pelo canal visual.
Ela percebe visualmente um determinado simbolo
grifico que a remete a recuperacdo mental do
sinal também visual, em Libras, e este, por sua
vez permite significar a palavra escrita
(FERNANDES, 2003, p. 20).

Dentre tantos questionamentos, foi necessdrio partir para a
pesquisa na qual se busca identificar como os profissionais intérpretes
de lingua de sinais, que estdo em exercicio no ensino fundamental,
percebem sua atuacdo. A partir de quais leituras eles firmam as praticas
em sala de aula? Quais as limitacdes encontradas por estes profissionais
nos espacos escolares? Antes de tudo, é importante esclarecer que esta
pesquisa ndo pretende aprofundar a discussdo sobre a politica de
educacdo de surdos, mas conhecer as prdticas dos intérpretes
educacionais e com isso permitir compreender, de certa forma, o
processo de inclusdo que estd sendo institucionalizado na educacio de
alunos, ou seja, com a presenca do ILS educacional. A pesquisa busca
conhecer os profissionais intérpretes de lingua de sinais que atuam em
escolas inclusivas, bem como compartilhar e tornar publicas suas
vivéncias.

Narrativa como Intérprete Educacional.

Minha formag¢do é em Educacdo Especial - deficientes da
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audiocomunicacio’, licenciatura plena que me possibilita trabalhar na
educagdo de surdos como professora bilingue. Na mesma universidade
realizei o curso de extens@o universitdria com carga hordria de 360 horas
para a formagdo de intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, sendo
contempladas nesse curso estratégias de interpretagdo, ética do
profissional intérprete, a gramatica da Lingua de Sinais. Iniciando neste
momento as reflexdes sobre interpretacdo. No primeiro momento
identificava-me como professora bilingue, no entanto novos caminhos
se apresentaram durante a trajetéria profissional. No municipio de
Chapec6, SC, trabalhei na rede municipal e estadual de ensino. Na
escola municipal minha atuacdo era como professora bilingue e nas
institui¢des do estado atuei como intérprete educacional.

Entre tantos publicos, 0 que mais me senti instigada foi com o
publico do ensino fundamental, principalmente quando atuei numa
escola no municipio de Joinville, aparentemente uma interpretagdo de
facil acesso, utilizando-me de sinais simples. Mas, muitas vezes o que
parece ser simples se torna desafiador, pois nesse contexto de
interpretacdo a crianga surda ndo percebe a diferenga entre o professor e
o intérprete, muitas vezes ndo conhece a prépria lingua de sinais, ndo
sabe a diferenca entre ser surdo e ouvinte.

Ainda se faz necessdria muita pesquisa em todos os campos de
conhecimento sobre a atuacdo do profissional intérprete de Libras
Portugués, devido ao recente reconhecimento desse profissional no
Brasil. O ILS deve ser um pesquisador, um sujeito que deve estar
sempre atento a sua pratica, pois a partir das experiéncias surgem novos
questionamentos. Para Albres (2012) o ILS que estd envolvido com seu
fazer tem condicdoes de se apropriar do fazer ciéncia e produzir
conhecimento.

OBIJETIVOS
Objetivo Geral
Esta pesquisa tem como principal objetivo conhecer as narrativas

dos profissionais Intérpretes de Libras/ Portugués que estio sendo
desafiados a participar de um modelo educacional conflituoso.

9 . . . .

Curso oferecido pela Universidade Federal de Santa Maria, RS. Em 2004,
ocorreu a reformulagdo curricular, na qual a drea de educagdo especial ndo se
dividiu por dreas como a deficiéncia mental e a da audiocomunicag@o.
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Objetivos Especificos

Analisar e descrever as vivéncias de intérpretes educacionais a
partir das narrativas de vida;

Identificar os intérpretes de LIBRAS e a formacdo destes
profissionais que atuam no ensino fundamental;

Analisar a partir das narrativas dos intérpretes educacionais a
relagdo entre intérprete/ professor e intérprete/ aluno surdo;

Problema

Como os intérpretes de lingua de sinais que atuam no ensino
fundamental narram sua pratica interpretativa e como a formacdo
influencia na atuacdo em sala de aula?

Hipdteses

Partindo da experiéncia de interpretagdo no contexto do ensino
fundamental, bem como de estudos e observagdes das praticas dos
profissionais ILS, algumas hipdteses sdo conjecturadas tendo a seguir os
possiveis pontos convergentes e divergentes produzidos pelos diferentes
profissionais intérpretes que atuam neste contexto.

Possiveis pontos convergentes:

a) Relacdo do intérprete com o professor e com crianga surda,
como a proximidade com o educando, independentemente do
tempo de atuagio e da formagdo do profissional;

b) Conflito de papeis identificando-se como professor/ intérprete,
ou como professor bilingue, outros apenas como intérpretes;

Possiveis pontos divergentes:

a) Utilizacdo de estratégias diferenciadas, a utilizacdo de
classificadores, principalmente por intérpretes que possuam
maior formacao na area;

b) Maior seguranga no momento de interpretar, conforme o grau
de instrucdo;
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FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO1
O PAPEL DO INTERPRETE NA SOCIEDADE

Historicamente a interpretacdo é mais antiga do
que a traducdo, que depende da palavra escrita,
mas ela se subtrai a quantificacdo documentada,
uma vez que reside exclusivamente no ambito da
palavra falada. Apenas desde a invencdo dos
meios de gravacdo tornou-se possivel documentar
a acdo dos intérpretes (THEODOR, 1976).

Este capitulo apresenta a trajetéria dos intérpretes de Libras/
Portugués bem como o reconhecimento deste profissional diante da Lei
12.319/10. Primeiramente na se¢do 1.1 busco elucidar a escolha da
terminologia intérprete ao invés de tradutor/intérprete, ou seja, a
diferenca entre tradutor e intérprete. Em seguida relata-se o processo
histérico da comunidade surda, pois conhecer a histéria desta
comunidade nos permite compreender quem sdo os ILS, ji que a
trajetéria destes profissionais estd estritamente relacionada aos avancos
que a comunidade surda vem conquistando nos dltimos anos. Na secio
1.2 serd analisada a formacdo do profissional intérprete de Libras no
Brasil e por fim na secdo 1.3 abordard as questdes éticas deste
profissional.

1.1 A ATUACAO DOS INTERPRETES NA HISTORIA

A tarefa de interpretar teve e continua tendo grande relevancia
nas relagdes histdricas, politicas e culturais da sociedade. A atuagdo
desse profissional perpassa o vinculo de intermediador da comunicacio
entre povos de linguas distintas, cabendo a este profissional intermediar
culturas, ideias, conhecimentos, entre outros aspectos socialmente
importantes. Pagura (2003) aborda em sua pesquisa relatos histérico da
atuacdo do tradutor/intérprete, destacando a atuacio deste profissional
tr€s mil anos antes de Cristo, encontrando registros histéricos durante o
periodo Renascentista, aproximadamente entre o fim do século XIV e
meados do século X VI, “a mais antiga referéncia a um intérprete parece
ser um hierdglifo egipcio do terceiro milénio antes de Cristo. Ha
registros de intérpretes na antiga Grécia e no Império Romano”
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(PAGURA, 2003, p. 4).

A escolha pela terminologia intérprete ao invés de
tradutor/intérprete nesta pesquisa se da pelo entendimento da atuagdo do
profissional no contexto educacional. Cokely (1992, p. 16 apud LEITE,

2004, p. 45) faz a seguinte comparacio entre os profissionais:

TRADUTORES

INTERPRETES

- podem checar seu trabalho
consigo mesmo ou com assistente
de traducdo, pois t€m o texto

permanentemente a sua
disposicdo;
-podem se reportar

constantemente ao texto fonte
para traduzir, tendo a opgdo de
poder retornar as partes ja
traduzidas, em qualquer tempo,
pois o texto e a tradugdo sdo
escritos;

-podem fazer uso de materiais

como dicionarios diversos,
revendo a traducdo
constantemente e fazendo
corregOes;

-ndo sdo pressionados pelo tempo
na busca do sentido linguistico
para a equivaléncia da mensagem:;

-dificilmente, ou nunca,
encontram-se com o autor do
texto para dirimir ddvidas de
qualquer tipo;

-tomam decisdes mais rdpidas em
relacdo ao significado do texto
sem, as vezes, saber a intencdo do
autor ou significado
antecipadamente;

- ttm a opcdo de perguntar
diretamente a fonte, quando
imagina que cometeu erros ou
quer esclarecer uma informagio
antecipadamente;

-ndo podem voltar atrds em partes
do discurso e, raramente, podem
incorporar feedback de outros, ou
rever o trabalho antes do
conhecimento do publico;

-ndo podem fazer wuso de
materiais, como dicionarios;

-sdo limitados pelo fator tempo na
busca pelo sentido equivalente da
mensagem;

Para entender a historia do profissional intérprete de lingua de
sinais € necessdrio contextualizar o processo histérico da comunidade
surda, pois a histéria do profissional ILS estd vinculada a trajetéria dos
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surdos'®. Reily (2003) relata que a histéria da lingua de sinais estd
documentada de forma fragmentada, a autora apresenta um resumo
afirmando que a lingua de sinais surgiu no periodo medieval dentro dos
mosteiros como forma de disfargar o voto do siléncio.

No Brasil, a histéria da educa¢do de surdos inicia durante o
império. D. Pedro II tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel com o
conde D’Eu. Em 1857 D. Pedro II convidou o professor surdo francés E.
Huet para vir ao Brasil, nesse momento foi fundado no Rio de Janeiro o
Instituto Nacional de Surdos Mudos (INSM), atual INES (Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos), sendo referéncia na educagdo de
surdos no pais. No entanto, em 1880 ocorreu o Congresso de Mildo, um
momento obscuro na histéria da educacdo de surdos. O método de
comunica¢do imposto durante o congresso foi a comunicacdo oral,
proibindo por completo a utilizagdo da lingua de sinais. Nesse evento,
reuniram-se profissionais ouvintes da drea da surdez, como médicos,
professores, entre outros “especialistas”, para definir o processo de
comunicagdo dos sujeitos surdos.

A histéria da lingua de sinais estd ligada as relagdes de poder
existentes na sociedade, marcada fortemente pela opressdo dos sujeitos
ouvintes sobre os surdos. Na busca da normalizac@o dos sujeitos surdos,
ou seja, a surdez muitas vezes estava relacionada a patologia, a uma
doenga que necessitava de cura, portanto buscava-se a ouvintiza¢io
destes sujeitos através de tratamentos clinicos. Segundo Skliar (2001, p.
07):

As ideias dominantes, nos dltimos cem anos, sao
um claro testemunho do sentido comum segundo
o qual os surdos correspondem, se encaixam e se
adaptam com naturalidade de um modelo de
medicalizacdo da surdez, numa versido que
amplifica e exagera os mecanismos da pedagogia
corretiva, instaurada nos principios do século XX
e vigente até nossos dias. Foram mais de cem anos
de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia
institucional... quanto pela cultura social vigente
que requeria uma capacidade para controlar,
separar e negar a existéncia da comunidade surda.

Com o fracasso e poucos avangos dos surdos no processo de

10 .
Verificar no Anexo D
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ensino e aprendizagem, criou-se na década de 70 um novo modelo de
comunicag¢do, conhecido como comunicagio total ou bimodalismo, onde
permitia-se todas as formas de comunicacgdo, ou seja, lingua de sinais,
gestos, mimica e oralizag¢do, no entanto esse modelo também fracassou
pois acabava-se produzindo um portugués sinalizado. O surdo nesse
modelo ndo desenvolvia nem a gramdtica do portugu€s e nem a
gramdtica da Libras. A comunicacio através da lingua de sinais passou
por uma revolug@o no século XX, a partir de pesquisas realizadas pelo
linguista norte americano William Stokoe (1960), o qual identificou que
os sinais formavam estruturas linguisticas.

Atualmente a proposta da politica educacional para surdos é o
bilinguismo, ou seja, no Brasil a Libras é considerada a L1 (primeira
lingua) e o portugués na modalidade escrita como a L2 (segunda
lingua). No entanto, Tuxi (2009) afirma que o bilinguismo é um
processo novo e que muitos professores ndo sabem utilizar esta proposta
de educacdo, sendo incluidos alunos sem a preparacdo da equipe
pedagdgica. A autora destaca ainda que a partir da proposta bilingue
aparece o profissional intérprete de LS nas institui¢des de ensino, sendo
garantido por meio do ILS o acesso dos contetdos através da lingua da
comunidade surda. Depois de anos de perdas no acesso a comunicacio,
os surdos brasileiros garantiram apenas em 2002, através da Lei 10.436,
o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como uma das linguas
oficiais no Brasil, como meio de expressdo das comunidades surdas. A
partir de entdo a Libras tornou-se disciplina obrigatéria nos cursos de
formacao de professores e fonoaudiologia.

No que diz respeito a trajetéria do intérprete de lingua de sinais
no mundo, ndo € uma tarefa tao facil de descrever. Bidoli (1997) afirma
que os estudos na drea de interpretacdo em lingua de sinais sd30 menos
difundidos se comparados com pesquisas de linguas faladas, pois ha
escassez de pesquisadores e por ser dificil de encontrar um sistema de
notacdo para a representacdo grafica da lingua de sinais. Rosa (2006, p.
77) destaca:

A histdria dos intérpretes das linguas orais tem
sido construida como um mosaico de fatos.
Entretanto, a histéria dos Intérpretes de Linguas
de Sinais (ILS) ainda mal comegou a ser contada.
O ILS até pouco tempo ndo era considerado como
profissional, ou seja, ndo era remunerado em
qualquer situacdo, ndo tinha preocupacdo com sua
formacdo ou treinamento para o exercicio da
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profissdo. A histéria da composi¢do do ILS se
embaralha com a prépria histéria da lingua de
sinais (ROSA, 2006, p. 77).

Um dos fatores que marca a trajetéria dos ILS € a atuacdo em
ambientes religiosos, pois com a criagdo de ministérios surdos nessas
entidades necessitou-se, assim, da presenca do ILS (SANTOS, 2006).
Outra caracteristica marcante deste profissional é a atuacfio voluntdria,
ou seja, como prestadores de servicos assistencialistas, como 0s
relatados por Rodriguez (2001, p. 18):

Estos “intépretes” trabajan para el bien de la
comunidad sin recibir ningtin pago a cambio. Sus
funciones sobrepasaban em cierta medida 1as
proprias del profesional de la interpretacion tal y
como se entendien hoy em dia, ya que em la
mayoria de 16s casos actuaban también como
guias o assistentes, aconsejando y apoyando a las
personas sordos, lo que, en muchos casos,
conllevaba situaciones de sobreproteccidon.

Quadros (2004) apresenta alguns momentos da hitéria do
profissional Intéprete de Lingua de Sinais no Brasil, a autora afirma que
a atuacdo dos ILS em institui¢des religiosa iniciou-se por volta dos anos
80, e que em 1988 ocorreu o I Encontro Nacional de Intépretes de
Lingua de Sinais, onde proporcionou uma troca de experiencias entre os
profissionais bem como uma avalia¢do sobre a ética dos ILS. Em 1992
ocorreu o II Encontro Nacional de Intérpretes de LS. No Brasil, o ILS
foi reconhecido através da lei 12.319 de 2010, a qual regulamenta a
profissdo de tradutor e intérprete da lingua brasileira de sinais -
LIBRAS'. Com o reconhecimento deste profissional, surgiu a
necessidade de discutir diversos aspectos que permeiam a profissdo do
intérprete, entre eles a formagdo deste profissional, bem como a
qualidade na interpretag@o.

"' Podemos destacar ainda: Lei 10.098/00 (Lei da acessibilidade), Lei

10.496/2002 (Dispde sobre a Libras), lei 10.172 (Lei do Plano nacional de
Educagdo), resolugdo MEC/ CNE: 02/2001(Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica) e Portaria 3284/2003 que substituiu a
Portaria 1679/99 (acessibilidade a Educagdo Superior)
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1.2 FORMACAO DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

Com a obrigatoriedade da presenca do profissional tradutor/
intérprete de LIBRAS, tem aumentado a procura deste profissional em
diversos espacos. Como consequéncia, estd crescendo a oferta de cursos
em nivel de formacdo técnica e até mesmo cursos de pds-graduagio para
a formacdo deste profissional. Lacerda (2012, p. 13), a respeito dos
cursos oferecidos no Brasil, relata que:

[...] os primeiros programas de formacdo de
intérpretes  encontravam-se  na  Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro e na
Associagdo Alummi, em Sao Paulo. Mais tarde,
surgiram cursos que articulam a formacdo de
tradutores e intérpretes, como a faculdade Ibero-
americana (atualmente Unibero), em Sédo Paulo...
Héa diversos cursos de tradutor e intérprete
oferecidos no Brasil por varias universidades,
muitos com autonomia, outros vinculados a cursos
de Letras.

No entanto, € preciso analisar a proposta desses cursos, pois a
formacdo dos intérpretes deve ser continua e estes profissionais devem
estar em constante contato com a comunidade surda. Para ser intérprete,
além de conhecer as questdes gramaticais das linguas que estdo sendo
interpretadas, € necessdrio que o mesmo conheca as culturas que
permeiam o processo de interpretacdo. Formar um intérprete ndo € uma
tarefa simples, pois é preciso que se abordem nos espacgos de formagio
questdes sobre a ética profissional bem como as competéncias
tradutolégicas como competéncia bilingue, competéncia estratégica,
competéncia extalinguistica e competéncia de tradugdo. Apresentada por
Lima (2006, p. 36) apud Hurtada Albir (2005):

Sub- competéncia bilingue, integrada por
conhecimentos pragmaticos,
sociolingiifsticos, textuais e 1éxico-
gramaticais, que operam para a comunicagao
em duas linguas. Sub- competéncia
estratégica, de cardter central, que controla o
processo tradutdrio e serve para: “planejar o
processo, e elaborar o projeto tradutério;
avaliar o processo e os seus resultados; ativar
as demais sub-competéncias e compensar
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deficiéncias entre elas; identificar problemas
de traducio e aplicar procedimentos para sua
resolucdo” (op. Cit; 29). Sub-competéncia

extralingiiistica, composta por
conhecimentos (bi) culturais e
enciclopédicos. Sub-competéncia de

conhecimentos sobre traducio, integrada
por conhecimentos sobre os principios que
regem a traducdo e sobre os aspectos
profissionais. Sub- competéncia instrumental,
que consiste de conhecimentos operacionais,
como o uso das fontes e das tecnologias
aplicadas a traducdo (LIMA, 2006, p. 36).

O ILS deve estar permanentemente em processo de
aperfeicoamento e em contato com as comunidades envolvidas no
processo tradutoldgico, pois novos conceitos surgem. Um dos cursos
disponiveis no Brasil de formacfo de intérpretes de LIBRAS/Portugués
¢ oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina'> em nivel de
graduacdo, no qual propde estudos dos aspectos culturais da
comunidade surda, bem como a estrutura gramatical da LIBRAS. O
curso estd disponivel como licenciatura e bacharelado. A licenciatura é
ofertada preferencialmente para surdos, formando assim professores
para o ensino da lingua brasileira de sinais e o bacharelado, cujo foco € a
formacdo do tradutor/intérprete, sendo necessdrio que o académico
realize praticas de interpretacdo em diversos contextos sociais,
principalmente no contexto educacional.

Além da formagdo continuada, o profissional intérprete precisa
estar envolvido em pesquisas da drea. Albres (2012) afirma que o ILS
necessita estar comprometido com seu fazer, com os problemas
decorrentes da atividade concreta de interpretar. Para ser intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais/ Portugué€s ndo basta apenas ter cursos de
Libras como o avancado, € preciso que este profissional participe da
comunidade surda, que tenha prdtica de interpretacio em diversas
situagdes como palestras, semindrios, contexto educacional entre outros,
que conheca os limites e possibilidades de atuacdo nesse campo, que

"2 Em 2006, foi iniciado o primeiro curso de Letra Lingua de Sinais Brasileira-
LIBRAS- no Brasil... O programa selecionou 500 estudantes, sendo que 447 sdo
surdos e 53 sdo ouvintes bilingues. O objetivo é implementar um curso ‘surdo”,
no sentido de atender ao publico alvo do curso, ou seja, organizado a partir das
experiéncias visuais e na lingua de sinais (QUADROS; STUMPF, 2009, p. 169)
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estude e se aperfeicoe ndo somente na pratica, mas também nas questdes
tedricas que envolve a interpretagdo. Sendo fundamental participar de
encontros promovidos pelas associacdes de ILS para trocas de
vivencias, estudos, bem como para a organizacio da categoria.

Quando abordamos sobre a formac¢do do ILS outro aspecto
importante a ser analisado sdo as questdes éticas deste profissional.
Pode-se definir ética como um conjunto de valores e principios que a
sociedade normatiza com o objetivo de garantir a qualidade das relagdes
sociais, ou seja, a €ética ocorre através das relagdes sociais, sendo
indispensdvel também essa reflexdo nas relagdes profissionais. Dutra
(2006) afirma que a ética deve estar relacionada com a virtude, ou seja,
questionando que tipo de pessoa deve ser, visando assim o
desenvolvimento pleno de cada um para servir com exceléncia a
sociedade. S4 (2010) destaca ainda que a virtude estd caracterizada pela
priatica do bem, promovendo a felicidade dos individuos ou da
sociedade, observando as normas e comportamentos adequados.

Em relacdo a ética dos profissionais intérpretes diversas vezes
estes sdo chamados a interpretar situacdes constrangedoras, como
discussdes entre pais e filhos, falas preconceituosas de pessoas que nao
conhecem a cultura surda, bem como situagdes desconhecidas de dreas
especificas. Como o intérprete pode atuar respeitando as diferencgas
culturais, sem ferir os valores de cada cultura? Este é apenas um dos
questionamentos e angustias vivenciadas por intérpretes. Quadros
(2004) oferece subsidios para a prdatica e regulamentacdo deste
profissional, apresentando cuidados necessdrios para a atuagao.

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e
ndo interferir com opinides préprias);

¢) discri¢@o (o intérprete deve estabelecer limites
no seu envolvimento durante a atuagdo);

d) distancia profissional (o interprete e sua vida
pessoal sdo separados);

e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o
intérprete ndo pode alterar a informagdo por
querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum
assunto, o objetivo da interpretacdo € passar o que
realmente foi dito) (QUADROS, 2004, p. 28).

No caso dos intérpretes de lingua de sinais, deve-se refletir sobre
os conflitos culturais e as relagdes de poder existentes entre a
comunidade surda e a ouvinte, os quais os intérpretes precisam
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administrar. Percebe-se que ainda h4 falta de profissionais qualificados,
pois com o reconhecimento e obrigatoriedade do atendimento dos
educandos surdos, em que se deve respeitar sua lingua natural”, a
demanda aumentou, ressaltando o carater emergencial da contratacdo do
profissional intérprete de LIBRAS. No entanto, devem-se questionar
diversos pontos sobre a atuacdo deste profissional. Um aspecto
interessante apresentado na pesquisa de Lacerda (2012) € a preocupacio
dos ILS educacionais em apenas transportar o cédigo de uma lingua
para outra, sem considerar os aspectos culturais e contextuais, pois
segundo a autora os ILS muitas vezes restringem a interpretacdo, para
atender o cédigo de ética o qual ndo permite que o ILS se envolva nos
assuntos tratados entre os interlocutores. A respeito da atuacdo dos ILS
educacionais a autora destaca ainda:

Tais estudos focalizam que a atuagdo no espago
educacional tem caracteristicas prdprias que
precisam ser respeitadas e ndo se trata de respeitar
ou ndo o cddigo de ética, mas de compreender os
diferentes contextos e as necessidades que cada
um deles impde para a atuagdo do ILS
(LACERDA, 2012, p. 29).

Portanto para se tornar um profissional intérprete, ndo basta
conhecer somente a gramatica. Além de conhecer muito bem a
gramdtica das linguas que serdo interpretadas, faz-se necessario
conhecer as culturas que perpassam no momento da interpretacio,
conhecer o conteddo, ou melhor, o assunto que serd abordado, ter
competéncia tradutolégica (LIMA, 2006) bem como conhecer a ética do
profissional TILS (QUADROS, 2004). Nao se pode negar que muitas
pesquisas sobre interpretacdo de Lingua de Sinais estdo voltadas para a
drea de educacdo. Contudo, hd muito que avancar nessa drea de
conhecimento, é preciso que as pesquisas sejam desenvolvidas a partir
da realidade e experiéncias dos intérpretes educacionais, para que possa,
assim, construir um plano de carreira e valorizacio deste profissional.

" Uma proposta educacional bilingue e bicultural para surdos caracteriza-se
pela utilizagdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e uma lingua
de sinais prépria da comunidade surda. No caso do Brasil, t€ém-se a lingua
portuguesa e a LIBRAS - lingua brasileira de sinais. A LIBRAS ¢ a lingua de
sinais usada pelas comunidades surdas dos centros urbanos brasileiros
(QUADROS, 1997, p. 46).
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CAPITULO 2
INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO

Para que as praticas educativas possibilitem
insercdo sociocultural dos alunos, € necessario ter
uma visdo critica do mundo; saber-se capaz de
entender que a histéria ndo acabou e ninguém
deve fazer, por nds, a nossa histéria... Que
concepcio de homem, de mundo, de histdria, de
escola, de aprendizagem, de desenvolvimento, de
deficiéncia temos nds? Que escola queremos? Que
inser¢cdo queremos? Que exclusdo queremos? Que
exclusdo ndo queremos? Por qué? (PADILHA,
2006, p. 18)

Este capitulo aborda a respeito do intérprete educacional
buscando primeiramente analisar as politicas de inclusdo de criangas
surdas no ensino fundamental bem como a organizacdo curricular
seguindo com uma breve reflexdo sobre fracasso escolar e por fim
discuti sobre o papel do profissional TILS dentro institui¢cdes inclusivas.

2.1. POLITICA DE INCLUSAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O espago selecionado para a pesquisa € o ensino fundamental o
qual se caracteriza pelo processo de ensino e aprendizagem com duracio
de nove anos, sendo matriculadas criancas a partir dos 6 anos.

O ensino fundamental obrigatério, com duracio
de nove anos, gratuito na escola publica, inicando-
se aos seis anos de idade, terd por objetivo a
formacdo bdasica do cidaddo, mediante: I- o
desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bdsicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo; II- a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; III- o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidade e a
formacdo de atitudes e valores; IV- o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos



42

de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em se assenta a vida social (Lei 11.274, de 2006).

Segundo o documento Politica do Estado de Santa Catarina
(2006) ¢ garantida ao surdo, turmas bilingues nas séries iniciais, onde o
professor ministra as aulas através da lingua de sinais e utiliza-se de
recurso proprios para a alfabetizacdo de criangas surdas. A partir do
sexto ano os alunos sao inclusos em turmas de ouvintes, tendo a
presenca do profissional intérprete de Libras, No municipio de Joinville
os surdos estdo inclusos desde a educacdo infantil, tendo o intérprete
como intermediador da comunicacio.

Um dos grandes desafios enfrentados nos anos iniciais é o
fracasso escolar, caracterizando-se pela evasdo e por baixos indices de
alfabetizacdo verificados em avaliagdes proposta pelo MEC como a
provinha Brasil,'* na qual objetiva-se “avaliar o nivel de alfabetizaco
dos alunos/turma nos anos iniciais do ensino fundamental e diagnosticar
possiveis insuficiéncias das habilidades de leitura e escrita (INEP,
2013)."° Esta situagdo de fracasso escolar no ensino fundamental se
agrava quando nos propomos a pensar a educagdo de surdos nesta etapa
de escolarizagdo, mesmo com a presenca do intérprete educacional, pois
aspectos metodolégicos deixam a desejar por ndo atenderem as
peculiaridades dos sujeitos surdos. O processo de alfabetizagdo da
crianca surda se efetiva através da lingua de sinais e de metodologias
que se ddo através de recursos visuais. Para Bueno:

O ensino da leitura e escrita para deficientes
auditivos esbarrou sempre nos problemas
relacionados com a dificuldade de comunicagdo
em geral. Como a escrita foi sempre ensinada as
criangas ouvintes em correspondéncia com a
linguagem oral, este também foi o caminho
seguido pelos educadores de criangas surdas.
(BUENO, 1982, p. 38)

A construg¢do da linguagem tem um papel muito importante na

" Disponivel em: <http://provinhabrasil.inep.gov.br/objetivos>. Acesso em: 26
set. 2013.

13 Segundo os dados da OMEP (Organizagdo Mundial para a Educacdo pré-
escolar, em 2011 havia 12,9 milhdes de pessoas analfabetas no Brasil.
Disponivel em: <http://www.omep.org.br/noticias_ver/368/brasil-ainda-tem-
129-milhoes-de-analfabetos-segundo-ibge>. Acesso em: 26 out. 2013.
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formagcdo do pensamento através da linguagem que os sujeitos
organizam e expode suas ideias. Vygotsky (1998, p. 108) afirma que ...
linguagem possui, além da funcdo comunicativa, a funcio de constituir
o pensamento [...], o processo pelo qual o individuo adquire a linguagem
segue no sentido do exterior para interior, do meio social para o
individual.” Portanto, a crianca aprende as concep¢des de mundo através
das relagdes sociais. Essa relacdo social torna-se dificultosa quando
trata-se de criangas surdas filhas de pais ouvintes, pois poucos pais
conhecem e dominam a lingua de sinais, que € a comunica¢do natural
dos sujeitos surdos, trazendo, assim, atrasos linguisticos para a crianga.
Este atraso, ou a dificuldade de acesso a lingua de sinais pela crianca,
traz, consequentemente, problemas de compreensdo. Para Dalcin:

[...] hd evidéncias de que os surdos que
aprenderam tardiamente a lingua de sinais ndo
adquirem a fluéncia sem esforco e a gramatica
impecdvel dos que aprendem desde bem cedo, em
especial os surdos filhos de pais surdos. Eles t€ém
auséncia de  questionamento, atraso  no
entendimento das perguntas, ndo impdem
significados centrais a suas respostas. O
vocabulario € reduzido, ha concretude de
pensamento, dificuldades para ler e escrever,
ignorancia e pouca visdo de mundo (DALCIN,
2006, p. 208).

Tendo em vista as peculiaridades na alfabetizacdo de surdos e
analisando o processo histérico de fracasso no qual foi abordado no
capitulo 1 desta pesquisa, onde por muitos anos tentou-se a
“normatiza¢do” dos sujeitos surdos através da reabilitacdo da fala.
Atualmente o bilinguismo é a proposta de educacdo que atende as
especificidades da comunidade surda. Para S4 (1999) o bilinguismo &
uma abordagem educacional onde o surdo deve ser ensinado
primeiramente na lingua de sinais e o portugués como segunda lingua
possibilitando a crianca surda alcancar melhores resultados
educacionais.

Para atender a proposta de educacdo bilingiie, o intérprete de LS
estd sendo cada vez mais requisitado nas instituicdes de ensino. No
entanto o ILS educacional deve estar ciente dos aspectos que permeiam
a educacfo de surdos, as dificuldades encontradas pela crianga surda que
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ndo tem o acesso a LS'®. Para que se efetive um educagdo bilingue de
qualidade € necessdria a compreensdao de todos os profissionais que
estdo atuando neste modelo educacional, direcdo, professores, bem
como os préprios intérpretes educacionais.

A preocupagdo pela atuagdo dos profissionais intérpretes dentro
das institui¢cdes de ensino € alvo de diversas pesquisas como as de
kelman (2005), que analisa os papéis do professor intérprete, discutindo
as diferentes fungdes do intérprete educacional, sendo encontrados onze
fungdes distintas na atuacdo do intérprete educacional. Sdo eles: 1 —
ensinar a lingua portuguesa para o surdo, 2- ensinar a lingua de sinais
para os proprios surdos, 3- ensinar a lingua de sinais para os ouvintes, 4-
adequacgdo do curriculo, 5- participagdo do planejamento das aulas, 6-
integracdo com o professor regente, 7-orienta¢do das atividades para os
educandos surdos, 8- proporcionar a autonomia ao aluno, 9- interpretar a
comunica¢do com os colegas ouvintes, 10- utilizar a comunicacio
multimodal, ou seja, utiliza-se de diversos recursos linguisticos para que
os surdos compreendam os conteddos e 11- orientar os alunos surdos
nas atividades académicas. (KELMAN, 2005).

Pesquisas realizadas por Quadros (2004), Vieira (2007) e Lacerda
(2012) apontam que os intérpretes de lingua de sinais que exercem
funcdo no contexto escolar muitas vezes confundem sua atua¢do com o
papel de professor, pois o ILS € o profissional que tem o contato mais
direto com a crianca surda, sendo em grande medida o Unico que
conhece a lingua de sinais no espaco inclusivo. As autoras apresentam
as dificuldades desses profissionais que trabalham na educagdo, que em
alguns momentos atuam como professor e em outros como intérpretes.
Dessa forma, partindo deste conflito, pode-se questionar se € possivel
separar a interpretacio do processo de ensino. Lacerda (2012, p. 67)

Os depoimentos revelam a dificuldade de agir
estritamente como intérprete (versar conteidos de
uma lingua para outra) neste ambiente. Assim,
apresenta-se um paradoxo entre o que € possivel e
necessdrio fazer em sala de aula e a representagio
do papel de IE que a FENEIS ou outros
documentos oficiais propdem. Esse conflito revela
a urgéncia de esclarecimentos e um trabalho de
formacdo que favorega a construcdo do papel
profissional que devem desempenhar.

16 e .
Quando a provem de uma familia de ouvintes.
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O ILS é um profissional recentemente reconhecido no Brasil. No
campo educacional, a demanda deste profissional vem aumentando
devido a Lei n. 10.436, a qual dispde sobre a lingua brasileira de sinais e
que torna obrigatdria a presenca do intérprete na educagdo inclusiva. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) prevé, em
seu capitulo V, Art. 58, que a educagdo dos alunos com necessidades
especiais deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino e
que haja apoio especializado nas escolas regulares para atender as
peculiaridades desses educandos. No entanto, pesquisas realizadas por
Lacerda (2006) apontam que a presenca do intérprete educacional (IE)
ndo garante a qualidade da educacdo de surdos, pois € preciso a
qualificacdo dos docentes, adequacdo do curriculo e das metodologias,
bem como a garantia do educador surdo para trabalhar a lingua de sinais
assim como as questdes sobre a cultura e a identidade surda.

Portanto, para que seja garantido o processo de ensino e
aprendizagem ¢é necessdria ampliacdo das discussdes acerca de
curriculo, formacdo de professores e formagdo de intérpretes de LS,
projeto politico pedagdgico, entre outros itens importantes para uma
educacio efetiva e de qualidade. Em relagio ao papel do intérprete
educacional, Quadros (2004) ressalta que € necessdrio pensar na atuacao
do ILS que atua em sala de aula, pois € ele que intermedia a relagdo
professor- aluno, bem como o processo de ensino e aprendizagem, tendo
com isso uma responsabilidade enorme, exigindo, assim, qualificacio
nas dreas de conhecimento envolvidas no processo de interpretacao.

Pesquisar e descrever o exercicio destes profissionais torna-se
importante para refletir o territério e as estratégias de atuacdo. E
necessdrio deixar claro diante da comunidade escolar quem & este
profissional e qual a fun¢fo e responsabilidades dele diante do contexto
inclusivo. O Intérprete Educacional precisa saber a importancia do seu
papel na concretizagdo do espaco inclusivo, mas sempre tendo a
consciéncia de que ele é apenas um dos agentes, sendo necessdria uma
mudanca metodoldgica e curricular para que a politica inclusiva se
efetive.

Os métodos de ensino s6 poderdo ser adequados
as necessidades especiais dos alunos surdos se
forem capazes de incorporar o modo de viver dos
surdos, portanto deverdo ser organizados com a
participacdo do surdo adulto ou professor surdo,
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na educagdo, e com a presenga de profissionais
capacitados em Libras (PEDROSO, 2001, p. 22).

Siqueira (2006, p. 27) ressalta que é preciso um didlogo entre
professor/ aluno, aluno/ intérprete e professor/ intérprete para uma
reorganizacdo dos objetivos, da metodologia, das atividades bem como
dos materiais utilizados em sala de aula buscando respeitar as
diferencas, no contexto da educacdo de surdos a diferenga linguistica e
cultural. O intérprete ndo € apenas um reprodutor de sinais, mas um
interlocutor de culturas, o intérprete carrega consigo vivéncias que sdo
levadas no momento da interpretagdo.

Para o tradutor/ intérprete de lingua de sinais-
portugués, conhecer o sistema lingiiistico, a
estrutura da Libras ¢é fundamental, mas
compreender a realidade extralingiiistica, ou seja,
a cultura da comunidade surda e entender que a
situa¢@o do surdo ndo ¢ a mesma do ouvinte; que
ndo se trata apenas de ter uma outra lingua, mas
de ter uma lingua ndo oral num ambiente
sociocultural oral e de coexistir num territério de
ouvintes (SOBRAL, 2008 apud SANTIAGO,
2012, p. 51).

Apds a ascensdo e o reconhecimento da LIBRAS em 2002,
muitas pessoas ouvintes que utilizam a LS identificam-se como
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Portugués. No entanto,
quando se trata de intérprete educacional que atua nas séries iniciais é
preciso nos atentar, pois se trata de um profissional que interfere no
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca surda. Um estudo
divulgado pela Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Santa
Catarina (2011) apresenta os relatos dos profissionais que atuam na
educacdo bilingue no estado. As relacdes existentes no contexto da sala
de aula sdo apresentadas através dos discursos produzidos pelos
intérpretes e professores. O primeiro aspecto que foi abordado é o
processo de conhecimento dos papeis pertinentes a cada profissional,
como cada um se representa € como representa o outro no espago
escolar. Entre as escolas pesquisadas, encontra-se a EEF Rui Barbosa'~,

7 Em 2013 a Escola Estadual de Ensino Fundamental Rui Barbosa, que era a
referéncia em educagcdo de surdos no municipio de Joinville e regido foi
fechada, passando os educandos a estudar na Escola Estadual Martins Veras.
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de Joinville. Segue dados retirados do referido documento:

Andlise dos Protocolos Iniciais

Professores de Disciplinas - No geral, os
professores relatam que ndo possuem materiais
especificos para trabalharem com os alunos surdos
e também a capacitacio para os profissionais.
Intérpretes - A grande queixa desses
profissionais estd na nao entrega do material com
antecedéncia, prejudicando a  interpretagdo,
necessitando de uma interpretagdo simultanea,
sem muito entendimento do assunto exposto,
acarretando assim em grandes problemas no
processo de ensino aprendizagem (SANTA
CATARINA, 2011, p. 37).

Apés dois anos de estudos e capacitacdes, as representacdes sobre
a atuacdo e o papel de cada um para a efetivacdo da educagdo bilingue
mudaram. No fechamento do projeto seguem as andlises:

Professores de Disciplinas - Apontam a
necessidade de uma capacitacdo mais voltada aos
professores e dentro de cada disciplina...
Intérpretes - Percebem a importincia de seu
papel no processo de aquisi¢do de contetidos pelos
alunos surdos, a dificuldade dos alunos surdos em
entenderem a Lingua Portuguesa, e de mais
dominio deles na utilizagdo da lingua de sinais,
necessidade de cursos aos professores das
disciplinas especificas, falta de sinais para termos
técnicos, e que para isso precisam de mais auxilio
dos instrutores, necessidade de materiais
adaptados em LIBRAS, auséncia das familias nas
escolas (SANTA CATARINA, 2011, p. 42).

A partir desse estudo pode-se perceber que os professores das
disciplinas apresentam a necessidade da qualificacdo continuada para
atender as expectativas da educacdo bilingue. Os intérpretes reconhecem
a importancia e apresentam a necessidade dos demais profissionais se
qualificarem, no entanto ndo reconhecem a necessidade da prépria
formacao continuada para atuar no contexto escolar.
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2.2 O PAPEL DOS IN"l:ERPRETES DE LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Para abordar o papel do intérprete educacional, é preciso
contextualizar a conjuntura educacional brasileira, qual politica o
intérprete educacional atende, se a presenca do intérprete em sala de
aula objetiva assegurar o processo de inclusdo da crianca surda. E
necessdrio refletir sobre quais posturas o intérprete precisa tomar na sua
prética de interpretagdo, como é percebido o processo de inclusdo no
periodo de alfabetizacfo. O intérprete precisa assegurar que a crianga
surda compreenda os conteidos tendo autonomia, sem criar uma relacdo
de dependéncia com o intérprete. Um dos aspectos importantes das
estratégias de interpretacdo € a competéncia bicultural, na qual o
intérprete deve conhecer as culturas que estdo envolvidas nas linguas
que se estd interpretando (lingua fonte e lingua alvo). Neste caso,
conhecer a lingua portuguesa e a lingua de sinais. Segundo Quadros
(2006, p. 182)

Os intérpretes de lingua de sinais sdo ouvintes que
podem também, transitar entre as culturas surdas e
ouvintes. Dependendo de sua competéncia
profissional, as identidades dos intérpretes podem
tomar formas hibridas, identificando a alteridade
surda. A partir desse reconhecimento e
entendimento profundo do outro, o intérprete
consegue realizar com mais competéncia o
processo de tradugcdo (QUADROS, 2006, p. 182).

No entanto, ser um profissional intérprete vai além de transportar
uma mensagem de uma lingua para outra é preciso conhecer as culturas
que tramitam no momento da interpretacdo. Para muitos gera estranheza
pensar que a comunidade surda brasileira inserida no mesmo territdrio
nacional possui aspectos distintos da cultura majoritaria, ou seja, hd uma
cultura surda. Strobel (2008) faz a seguinte reflexdo: se as pessoas
ouvintes crescem aprendendo a respeitar os pais, seguindo costumes em
memoria das tradigdes nacionais, transmitindo, através de narrativas,
experiéncias e conhecimentos de geragOes antigas para as atuais, como
ficam os povos surdos que também sdo brasileiros € ndo tém acesso a
esse conhecimento? Como valorizar a cultura surda numa escola onde a
maioria sdo sujeitos ouvinte, e ndo é garantida a presenga do professor
surdo nas institui¢des inclusivas?
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Discutir e pensar a lingua, a identidade e a cultura do surdo no
ensino regular € repensar o papel do profissional intérprete neste campo,
no qual ndo se pode negar que hd a exclusio e o ndo conhecimento dos
aspectos culturais da comunidade surda por parte dos gestores e da
equipe pedagdgica. Surge, entdo, o questionamento se € possivel a
participac@o ILS nas politicas educacionais dentro da institui¢do? Caso
seja possivel esta participacdo, este profissional deixa de ser um
intérprete de lingua de sinais para se tornar um professor bilingue.

Outro aspecto a ser levantado € que muitas vezes a crianga surda
que chega no ensino regular € filha de pais ouvintes que desconhecem a
lingua de sinais e a cultura surda por ndo ter contato com um surdo
adulto. Quem deveria intermediar esse conhecimento para a crianga
surda dentro da escola deveria ser o educador surdo, o que muitas vezes,
nessa politica educacional vigente, ndo ocorre, cabendo ao ILS iniciar
este processo. (LACERDA e GOES, 200, p.70)

[...] ela assume o papel de mediadora entre ele e
os conteidos a serem apreendidos e luta
ativamente por sua aten¢lo e por um espago que
seja “ouvida/ OLHADA e compreendida... Tais
atitudes sdo extremamente importantes para Gui ja
que todas essas consideragdes sdo apresentadas
em lingua de Sinais. Nesse sentido, a intérprete
“transgride”os limites impostos ao seu papel,
atuando efetivamente como um educador.
Todavia, essa participagdo ¢é absolutamente
importante para que a crianca surda aproveite ao
maximo as informagdes oferecidas (LACERDA;
GOES, 2000, p. 70).

A atuacdo do intérprete educacional perpassa os campos da
interpretacdo, pois o profissional acaba intermediando no processo de
ensino/aprendizagem e a constru¢do da lingua, da identidade e da
cultura surda. Contudo, entre o ideal e o real hi certa distidncia na
politica educacional brasileira. Inserem-se alunos surdos no ensino
regular sem este ter o conhecimento e aceitacdo das condigdes
linguisticas desses sujeitos, ou seja, ndo estd sendo garantido para a
crianca surda contato com seus pares, sendo de fundamental importancia
na construg¢do da autonomia, identidade, cultura e do ser surdo.

O intérprete de LS, principalmente que atuam na educacgfo
infantil como no ensino fundamental, precisa dominar os aspectos da
comunica¢do da Libras, com a utilizacdo de expressio facial e
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classificadores, pois muitas vezes é por meio destes recursos que
facilitard a crianca surda a compreensao dos contetdos escolares.

E preciso que o intérprete educacional atue em situagdes como
contacdo de histérias, jogos e brincadeiras, entre outros. Além de um
profissional qualificado, como j4 mencionado, € necessdria uma
mudanca curricular, metodolégica e avaliativa para atender com
qualidade aos alunos surdos. Segundo Perlin no curriculo surdo deve
respeitar:

1- A possibilidade de vir a ser sujeito surdo esta
atrelada a cultura. O uso da identidade
cultural € um dos requisitos do curriculo
surdo;

2- Introducdo de estudos da cultura surda no
curriculo surdo;

3- A cultura surda é ao mesmo tempo local de
acdo e de prética politica no curriculo;

4- Distingdo no curriculo para o que ndo se
conhece e o que ¢ conhecido;

5- Espaco para o que é do ouvinte, valores
culturais subjacentes, por ex. lingua oral,
portugués como segunda lingua e estratégias
de acdo para a interculturalidade; (PERLIN,
2009, p. 31).

Quando abordados os aspectos sobre interpretacdo, vale lembrar
que existem dois modelos de interpretagdo: a consecutiva'® ¢ a
simultanea'®. A interpretacdo consecutiva caracteriza-se por ouvir o
enunciado primeiramente para, em seguida, transportar para a lingua de
chegada. Em se tratando de linguas orais, € possivel que o intérprete
faca toma de notas. Freire (2007) afirma que na interpretacdo
consecutiva as anotagdes auxiliam no processo de memorizacio e que na
interpretacdo simultdnea € preciso que o intérprete tenha uma
memorizacido contextualizada do assunto devido ao pouco tempo entre
receber a mensagem e transporta-la para outra lingua. O autor apresenta
estudos sobre interpretacdo consecutiva baseadas em Seleskovitch &
Leder e de interpretacdo simultinea a partir das pesquisas de Gile. Os

18 SELESKOVITCH, D. L’. Interprete dans les conferences internationals.
Paris: Minard Lettres Modernes, 1968 a Langage, Langues et Mémoire. Paris:
Minard Lettres Modernes, 1975.

19 LEDENER, M. La traduction simultanée- experience et théorie. Paris: Minard
Lettres Modernes, 1981.



51

autores apresentam trés estagios do processo de interpretacdo vivenciado
pelos profissionais, sdo eles: a apreensdo do sentido expresso da lingua
de partida; a memorizacdo desse sentido e a reproducio desse sentido na
lingua materna do intérprete. Gile (apud FREIRE, 2007).

A maioria dos intérpretes de lingua de sinais realiza a
interpretacdo simultinea, até porque ndo ha sobreposi¢do de voz e como
a LS é uma lingua espago- visual, ou seja, utilizam-se as maos para a
comunicagdo com isso inviabiliza as anotagdes no momento da
interpretagdo. Quando se reflete sobre as estratégias utilizadas pelos ILS
no espago educacional precisam-se contextualizar alguns aspectos que
interferem nas escolhas de determinados termos, assim como o uso da
datilologia. O conhecimento gramatical das linguas interpretadas (lingua
alvo e lingua fonte) é um fator relevante no momento de interpretacdo,
pois o uso inadequado pode gerar incompreensdo na comunicagdo. No
caso da lingua de sinais, os aspectos gramaticais como movimento (M),
ponto de articulacdo (PA), configuracdo de mao (CM), expressdo facial
e classificadores sdo aspectos importantes da estrutura da LS. Quadros e
Karnopp (2004, p. 93) afirmam que classificadores sdo geralmente
usados para especificar o movimento e a posi¢do de objetos e pessoas ou
para descrever o tamanho e a forma de objetos.

Um dos recursos utilizados € a soletracdo, ou seja, empréstimos
lexicais, pois nem sempre as palavras possuem traducdo para uma
determinada lingua, seguindo assim a terminologia da origem, como por
exemplo, as palavras da lingua oral que no Brasil ndo houve
modificacdo - “hamburger”, “ipad”, “site”, “e-mail”’, entre outras
terminologias que estdo sendo incorporadas a lingua portuguesa.
Quadros e Karnopp (2004, p. 88) afirmam que:

Soletra¢do manual ndo é uma representacio direta
do portugués, é uma representacio manual da
ortografia do portugués, envolvendo uma
seqliéncia de configuracdes de mio que tem
correspondéncia com a sequéncia de letras escritas
do portugués (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
88).

Na lingua de sinais este recurso é utilizado principalmente em
terminologias desconhecidas, bem como nomes de pessoas que nunca
tiveram contato com a comunidade surda ou de lugares os quais ainda
ndo possuem sinal. O sinal correspondente a0 nome préprio de pessoas e
lugares € criado dentro das comunidades surdas. Quando uma pessoa faz
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parte desta comunidade recebe o sinal criado pelos surdos. No caso de
interpretacdo para criancas em fase de alfabetizacdo, a soletracdo pode
ser utilizada para a memorizacdo da escrita das palavras. Contudo,
durante atividades como o ditado, por exemplo, o intérprete deve ter
cuidado ao utilizd-lo, j4 que pode gerar apenas uma reproducdo do que
estd sendo dito pelo professor.

O intérprete de LS deve ter alguns cuidados com a utilizagdo
deste recurso, pois muitas palavras que possuem sinais podem acabar
sendo digitalizadas sem haver essa necessidade, ou seja, utiliza-se o
alfabeto datilolégico em demasia. Outra atenc¢do necessdria é a clareza
ao utilizar este recurso, pois a ndo habilidade motora para a realizacio
desta estratégia de interpretacdo dificulta a comunicagcdo. Pode-se
destacar diversos aspectos positivos quando bem utilizados, facilitando
assim a memorizagdo das palavras por parte da crianga surda. Por isso, a
datilologia é bem aceita na educag¢do bilingue nas séries iniciais.
Segundo Campello (2008, p. 52):

Era um dos recursos visuais de aprendizagem
mecénica e de memorizacdo, pois a leitura com a
grafia estampada nos papeis e com a datitologia,
por meio de soletracdo, permitia captar
mentalmente cada letra, assim como a leitura das
criangas ouvintes que, ao ler, soletram cada letra
em voz alta. Cada letra soletrada e seu som se
dirigem para o canal auditivo e as captagdes sdo
gravadas em memoria auditiva para ajudar a
distinguir as diferencas das letras e seus sons.

Para ter éxito no momento de interpretar, outro ponto
considerdvel sdo as competéncias relatadas por Roberts (apud
QUADROS, 2004), ou seja, os intérpretes devem possuir competéncia
linguistica, capacidade para transferéncia metodoldgica, competéncia na
area, bicultural e competéncia técnica. Dessa forma, os intérpretes
precisam conhecer as habilidades de interpretacdo das linguas
envolvidas, bem como ter proficiéncia nas linguas para ter clareza no
momento de transpor a mensagem da lingua de partida para a lingua
alvo. Quando a autora menciona a competéncia de transferéncia, ela
salienta a habilidade do intérprete em transpor o significado da
mensagem da lingua fonte para a lingua alvo de forma apropriada, do
ponto de vista do estilo. No que diz respeito a competéncia
metodoldgica, esta pode ser entendida como dominar as diversas
modalidades de interpretacdo como a simultdnea e a consecutiva, bem
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como a habilidade de interpretar em diferentes situagdes. Competéncia
na drea é o conhecimento por parte do intérprete sobre o assunto que
estd sendo traduzido. Competéncia bicultural é o conhecimento das
culturas das linguas que estdo sendo interpretadas e, por fim,
competéncia técnica € a habilidade do intérprete de utilizar diferentes
recursos no momento de interpretacdo, como fones, microfones, quando
necessario (QUADROS, 2004).

2.3 O INTERPRETE NO ENSINO FUNDAMENTAL

O intérprete que atua nos anos iniciais precisa conhecer para
quem estd ocorrendo a interpretacdo, ou seja, qual o conhecimento
linguistico que o surdo possui da LS. Vale analisar também em qual
espago estd ocorrendo esta comunicagdo e se ela é formal ou informal.
No caso deste estudo, pode-se entender que num mesmo espago hd
lugares formais e informais. Na institui¢do de ensino, quando ocorre a
interpretacdo em sala de aula (formal), é uma interpretacio onde se
busca o cuidado para que o educando surdo compreenda o contetido
proposto pelo professor.

No entanto, quando ocorre interpretagdes como, por exemplo, nos
momentos de intervalo, nas brincadeiras entre as criancas, a
interpretacdo tem como objetivo a interacdo entre os sujeitos, o que, de
certa forma, é imprevisivel (informal). Pode-se entender que, quando ha
uma interpretacdo formal o intérprete conhece o conteddo
antecipadamente. Mesmo assim, nos espacos informais, o intérprete
interage no momento em que estd ocorrendo a interpretacdo. Ambos
necessitam de uma interpretacdo cuidadosa e de qualidade, para ndo
gerar conflitos entre os sujeitos que estdo se comunicando.

O intérprete educacional € colocado diariamente frente aos
diversos conteddos e situacdes que muitas vezes nao sao discutidos nos
espacos da instituicio por ndo ter outro profissional da drea para
dialogar. E necessédrio que os professores repassem para o intérprete
antecipadamente o planejamento e quais os recursos que irdo utilizar,
como por exemplo, quando assistirio a filmes e documentirios. E
preciso que este recurso seja legendado, pois € invidvel para o aluno
surdo focar sua atencdo no filme e no intérprete. Outro questionamento
que surge é se cabe ao intérprete sugerir ao professor recursos que
melhores se adéquam a pedagogia surda. Se o intérprete intervém no
planejamento, a fung@o dele se descaracteriza, tornando-se, assim, o
segundo professor da sala, um professor bilingue no qual vai trabalhar
respeitando as peculiaridades da educacdo de surdos, ou seja, com isso
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reforca-se a necessidade de politicas que revisem o papel do intérprete
no contexto educacional.

Outro ponto relevante € a autoridade do profissional intérprete.
Em muitos casos a crianca surda percebe que o adulto mais préximo é o
ILS, dirigindo somente a ele suas dividas e solicitacdes. Muitas vezes o
intérprete tenta eximir-se desta autoridade. Com isso, podem surgir
questionamentos por parte da crianga surda como quem € a professora?
Se a professora € autoridade, por que nio fala a sua lingua? E por que
quem conhece a LIBRAS nio tem autoridade diante dos demais
professores? Dessa forma, pode-se questionar: Por que o intérprete, que
€ a voz e representagdo do sujeito surdo, ndo pode ter autoridade assim
como o professor, se ambos sao profissionais da educagdo?

Para isso deve-se definir com clareza o papel do intérprete dentro
da institui¢@o, ndo o eximindo do processo educacional da crianca surda.
Este profissional tem que participar das reunides pedagdgicas, dos
conselhos de classe, entre outras atividades pertinentes a educacio, pois
colabora com o professor pensando a melhor forma de organizar os
contetidos e o curriculo proposto pela escola, com o objetivo de se obter
instituicdes efetivamente inclusivas. No entanto, estas atividades ainda
estdo em discussdo, pois sabe-se que o intérprete tem que ser a voz do
professor e do aluno surdo.
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3 METODOLOGIA

z

Método ndo € algo abstrato, mas ato Vvivo,
concreto, que se revela nas nossas agdes, na nossa
organizagdo e no desenvolvimento do trabalho de
pesquisa, na maneira como olhamos as coisas do
mundo (GATTIL, 2003, p. 1).

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A elaboracdo desta pesquisa surgiu a partir do projeto inicial “O
papel do Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais que atuam no
Ensino Fundamental”, o qual buscava analisar e descrever a atuacio
do intérprete educacional. No entanto o projeto inicial encontrava-se
amplo para uma investigacdo de mestrado, tendo um tempo limitado
para o levantamento dos dados, precisando assim de uma delimitagdo
mais precisa do assunto a ser pesquisado. Entre tantos questionamentos
e depois de diversas andlises bibliogréficas, surgiu entdo a ideia de
analisar as narrativas dos intérpretes educacionais.

Organizada através de entrevistas semi estruturadas, ou seja,
através de perguntas previamente elaboradas, mas de cariter aberto
permitindo assim aos colaboradores discorrer sobre os assuntos da drea
de forma espontinea. “Dessa forma, pode-se obter profundidade dos
dados, pois, partindo de questdes gerais, pode-se investigar as razdes das
respostas obtidas, o que permite enriquecer as observacgdes feitas e as
informacdes coletadas” (LACERDA, 2012, p. 43). Foram apresentadas
nessa pesquisa as experiéncias dos intérpretes educacionais que atuam
no ensino fundamental, construindo, assim, novas fontes de pesquisa
para os profissionais que atuam na drea da interpretacao.

Para as entrevista foi formulado um roteiro™ no qual tinha como
objetivo que todas as entrevistas abordassem determinados aspectos
relevantes para a pesquisa, no entanto buscou-se manter nas entrevistas
um carater aberto, podendo ser abordados outros temas nos quais nao
havia brevemente planejado. Para Leite (2004), ao manter a entrevista
aberta € possivel dar espaco ao interlocutor, possibilitando que o
colaborador narre suas experiéncias mantendo uma atitude respeitosa e
de escuta, j4 numa abordagem direta o pesquisador afirma que
significaria que “esse pesquisador fizesse de seu interesse um aspecto de

* Verificar secdo 3.3.
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maior importancia do que o interesses do seu préprio colaborador.”
Foram apresentadas nessa pesquisa as experiéncias dos
intérpretes educacionais que atuam no ensino fundamental, construindo,
assim, novas fontes de pesquisa para os profissionais que atuam nessa
drea da interpretacdo. A pesquisa € de cardter qualitativo.
O método utilizado foi a Histéria Oral, seguindo a metodologia
relatada por Meihy e Ribeiro (2011, p. 13):

O projeto inicial é um plano que une argumentos
operacionais de agdes de planejamento de
pesquisa prévia sobre algum grupo social que tem
algo a dizer. O projeto é composto por sete etapas:
o planejamento da condugdo das gravagdes,
segundo indicagdes previamente feitas; respeito
aos procedimentos do género escolhido e
adequado de histdria oral; tratamento da passagem
do codigo oral para o escrito, no caso da
elaboracdo de um texto final para a pesquisa ou
escrita de um livro; conferéncia da gravacdo e
validagcdo;  autorizagdo; arquivamento e/ou
eventual andlise; sempre que possivel publicagdo
dos resultados, podendo ser feita através de
catdlogos, relatdrios, textos de divulgacdo, sites,
documentdrios em videos ou exames analiticos
como dissertacdes ou teses.

A histéria oral permite que experiéncias sejam narradas e
registradas para que as angustias e ddvidas da drea sejam identificadas
nio apenas como casos isolados, mas que se tornem motivacdo para
futuras pesquisas. Por mais que seja um tema ji debatido em pesquisas
realizadas por Leite (2004), Tuxi (2009), Quadros (2004) e Lacerda
(2006, 2010, 2012), no qual abordam o papel do intérprete no ensino
fundamental e na educacdo infantil, ainda assim h4 dentro desses
contextos muitos questionamentos a serem analisados.

3.2 SELECAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa se baseou na andlise e descricdo de narrativas das
experiéncias profissionais de trés intérpretes educacionais de lingua de
sinais que atuam no contexto do ensino fundamental. Santos (2006, p.
56-57) esclarece que:
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As narrativas enunciadas pelo pesquisador
confrontam-se, compartilham-se e permitem
reconciliar pontos de vistas diferentes com os
entrevistados sobre determinado assunto. Esse
assunto pode ser olhado por diferentes lugares,
tempos e histdrias pessoais. Assim, as narrativas
tornam-se mais do que entrevistas para conhecer
histérias individuais, e sim dados metodoldgicos
que nos auxiliam a refletir, criticar e construir
acdes que venham contribuir na pritica do
pesquisador.

O critério de selecdo foram as diferentes formagdes, ou seja, um
ILS com ensino médio (magistério)’'; outro com formagdo em nivel
superior sem PROLIBRAS; e por fim com nivel superior com
PROLIBRAS. A partir dessas diferencas buscou-se analisar as
perspectivas desses profissionais referente a atuacdo de profissional na
educacdo bdsica, mais especificamente no ensino fundamental.
Objetiva-se, assim, investigar como estes profissionais narram suas
atuagdes em sala de aula, conhecendo e descrevendo as experiéncias de
interpretagc@o no contexto de ensino.

Das trés colaboradoras selecionadas apenas a ILS com ensino
superior com Prolibras havia tido contato anteriormente, esse contato
ocorreu em cursos de formacdo continuada organizados pela Associacio
Catarinense de Tradutores/ Intérpretes de Santa Catarina (ACATILS).
Um dos pontos positivos de conhecer a ILS € a proximidade, facilitando
falas espontineas. No entanto, é necessdrio um cuidado ético para nio
vincular a pesquisa com questdes de proximidade profissional,
buscando, assim, a todo o momento uma relacdo de respeito e uma
postura ética na investigacdo. Antes da coleta das informagdes, a
pesquisa foi submetida para a avaliagio do CEP (Conselho de Etica e
Pesquisa), sendo primeiramente feito o cadastro do pesquisador e do
projeto no site’, coube ao Instituto Superior e Centro Educacional
Luterano Bom Jesus IELUSC realizar a avaliagdo dos riscos do projeto,
sendo dado o parecer favoravel a realizacio deste™.

A entrevista ocorreu através da lingua oral portuguesa, os dados
foram registrados através de uma filmadora Sony, com a qual foi

*' Durante a execucdo do projeto ndo foram encontrados intérpretes com
magistério que possufam a certificacdo do MEC, o PROLIBAS.

2 Disponivel em: <http://cep.ufsc.br/>. Acesso em: 10 set. 2013.

* Verificar ANEXO E;
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capturada a imagem das colaboradoras, tendo em vista a obtencdo de
maiores informagdes possiveis, pois muitos exemplos da lingua de
sinais, bem como de expressdes faciais seriam somente capturados
através de imagens. Apds a coleta dos dados, as entrevistas foram
transcritas, textualizadas e validadas, sendo encaminhadas as
textualizacdes aos participantes para que estes avaliassem e aprovassem.
Meihy (2005, p. 107) afirma que:

a moderna histéria oral... delega muito mais
atencdo ao depoente, dando-lhe direito de veto e
censura da propria fala, além de possibilidades
mais amplas de participagdo no andamento da
pesquisa. Desse modo, o narrador assume papel
de personagem essencial no projeto, o que implica
jogo de autoridades onde o poder de uso da
entrevista ndo depende apenas do diretor do
projeto.

Na tabela abaixo seguem as informagdes dos dados das
entrevistas referentes ao tempo de gravacdo e local onde ocorreu as

narrativas.

Tabela 1: Dados das Entrevistas

Intérprete Educacional Duragao Local

ILS Magistério 13 min 20 s Biblioteca da escola
Superior sem | 53 min 06 s. Sala de AEE da escola
PROLIBRAS

Superior com | 1 horae(09 min | Residéncia daILS
PROLIBRAS

Fonte: dados primadrios, 2013.

O propésito deste estudo visa conhecer e descrever as
experiéncias dos intérpretes educacionais a partir das diferentes
formacdes e perceber o que converge e o que diverge na producdo
desses discursos. Busca-se, através das transcricdes das narrativas,
possibilitar um didlogo entre os sujeitos da pesquisa e os leitores,
viabilizando que cada leitura e releitura dessas narrativas permita
compreender o contexto de interpretagdo educacional.



59

[...] s6 haverd Ciéncia Humana se nos dirigirmos a
maneira como os individuos ou grupos
representam palavras para si mesmos utilizando
suas formas de significados, compdem discursos
reais, revelam ou ocultam neles os que estdo
pensando ou dizendo- talvez desconhecido para
eles mesmos, mais ou menos o que desejam- mas,
de qualquer forma, deixam um conjunto de tragos
verbais daqueles pensamentos que devem ser
decifrados e restituidos, tanto quanto possivel, na
sua vivacidade representativa. Os conceitos,
portanto, sobre os quais as Ciéncias Humanas se
fundamentam, num plano de pesquisa qualitativo,
sdo produzidas pelas descricdes (GARNICA,
2001, p. 43-44).

O autor ressalta ainda que essas descricdes ndo devem ser
julgadas como certas ou erradas, e elas caracterizam-se por descrever
uma situagdo para outro individuo de forma clara.

Foram selecionados intérpretes de libras/ portugués que atuam na
rede publica de ensino de Joinville, mais especificamente os ILS do
ensino fundamental, possibilitando conhecer através das narrativas as
experiéncias e a formacdo destes profissionais. As narrativas foram
registradas através da comunicacdo oral. Segundo Alberti (2012, p. 24):

O trabalho com histéria oral exige do pesquisador
um elevado respeito pelo outro, por suas opinides,
atitudes e posicdes, por sua visdo de mundo,
enfim. E essa visdo de mundo que norteia seu
depoimento e que imprime significados aos fatos
e acontecimentos narrados. Ela € individual,
particular aquele depoente, mas constitui também
elemento indispensdvel para a compreensdo da
histéria de seu grupo social [...].

A pesquisa foi iniciada com a intérprete que tinha formacdo com
magistério, seguindo um breve roteiro. No entanto, ela apenas abordava
de forma sucinta o que lhe haviam questionado. Inimeros fatores podem
explicar a tomada de atitude da intérprete como tempo de atuacio, tendo
com isso poucas experiéncias na drea para serem relatadas. A segunda
entrevista ocorreu com a intérprete que tinha ensino superior sem o
PROLIBRAS. O roteiro foi o0 mesmo, mas como a intérprete ja tinha
experiéncia na drea de interpretacdo ela foi abordando detalhes de sua
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vivéncia. Assim ocorreu com a terceira ILS que discorreu sobre assuntos
que iriam além da sua atuacdo no ensino fundamental.

Por fim, confrontaram-se os dados obtidos, codificando o grau de
instrucdo destes profissionais, formagdo especifica para atuar na
educagdo, bem como buscou-se descrever a realidade vivenciada pelos
intérpretes de LIBRAS nas institui¢des de ensino.

3.3 ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

- Formacio profissional e escolha pela profissao;

- Experiéncias profissionais anteriores;

- Como foi o inicio do trabalho como intérprete no ensino
fundamental;

- Cursos de formacio continuada que auxiliam no trabalho como
intérprete;

- Dificuldades enfrentadas no momento de interpretacdo no
ensino fundamental;

- Relagdo com os educandos surdos e professores;

- Experiéncias marcantes vivenciadas em sala inclusivas;

- Estratégias utilizadas no momento de interpretagao.

3.4 DESCRICAO DOS LOCAIS DAS ENTREVISTAS

As intérpretes serdo identificadas da seguinte forma: ILS 01 a
intérprete que possui o magistério; ILS 02 a intérprete com ensino
superior sem o Prolibras; e ILS 03 a intérprete que possui o ensino
superior com Prolibras. A entrevista com a ILS 01 ocorreu na escola em
que ela atua, mais precisamente na biblioteca. Ao chegar & escola,
identifiquei-me na secretaria sendo encaminhada para a dire¢do da
institui¢do. A diretora levou-me até a sala de aula onde a intérprete
estava atuando numa turma do 3* ano. Tanto a professora da sala quanto
a intérprete foram bem receptivas, convidaram-me para conhecer a
turma. Como a professora da sala também atua como intérprete no
ensino superior no contra turno, sentou-se no fundo da sala para
conversar comigo.

Enquanto isso, a intérprete estava sentada ao lado do aluno surdo,
confeccionando material diddtico para auxiliar na aprendizagem. Como
havia combinado com a intérprete sobre a possibilidade de realizar a
pesquisa, ela informou-me que o melhor momento seria durante a aula
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de educagfdo fisica. No entanto, no dia combinado o professor de
educacgdo fisica ndo compareceu, entdo a professora da sala liberou o
aluno surdo para acompanhar a intérprete na entrevista. Durante a
narrativa, o aluno escolhia livros na prateleira e os folheava, as vezes
chamava a intérprete para mostrar as gravuras que mais lhe chamavam
atencao.

A entrevista com a ILS 02 ocorreu na sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ao chegar na escola dirigi-me a
secretaria para me identificar, onde solicitei para conversar com a
intérprete. No dia anterior ja havia combinado por telefone o melhor
hordrio para a realizacdo da entrevista. O hordrio combinado pela
intérprete também foi no periodo da disciplina de educagdo fisica. Antes
da realizac@o da entrevista a professora responsavel pelo AEE veio até a
sala para conversar, buscando solucionar algumas dividas referentes a
educagdo de surdos, pois ela ndo sabe a Libras e por esse motivo nio
havia atendido os alunos surdos da escola no contra turno. Tanto a
professora do AEE quanto a intérprete relataram que néo tiveram tempo
para trocar informagdes a respeito dos educandos surdos da escola, pois
sempre que uma delas estava disponivel a outra encontrava-se em sala
de aula ou em atendimento.

A entrevista com a ILS 03 ocorreu na residéncia da prépria
intérprete, por op¢do dela. Aconteceu numa manha, pois ela trabalha
como intérprete no curso técnico no periodo vespertino e noturno. Fazia
duas semanas que o contrato dela havia encerrado com o Estado.
Procurei manter a entrevista com a ILS 03, pois durante sua atuacido no
ensino fundamental ja havia mencionado a possibilidade de entrevista-la
e pela dificuldade de encontrar nas secretarias de educacao profissionais
que estdo atuando no Ensino Fundamental com a certificacio do
PROLIBRAS. Segundo a lista proporcionada pelas secretarias de
educacdo tanto Municipal quanto Estadual a intérprete 03 era a unica
que possuia a certificacdo do PROLIBRAS.
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4 ANALISE DOS DADOS

Criancgas aprendem melhor quando gostam de seu
professor- e quando sabem que seu professor
gosta dela. (Gordon Neufed)

Este capitulo trata de identificar nas narrativas os seguintes
aspectos: Formacgdo dos intérpretes, seguido pelas relagdes dos
profissionais com os educandos surdos e professores regentes, conflitos
de papeis no contexto escolar e por fim dificuldades encontradas no
contexto do ensino fundamental.

4.1 FORMACAO DOS ILS

A lei 10.098 de 2000, no art. 18, no qual afirma que o poder
publico garantird a formagdo de profissionais intérpretes para facilitar
qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicag@o. No entanto, percebe-se nas
narrativas analisadas que hd dificuldade dos profissionais encontrarem
cursos de formagdo no municipio pesquisado, buscando, dessa forma,
atualizagdo fora. Como j4 relatado no capitulo 01 desta pesquisa, um dos
cursos de formacdo de ILS é o Letras/ Libras (bacharelado), oferecido
pela UESC em Florianépolis**. Em relacdo 2 formagdo do profissional
TILS novos cursos t&ém surgido como graduagdo, extensdo e cursos de
curta duracdo, mas ainda € insuficiente para atender a demanda,
principalmente nas instituicdes de ensino. A Lei n. 12.319/2010 no art.4
afirma que a formagao deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educag@o profissional reconhecidos
pelo Sistema que os credenciou;

II — cursos de extensao universitaria; e

III — cursos de formacgdo continuada promovidos
por institui¢des de ensino superior e institui¢des
credenciadas por Secretarias de Educagao.
Pardgrafo tnico. A formacdo de tradutor e
intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja

24 . s gea ) o
O curso foi oferecido a distdncia de 2006 até 2012 iniciando-se no ano
seguinte o curso presencial no qual nao se exige a Libras como pré-requisito.
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convalidado por uma das institui¢des referidas no
inciso II (Art. 4 da Lei 12.319/2010)

Mesmo que o profissional possua a certificacio do MEC, o
Prolibras é necessdrio que o intérprete esteja sempre se qualificando,
pois novos sinais vao surgindo. Discussdes como a ética profissional,
dreas de atuacdo, estratégias de interpretacdo (questdes que foram
abordadas nos capitulos anteriores dessa pesquisa) sdo de grande
relevincia para a qualificacdo profissional. Quando tratamos do ILS
educacional é necessdrio que o ILS esteja sempre atendo as questdes
pedagdgicas. Segundo Santos e Gurgel (2010, p. 54):

[...] programa promovido pelo Ministério... com o
objetivo de viabilizar a certificacdo de
proficiéncia em Libras, bem como certificar a
proficiéncia em traducdo e interpretagdo da lingua
de sinais, por meio de um exame nacional. Cabe
ressaltar, porém, que este exame estd direcionado
para a selecio de pessoas fluentes e com
conhecimento em Libras, mas nao
necessariamente atento as questdes educacionais e
metodoldgicas, e certos problemas nesta esfera
poderdo permanecer.

A procura por estes profissionais tem aumentado principalmente
no contexto escolar, onde é implementada a politica de inclusdao de
alunos surdos no ensino regular, conforme Lei 9394/96, art. 58.
Contudo, no Brasil ndo hd profissionais suficientes com a formagao
minima exigida como a certificacdo do Prolibras ou com a formagdo em
Letras/ Libras. Entdo, um dos caminhos encontrados pelas secretarias de
educagdo € a contratagc@o de principiantes na drea da Libras, ou seja, as
instituicdes de ensino acabam contratando profissionais com nivel
basico da lingua, como podemos verificar no relato da ILS 01 que
comegou a interessar-se pela LS através do contato com um amigo surdo
e durante o curso de magistério, quando foi ofertada a disciplina de
Libras. No entanto, ela atua no ensino fundamental mesmo tendo apenas
quatro meses de curso, ou seja, ndo é ILS, mas atua na funcgéo.
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Faz quatro meses que comecei o curso bdsico de libras, ainda ndo terminei.
Em Sdo Francisco do Sul, onde eu moro (eu ndo moro aqui em Joinville), ndo
tem nada disso, é bem complicado. Entdo, como vim para Joinville, conheci a
professora regente da sala. Ela disse: “vamos ld fazer o curso comigo?”
Entdo comecei a fazer o curso com ela e estou gostando. (ILS 01, p. 97)

A mesma dificuldade de encontrar cursos foi relatada pela ILS
02, onde € possivel verificar que mesmo possuindo o curso avangado de
libras a profissional volta a fazer o bdsico.

... fiz o intermedidrio e o avangado, refiz o bdsico com outra professora, ou
seja, tenho trés cursos bdsicos, um intermedidrio e um avangado. Ndo possuo
o PROLIBRAS e nem especializacdo. Estda bem dificil do profissional se
atualizar nessa drea porque nessa regido faltam cursos, pois so tém cursos
bdsicos e, quando sdo oferecidos, faltam alunos e ndo preenchem turmas,
entdo vocé espera. (ILS 02, p 99)

Nos relatos das ILS 01 e ILS 02 podemos perceber que cabe ao
ILS buscar sua formagao e que cursos para a formagao de intérpretes de
Lingua de Sinais sdo dificeis de serem ofertados no municipio. Rosa
(2005) destaca que mesmo com a demanda por profissionais ILS nas
institui¢des de ensino ainda ndo hd uma preocupagdo por criar cursos
para a formacdo dos TILS, ficando sob a responsabilidade dos préprios
profissionais a sua formacao.

No entanto € necessdrio esclarecer que cursos de Libras ndo sdo
cursos propriamente para a formacdo de TILS, pois conhecer somente a
lingua de sinais ou estar em contato com a comunidade surda néo
garante que o individuo se torne um profissional, como mencionado no
capitulo 1 sobre a formagao do profissional. Assim como ser um CODA
(Children of deaf Adults), ou seja, ser filhos de surdos ndo torna o
individuo um intérprete. No artigo apresentado por Gongalves (2012)
sobre os CODAS da LGP, ela afirma que:

A matriz do intérprete estd para além da qualidade
da lingua em apreco, aquela estd também
intimamente relacionada com a linha de conduta
vertida no “Cédigo de Etica e Conduta do
Profissional da Interpretacio em Lingua
Gestual Portuguesa”. (GONCALVES, 2012, p.
1740).

» Lingua Gestual Portuguesa.
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E preciso que o sujeito domine as técnicas de interpretacio,
conheca a ética do profissional entre outros aspectos relevantes para se
tornar um profissional, ou seja, ndo € somente a pratica que torna
individuo profissional TILS, muito menos cursos bdsicos ou avangados
de Libras como podemos verificar através dos discursos produzidos, é
preciso formag@o especifica para atuar comoTILS.

Muitos acreditam que a fluéncia em Libras seja
suficiente, outros argumentam que além da
fluéncia é necessdrio o conhecimento gramatical
da Libras; outros confundem a formagdo de
intérprete com a de professor de Libras. Para ser
intérprete é necessdrio amplo dominio de pelo
menos duas linguas: a lingua de origem e a lingua
alvo- Libras e portugués-, mas esse dominio ndo
se refere apenas a fluéncia, refere-se fortemente a
um conhecimento de polissemia da lingua, da
diversidade de sentidos e possibilidades, de
temdticas e aspectos da cultura que perpassam
cada uma das linguas, ja que a tarefa de interpretar
implica ndo apenas verter palavras/ signos de uma
lingua para outra, mas verter sentidos/
significados estruturados linguisticamente na
lingua alvo (LACERDA, 2012, p. 31).

No entanto a contratagdo sem nenhum critério minimo de
formac@o acaba acarretando uma desmotivacdo para os profissionais que
tem certificacdo devido a desvalorizacdo da categoria, e para os surdos
gera perdas na qualidade do ensino, pois os ILS que estdo iniciando na
carreira por ndo ter competéncia tradutoldgicas, como competéncia
bilingue, competéncia estratégica, competéncia extralingiiistica e
competéncia de conhecimentos de traducdo Lima (2006) e ndo conhecer
o contexto histdrico cultural da comunidade surda acaba mascarando o
processo de inclusio.

Ter profissionais capacitados € essencial nessa etapa de
desenvolvimento da crianca, pois € nas séries iniciais que a crianga
surda estd se constituindo como sujeito, conhecendo sua lingua e sua
cultura. A inexisténcia de critérios minimos de formacdo para uma
contratacdo pode-se verificar desde o ensino fundamental até o nivel
superior. E preciso que a comunidade surda (surdos e ouvintes que
atuam na drea) esteja atenta, pois assegurar o intérprete em sala de aula
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ndo garante uma educacdo de surdos significativa, pois educacdo de
qualidade perpassa pela constituicdo de profissionais qualificados.

Para a ILS 03, apesar de ndo serem oferecidos cursos de
capacitacdo no municipio, ela percebe que a pouca qualificacdo dos
profissionais € devido a falta de interesse destes. Para ela hd
oportunidades de aperfeicoamento nas capitais vizinhas como em
Curitiba e Florianépolis®, ela relata ainda que quando sdo oferecidos
cursos pela ACATILS na cidade, poucos profissionais frequentam.

Tém algumas intérpretes que ddo desculpas, porque também tenho marido,
casa, trabalho e consigo arrumar um tempo para minha drea, para minha
profissdo, porque eu quero melhorar. Quero passar aquilo que hd de melhor, e
todos esses cursos que fiz foram de final de semana, sdbados e domingos. E
pode notar quando oferecemos cursos aqui em Joinville, no qual vocé jd
participou também, quantas intérpretes que vem? Dd para contar nos dedos,
(ILS 03, p. 113)

Quadros (2004) comenta que para pensar sobre a formagdo dos
intérpretes de lingua de sinais é preciso que a comunidade surda seja
participativa, pois dependendo do nivel de organizacdo e envolvimento
dessa comunidade viabilizard a implementacdo de cursos para esses
profissionais, pois quanto mais a comunidade surda exigir profissionais
qualificados mais os ILS buscardo a formagdo continuada e haverd
organizagdes através das associagdes para que estes cursos ocorram.
Vale ressaltar que em Joinville ndo tem uma associacdo de surdos,
dificultando assim a mobilizagdo para a organizacdo de cursos de
qualificacdo dos intérpretes no municipio. No entanto, cabe também as
secretarias de educagfo investirem na qualificacdo dos profissionais,
sendo que é uma demanda urgente e permanente e de grande
importancia.

Outro aspecto importante a ser pensado na formacdo desses
profissionais é a drea de atuag@o, no caso do intérprete educacional. O
ideal seriam intérpretes por drea, para que ocorra uma interpretacdo
coerente com o contetido. Isso motivado pela dificuldade de troca de
informacdo entre intérpretes e professores, pois muitas vezes os hordrios
nio coincidem e ainda hd mesmo a indiferenga do professor diante do
profissional ILS, como relata a ILS 02, bem como a nio
disponibiliza¢do de horas atividade para o profissional, mesmo cabendo

%% A distancia de Joinville a Curitiba é de 130 km e de Joinville a Florianépolis
é de 180 km.
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ao ILS a preparacdo e adequacdo dos materiais. Se o ILS atuar numa
determinada drea de conhecimento tornaria-se mais facil a interpretacio
dos assuntos tratados em sala de aula.

Tanto fazia para os professores a minha presenga, ndo fazia diferenca. Um
dos alunos, na verdade, além da surdez tem problema cognitivo. Ndo possuo
um momento especifico para o planejamento, é mais dificil agora, pois estou
em duas escolas distantes, trabalho de manhd numa e na outra de tarde. (ILS
02p. 111)

Para fazer esses desenhos vocé tem que saber matemdtica, e precisa saber
sobre planos cartesianos, e eu sou péssima nisso. Mas eles (alunos surdos)
ddo conta, eles fizeram uma régua. Eu ndo fago nem ideia, ndo tenho nem
nogdo do que eles estdo falando, e nessa régua que eles fizeram tem todos os
angulos, com o lado positivo e negativo. Quando eles vdo fazer o cdlculo, eles
ja sabem qual é o dngulo, eu fiquei admirada, olha isso eles sdo mais
inteligentes que eu (ILS 03, p. 111)

O profissional ILS no Brasil é um profissional multifuncional, ou
seja, acaba atuando em diversas dreas, mesmo que ndo as domine. No
caso do intérprete educacional, além das dificuldades de terminologias
em determinadas matérias, a discussdo sobre seu papel na educacio € de
fundamental importancia, pois o intérprete educacional carrega consigo
a responsabilidade da aprendizagem por parte da crianca surda. Segundo
Lacerda (2012, p. 67):

[...] as ILS em sala de aula e na escola extrapolam
e muito a simples tradugdo/ interpretacdo daquilo
que € dito pela professora ou pelos alunos. Elas se
véem convocadas a mediar relacdes, a discutir
com os professores regentes da classe aspectos
que lhes parecem que poderiam se conduzidos de
outro modo para melhor atender o aluno surdo,
entre outros. Sofrem as consequéncias do pouco
dominio de libras de alunos e professores e,
muitas vezes, precisam intervir ativamente para
ultrapassar as barreiras que o pouco dominio da
lingua coloca cotidianamente (LACERDA, 2012,
p. 67)

Ao tratar da escolha profissional, pode-se verificar que a ILS 01
surgiu a partir do contato com um surdo e durante o curso de magistério,
o qual possui uma disciplina de Libras; ja para a ILS 02 a necessidade




69

de aprender Libras foi durante sua atuacdo num consultdrio
odontolégico, no qual havia uma paciente surda para quem ela teve
dificuldade de explicar os procedimentos.

Fiz o magistério e na grade tinha LIBRAS, era bem bdsico. Comecei a me
interessar por LIBRAS pois eu tinha um amigo na escola, ele era surdo. Ele até
fala algumas coisas, mas era mais por sinais. Tive muita curiosidade de
aprender aqueles sinais para me comunicar com ele, eu gostava bastante dele.
Entdo, por coincidéncia, no magistério comegou a ter libras. (ILS 01, p. 97)

O fator que me fez interessar para trabalhar com os surdos foi depois de
atender duas surdas numa clinica odontoldgica, foi bem complicado pois era
necessario fazer foto da boca e precisava explicar que a situagcdo poderia causar
ansia de vOmito, realmente foi bem dificil. Entdo percebi a necessidade de
fazer algo diferente para atender as pessoas especiais. (ILS 02, p. 99)

A ILS 03 interessou-se pela profissdo de TILS através do meio
religioso, quando ela afirma que ao entrar na igreja existia 0 ministério
de surdos e a partir desse comecou a se interessar pela lingua de sinais.

Comecei em 1990, entrei na igreja e existia o ministério de surdos que eles
chamavam, entdo entrei na igreja e fiquei apaixonada por aquilo (como a
maioria das pessoas). Ah! Que coisa mais linda e tal... Quis aprender aqueles
gestos, aquelas mimicas como eles falavam. Na época nem era reconhecida,
nem sabia que era lingua, nessa época era um portugués sinalizado. Foi ai que
aprendi. Aprendi um portugués sinalizado, palavra- sinal. Em 1991 tornei-me
lider desse ministério, comecei a ir nas associagbes de surdos...( ILS 03, p

106)

Podemos verificar que a histéria dos intérpretes de lingua de
sinais estd marcada por trabalhos voluntarios bem como ligados ao
contexto religioso, como afirma Santos (2006, p. 47):

[...] o trabalho de evangeliza¢do direcionado ao
surdos implicava presenga de ILS para realizar as
interpretagdes. Diversas denominagdes religiosas
criaram ministérios de surdos em templos a fim de
levar a palavra de Deus as pessoas surdas. Esse
fato € um marco na histéria dos ILS, pois a
maioria dos profissionais que hoje atuam
mantiveram relacdes estreitas com as questdes
religiosas (SANTOS, 2006, p. 47).
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A partir desses relatos podemos perceber que enquanto o ILS
continuar atuando no campo do voluntariado, da amizade e quando nio
houver critérios de formacdo para a contratacio dos mesmos teremos
individuos principiantes atuando no lugar de profissionais, pois tanto a
formacdo ILS 01 quanto a ILS 02 nio se enquadram nos critérios da Lei
n. 12.319/2010 no art.4, como apresentado no inicio dessa secao.

4.2 DIFICULDADES ENCONTRADAS E CONFLITOS DE PAPEIS
NO CONTEXTO ESCOLAR

As dificuldades relatadas pelas ILS 01 e 02 dizem respeito ao
pouco conhecimento da lingua de sinais por parte dos alunos surdos, por
atuarem com turmas das séries iniciais. Um dos fatores que marca o
desconhecimento das criangas surdas da lingua de sinais € por estas
proverem de familias ouvintes, muitas vezes chegam na escola com
sinais caseiros, ou linguas emergentes.

[...] os sinais caseiros constituem-se em um
recurso simbdlico convencional, compartilhados
somente por uma mde € uma crian¢a, ndo
compreensiveis pelos usudrios de nenhuma das
linguas sutilizadas no contexto social de sua
inser¢do (BEHARES; PELUSO, 1997, p. 54).

A minha dificuldade é com o proprio aluno ndo saber a lingua de sinais, a
comunicagdo fica bem dificil. (ILS 01p. 98)

Enquanto isso vocé faz o qué? Vai interpretando do jeito que dd. Vai mimica,
vai tudo, pois com um dos alunos é um pouco mimica, pois ele ndo sabe
LIBRAS. Alguns sinais sdo fdceis, como por exemplo cachorro, que é visual,
no entanto tem outras palavras que sdo subjetivas, ndo sdo concretas como a

palavra respeito, como explicar? (ILS 02, p. 100)

A ILS 03 afirma que a maior dificuldade é a questdo da idade,
pois atua com pré-adolescentes, ou seja, com turmas de oitavo ano.

A idade dos alunos, eles ndo sdo nem adultos e nem sdo criangas, sdo aqueles
adolescentes, eles querem somente conversar, querem falar de tudo, eles estdo
muito impulsivos. Eles vém para a sala de aula ndo querem saber de estudar
como todo adolescente (ILS 03, p. 108)

A partir da proposta de pensar e discutir o papel do intérprete
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educacional, percebeu-se que as narrativas estdo repletas de conflitos,
momentos em que o profissional afirma que na escola ele € o intérprete
da criancga surda, e quem tém a responsabilidade é o professor da sala
com todas as criangas, inclusive com as criangas surdas. Mas diversas
vezes nas narrativas foi possivel identificar posturas que ndo sdo
simplesmente de intérprete, pois este profissional ao perceber que a
crianca depende dele nesse processo de ensino aprendizagem, ele sente-
se tocado pela necessidade de fazer algo pela crianga. Pesquisas
realizadas nessa 4rea apontam esse conflito de atuacdo. Mendes (2012,
p. 141) afirma:

Constatamos a importancia dos intérpretes em sala
de aula para o processo de aprendizagem dos
estudantes surdos e que sua atuagdo ndo se
restringe apenas a interpretar, ou seja, a passar
conteidos de uma lingua para a outra, mas
também atua como um educador, informando e
orientando o aluno surdo. Sua atuacido se reflete,
inclusive em contribuir com o processo de
amplificacdo do Iéxico da Libras.

Nos relatos a seguir verificam-se os papeis assumidos pelas ILS.

Acho que em relacd@o ao papel do intérprete de sala, o profissional tem que
ajudar, o aluno surdo precisa da auxiliar para entender. Eu interpreto e se
ainda estd dificil, acho que ndo seria errado dar um auxilio maior, mas ndo
fazer para o aluno, pois sou professora/intérprete, até porque eu trabalho com
alunos que ainda ndo sdo alfabetizados. (ILS 01 p. 97)

E uma questdo de diddtica, o professor tem uma diddtica voltada para
ouvintes, eu tenho uma diddtica voltada para surdos, entdo como te falei é
uma questdo visual. Eu imagino, sei como explicar de uma forma que fica mais
fdcil e rapido... (ILS 03, p. 110)

Aqui na escola me identifico mais como professora e ao mesmo tempo como
intérprete, porque interpreto algumas coisas, fico sentada ao lado da aluna e
ajudo-a. As vezes, quando ela ndo que olhar para mim,ela chama o amigo do
lado para conversar e, nesse momento, chamo a ateng¢do dela. Como tenho um
contato legal com a professora, eu aviso que vou chamar a atengdo as vezes
peco para a professora chamar a atengdo dela também. Os professores deixam
mais sob a minha responsabilidade os alunos surdos, sdo poucos os
professores que ddo mais atengdo (ILS 02, p.100)
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Nos discursos das ILS nota-se que elas acabam assumindo o
papel de professor, pois quando os alunos apresentam dificuldades na
compreensdo dos conteidos elas organizam materiais e estratégias de
ensino, e identificam as falhas metodoldgicas adotadas pelos professores
regentes. Como um dos requisitos para a contratagdo de ILS pelas
secretarias de educagdo € a formagdo no magistério ou possuir curso de
licenciatura, percebe-se com isso que os ILS participantes da pesquisa
sentem-se a vontade para assumir o papel de professor. Como as
instituicdes de ensino muitas vezes desconhecem a real funcdo do ILS
educacional dentro da institui¢do de ensino, permitem que o mesmo
assuma a funcdo de professor bilingue bem como os préprios
professores regentes da turma por desconhecer como ocorre a
aprendizagem da crianca surda permitem que o intérprete intervenha
nesse processo.

Se vocé quer saber como é uma aula pergunta para o intérprete, porque ele
que estd ali todos os dias em sala de aula o intérprete sabe como é. Mas o
intérprete estd ali para interpretar ndo esta ali para dar palpite na aula de
ninguém, se alguém perguntar eu respondo. (ILS 03, p. 105)

O intérprete educacional percebe a necessidade de intervir no
processo de aprendizagem da crianca surda, pelo fato da proximidade
que tem com educando surdo. O préprio aluno surdo tem a dificuldade
de diferenciar os papéis (professor regente e intérprete), Lacerda (2012)
destaca que para a crianca nem sempre estd clara a funglo/ papel de
cada um dos profissionais, pois para muitas criangas surdas € a primeira
experiéncia no contexto escolar tendo assim que compreender 0s
diferentes papéis presentes na institui¢dao de ensino.

Segundo os relatos das ILS os professores desconhecem sobre a
educacdo de surdos deixam a cargo do ILS o processo de ensino e
aprendizagem da crianca surda. Com isso, percebemos que o intérprete
diversas vezes deixa de lado a interpretacio e sente-se a vontade para
assumir a postura do professor, pois entende que a metodologia utilizada
pelos professores do ensino regular ndo atendem as necessidades
educacionais dos sujeitos surdos. Lacerda (2010) afirma que:

[...] varios desses aspectos ndo sdo contemplados
nas experiéncias inclusivas em desenvolvimento,
pois a crianca surda, com frequéncia, nao é
atendida em sua condi¢do sociolinguistica
especial, ndo sdo feitas alteracdes metodoldgicas
que levem em conta a surdez, e o curriculo ndo é
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repensado, culminando em um desajuste
socioeducacional.

Nas institui¢des de ensino o profissional ILS atua em diversos
papéis como os apresentados por Kelman (2005), e por isso encontra-se
conflito com sua identidade e na angustia de fazer com que o surdo
aprenda os conteidos. Na narrativa a seguir podemos perceber que a ILS
01 modifica os discursos produzidos pelos professores regentes de sala,
segundo ela para viabilizar uma melhor compreensdao por parte da
crianca surda.

Eu procuro, por exemplo, no hordrio da matemdtica trabalhar a matemdtica,
mas ndo € igual ao que o professor estd trabalhando, porque o aluno surdo
ainda ndo sabe o conteiido... Se o aluno apresenta dificuldade, procuro fazer
de outra forma a mesma atividade, mas de forma mais fdcil, mais simples,
para ele entender. Se o professor estd explicando, paro de interpretar e faco
uma explicagdo paralela de uma forma mais fdcil para que ele possa entender,
por exemplo: O professor estd falando de um determinado tema, por exemplo,
entdo procuro contextualizar o assunto para o aluno surdo. Preciso reduzir
um pouco o conteiido para poder explicar para o aluno surdo. Um dia desses o
professor estava trabalhando o corpo humano, entdo o professor falou sobre
osso, pele, acabei reduzindo: primeiramente expliquei sobre os membros
superiores e inferiores, pois ndo posso trabalhar com ele coisas que ele ainda
ndo aprendeu. Eu tenho que dar primeiro a base. (ILS 01, p. 98)

Nessa narrativa percebe-se que a ILS fez a escolha de modificar a
fala do professor para contextualizar o assunto, a respeito dessa escolha
que o profissional realizou Lacerda (2012, p. 30) afirma:

Nesse contexto, o ILS tem que escolher entre
ignorar o desconhecimento do assunto pela
comunidade surda e seguir interpretando todo o
discurso (como prevéem os cédigos de ética) ou
interpretar menos informacdes em relacdo ao que
esta sendo dito, mas de maneira mais detalhada,
buscando tornar acessivel a idéia contida no
discurso para a comunidade surda (LACERDA,
2012, p. 30).

No entanto podemos questionar até onde o ILS pode alterar a fala
do professor, pois quando o profissional afirma que reduziu a explicacio
sobre o corpo humano como osso e pele para membros superiores e
inferiores. Percebe-se que nesse contexto o ILS ndo apenas reduziu o
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assunto, mas modificou todo o discurso produzido pelo professor. Essa é
uma atitude eticamente incorreta, pois o professor considera que o
contetido tratado em sala de aula foi interpretado para o aluno surdo.
Com isso, o discente surdo acaba tendo perdas das matérias propostas
em sala de aula sem que o professor tome conhecimento. Cabe nesse
espaco o ILS informar sobre as dificuldades do aluno em compreender
determinados conceitos para que o professor possa avaliar e organizar
sua pratica pedagodgica viabilizando suprir as dificuldades desse
educando.

Outro fator a ser analisado € a postura do intérprete diante dos
alunos ouvintes. A lingua de sinais, por ser uma novidade para muitos
ouvintes, faz com que os colegas que ouvem acabem apresentando
interesse de aprender essa lingua. Os profissionais ILS se oferecem para
compartilhar esse conhecimento para que as criangas ouvintes tenham
autonomia na comunicag¢do com seus colegas surdos.

Quando falta a aluna, os alunos pedem para eu dar aulas de LIBRAS. (ILS 02
p. 101)

As vezes acabo interpretando as conversas entre ele, principalmente quando a
aluna surda estd tentando se comunicar e quando ela percebe que a pessoa
ndo entendeu, entdo ela pede para a colega perguntar para mim, nesses
momentos interpreto. E como os amigos estdo querendo aprender LIBRAS, eu
ensinei os animais. (ISL 02, p. 103)

Até eu jd me ofereci, inclusive uma vez aconteceu do professor faltar ofereci
para dar aula de Libras, é so o que sei. Nessa época tinha 15 surdos na sala,
os surdos iriam me ajudar iria ser otimo... (ILS 03, p. 115)

Nas narrativas percebe-se que o ILS além de assumir o papel de
professor acaba assumindo a fun¢do do instrutor ou professor surdo. Nos
discurso a seguir, a ILS 03 questiona os sinais produzido pelos sujeitos
surdos.

Teve um caso que o aluno ndo sabia muito bem a lingua de sinais, entdo
questionei se ele sabia este sinal ele respondia que ndo, realmente tinha
alguns sinais que ele ndo conhecia, por exemplo, régua eles estavam fazendo
assim (ela mostra a forma como o aluno estava sinalizando) entdo mostrei a
forma como tinha aprendido. Questionei quem havia ensinado daquela forma
para ele, entdo conversei com o instrutor deles. Questionei porque os surdos
estavam fazendo diferente? O instrutor respondeu que os alunos haviam
aprendido daquele jeito, questionei quem ensinou? Pois acredito que a libras
também tem estruturas que precisam ser respeitadas, igual o portugués, tem
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que saber o correto, mesma coisa eu fazer “probrema” eles também ndo
podem fazer de qualquer jeito. As vezes eu tinha que levar uma apostila para
mostrar para eles como era o sinal certo, acabo corrigindo a gramdtica da
lingua de sinais... (ILS 03, p. 114)

Na andlise desta narrativa podemos questionar se o que ocorreu foi
realmente um erro na produ¢do de sinais como apresenta a ILS 03 ou se é caso
de variagdo linguistica. Segundo (KARNOPP, s/d, p. 6-7) afirma que:

Ao estudarmos as linguas de sinais, estamos
tratando também das relacdes entre linguagem e
sociedade. A linguistica, ao estudar qualquer
comunidade que usa uma lingua, consta, de
imediato. (KARNOOP, s/d, p. 6-7)

A seguir identifica-se que o ILS assumiu a responsabilidade de ensinar
a lingua de sinais para a crianca surda bem como portugués, esse foi um dos
papéis assumido pelos ILS descritos por Kelman (2005).

Entdo como eu vou ensinar para ele se a linguagem* dele ¢ a LIBRAS a gente
ndo pode tirar isso, esse € foco: a LIBRAS e ele ndo sabe a LIBRAS, entdo fica
bem dificil a comunicagdo com esse aluno. Acabo ensinando a LIBRAS, por
exemplo, estou preparando a ficha de cores, tem o sinal da cor e mostro o
portugués. (ILS 01, p. 98)

*Grifo meu, pois a libras é uma lingua e ndo uma linguagem como jd abordado
no capitulo 01.

No entanto essa postura mascara as dificuldades da crianca surda, bem
como esconde o problema da atual politica de inclusio. E preciso que o ILS
solicite um instrutor surdo para assumir esse papel de ensinar a Libras num
contra turno nio somente para o aluno surdo, mas para toda a comunidade
escolar. Pois quando o ILS deixa de transmitir a comunicacio do professor para
ensinar Libras no momento da aula, conteidos importantes deixam de ser
repassados.

4.3 RELACAO INTERPRETE/ ALUNO SURDO E INTERPRETE/
PROFESSOR

Vejamos os relatos a seguir:

Minha relagdo com os alunos surdos é uma mistura, tem momentos que eles
estdo fazendo a atividade, eu peco para ele fazer, ele acaba respeitando e
obedecendo (ILS 01, p. 97)
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Na educagdo fisica, eu os acompanho, pois tem algumas regras para explicar,
eles acabam me puxando para brincar, entdo jd me torno uma amiga também,
acabo brincando e interagindo bastante. (ILS 01, p. 97-98)

Os alunos gostam de brincar, como eu participo de muitas coisas com a aluna,
falam que eu sou aluna. (ILS, 02, p.101)

No inicio do ano, com alguns professores do periodo vespertino, tanto fazia se
eu passasse o contetido ou ndo passasse, eu senti isso. Tanto fazia para os
professores a minha presenga, ndo fazia diferenga. (ILS, 02, p. 101)

Na escola todos os professores querem ser intérpretes porque é muito fdcil ser
intérprete, so senta ali e traduz..., ndo precisa preparar aula, ndo tem um
didrio de classe. (ILS 03, p. 109)

Nos relatos acima pode-se perceber uma aproximagdo muito
significativa das intérpretes com crianga surda, tendo uma interacdo de
amizade. Lacerda (2012) expde que criangas nessa etapa de
escolarizacdo em relacdo ao intérprete oscilam entre o respeito, a
amizade, relagdo de confianca e até mesmo desinteresse demonstrando
desinteresse e desprezo pelo profissional ILS. No processo de inclusdo,
o intérprete para o educando surdo ndo € somente o sujeito que
intermedia a comunica¢do, mas é o individuo mais proximo. Essa
identifica¢do com o profissional € muito importante para o aluno surdo,
pois € necessario que o discente tenha uma referéncia. Dentro da escola,
para os ouvintes, ¢ o professor e, no caso das criangas surdas, o
intérprete educacional. As ILS da pesquisa narraram que a relagdo delas
com os alunos surdos é muito préxima e acabam chamando a atencio
deles quando necessdrio e, como os professores ndo dominam a lingua
de sinais, ndo se incomodam das ILS interferirem na autoridade com os
educandos. A autoridade da ILS é uma marca forte na relagdo com os
alunos surdos, cabendo muitas vezes as profissionais chamarem a
atencdo da crianga surda. A ILS 02 no relato a seguir afirma que em
alguns casos, a crianca acaba respeitando mais ela do que a prdpria
professora, mas também percebe-se ainda que quando a ILS ndo
consegue ter a atencdo do aluno surdo a ILS solicita a ajuda da
professora. Realmente identificou-se uma troca de papeis, pois ndo € a
professora regente que identifica essa falta de atencdo da crianca surda,
e sim a ILS, como constata-se na narrativa a seguir.
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Também consigo ter uma relagdo de autoridade, eles até me respeitam mais do
que a professora... Ontem de manhd fizemos uma troca, pois eu chamava a
atengdo do aluno da manhd para copiar, até fazia a letra para ficar mais fdcil
de copiar, mas nada dele copiar, entdo falei para a professora da sala que nao
sabia mais o que fazer com o aluno. Ela estava fazendo outro negdcio,
olhando para trds, procurando a professora, entdo a professora sugeriu
trocarmos, eu cuidei da sala e ela do aluno surdo e deu certo. (ILS 02, p. 103)

A ILS 03 afirma que permite uma aproximacdo dela com os
alunos surdos, pois muitas vezes ela € a linica pessoa em que 0O sujeito
surdo consegue interagir, ndo somente no contexto escolar, mas também
fora dele, pois como a maioria das criangas surdas vem do contexto de
familias ouvintes isso faz com que o Unico momento em que essas
criancas exponham seus sentimentos € no espaco escolar com a
intérprete. Segundo a ILS 03 essa relagdo de proximidade € necessdria,
pois mostra uma relacdo de confianga da crianca com o profissional.
Para Lacerda (2012, p.68):

E nesse mesmo contexto que as criangas surdas
buscam as intérpretes para conversar sobre
assuntos pessoais, comentar didvidas, contar coisas
vivenciadas, ja que € esse o adulto que no espago
escolar é seu interlocutor fluente e pode
compreender melhor suas questdes e dialogar com
elas. (LACERDA, 2012, p. 68)

Os alunos surdos tém muita proximidade comigo, mas é porque nisso eu sou
muito aberta, isso eu me permito... Porque eu sei que eles ndo tém com quem
conversar em casa, entdo eles trazem assuntos que é de dentro de casa,
assuntos do dia a dia que querem contar... Eles me contam coisas diversas
apenas por contar, eu escuto. Acredito que isso é uma relacdo de confianga,
eles podem confiar, pois eles sabem que ndo vou contar para ninguém, é bem
legal essa relacdo, eu gosto ndo me sinto mal. (ILS 03, p.109)

Percebe-se nas narrativas a necessidade das criangas surdas em
questionar assuntos que estdo fora do contexto escolar, pois muitas
vezes essas criangas também nao conseguem determinadas informagdes
com suas familias, que no caso sdo ouvintes que conhecem pouco ou
nada da lingua de sinais, com isso a crianga acaba tendo no intérprete LS
como seu confidente e amigo, confiando e questionando assuntos que
sdo tabus na nossa sociedade, como € o caso do relato a seguir:
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Tem vezes que eles querem saber alguma coisa que estd além do contexto da
escola, assuntos que vem de casa. Assuntos que me deixa chocada, como casos
de pedofilia dentro da familia, com padrastos, tios. As vezes eles vém me
perguntar tdo inocente, pode sexo anal? Entdo questiono o que aconteceu e a
crianga responde que o tio o molestou. Explico que isso é errado, e ao mesmo
tempo fico me questionando o que fazer? E complicado, nesse caso o surdo jdi
tinha quinze anos e ndo sabe o que é certo ou errado, muitas vezes as pessoas
se aproveitam justamente porque eles sdo “mudos” para a sociedade, eles ndo
vdo falar. (ILS 03, p. 116)

Em todas as narrativas, identifica-se uma relacdo tranquila e de
cooperacdo entre professores e intérpretes, esse fato € muito
significativo para o bom desempenho das atividades educativas. Lacerda
(2012) diz que € preciso que o intérprete e o professor se respeitem e
conhecam a fung¢do de cada um, sempre buscando o didlogo para

facilitar o processo de aprendizagem do aluno surdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na educag@o, o intérprete de lingua de sinais serd
altamente requisitado, uma vez que na grande
parte do pais, as escolas ndo s@o escolas para
surdos. A atuag¢do do intérprete em sala de aula
serd objeto de estudo de vdrias pesquisas, pois
implicard em revisdo constante de seu papel nos
diferentes niveis de ensino (QUADROS, 2004, p.
88).

Refletir sobre a atuac@o do intérprete, principalmente no contexto
do ensino fundamental foi também repensar minha atuagcdo como ILS.
Busquei temporariamente deixar de lado minhas representacdes para
“incorporar” e pensar a partir do outro, o que ndo é uma tarefa simples e
nem fécil, pois muitas experiéncias se entrelagam, seja na postura ou nas
dificuldades encontradas nessa profissdo. Nao pretendo julgar as
atividades e posi¢des tomadas por estes profissionais, nem tampouco
tornar-me indiferente diante de tantas discussdes, mas compreendé-las
dentro deste contexto educacional buscando refletir bem como continuar
questionando. Tendo como objetivo que a educacdo de surdos seja
efetivamente inclusiva e que cada profissional reconheca sua
responsabilidade.

Nao hd como discutir as representagdes dos intérpretes se nao
contextualizar o processo educacional brasileiro, fazemos parte deste
processo, somos constituidos a partir desta realidade. Como intérpretes
educacionais ndo somos sujeitos neutros, nossa participacdo se torna
importante a cada passo que damos diante da educagdo inclusiva.
Finalizar este trabalho nao significa que deixarei de indagar, pois dentro
de um espaco de tantas turbuléncias sempre existirdio novos
questionamentos e incertezas. Albres (2012) destaca a importancia de o
profissional ILS estar repensando sua prdtica. As ddvidas geram
pesquisa, e pesquisar € sempre questionar.

O que foi exposto neste estudo é apenas uma parte das vivencias
dos intérpretes educacionais, que pode ser ou nio as representacdes de
outros profissionais que estdo atuando no ensino fundamental. A partir
destes olhares pode-se entender tantos outros olhares. Conhecer as
narrativas destes profissionais e analisar a partir de pesquisas realizada
por Lacerda (2012) e Tuxi (2004) nos possibilita conhecer o que hd de
comum e o que hd de diferente nas praticas interpretativas dos ILS,
viabilizando com isso repensar a politica de inclusdo que estd sendo
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imposta para a educagio de surdos nos anos iniciais.

As atuais politicas inclusivas t€m um entendimento diferente
relacionada a politica linguistica que a prépria comunidade surda
advoga, ou seja, o processo de ensino e aprendizagem que respeite a
lingua de sinais como L1 (primeira lingua) dos surdos. Segundo Gées

(1996 apud LACERDA; LODI, 2010, p. 11)

As propostas educacionais direcionadas ao sujeito
surdo, embora (ndo se pode negar) tenham como
objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno de
suas capacidades, acabam determinando uma série
de limitacdes, levando-os ao final da
escolarizagdo fundamental (ndo alcancada por
muitos) a ndo serem capazes de ler e de escrever
satisfatoriamente ou a terem um dominio
adequando dos contetidos académicos... portanto,
as préticas educacionais voltadas a esta populagdo
devem considerar esta particularidade, o que nem
sempre acontece.

A partir do exposto acima questionamos, qual é o papel dos ILS
nos anos inicias, pois como profissionais que intermedia o processo de
ensino e aprendizagem também somos responsdveis pelo fracasso
educacional da crianga surda. O ILS é um profissional tdo requisitado no
processo de inclusdo dos sujeitos surdos no ensino regular, mas ainda
pouco valorizado, viabilizando a acessibilidade na comunicacio entre os
sujeitos surdos e ouvintes e a aquisi¢do dos contetidos escolares através
da lingua de sinais. Com as narrativas produzidas pelos ILS que atuam
no ensino fundamental, foi possivel perceber que os profissionais
pesquisados ndo atuam somente como intérprete, mas também como
professor bilingue, ou seja, a funcdo do intérprete somente como
intérprete dentro da educacdo do ensino fundamental ndo funciona nesse
contexto de ensino. Pois diversas vezes percebemos nas narrativas que
os ILS ensinam Libras tanto para as criangas ouvintes quanto para as
criancas surdas, foi identificado situagdes que o ILS prepara materiais
didaticos para os surdos para que os mesmos pudessem compreender 0s
contetidos propostos pelos professores regentes. Tuxi (2009, p. 99) a
respeito do intérprete educacional destaca:

O intérprete educacional em diversos momentos
se vé com a fungdo de educador promovendo
atividades mediadoras que auxiliem na construgdo
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de conceitos do aluno surdo. Esse fato ocorre na
maioria das vezes, pelo fato de o surdo ndo
possuir um nivel lingiiistico de proficiéncia em
uma lingua (em particular na lingua de sinais),
que permita que s6 com o uso da Libras todo o
processo de assimilagdo do contetido apresentado
pelo professor regente seja realizado (TUXI,
2009, p. 99).

Com relagdo a interacdo entre intérprete/ aluno surdo,
percebem-se proximidades que vdo além do processo de ensino e
aprendizagem, o intérprete torna-se para a crianca surda seu parceiro
linguistico, um confidente, um colega de sala compartilhando com esse
suas duvidas e realizando, muitas vezes, com o profissional as
atividades de sala de aula. Freire (1998) aborda da necessidade do
professor conhecer e estar proximo da realidade do aluno. Como isso
geralmente ndo ocorre nas escolas inclusivas, pois os professores
desconhecem a lingua da crianca surda, essa proximidade cabe ao
intérprete.*“Preciso tornar-me, se ndo absolutamente intimo de sua forma
de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. E a
diminuicdo de minha estranheza ou de minha distancia da realidade
hostil” Freire (1998, p.155). Ou seja, o intérprete educacional é o
profissional menos estranho para a crianca surda e ndo tem como o ILS
desconsiderar esse fator tdo significativo para o desenvolvimento
emocional e social da crianga surda.

O educando estabelece com o ILS um contato muito préximo. A
crianca surda ndo entende essa relacdo do profissional, elas ndo
compreendem que o intérprete ndo é a pessoa que estd falando, a crianga
olha para o profissional e acredita que o ILS € a pessoa que esta falando,
ou seja, para elas o ILS € o educador, € o individuo que estd ensinando e
interagindo assim como o professor regente € para as criancas ouvintes.
As criangas ndo entendem esse jogo que a escola inclusiva proporciona.
Quadros (2004, p. 62)

Criangas tém dificuldades em compreender a
funcdo do intérprete puramente como uma pessoa
mediadora de relacdo entre o professor e o aluno.
A crianga surda tende a estabelecer o vinculo com
quem lhe dirige o olhar, no caso o intérprete é
aquele que estabelece essa relacdo. Além disso, o
intérprete deve ter afinidade para trabalhar com
criangas.
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As criangas surdas olham para o intérprete como sendo seu
interlocutor, isso € uma questdo de maturidade cognitiva que nao
depende de ninguém para mudar, ndo depende da escola declarar a
funcdo do intérprete, ndo depende da clareza do préprio intérprete em
relacdio a sua prépria posicdo. Pesquisa realizada por Lacerda (2012, p.

77) aponta que:

As intérpretes sentem a diferenca de trabalhar
com as diversas idades, pois relatam que as
criangas menores refletem menos sobre o papel do
intérprete no contexto escolar e percebem menos
sua tarefa em relacdo a aprendizagem e aos
objetivos que se pretendem alcangar. Ndo é
simples para criangas td3o pequenas (menos de 10
anos) distanciarem-se de sua prépria vivéncia para
refletir sobre ela, ou avaliar sua prépria condicdo
linguistica, bem como o papel do intérprete para
si.

A lingua faz parte da constitui¢do do sujeito e se o professor
ndo sabe a lingua da crianga surda a relagdo de ensino e aprendizagem
deixa a desejar. Portanto, a relacio com aquela pessoa que estd
ensinando na sua lingua é fundamental nesse processo de constitui¢ido
do ser, do ser surdo, do ser pessoa. Essa politica educacional inclusiva
tem consequéncias contraproducentes na formacdo da identidade do
sujeito surdo e no processo de aprendizagem dessas criangas.

Como a maioria dos profissionais intérpretes que estdo em sala de
aula tem formagdo docente, ou seja, o magistério ou licenciatura, como
no caso das colaboradoras, elas acabam atuando como professoras.
Quando a intérprete afirma, por exemplo: “Como o meu objetivo é
alfabetizar, entdo nas aulas de portugués eu esqueco um pouquinho a
LIBRAS” (Intérprete com Ensino Superior sem Prolibras), ou quando se
refere ao educando surdo como meu aluno (Grifo meu), como no caso
da narrativa da intérprete com magistério, quando afirma: “O caso do
meu aluno do quinto ano vai super bem, mas o outro aluno do terceiro
ano tem essa dificuldade”, percebe-se, entdo, nessas narrativas uma
forte marca de ser professor. Mas, a0 mesmo tempo, é possivel perceber
que o intérprete fica em conflito, pois ele acredita que estd infringindo
essa concepcao do ser intérprete, da identidade do intérprete bem como
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o c6digo de ética®’ do profissional. Os intérpretes educacionais estdo em
conflito profissionalmente porque eles querem ser somente intérprete,
mas ao mesmo tempo o ILS estd ali em sala de aula vendo que o aluno
precisa dele, que o aluno quer falar com ele.

Com isso acreditam que o ideal € ter essa diferenciacdo entre ser
intérprete ou professor bilingue. Pode-se identificar na narrativa da
intérprete com ensino superior com Prolibras, quando afirma que se vé
como uma educadora, uma intérprete que sai um pouco daquilo que
deveria. Ela diz que ndo fica em sala de aula somente como intérprete
com certa distancia, ela acredita que seria o ideal. Entdo o ILS percebe
que ndo pode simplesmente ignorar aquela crianca diante dele, muitas
vezes esses profissionais ja tiveram experiéncias como professores e
sabem que o aluno precisa dele, como professor e ndo somente como
intérprete.

Ao estender a sua atuacdo a de educador, esse
intérprete pressupde que tem o mesmo preparo do
professor e estd no mesmo pé de igualdade de
formagdo para ministrar o ensino ao aluno surdo
(ROSA, 2006, p. 87).

Entdo o profissional intérprete acaba ocupando esse espagco de
professor bilingiie. E uma situacdo bem complexa, provavelmente a
conclusdo que pode-se chegar aqui, pensando na proposta de educacio
para surdos nesse contexto de escolas ouvintes com alunos ¢é
primeiramente concentrar os surdos e ter professores bilingues para
trabalhar com eles, ou seja, haverd duas aulas na mesma sala com a
professora ouvinte ministrando a aulas para os ouvintes e a professora
bilingue ministrando as aulas para os surdos, criando um micro universo
dentro da sala de aula para que essa proposta dé certo. Provavelmente a
professora bilingue e a professora que ministra em portugués deverao ter
uma relacdo boa de interlocucdo, de planejamento, tentando assim
minimizar o problema, mas continuard sendo um problema, pois a
educagdo de surdos na escola de surdos realmente é a melhor proposta
para as criancas surdas. Para Behares, 1993, Padden e Humphries, 1988;
Skliar, Massone e Veinberg, 1995 (apud SKLIAR, 2001, p. 8):

As limitagdes na organizacdo de projetos, de
cidadania, dos direitos lingiiisticos, e as

27 .
Ver anexo “A” capitulo L.
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dificuldades no processo de reorganizacdo e de
reconstrucdo pedagdgicas, ainda sugerem a
existéncia de uma problemdtica educacional ndo
revelada totalmente. Em outras palavras, a questio
estd no quanto os projetos pedagdgicos se
distanciam do modelo clinico, mas no quanto
realmente se aproximam de um olhar
antropoldgico e cultural.

E importante analisar as metodologias adotadas nas escolas, visto

que ¢ invidvel identificar a atuacdo do intérprete educacional sem
relacionar com o contexto em que ele atua, pois suas praticas tentam se
enquadrar nas politicas inclusivas vigentes. Com este trabalho pode-se
perceber as representacdes conflituosas dos intérpretes que atuam nesse
sistema de ensino, pois a forma de contratacdo nio condiz com a praxis
realizada no ensino fundamental. A comunidade surda tem um papel
decisivo em relagdo aos intérpretes que estdo atuando na sociedade, pois
quanto mais a comunidade surda buscar seu espaco, cada vez mais
havera profissionais ILS capacitados e comprometidos com sua atuacio
e que compreenderdo sobre seu trabalho no contexto educacional e
principalmente nos anos iniciais.
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APENDICE A: Transcricdes das Entrevistas com as Intérpretes
Educacionais

Narrativa da intérprete com Formacao em Magistério

Fiz o magistério e na grade tinha LIBRAS, era bem basico.
Comecei a me interessar por LS, pois eu tinha um amigo na escola, ele
era surdo. Ele até falava algumas coisas, mas era mais por sinais. Tive
muita curiosidade de aprender aqueles sinais para me comunicar com
ele, eu gostava bastante dele. Por coincidéncia, no magistério comegou a
ter libras. Entdo, fui gostando e fui atrds ver onde tinha curso. Faz
quatro meses que comecei o curso bdsico de libras, ainda ndo terminei.
Em Siao Francisco do Sul, onde eu moro, ndo tem nada disso, € bem
complicado. Entdo, como vim para Joinville para trabalhar, conheci a
professora regente da sala. Ela disse: “vamos 14 fazer o curso comigo?”
Entdo comecei a fazer o curso com ela e estou gostando, no futuro
pretendo fazer o PROLIBRAS.

Atualmente tenho o magistério e estou no primeiro semestre de
pedagogia, comecei este ano. Minha experiéncia em sala de aula é
somente nos estdgios, nunca interpretei em outros espagos, aqui € a
primeira vez que atuo como intérprete. Este € meu primeiro ano atuando
na escola. Minha relagio com a comunidade surda é bem basica,
somente aqui na escola e esse amigo que eu falo direto pelo facebook, é
mais pela internet mesmo.

Acho que em relacdo ao papel do intérprete de sala, o profissional
tem que ajudar, o aluno surdo precisa da auxiliar para entender. Eu
interpreto e se ainda estd dificil, acho que ndo seria errado dar um
auxilio maior, mas ndo fazer para o aluno, pois sou
professora/intérprete, até porque eu trabalho com alunos que ainda néo
sdo alfabetizados. Mas, se o aluno pede para ir ao banheiro, encaminho a
solicitagcdo para a professora da sala, mesmo ele se dirigindo para mim,
entdo falo para ele falar com a professora. As vezes acaba atrapalhando
a aula, e eles também tém que saber o0 momento deles, se o outro aluno
precisa respeitar, por que ele tem que ser diferente? Eles tém que ser
igual a todos. Se ele estd incluso em sala de aula, a hora que outro pode
ir ao banheiro € a hora que ele também pode ir. Se outro aluno pede e a
professora ndo deixar € certo que ndo deixe ele também.

Minha relacio com os alunos surdos é uma mistura, tem
momentos que eles estdo fazendo a atividade, eu peco para ele fazer, ele
acaba respeitando e obedecendo. Na educagdo fisica, eu os acompanho,
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pois tem algumas regras para explicar, eles acabam me puxando para
brincar, entdo j4 me torno uma amiga também, acabo brincando e
interagindo bastante. Tém momentos que dou alguns jogos para eles
para distrair, pois eles cansam bastante. Com relagfo aos professores da
sala, geralmente eles me ddo bastante atividades e ideias para trabalhar
com os alunos surdos e me deixam mais a vontade para ficar com eles.
Eu procuro, por exemplo, no hordrio da matemdtica, trabalhar a
matemadtica, mas ndo € igual ao que o professor estd trabalhando porque
o aluno surdo ainda ndo sabe o contetido, com isso acaba tendo que ser
diferente. A maioria dos professores passa o material antecipado para
mim, somente a professora de inglés passa na hora, mas € tudo coisa que
ele pode fazer igual aos outros, como recortar animais colocar o nome e
eu s6 ajudo ele.

Se o aluno apresenta dificuldade, procuro fazer de outra forma a
mesma atividade, mas de forma mais fécil, mais simples, para ele
entender. Se o professor estd explicando, paro de interpretar e faco uma
explicacdo paralela de uma forma mais fécil para que ele possa entender,
por exemplo: O professor estd falando de um determinado tema, nesse
momento procuro contextualizar o assunto para o aluno surdo. Preciso
reduzir um pouco o conteido para poder explicar para o aluno surdo.
Um dia desses o professor estava trabalhando o corpo humano, entio o
professor falou sobre osso, pele. Acabei reduzindo: primeiramente
expliquei sobre os membros superiores e inferiores, pois ndao posso
trabalhar com ele coisas que ele ainda ndao aprendeu. Eu tenho que dar
primeiro a base.

Ja ouvi falar sobre o cédigo de ética do intérprete. Na verdade
todos esses codigos e leis t€m algumas coisas que ndo € a realidade que
no papel é muito bonito, e a maioria das vezes a gente tenta seguir. A
minha dificuldade é com o préprio aluno ndo saber a lingua de sinais, a
comunicagdo fica bem dificil. O caso do meu aluno do quinto ano vai
super bem, mas o outro aluno do terceiro ano tem essa dificuldade.
Entdo como eu vou ensinar para ele se a linguagem dele é a LIBRAS? A
gente ndo pode tirar isso, esse é foco: a LIBRAS, e ele ndo sabe a
LIBRAS, entdo fica bem dificil a comunica¢do com esse aluno. Acabo
ensinando a LIBRAS, por exemplo, estou preparando a ficha de cores,
tem o sinal da cor e mostro o portugués.

Com relagdo a professora do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), ainda ndo consegui sentar junto com ela. A professora
queria pegar o hordrio da educacg@o fisica, mas eu ndo acho justo tirar a
educagdo fisica do aluno, é também uma disciplina onde ele aprende a
conviver com os outros. Estamos tentando ainda um hordrio, porque eu
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ndo tenho hora atividade. Com o aluno da manha eu ndo acompanho nas
aulas de educacdo fisica, mas com o da tarde eu acompanho, pois o
outro é um pouco briguento, eu tenho que sempre estar junto. Nos
outros contextos escolares como direcéo, refeitério etc.; geralmente eu
nao acompanho.

Quando ha problemas com os alunos surdos eu e a professora da
sala interferimos, pois quem estd junto que interfere, pois coisas simples
a maioria dos professores sabem o sinal, como por exemplo, que nio
pode brigar que precisa respeitar. Até porque cheguei em margo e nio
tinha intérprete, entdo os professores tiveram que aprender, os surdos ja
se adaptaram um pouco com os professores e depois que cheguei ficou
um pouco mais facil, mas eles jd estavam acostumados a ficar sozinhos.

No que diz respeito ao profissional intérprete de Libras, acredito
que vai ser valorizada a profissdo. Até o ano passado eu ndo ouvia falar
em LIBRAS, hoje aonde eu vou as pessoas comentam que vai fazer
LIBRAS, porque LIBRAS € legal. Vejo bastante pessoas correndo atras
da lingua de sinais, acredito que o interesse estd sendo bem grande.

Narrativa da intérprete com Formacao no Ensino Superior em
Pedagogia, sem a certificacio do PROLIBRAS

O fator que me fez interessar para trabalhar com os surdos foi
depois de atender duas surdas numa clinica odontolégica. Foi bem
complicado, pois era necessdrio fazer foto da boca e precisava explicar
que a situagdo poderia causar ansia de vomito, realmente foi bem dificil.
Entdo percebi a necessidade de fazer algo diferente para atender as
pessoas especiais. Atualmente tenho a formag¢do em pedagogia, ndo
possuo magistério.

Minha formacdo em LIBRAS comegou na secretaria de educagéo
com uma professora e uma instrutora daqui de Joinville. Em seguida, fiz
o intermedidrio e o avangado, refiz o bdsico com outra professora, ou
seja, tenho trés cursos bdsicos, um intermedidrio e um avancado, ndo
possuo o PROLIBRAS e nem especializacdo. Estd bem dificil do
profissional se atualizar nessa drea porque nessa regido faltam cursos,
pois s6 t€m cursos basicos e, quando sdo oferecidos, faltam alunos e niao
preenchem turmas, entdo vocé espera.

Faco interpretagdes hd mais ou menos um ano € meio na minha
igreja e nas escolas da rede municipal. Nunca interpretei em palestras, e
nem penso em interpretar nesse tipo de evento, pois eu fico muito
nervosa. J4 tive experiéncia profissional como professora na educacio
infantil um ano e meio, mas nio com a LIBRAS. Comecei este ano na
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prefeitura, comeco de marco. Comentei para os amigos que “estou feliz
da vida, vou comecar na prefeitura”. E muitas pessoas comecaram a me
dar os parabéns e dizer voc€ merece. E uma das intérpretes da prefeitura
também me deu os parabéns, mas ji avisei que vou precisar dela. J4
outra intérprete eu ndo tinha no meu “face”, entdo adicionei ela, mas ela
ainda ndo aceitou, postei que eu era professora também e que estava
precisando de ajuda, mas na verdade precisava conversar pessoalmente.

Atualmente me vejo mais como professora de LIBRAS do que
como intérprete. Com relacdo a minha contratacdo por parte da
prefeitura se deu através da minha mae, que € cozinheira num colégio.
Ela falou que poderia entregar o curriculo na secretaria municipal de
educacgdo, entdo eu fui e entreguei. Minha mae fez pedagogia e o curso
de LIBRAS comigo, tenho uma irma também que trabalha na area da
saide que também ji fez o curso de LIBRAS e agora meu pai estd
fazendo ali na igreja Sdo Sebastido.

Aqui na escola me identifico mais como professora e a0 mesmo
tempo intérprete, porque interpreto algumas coisas. Fico sentada ao lado
da aluna e ajudo-a. As vezes, quando ela nio quer olhar para mim, ela
chama o amigo do lado para conversar, e nesse momento chamo a
atencdo dela. Como tenho um contato legal com a professora, eu aviso
que vou chamar a aten¢do, as vezes peco para a professora chamar a
atencdo para ndo ficar somente eu chamando a atencdo, entdo a
professora chama a atengdo dela também. Os professores deixam mais
sob a minha responsabilidade os alunos surdos, sd3o poucos os
professores que ddo mais atengao.

Como o meu objetivo € alfabetizar, entdo nas aulas de portugués
eu esqueco um pouquinho a LIBRAS e vou falando pelo fato dela ouvir,
j& com outro aluno ndo sei se vou fazer isso, acho que ndo vai adiantar, é
mais LIBRAS mesmo e tentar fazer de outra forma. Em relagcdo a
producio textual, eu peco a opinido da aluna, ela faz em LIBRAS e eu
passo mais ou menos o melhor portugués que eu posso colocar para ela,
mas eu ndo faco em LIBRAS, vou soletrando e ela vai escrevendo
sozinha. Na escola estdo sendo cobrados pronomes, preposi¢io e artigo.
Estou procurando estudar e ver como vou explicar melhor, porque ji
expliquei e vi que ela ndo compreendeu.

Se o aluno surdo apresenta dificuldades, procuro ajudar da
melhor forma, e depende que drea estd sendo trabalhada, por exemplo, a
aluna estd com muitas dificuldades no portugués, levo na biblioteca,
cobro a leitura dela, trago diferentes materiais como de geografia, que é
mais visual. Enquanto isso vocé faz o qué? Vai interpretando do jeito
que d4. Vai mimica, vai tudo, pois com um dos alunos € um pouco
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mimica, pois ele ndo sabe LIBRAS, alguns sinais sdo faceis, como por
exemplo, cachorro que € visual, no entanto tem outras palavras que sio
subjetivas, ndo sdo concretas como a palavra respeito, como explicar?

Com a professora de ciéncias trabalhamos juntas, sera feita uma
feira na qual estou organizando um teatro, ja conversei com a professora
e ela ja se preocupou que nds duas precisamos sentar o quanto antes
para fazer o texto para passar para a LIBRAS, mas por enquanto néo
conseguimos fazer isso. Sempre estamos tracando ideias, ela faz jogos
de memoria da cadeia alimentar, ela estd sempre perguntando e
querendo saber. A professora de matemdtica da aluna pergunta para
mim se ela entendeu, por exemplo, a potenciagdo é mais facil, € s6 ir
multiplicando. A aluna acaba gostando e fazendo rdpido o exercicio.

A professora de educacgfo fisica fez uma prova também e pediu
uma ajuda para eu estar fazendo uma prova para a aluna, mas eu percebi
que ndo havia necessidade de mudar para a LIBRAS, pois estava bem
facil. Em relacdo aos professores do periodo vespertino, eles ndo me
passam o material para eu estudar e poder explicar melhor para a aluna,
por exemplo, se eu vejo geografia e o professor estd mostrando fuso
hordrio, latitude, longitude, entdo percebo que ele vai ficar focado nesse
assunto por um bom tempo, levo o mapa, a rosa dos ventos e procuro ao
médximo traduzir, nem tudo consigo. Com a professora de ciéncias é
diferente, como ela ja estd focada e quer aprender LIBRAS.

Geralmente ajudo os professores a organizar atividades, um dia
fiz a apresentacdo de artes. Conversamos o porqué que a aluna surda
escolneu um determinado tema, como ela era o ndmero 25 na
apresentacgdo, ela foi falando, entfio fui junto com ela na frente da sala.
Outra experiéncia legal que tive foi na aula de inglés, como ela fala um
pouquinho ela falou “Hi” em inglés. Entdo o professor fez uma prova
oral, e quem foi a parceira dela? Fui eu. Eu tinha que falar em inglés e
ela respondia em inglés, foi muito bacana.

Os alunos gostam de brincar, como eu participo de muitas coisas
com a aluna, falam que eu sou aluna. Quando falta a aluna, os alunos
pedem para eu dar aulas de LIBRAS. No entanto, até hoje a aluna nunca
faltou, ja outro aluno quando falta vejo material, converso com as
professoras. Quando eu estava trabalhando nos dois periodos aqui na
escola, eu procurava fazer jogos, essas coisas assim.

No inicio do ano, com alguns professores do periodo vespertino,
tanto fazia se eu passasse o conteddo ou nio passasse, eu senti isso.
Tanto fazia para os professores a minha presenca, ndo fazia diferenca.
Um dos alunos, na verdade, além da surdez tem problema cognitivo.
Nao possuo um momento especifico para o planejamento, € mais dificil
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agora, pois estou em duas escolas distantes, trabalho de manha numa e
na outra de tarde. A professora da manhd € mais tranquila, pois ela me
passa o material por e-mail, entdo consigo pesquisar com antecedéncia.

No inicio do ano acompanhava nas aulas de educagfo fisica,
agora nao acompanho, aproveito para organizar os materiais. A aluna do
periodo vespertino ndo desgruda, ela pede que eu venha no contra turno
para o atendimento educacional especializado, e pode ser isso uma das
resisténcias para ela ndo vir no contra turno, a falta de intérprete. Sou eu
que auxilio os alunos surdos nas atividades de sala, pois eles ndo t€m
AEE, porque a professora ainda ndo tem o curso de LIBRAS, estd
procurando fazer o curso. Entdo estamos pensando outra forma de
atender a aluna, mesmo sem a LIBRAS. Raramente consigo conversar
com a professora do atendimento educacional especializado devido aos
hordrios. Com relacdo a familia da aluna, ainda nio tivemos contato,
converso com a aluna solicitando para a mie dela e ela virem conversar
comigo, mas acho que ela nem fala em casa.

Senti que a aluna surda no inicio estava desmotivada, porque os
amigos faziam tudo para ela, ja estava quase um ano sem intérprete, e
quem ajudava ela eram as amigas e, como elas conheciam pouco da
LIBRAS, acabavam ajudando o que podiam, muitas vezes dando as
respostas, por isso hoje ela espera que eu dé a resposta também, no
entanto, estou fazendo ela pensar. Um dia desses vi uma vez uma
reportagem na Nova Escola sobre trés mulheres: uma cega, uma
cadeirante e uma surda, eu trouxe para mostrar para a aluna para motiva-
la. Comentei que a surda fez faculdade, fez pds-graduagio, mostrei para
incentivar, ter gosto pelo estudo. No entanto, a aluna ndo mostrou
interesse, com isso questionei se ela queria trabalhar nas industrias como
operdria igual a todo surdo, entdo a aluna falou que ndo queria ser
operaria, novamente falei para pensar e estudar. Depois de um tempo, a
aluno veio conversar comigo, ela disse que havia pensado e que queria
ser professora de LIBRAS. Entdo falei que gostei da decisdo dela, no
entanto que ela precisa aprender o portugués, que mesmo ndo gostando é
importante aprender o portugués. Agora ela se esfor¢a, mostra interesse,
tanto nas aulas de inglé€s, o professor estava trabalhando as profissdes
em inglés, entdo questionei “Por que vocé ndo faz o trabalho sobre o que
vocé quer ser: teacher? Ela gostou da ideia e disse que me iria desenhar,
me mandou soltar o cabelo e tudo para me desenhar.

Como a aluna ndo entende algumas letras, as vezes eu escrevo
num papel para ela copiar e treinar a caligrafia dela e para ir
memorizando as palavras. A partir disso ela copia do meu papel, pois as
vezes os professores ddo o tempo e logo comecam a explicar, mas ainda
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ela ndo terminou de copiar, pois ela € devagar, mas eu falo para ela que
quando o professor comecou a explicar ela deve parar de copiar, ou
bateu o sinal e ela ndo copiou tudo, entdo falo para ela pegar o caderno
de um colega para levar para casa, pois € melhor ela copiar em casa e ter
a explicagdo do que ela ndo ter a explicacio.

As vezes eu pensava que primeiro eu vou escutar a explicacio do
professor e depois explicar do meu jeito para a aluna, tinha vezes que
dava tempo, mas tinha momentos que ndo dava tempo. Algumas
matérias até consigo fazer, como a disciplina de histdria, pois eu ia bem
nessa disciplina quando eu estudava, entdo algumas coisas eu lembro,
mas geografia falta sinal para eu explicar, ciéncias, como as palavras
“floresta”, “ecossistema”. E para isso tenho um caderno no qual faco
duas anotagdes: uma € a anotagdo dos sinais que eu ndo conhego e a
outra a anotacdo de como a aluna estd se desenvolvendo.

Nos momentos das avaliagdes eu explico, os colegas percebem
como cola, a aluna espera que eu dé respostas. As vezes ela sabe a
resposta em LIBRAS, mas ela ndo sabe escrever. Nesse momento eu
digitalizo, eu sei que isso ndo € a forma certa, por isso estou ensinando o
portugués, meu objetivo até o final do ano é que ela memorize as
palavras, se conseguir ja estarei feliz. A aluna ainda copia letra por letra
do quadro. As vezes ela faz devagar para eu ir digitalizando ou copiar no
papel para passar para ela ir copiando, ela tem um pouco de preguica e
eu falo isso para ela.

Minha relacdo com a turma e com os alunos surdos é mais de
amizade, como aluna. Principalmente na sexta série eles me chamam de
aluna, porque sou quase do mesmo tamanho, mas eu sou professora. As
vezes acabo interpretando as conversas entre ele, principalmente quando
a aluna surda estd tentando se comunicar e quando ela percebe que a
pessoa ndo entendeu, entfo ela pede para a colega perguntar para mim,
nesses momentos interpreto. E como os amigos estdo querendo aprender
LIBRAS, eu ensinei os animais. Dependendo do contexto eu ensino
LIBRAS, como por exemplo a professora estava ensinando os animais
da arca de Noé, entdo a professora me questionou se eu queria ensinar os
animais para o segundo ano, a professora da sala colocou uma musica e
interpretei.

Também consigo ter uma relagdo de autoridade, eles até me
respeitam mais do que a professora. Apesar de que hoje o aluno da
manhd ameagou me bater, entdo eu disse: “Pode sentar no chdao” em
sinais. Entdo ele comecou a resmungar e logo pedi para parar e nesse
momento ji nem fiz sinal, a professora nem interferiu. Acabo sendo
professora ao mesmo tempo. Ontem de manhi fizemos uma troca, pois
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eu chamava a atencdo do aluno da manha para copiar, até fazia a letra
para ficar mais fécil de copiar, mas nada dele copiar, entdo falei para a
professora da sala que ndo sabia mais o que fazer com o aluno, ela
estava fazendo outro negécio, olhando para trds, procurando a
professora. Entdo, a professora sugeriu trocarmos, eu cuidei da sala e ela
do aluno surdo, e deu certo. Acompanho os alunos mais nos horarios de
aula. Tem um aluno que nos primeiros minutos do intervalo eu
acompanho, principalmente quando ele vai para a cantina, que ele quer
comprar alguma coisa, entdo eu traduzo, mas na maioria das vezes ele
quer s6 sorvete.

Com relagdo as dificuldades na interpretacdo, sdo referentes aos
sinais de algumas palavras. Para sanar esta dificuldade procuro
pesquisar nos materiais que tenho e, principalmente, na internet.
Pesquiso os diciondrios que mostram o movimento, principalmente no
youtube, algumas coisas ainda faltam na hora de procurar naqueles
diciondrios grandes. Depende das palavras que os professores usam,
entdo para mim tem que associar ou substituir, entdo fica mais fécil, tem
algumas palavras que vém rapidinho, mas tem outras que sio dificeis,
entdo tento procurar, pesquisar. Com relagdo as interacdes pessoais ndo
tenho dificuldades, pois os alunos me respeitam. Quando o aluno tem
dificuldades em sala de aula, eu procuro pesquisar bastante as coisas na
internet, e tento trazer tudo na visualiza¢do, um dia desses fui procurar
“dragdo”, e fiz o sinal, mostrei “isso € dragdo”, assim o aluno vai
memorizando, algumas coisas ele ja sabe, sinal de estrela.

Minha funcdo aqui na escola € interpretar. Claro, acabo
ensinando de uma forma diferente para eles entenderem, por exemplo, a
matemadtica, potenciacdo, ela s6 visualizando no quadro a aluna ndo vai
entender. Acho que com relagdo ao meu papel aqui na escola ndo estd
bem claro, ndo cheguei a conversar sobre isso com 0s professores e com
o diretor, eles esperaram muito com a minha chegada, mas néo foi
aquilo tudo. Os professores ndo tém bem definido qual o meu papel aqui
na escola. Nao consigo expor sobre minha func¢do aqui na escola, pelo
fato de ser nova. Nas reunides, nunca abordaram sobre minha func¢io
aqui na escola, s6 pediram para eu fazer um trabalho com eles.
Participo do conselho de classe, pois os professores querem que eu
participe. Ja substitui, agora que estou sabendo que ndo devo substituir
de jeito nenhum, mesmo que meu aluno falte, caso o aluno falte eu fago
hora atividade.

Em uma das reunides foi comentado sobre uma feira de ciéncias
que agora ¢ feira disciplinar, no qual estamos pensando em fazer um
teatro, no qual foi solicitado pelo diretor para eu estar fazendo alguma
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coisa na feira disciplinar e estar incluindo a LIBRAS também, como
primeira lingua do surdo. Vou organizar uma apresentacio na qual tem
que estar incluindo a matéria de ciéncias ou artes. Estou pensando em
fazer um teatro sobre a natureza pedindo socorro, ou algo assim na hora
de falar. Os alunos vdo apresentar tudo em LIBRAS, ji que é a
professora de ci€ncias que a aluna mais gosta, entdo vou puxar para a
area que ela gosta. Aqui na escola tem uma horta, mas a aluna no quer
mexer na terra. E vamos apresentar uma mdusica em inglés, que serd
traduzida para a lingua de sinais. Sobre identidade surda, eu sei mais dos
conhecimentos que aprendi nos cursos e nas apostilas dos cursos que fiz.
A professora do curso disse que tinha nove grupos de surdos e ela s6
citou dois, aquele surdo que quer trabalhar s6 com a LIBRAS e tem
aqueles que ndo quer a LIBRAS, s6 quer a oralidade.

Eu ndo me vejo na carreira de intérprete, intérprete... Assim, em
igreja, essas coisas eu ndo pretendo. Mas sala de aula sim, porque vou
ficar mais no ensino, ajudo mais no ensino, pois é uma fala menor, mais
curta. Como o professor de artes entrou em greve, comentei se semana
que vem ele continuar na greve vou fazer um plano de aula e dar aulas
de LIBRAS para a turma, pois como tem alunos que nio tiveram contato
com a aluna surda ano passado e tem muita curiosidade de aprender
LIBRAS. Pois ano passado a outra intérprete dava aula de LIBRAS
aqui.

A aluna surda ndo quer que eu saia de perto dela, até nas aulas de
educacdo fisica ela quer que eu a acompanhe, se outro aluno pede ajuda
para mim, a aluna surda fica curiosa. Ajudo os outros colegas ouvintes,
quando percebo que a aluna surda estd desenvolvendo sozinha. Outra
coisa, a aluna surda me compara com a intérprete do ano passado,
comenta que a outra intérprete é melhor, que sabia muito LIBRAS,
entdo falo que ndo tenho ciimes da outra intérprete. Quando entrei, e
como estava muito focada na igreja, acabei esquecendo os sinais
utilizados no colégio, entdo algumas coisas acabei perguntando para a
aluna. Agora, se eu sair, ela estd perguntando se a outra intérprete pode
voltar. Se ela pudesse escolher entre eu e a outra ILS, ela prefere a outra,
mas quer que eu fique no colégio.

Narrativa da Intérprete com Formacao no Ensino Superior, com a
certificacio do PROLIBRAS

Sou formada em pedagogia e em Letra/libras (bacharelado) e pds-
graduada na drea de educacdo bilingue, tenho 39 anos. No que diz
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respeito a minhas experiéncias profissionais: comecei na drea do ensino
acho que em 2006. O primeiro contato foi direto numa escola de ensino
médio. Durante muito tempo trabalhei pelo estado na area de ensino
médio e depois atuei no ensino fundamental. Trabalhei na 8* série por
um ano e depois na 7 série, mas fiquei somente por cinco meses. Entao,
em seguida, entrei no ensino técnico onde atuo até hoje, trabalho de
tarde e noite. Interpreto na drea de eletromecinica hd dois anos.
Trabalho com aprendizagem em desenho mecanico a tarde e a noite no
técnico em mecanica. Nesse ano de 2013 interpretei por cinco meses no
ensino fundamental, 8 série, onde tinha seis alunos surdos. Iniciei meu
contato com os surdos na igreja, a gente chama de ministério. Na época
que tive o primeiro contato, na verdade nem era considerado como
lingua, falam que sou da época do dinossauro (risos)”, que sou velha
demais. Comecei em 1990

, entrei na igreja e existia o ministério de surdos que eles
chamavam, entdo entrei na igreja e fiquei apaixonada por aquilo como a
maioria das pessoas. Ah! Que coisa mais linda e tal... Quis aprender
aqueles gestos, aquelas mimicas como eles falavam. Na época nem era
reconhecida, nem sabia que era lingua, nessa época era um portugués
sinalizado, foi ai que aprendi. Aprendi um portugué€s sinalizado,
palavra-sinal. Em 1991 tornei-me lider desse ministério, comecei a ir
nas associagdes de surdos, e ali que fiquei admirada, da quantidade de
surdos. Tudo isso ocorreu em Cuiabd, nao foi aqui em Joinville.

Fiquei pasma de ver quantos surdos que tem, eu ndo entendia
nada o que eles falavam, morria de preocupacdo se alguém me
perguntasse qualquer coisa. Aquele medo que todo intérprete t€m no
comego. De 1991 até 1996 eu fiquei como lider desse ministério. Em
1996 me mudei para Joinville, nisso j4 estava grdvida e vim ter contato
com alguns surdos. Tinha uma missiondria que era muito conhecida,
nessa época ela comegou a ensinar lingua de sinais para esses surdos.
Um dia ela me convidou para ir junto, entdo fui, mas nio estava tdo
interessada, pois tinha um bebé e ndo tinha condi¢des de conciliar as
duas coisas, e eu realmente nao queria, pretendia dar um tempo para
essa drea. Depois voltei para o ministério dentro da igreja, mas eu
acredito que toda pessoa tem que ter uma formagao, se € ministério de
surdos tem que ter uma formacgfo na drea. Voc€ nao pode dizer que ama

* Procurei apresentar na pesquisa essa espontaneidade da colaboradora, sendo
as risadas uma das caracteristicas marcantes. A ILS narrou suas experiéncias
com certa naturalidade, ndo havendo aparentemente preocupacdo com a
gravacdo das entrevistas.
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isso e sO fazer, eu acho que deve ter uma formacgdo, procurei essa
formacdo.

Mais ou menos em 1997/1998 fui para Curitiba e nessa época fiz
vérios cursos com um pastor, ele oferecia oficinas, entdo fiz as oficinas
I, I, IIT e IV, acho que s6 ndo fiz a V. Também fiz um estdgio em
Curitiba, tudo dentro da drea religiosa. Acompanhei outro pastor num
semindrio, acompanhei as visitas, comecei a participar de congressos.
Como nessa época eram oferecidas oficinas educacionais eu participava
junto com alguns professores. Entdo, senti a necessidade de me
especializar em uma 4rea, até entdo eu ndo tinha formag¢do nenhuma na
drea superior, iniciei o magistério. Alids, primeiramente fui convidada
para trabalhar como voluntdria nas escolas. Com isso precisou que eu
substituisse por dois meses uma professora no CEJA, isso ocorreu mais
ou menos no ano de 2000. Como eu ndo pude receber porque eu nao
tinha a formagdo pedagdgica para isso, entdo vi a necessidade de fazer
um curso na area, pois eu era formada em técnico de contabilidade.

Entrei para fazer o magistério, ndo lembro qual o ano. Quando a
gerente de ensino questionou-me porque eu estava fazendo o magistério
poderia fazer direto a pedagogia. Até entdo eu ndo tinha condi¢des de
pagar um curso superior, e aqui em Joinville néo tinha curso gratuito. O
estado abriu vagas para alguns professores que jd atuavam na drea, mas
eu ndo me encaixava em nenhum requisito porque eu nio tinha idade
para isso, era considerada nova perto dos outros, tinha que ter tempo de
servico, eu tinha apenas dois meses (Risos). Eu ndo tinha nada, entdo
ndo consegui entrar. Eram somente 40 vagas e tinha muitos professores
aqui de Joinville tentando. Entdo resolvi fazer pedagogia, mas nesse
meio tempo mudei de pais, fui para Portugal de 2004 a 2006, quando
voltei, retornei com tudo. Precisava de trabalho, precisava de emprego,
precisava de tudo, de dinheiro principalmente. Entdo surgiu a
oportunidade de trabalhar na politica, foi minha primeira experiéncia.
Trabalhei para o candidato a governador Luiz Henrique da Silveira e
para toda a coligacdo dele, fiz o primeiro e o segundo turno. Foi quando
tive a experiéncia de interpretacdo em janelinha, tive que estudar muito
sobre a drea da politica, pois ndo era a minha drea,

Nesse meio tempo uma surda falou que estava precisando de
intérprete na escola Celso Ramos, entdo fui. Comecei o curso de
pedagogia em 2007, sempre trabalhando no Celso Ramos e em seguida
trabalhei na escola de Ensino Fundamental Rui Barbosa, foi minha
primeira experi€éncia com 0s menores, mas sempre gostei de trabalhar
mais com os adultos. Interpretei em cursos de nivel superior como de
pedagogia e complementacdo em educagdo especial, recursos humanos e
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artes. No Rui Barbosa assumi a 8 série, onde tinha 2 alunos surdos. No
outro ano trabalhei com a 7? série, com 4 alunos surdos. De 2006 a 2010
foi s6 no ensino médio. Em 2009 que comecei a trabalhar no ensino
fundamental, onde fiquei o ano de 2010, interpretei para a turma da 7°
série, somente por trés meses. Este ano trabalhei por cinco meses com a
&? serie, onde tinha 6 alunos surdos.

Quais as maiores dificuldades de trabalhar no ensino
fundamental?

A idade dos alunos (risos). Eles ndo sao nem adultos e nem sdo
criancas, sdo aqueles adolescentes, eles querem somente conversar,
querem falar de tudo, eles estdo muito impulsivos. Eles vém para a sala
de aula ndo querem saber de estudar como todo adolescente, eu sei por
que eu tenho uma filha adolescente. Eles querem conversar, o professor
estd explicando e o professor tem que ser muito bom para chamar a
aten¢do dos alunos, porque eles sdo adolescentes.

Se vocé quer saber como é uma aula pergunta para o intérprete,
porque ele que estd ali todos os dias em sala de aula, o intérprete sabe
como €. Mas o intérprete estd ali para interpretar, nao esta ali para dar
palpite na aula de ninguém, se alguém perguntar eu respondo. Acredito
que temos como nosso aliado a tecnologia, e poderiamos usar muito isso
a nosso favor, principalmente em salas que t€m surdos, porque eles sdo
muito visuais. Entdo o surdo vai ver, € esses recursos nao Serao
utilizados somente a favor dos surdos, mas dos ouvintes também. Penso
que falta muito os professores explorarem esses recursos. Se uma escola
ndo tem recurso, tudo bem, mas eles ndo utilizam porque leva tempo
para preparar uma aula. E muito facil pegar o livro e chegar na sala e
pedir para ler. Quando o professor 1€ o livro geralmente faco o seguinte;
pego o livro e os surdos estdo com o livro deles, leio conforme a
professora vai lendo e vou tentando passar para minhas maos o que é
principal o que eles realmente precisam. N@o precisa traduzir cada
palavra, os surdos vao precisar da esséncia daquele conteido, eles
precisam entender aquele conteido, por exemplo: tem o mapa, entdo
mostro para eles. Porque ali vou ter um recurso visual, de certa forma
até nisso o livro vai me ajudar, mas ndo seria mais facil o professor
trazer o mapa?

Todas as escolas tém um data show, tém até lousa digital, eu ja
vi, mas os professores ndo usam. Nao sei se é porque eles ndo sabem,
ndo estdo ligados na a tecnologia, ndo sei. Mas como sou a favor da
tecnologia acredito que tem que usar, o adolescente precisa disso, penso
que o visual conta muito e eu que trabalho com surdos preciso ver
também. Pois quando recebo uma palavra eu ji imagino, sou visual
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tento passar esse visual para os alunos. Como aprendi muito sobre
classificadores, por exemplo: a ldmpada, ndo vou somente sinalizar
lampada, como esta lampada é de enroscar, é comprida. Eu ja imagino®.
Sao lampadas diferentes no visual. Existe o mapa, tem o mapa do Brasil,
dos Estados Unidos tem vdrios mapas, mas tenho que visualizar como é
esse mapa. Gosto muito de trabalhar com essa drea visual, e o professor
que fica s6 falando ndo ajuda, as vezes nem eu sei o que € claro, eu nio
conheco tudo.

O ideal era os professores passarem os conteddos
antecipadamente para o intérprete, as vezes te ddo o livro (risos), mas é
muito raro os professores que passam, € o conteido do livro é muito
amplo, qual a unidade? I, II, IIl ou IV? Tem aqueles professores que
informam o que vai passar, ou avisam o que vai cair na prova, eles
geralmente passam um ou dois dias antes, mas ja estd valendo. Mas isso
também € uma das coisas que nds intérpretes pecamos, nés ndo vamos
atras, é bem a verdade eu também sou intérprete eu sei como é. A gente
somente vai atrds quando tém muita gente e fica nervosa, entdo vamos
procurar o conteido e vamos estudar. No geral no dia a dia de sala de
aula o intérprete ndo vai atrds, ndo quer saber, chega na hora e traduz, e
pensa: “eu posso, ndo sei o que € isso, mas vou dar conta”, infelizmente
¢ a verdade, como falei sou assim também, sou intérprete, sei como
funcionam as coisas.

Na escola todos os professores querem ser intérpretes porque €
muito facil ser intérprete, sé senta ali e traduz (risos), ndo prepara aula,
nao tem um didrio de classe.

Quando o professor fala que o aluno surdo é seu como vocé
reage?

Eu falo € teu aluno nem chamada eu tenho, ndo € meu aluno. Os
alunos surdos t€ém muita proximidade comigo, mas é porque nisso eu
sou muito aberta, isso eu me permito. Mas sabe por que eu permito? Eu
nao tenho aquela certa distancia, eu permito porque eu sei que eles ndo
tém com quem conversar em casa, entdo eles trazem assuntos que ¢ de
dentro de casa, assuntos do dia a dia que querem contar. J4 tive alunos
que eram Unicos na sala de aula e eles queriam apenas contar, eles
muitas vezes em casa ndo conseguem se comunicar, somente consegue
conversar quando se encontram com o grupo deles, com a comunidade
deles. E eles conversam bastante e vocé fica até doida questionando
como € que eles tém tanto assunto. Eles apenas querem contar uma

* Nesse momento a intéprete apontou para diferentes tipos de lampadas da sala
e sinalizou utilizando classificadores.
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coisa, as vezes querem saber o que significa uma determinada palavra.
Eles me contam coisas diversas apenas por contar, eu escuto. Acredito
que isso é uma relacdo de confianca, eles podem confiar, pois eles
sabem que ndo vou contar para ninguém, ¢ bem legal essa relagdo, eu
gosto, nao me sinto mal.

Os alunos sempre me respeitam, se vejo que estd passando do
limite eu peco respeito (risos), eles sabem que eu sou intérprete, as vezes
eles fazem algumas brincadeiras, entdo lembro que eles t€ém idade para
ser meu filho, no caso do ensino fundamental. Falo que considero-os
como um filho, eles tém a mesma idade da minha filha, entdo eles me
chamam mamade, eu digo ndo sou sua mae, eu sou intérprete.

Quando o aluno apresenta dificuldades como vocé procede?

E uma questdo de didética, o professor tem uma didatica voltada
para ouvintes, eu tenho uma didética voltada para surdos, entdo como te
falei é uma questao visual. Eu imagino, sei como explicar de uma forma
que fica mais facil e rdpido. Entdo, muitas vezes eu ndo chamo o
professor, mas se eu tenho dificuldades, logo chamo, pois se nem eu
estou entendendo, como vou passar alguma coisa que nem eu estou
entendendo? Matemadtica por exemplo eles nido estdo entendendo, e
como ja trabalhei no ensino médio muito tempo e no ensino
fundamental vocé v& muitas coisas do ensino médio, alids, no ensino
médio somente repete aquilo que € do ensino fundamental, como tenho
esse conhecimento ja sei como explicar de forma mais fécil. Chego para
0 aluno surdo mostro. Muitas vezes eles nao sabem o que significa raiz
quadrada, por que o niimero dois ndo estd ali e porque o nimero 3 e 4
aparecem na raiz quadrada, essas coisas assim que o professor acha que
todos os alunos ja sabem e os surdos ndo sabem. Isso que eu faco: eu
mostro. Entdo eu fiz para eles uma tabela, raiz de 2, raiz de 4, que é
igual a 2X2, porque o material deles tem que ser visual. Escrevo no
caderno deles e peco para um passar para o outro, geralmente faco no
que tem mais dificuldades, as vezes nem todos tem essa dificuldade,
mas vou ajudar aquele aluno que tem mais dificuldade, pois ele estd
precisando mais. Nas provas os deixo fazerem, por exemplo, na
matemadtica. Agora, se € uma prova de portugués essa sim & dificil,
porque o portugués para eles é uma segunda lingua, mas ndo entra na
cabeca de ninguém isso, que a lingua portuguesa € a segunda lingua. O
que significa uma segunda lingua? E a lingua que eu ndo tenho o
dominio. Na 8% serie trabalha muito texto, muita redacdo. E o surdo vé
aquele monte de letras que ndo entende quase nada, ou entdo, por
exemplo, a frase: “Como a pessoa...”, eles vém a palavra “como” no
sentido do verbo comer. Nao! Nao € assim, eu tento passar.
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Numa dessas provinhas Brasil, provas que tem do governo, sdo
25 questdes, com textos e mais textos (A ILS SINALIZOU TEXTO
REPETIDAS VEZES) para responder. Imagina se o intérprete vai
traduzir tudo aquilo ao pé da letra e ainda mais as questdes de miiltiplas
escolhas? Sem condigdes. Tem algumas que ainda s3o pegadinhas, eu
aviso aos professores que vai precisar de mais tempo, mas muitas vezes
os proprios alunos surdos ndo querem ficar ali, como ja aconteceu, eles
estavam fazendo essa bendita provinha Brasil, quem terminou poderia ir
para o recreio. Os surdos ndo haviam terminado a prova, e eles queriam
ir para o recreio, e eles entregaram. Entdo eu avisei que eles poderiam
continuar fazendo, e eles responderam que ndo queriam continuar
fazendo, argumentaram que todos estavam no recreio e porque eles nao
iriam? Entdo vou dizer por que vocé é surdo e precisa passar por todas
as interpretacdes? Nao! Ele é adolescente, ele quer estar 1d junto no
recreio, junto com os outros.

No que diz respeito a ajuda na prova que os professores solicitam
ndo é dar respostas, eles me questionam o que posso fazer, entdo eu
digo, tem coisas que eu ndo sei, a maioria dos professores acha que o
intérprete dd cola porque a gente sabe tudo. Eu falo: Meu Deus! Se eu
soubesse tudo jd tinha passado em tudo que era concurso. E interessante
isso, que as vezes ndo tenho nem no¢do o que o professor estd falando,
prova disso é desenho mecanico, a drea que estou interpretando no
momento. Ndo entendo nada de desenho, estou tentando, nem sei
desenhar e ndo gosto. Os surdos desenham, fazem tudo que a professora
manda € meio dificil, os desenhos que eles fazem eu fico admirada,
como € que essas criaturas conseguem fazer isso?! Se nem eu consigo
entender. Nio sei como é (intrusdo)™ a gente cria um sinal, porque eu
sei que € algo que cresce, € feito no computador, entdo eles fazem o
desenho e vai dar a férmula do negdcio.

Para fazer esses desenhos vocé tem que saber matematica, e
precisa saber sobre planos cartesianos, e eu sou péssima nisso. Mas eles
ddo conta, eles fizeram uma régua. Eu nio faco nem ideia, ndo tenho
nem nocao do que eles estdo falando, e nessa régua que eles fizeram tem
todos os angulos com o lado positivo e negativo. Quando eles vao fazer
o célculo eles ja sabem qual € o angulo, eu fiquei admirada, olha isso
eles sdo mais inteligentes que eu, (risos...). A CNC € outro negdcio, ndo

Y “Eo processo pelo qual algo tenta violar uma base ja formada. Podendo ser
que este algo venha de fora ou da propria base.” Disponivel em:
<http://www.dicionarioinformal.com.br/intrus%C3%A30/>. Acesso em: 21 set.
2013.
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entra na minha cabega, esse negécio de CNC, eu fico boiando, e eles
sabem fazer. Af eu digo: ndo € possivel! E eles me ensinam aquilo,
muitas vezes falo que ndo quero aprender. Tem professores que
explicam detalhadamente, utilizando no quadro e desenhos para tentar
fazer o visual para eles entenderem, entdo eu penso: “Que coisa boa nao
preciso fazer nada...” (risos...).

Como € sua relacao com os professores?

H4 professores, e professores. Tem professores que ja tem
consciéncia de que os alunos surdos € dele. Vai até o aluno surdo quer
saber se ele entendeu e quer ensinar. Por outro lado, tem aqueles
professores que acham que os surdos nem deveriam existir, € verdade!
Desses fico com raiva ainda. Acham que os surdos sdo burros, que nao
tem capacidade, e existe preconceito de alguns professores, e é bem
visivel. Entdo pergunto: Professor e os alunos surdos? Entdo eles falam:
Eles podem fazer um texto para os seis. Entdo eu penso, os outros
alunos fizeram tudo individual e os surdos s6 um texto! Questiono
novamente: Pode colocar o nome dos seis? O professor responde: Pode.
Entdo traduzo: “O professor falou que somente um aluno faz a atividade
e pode colocar o nome de todo mundo, se quiser o nome dos outros
alunos também (Comenta em tom de brincadeira). Pode colocar o
professor estd facilitando para vocés”.

Quando tem texto escrito converso antes com o professor. A
maioria dos professores pede para fazer uma redagfo, entdo eu mostro
para eles como os surdos escrevem, tenho vdrias mensagens no meu
celular, e digo: E assim que o surdo escreve. Pergunto para o professor
se eles vdo aceitar isso como texto. Caso a resposta seja sim, eu digo
para os surdos escreverem e entregar do mesmo jeito. Se o professor ndo
aceita, ofereco duas alternativas: uma o surdo vai fazer em lingua de
sinais e eu vou escrever no portugués, ou ele vai escrever na lingua dele
eu dou para a professora e traduzo o que ele quis dizer. Questiono, qual
o professor prefere. Eles solicitam entdo que os surdos facam em libras
e eu escrevo em portugués. Com isso os professores nem precisam
corrigir o portugués, ja estd ali pronto.

Mas comento com os professores que os surdos t€ém muitas
dificuldades com a lingua portuguesa, que eles ndo vao escrever igual os
outros alunos. Diversas vezes deixei o professor ler os textos produzidos
pelos surdos, entdo eles comentam que ndo entendeu nada. Entdo eu
digo: “Vocé ndo estd entendendo porque precisa passar por uma
traducdo, se vocé quiser posso estar fazendo isso”. Eu sei o que eles
querem dizer na lingua deles. Se os professores quiserem fazer uma
prova oral podem perguntar, o surdo vai responder, mas se fizer uma
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prova escrita, o surdo ja trava. As vezes eles fazem o sinal e o sinal é tdo
simples, mas ndo sabem escrever. Eles sabem o que é, sabem o que
significa, mas ndo sabem escrever. Entdo digitalizo a palavra, por
exemplo, P-A-C-I-E-N-C-I-A (risos). Muitas vezes eles pedem para
repetir entdo eu fago essa cara (a intérprete fez uma expressdo de sem
paciéncia) (risos...)

Acho interessante isso, como € que a pessoa sabe, mas ndo sabe
como se escreve, eles precisam memorizar o sinal e a escrita. Um dia
desses estava escrito assim, “embora tal coisa”... Entdo a aluna surda me
perguntou, embora ndo é de ir embora? (A intérprete sinalizou essa
frase). Realmente a aluna tinha razdo, entdo explico para eles o que
significa nesse contexto, tem que ver o contexto o que vem antes € 0 que
vem depois. Peco para ler, porque palavras soltas tém diversos
significados. Sempre no momento de interpretacdo questiono: qual é o
contexto? O contexto pode significar isso ou pode significar aquilo, tudo
isso depende do contexto, esse contexto, falo para eles, é muito
importante.

Cursos de formacio continuada que auxilia no trabalho de
intérprete?

Todos os cursos que eu fiz foram validos, sempre falo pra minhas
colegas, tem que fazer, é igual tudo na vida, tem sempre que se
atualizar, jd sou formada. Fiz poesia em libras, classificadores, e isso
foram mini-cursos oferecidos pela FENEIS, tudo fora de Joinville, tudo
em Curitiba. Para ser bem sincera, fiz em técnica de interpretacdo,
teatro, tudo isso ajuda, técnica corporal € fécil, contacdo de historias.

Tém algumas intérpretes que ddo desculpas, porque também
tenho marido, casa, trabalho e consigo arrumar um tempo para minha
drea, para minha profissdao, porque eu quero melhorar. Quero passar
aquilo que ha de melhor, e todos esses cursos que fiz foram de final de
semana, sabados e domingos. E pode notar quando oferecemos cursos
aqui em Joinville, no qual vocé ji participou também, quantas
intérpretes que vem? D4 para contar nos dedos, e o preco € acessivel.
Isso para mim € desculpa, pois quando vocé€ quer vocé arruma dinheiro,
vocé arruma tudo. Entdo todos esses cursos que comentei fiz em
Curitiba ou em Florianépolis, olha a distincia, precisa de dinheiro para
isso, precisa comer e também pagar o curso, e todos esses que fiz foi
pela FENEIS de Curitiba. Como j4 estava na UFSC, fiz os mini-cursos,
até de janelinha fiz, porque eu queria me aperfeigoar e mesmo assim tem
um monte de coisas que eu ainda preciso filtrar e dar uma peneirada.
Quando me filma, questiono se € eu.
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Outra coisa que as intérpretes falam muito que eu bato na tecla, é
de ndo aceitarem sinais de outras regides, nds precisamos saber o sinais
do Rio Grande do Sul, de Curitiba, ndo precisa saber tudo, mas algum
conhecimento vocé tem que ter. Quando falo pai, mae (sinal de SC, RS
e RJ). As vezes o préprio surdo corrige, entio questiono, quem disse que
estd errado? Eu aprendi muitos sinais de Curitiba, pois fiz muitos cursos
14. Também trouxe muitos sinais de Florianépolis que aprendi na UFSC,
e que era nivel superior, sempre procurei repassar. A UFSC valeu muito
apena por causa disso. No comeco foi muito dificil, mas foi muito
importante na minha formacao.

A dificuldade de interpreta¢do no ensino fundamental € a idade.
Todos os alunos que interpretei no ensino fundamental sabiam a lingua
de sinais. Teve um caso que o aluno nio sabia muito bem a lingua de
sinais, entdo questionei se ele sabia este sinal ele respondia que nio,
realmente tinha alguns sinais que ele nao conhecia, por exemplo, régua
eles estavam fazendo assim (ela mostra a forma como o aluno estava
sinalizando) entdo mostrei a forma como tinha aprendido. Questionei
quem havia ensinado daquela forma para ele, entdo conversei com o
instrutor deles. Questionei porque os surdos estavam fazendo diferente o
instrutor respondeu que os alunos haviam aprendido daquele jeito,
questionei quem ensinou?

Pois acredito que a libras também tem estruturas que precisam ser
respeitadas, igual o portugués, tem que saber o correto, mesma coisa eu
fazer “probrema”, eles também nio podem fazer de qualquer jeito. As
vezes eu tinha que levar uma apostila para mostrar para eles como era o
sinal certo, acabo corrigindo a gramatica da lingua de sinais, tem surdo
que nos corrige, vira e mexe eu fagco meio espelhado, até hoje tenho essa
dificuldade imensa. Por exemplo, o sinal china, nunca sei que lado que
€, igual o sinal de Japdo, tem uns que fazem assim e outros que fazem
assim (a ILS demonstra os sinais). Entdo explico porque o sinal de Japao
¢ assim, porque eles tém aqueles biscoitinhos da sorte, tem todo o
contexto o sinal ndo é assim do nada.

Tem um aluno da 8 série, onde eu estava traduzindo, eu olhava e
via que ele estava com a atividade errada, entdo falei que ndo era assim,
o aluno contestou dizendo que estava certo e que iria mostrar para a
professora para me provar que ele estava certo. Entdo eu pensei: “mas é
um teimoso, ele acha que eu ndo sei. A professora viu e corrigiu, entdo o
aluno veio sem graca, mas ele tinha que saber do professor, e eu achei
isso legal, ele ndo confiava na intérprete (risos). Quando eles
questionam se eu sei um determinado conteddo eu falo: “Acho que estd
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correto”. As vezes peco para eles perguntar diretamente para a
professora e digo: “Nao sou sua professora”.

Nunca solicitaram para eu substituir professor, por incrivel que
pareca. Acho que eles pensam que ndo sou capaz de dar aula (risos). Até
eu ja me ofereci, inclusive uma vez aconteceu do professor faltar ofereci
para dar aula de Libras (risos) € s6 o que sei. Nessa época tinha 15
surdos na sala, os surdos iriam me ajudar iria ser 6timo, mas mal
comecei chegou um professor entdo nio deu tempo. As vezes o
professor pergunta se eu posso passar uma determinada atividade, eles
me entregavam um papel eu pergunto qual o aluno que poderia passar a
atividade no quadro, porque eu ndo tenho uma letra muito bonita, e os
alunos gostam disso.

Ja cuidei de turmas, mas foram poucas vezes, nunca foi uma
constante. Tive uma experiéncia em que a diretora falou para ficar no
patio ou se tem alguma coisa para estudar, eu fiquei s6 de olho. Pedi
para os alunos aproveitarem para fazer determinadas atividades como a
de matemadtica, que eles estava com dificuldade. Sempre disse para os
alunos que eles precisam aproveitar o tempo e eles podem conversar no
intervalo, mas adolescentes querem conversar. Se os alunos pedem para
ir ao banheiro, falo para eles pedirem para a professora. No inicio ji
mostro para o professor o sinal de banheiro e de dgua, aviso o professor
que os alunos surdos vao pedir para ir ao banheiro e tomar d4gua quando
eles estdo cansados da aula (risos). As vezes eles realmente querem ir no
banheiro, mas a maioria das vezes ndo é. Teve uma vez que um aluno
queria soar o nariz, ndo tinha um len¢o nem papel e me pediu para sair,
apontei para o professor, entdo o aluno surdo pensou: “ainda tenho que
ir até o professor...” Como percebi que o aluno estava apurado, entdo
avisei o professor que o aluno queria ir ao banheiro. Quando eles estio
mais apurados libero e depois aviso o professor, pois até o aluno ir até o
professor e pedir ndo da tempo.

As vezes a professora estd ocupada com outro aluno e o surdo
tem que esperar, isso ja aconteceu também, mas na maioria das vezes
quando eles pedem peco para eles perguntarem para o professor, eu nao
sou a professora. Muitas vezes se o professor estd ocupado com outro
aluno e os alunos nio querem incomodar tanto ouvintes quanto surdos
me pedem a autorizagdo, depois aviso o professor. As vezes o professor
sai e os alunos aproveitam a situa¢do e me pedem para ir ao banheiro, eu
deixo, entdo outro pede e falo para esperar o colega voltar (risos). Nunca
fui chamada atencfo, sempre tento deixar o professor a vontade, se ndo
estd legal, me fala, porque as vezes a gente pode errar. Sempre tive essa
conversa com os professores, deixando bem claro para eles sobre meu
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trabalho. Os professores pensam que aqueles alunos sdo meus, e os
demais alunos s@o deles, a maioria dos professores pensam assim. Falo
tudo € teu (risos), pode levar tudo.

Uma coisa que ndo gosto é quando os professores trazem um
video sem legenda, isso me deixa brava. Questiono se ndo existe filme
com legenda, entdio os professores simplesmente falam que esqueceu. E
me questionam o que fazer? Entdo falo: tenho que traduzir. Nesse tipo
de situag@o ndo traduzo palavra por palavra, traduzo o contexto. Sei que
¢ mais dificil encontrar filmes Brasileiros com legenda, ainda mais os
antigos, mas os filmes americanos todos eles tem legendas, entdo
reforgo esta questdo, cadé a legenda? As pessoas t&ém que ter essa nogao,
eles acham que os surdos ndo sabem ler, mas ndo interessa, pode ler
somente duas palavras, mas tem que ter legenda.

O professor outro dia trouxe um video com a lingua de sinais
americana, aquela musica “Imagine” e todos da sala olharam admirados,
e o surdo questionando, pois ndo entendia. Comentei que a mdsica
falava mais ou menos para imaginar um mundo melhor, expliquei mais
ou menos para o surdo. Quando terminou e o professor disse para a
turma que essa era a lingua universal dos surdos, tive que explicar que
ndo era, cada pafs possuia sua lingua de sinais. O professor ficou
espantado. Outro dia ele trouxe outro video, aqui do Brasil e disse: Esse
¢ brasileiro. Tem professores que tentam uma aproximacdo com 0s
surdos, um dia um diretor da escola, falou: “eles sao surdo-mudo € a
lingua deles € universal”. Tive que explicar novamente. Ele disse que
todo mundo fala isso, entdo questionei se todo mundo fala com a boca
fala a mesma lingua? Agora s6 porque os surdos falam com as méos tem
que ser a mesma lingua? Eu ndo consigo entender.

Experiéncias marcantes em salas inclusivas?

Tem vezes que eles querem saber alguma coisa que estd além do
contexto da escola, assuntos que vem de casa. Assuntos que me deixa
chocada, como casos de pedofilia dentro da familia, com padrastos, tios.
As vezes eles vém me perguntar tdo inocente, pode sexo anal? Entdo
questiono o que aconteceu? E a crianga responde que o tio o molestou.
Explico que isso € errado e ao mesmo tempo fico me questionando o
que fazer. E complicado. Nesse caso o surdo j4 tinha quinze anos e néo
sabe o que é certo ou errado, muitas vezes as pessoas se aproveitam
justamente porque eles sdo “mudos” para a sociedade, eles ndo vdo
falar.

Quando as pessoas sofrem abuso em casa, o préprio ouvinte ja
nao fala porque ele fica ali retraido, tudo mais. Imagina o surdo, ele ji
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ndo tem essa acessibilidade em casa. Nesse caso ele havia feito uma
pergunta e ndo em forma de dentncia, tem algumas coisas que choca.

Na época em que fiz pedagogia, a minha linha foi na area sexual,
de tanto que isso me chocou. A minha pés foi nessa drea, eu como mae
percebo que € dificil explicar como € a relacdo sexual, ndés temos um
tabu. Foi criado um sinal para tabu pelo professor Nelson Pimenta, ele
achou bem interessante o que escrevi. E uma drea que sempre gostei de
trabalhar, acho que os surdos tém que estar informados em todas as
areas, porque € algo que as escolas nao ensinam e a familia também nio.
Entdo tive dificuldades, mesmo sendo ouvinte, imagina os surdos lendo
um livro desse tema? Acredito que é uma drea interessante de trabalhar.
Comecei isso inclusive no ensino fundamental. Na escola havia um
cartaz do ministério Piblico no qual tinha uma menina sentada perto da
cama e tinha uma boneca quebrada. No cartaz tinha a seguinte
informacédo: “Esse ndo € apenas um pedago da boneca que esta faltando,
€ pedofilia, denuncie!” Quem € adulto entende, uma crianca ouvinte, ja
ndo entende muito, imagina um surdo, ndo sabe o que é pedofilia.

Questionei os alunos surdos o que vocés estavam vendo. Eles
responderam que a menina estd triste, porque a boneca estava quebrada.
E verdade, eles interpretaram a imagem, comecei a explicar. Foi dificil
explicar primeiramente expliquei para um e como chamou a ateng¢io
deles, eles comecaram a chamar os outros colegas surdos e eles
explicaram para seus colegas, ai eu disse que ndo iria mais explicar e
pedi para eles explicarem aos colegas, entdo eles explicaram que aquilo
nio era boneca, que o pai ou tio tinha havia mexido com a menina.
Enfim, € uma area muito delicada de estar trabalhando, mas os ouvintes
adultos que deveriam estar cuidando pensam assim: “ela ndo vai falar,
ela € mudinha”.

Estratégias utilizadas na hora da interpretacao:

Procuro trabalhar o que aprendi nos mini-cursos. O contato com o
surdo também € muito importante, te faz entender como eles organizam
as frases, pois a mesma frase que eu utilizei um surdo explicando para
outro surdo eles entendem perfeitamente € com menos sinais que eu.
Entdo eu ensino para um surdo e peco para ele passar para o outro, isso
ajuda muito numa sala que tem vérios surdos. Também € ideal que vocé
conheca aquilo que vai traduzir, eu uso muito classificadores. Como nao
tem sinal especifico, eu tenho que usar classificadores, as vezes tenho
que desenhar. Tenho muita dificuldade com imagem espelhada, mesmo
fazendo cursos na area.

No caso de avaliacdes percebo que o surdo tem mais dificuldade
em lingua portuguesa, sempre peco para os professores fazerem provas
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de muiltiplas escolhas, relacionar uma com a outra, a resposta ja estd ali,
os alunos sé precisam lembrar com qual questio combina. E penoso o
surdo estar ali numa sala de aula com os ouvintes, e se ainda tiver aquela
intérprete chata entfo, ele ndo vai querer nunca estudar, eles precisam
ter estimulo, e eu tento facilitar isso, tento passar da melhor forma
possivel para néo ficar chato nem penoso e com isso estou sendo sempre
lembrada pelo meu trabalho, pois sabem que sou uma facilitadora no
meu trabalho.

Nao me vejo como uma professora, eu me vejo como uma
educadora, uma intérprete que sai um pouco daquilo que deveria. Nao
fico ali s6 como interprete, com certa distancia, acredito até que seria o
ideal, mas ndo acontece assim. Acho que eu iria me dar bem como
professora bilingue, eu ensino portugués para os surdos 14 na igreja. Por
exemplo, eu falo a palavra bolsa o que te lembra? Quero saber o que
eles pensam. Eles pensam no objeto bolsa, mas ndo existe somente bolsa
como objeto, entdo comego a mostrar a bolsa de valores, a bolsa de
estudos. Os elementos de ligacdo “de, ou, e”, os surdos ndo usam, entao
mostro que € importante, por exemplo, se eu falar uma colher de sopa,
qual seria a colher? Uma vez eu levei vdrias colheres, e questionei qual
dessas é colher de sopa. Ndo podemos fazer uma receita de bolo sem a
colher certa. Uma vez quis falar sobre familia, nesse momento me
enrolei, depois nem eu sabia quem era, pois eu queria fazer de uma
forma visual, levei minha familia, que ndo é muito padrdo e mostrei
minha avé e etc, na hora que chegou nos co-cunhados ndo consegui falar
sobre isso, e expliquei e eles ndo entendiam (risos...) apaga tudo ndo
existe co-cunhado. (risos).
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ANEXO A: Cédigo de Etica dos Intérpretes de Lingua de Sinais

(RID - Registro dos Intérpretes para Surdos - em 28-29 de janeiro de
1965, Washington, EUA) Traducdo do original Interpreting for Deaf
People, Stephen (ed.) USA por Ricardo Sander. Adaptagdo dos
Representantes dos Estados Brasileiros - Aprovado por ocasido do II
Encontro Nacional de Intérpretes - Rio de Janeiro/RJ/Brasil - 1992.

CAPITULO 1 Principios fundamentais

Artigo 1°. Sdo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O
intérprete deve ser uma pessoa de alto cardter moral, honesto,
consciente, confidente e de equilibrio emocional. Ele guardard
informacdes confidenciais e ndo poderd trair confidencias, as quais
foram confiadas a ele;

2°. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o
transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias,
a menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo;

3° O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua
habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a intencdo e o espirito
do palestrante. Ele deve lembrar dos limites de sua funcio e ndo ir além
de a responsabilidade;

4°. O intérprete deve reconhecer seu préprio nivel de
competéncia e ser prudente em aceitar tarefas, procurando assisténcia de
outros intérpretes e/ou profissionais, quando necessdrio, especialmente
em palestras técnicas;

5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir,
sem aderecos, mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando
atencdo indevida sobre si mesmo, durante o exercicio da fungao.

CAPITULO 2 Relacoes
com o contratante do servico

6°. O intérprete deve ser remunerado por servi¢os prestados e se
dispor a providenciar servicos de interpretacdo, em situacdes onde
fundos ndo sdo possiveis;

7°. Acordos em niveis profissionais devem ter remuneracdo de
acordo com a tabela de cada estado, aprovada pela FENEIS.
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CAPITULO 3
Responsabilidade profissional

8°. O intérprete jamais deve encorajar pessoas surdas a buscarem
decisdes legais ou outras em seu favor;

9°. O intérprete deve considerar os diversos niveis da Lingua
Brasileira de Sinais bem como da Lingua Portuguesa;

10°. Em casos legais, o intérprete deve informar & autoridade qual
o nivel de comunicacdo da pessoa envolvida, informando quando a
interpretacdo literal ndo € possivel e o intérprete, entdo terd que
parafrasear de modo claro o que estd sendo dito a pessoa surda e o que
ela esta dizendo a autoridade;

11°. O intérprete deve procurar manter a dignidade, o respeito e a
pureza das linguas envolvidas. Ele também deve estar pronto para
aprender e aceitar novos sinais, se isso for necessdrio para o
entendimento;

12°. O intérprete deve esforcar-se para reconhecer os varios tipos
de assisténcia ao surdo e fazer o melhor para atender as suas
necessidades particulares.

CAPITULO 4
Relacg6es com os colegas

13°. Reconhecendo a necessidade para o seu desenvolvimento
profissional, o intérprete deve agrupar-se com colegas profissionais com
o proposito de dividir novos conhecimentos de vida e desenvolver suas
capacidades expressivas e receptivas em interpretacdo e tradugao.

Paragrafo tnico.

O intérprete deve esclarecer o piiblico no que diz respeito ao
surdo sempre que possivel, reconhecendo que muitos equivocos (ma
informag@o) tém surgido devido a falta de conhecimento do publico
sobre a drea da surdez e a comunicag@o com o surdo.
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ANEXO B: Politica de Inclusio do Estado de Santa Catarina

4. DETALHAMENTO DA POLITICA DE EDUCACAO DE
SURDOS

4.1. Quanto a estrutura escolar:
4.1.1.-Turmas com o ensino em LIBRAS

Sdo turmas constituidas no ensino regular onde os conceitos
/contetdos das disciplinas do curriculo devem ser ministradas pelo
professor bilingiie, através da Lingua Brasileira de Sinais. Nas escolas-
polo serdo assim constituidas:

Educacgado Infantil - Creche (0 a 3 anos )

* Composta com o minimo de 04 e o miximo de 10 criancas;

* Os professores regentes de cada turma serdo surdos bilingiies ou
professores ouvintes bilingiies com um instrutor ou monitor de
LIBRAS.

* Devera ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.

Educacdo Infantil - Pré-escola (04 a 06 anos)

* Composta com o minimo de 04 e o miximo de 15 criancas;

* Os professores regentes de cada turma serdo surdos bilingiies ou
professores ouvintes bilingiies com um instrutor ou monitor de
LIBRAS;

e Devera ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.

Nota: Caso nao tenha professor surdo o professor regente da
Creche e da Pré-Escola devera ser um ouvinte bilingiie.

Séries Iniciais do Ensino Fundamental: ( 1% a 4° série)

¢ Composta com o minimo de 04 e o maximo de 15 alunos;

* Os professores regentes serdo surdos bilingiies ou professores
ouvintes bilingiies;

e Devera ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.

4.1.2. Turmas mistas com professor intérprete (5* a 8" série e Ensino
Médio)
Sdo turmas constituidas no ensino regular, por alunos surdos e
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ouvintes onde os conceitos e conteddos das disciplinas do curriculo,
devem ser ministradas pelo professor da disciplina e deve contar com
um professor intérprete, que fard a interpretacio em LIBRAS dos
conteidos ministrados.

Séries Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

* Compostas com maximo de 15 alunos surdos.

* Os professores de cada disciplina curricular deverdo ser
preferencialmente, surdos. Caso ndo tenha professores surdos serdo
priorizados:

a) professor ouvinte bilingiie

b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula.

* O intérprete devera ser contratado, preferencialmente, por areas
de conhecimento (Cddigos e Linguagem, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Humanas)

e Deverd ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.

4.1.3 - Educacao de Jovens e Adultos
A Educacgdo de Jovens e Adultos pode ser composta por turmas
com o ensino em LIBRAS e por turmas mistas com professor intérprete.

Alfabetizagdo e Nivelamento

Turmas com o ensino em LIBRAS

* Compostas com no minimo 05 maximo de 15 alunos.

* Os professores deverdo ser preferencialmente surdos, bilingues
ou professor ouvinte com intérprete em sala.

* Deverd ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.

Supletivo, Médulo e Telessalas.

¢ Os professores de cada disciplina curricular deverdo ser,
preferencialmente, surdos. Caso ndo tenha professores surdos serdo
priorizados:

a) professor ouvinte bilingiie;

b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula.

* O intérprete deverd ser contratado, preferencialmente, por dreas
de conhecimento (Cddigos e Linguagem, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Humanas).

* Devera ter no quadro administrativo da escola, profissionais
surdos ou ouvintes bilingiies.
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Profissionais
Nivel/ série Titular Auxiliar Professor
Intérprete
Educagdo Infantil Professor Prof. Bilingue

bilingue (surdo
ou ouvinte)

ou Instrutor de
LIBRAS

Ensino Professor
Fundamental/ bilingue (Surdo
séries iniciais ou ouvinte)
Ensino Prof. de cada Um professor
Fundamental/ disciplina Intérprete por
séries finais curricular turma
bilingue
Ensino Médio Prof. de cada Um professor
disciplina Intérprete por
curricular turma
bilingue
EJA/ CEJA/ Prof. surdo Um professor
NAES bilingue ou Intérprete por
prof. ouvinte turma
bilingue
Supletivo Prof. surdo Um professor

bilingue ou
prof. ouvinte
bilingue

Intérprete por
turma

*Preferencialmente priorizar a contratacdo do professor surdo.

5. PERFIL DOS PROFISSIONAIS

Professor ouvinte bilingiie
e Curso superior na drea de Pedagogia, Letras ou outras

licenciaturas.

* Capacitacdo especifica e aprovac¢do como professor bilingiie:
_ Curso tedrico na area da Surdez;

_ Curso de LIBRAS (a partir do nivel III);
_ Curso de Portugués como 2° lingua (L2)

* Declaragdo provida pela FENEIS reconhecendo a proficiéncia
em lingua de sinais.
* Fluéncia em Lingua de Sinais.
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Professor intérprete

* Capacitacio especifica para Intérprete de Lingua de Sinais.

¢ Declaragdo provida pela FENEIS reconhecendo a fungdo de
intérprete.

* Nivel superior completo ou em formagao, preferencialmente, na
drea

da educacdo.

* Fluéncia em Lingua de Sinais.

* Fluéncia em Lingua Portuguesa.

* Manter contato com surdos nas associagdes, escolas, etc para
ampliar

conhecimento da LIBRAS e da cultura / identidade surda.

NOTA: Enquanto nio for criado o cargo de Intérprete de Lingua
de Sinais permanece a capacitacdo preferencial dos profissionais
efetivos do Estado que apresentem o perfil para a funcio.

Instrutor de LIBRAS

¢ Professor / Instrutor de LIBRAS reconhecido pela FENEIS.

* Professor com formagdo ou cursando nivel superior ou com
nivel médio.

Monitor de LIBRAS

e Declaragdio da FENEIS reconhecendo a proficiéncia em
LIBRAS.

* Curso nivel médio.

Professor de LIBRAS bilingiie

¢ Curso superior completo ou em formacao.

* Declaragdo de certificagdo emitida pela FENEIS reconhecendo
a proficiéncia em Lingua de Sinais.
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ANEXO C: Censo Escolar 2012- Educacenso’’

Ministério da Educacio
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira- Inep
Diretoria de Estatisticas Educacionais- Deed

ESCOLA ETAPA EDUCACIONAL N. de
alunos com
deficiéncia
auditiva ou
surdez’

Associacdo Educacional | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Luterana Bom  Jesus | Ensino Fundamental (9anos) 2 Ano 01

IELUSC (Privada) Ensino Fundamental (9anos) 3 Ano 01

CAIC Professor Mariano | Ensino Fundamental (9anos) 2 Ano 01

Costa (Municipal)

CEDI Brincar e | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Aprender (Privada)

CEI Educando com amor | Ed. Infantil- Creche (0-3 anos) 01

(Privada)

CEI Kadoshi (Privada) Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

CEI Namir Alfredo | Ed. Infantil- Pré-escola (4 € 5 anos) 01

Zattar (Municipal)

Centro de Educagdo | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01*

Infantil Amandos Finder

(Municipal)

Centro de Educacdo | Ed. Infantil- Creche (0-3 anos) 01

Infantii e  Esportivo

Tricolor LTDA (Privada)

Centro de Educagdo | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Infantil Eliane Kruger

(Municipal)

Centro de Educagdo | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Infantil Esperanca

(Municipal)

31 .
Neste documento foram retirados somente os dados dos alunos com

deficiéncia auditiva e surdez Fonte: MEC/INEP/DEED Emitido em 14/05/2013
URL: HTTP://www.educacenso.inep.gov.br/relatorio/regional/relescolasmulti
funcnaoaee/submited/1/fkCodMunicipio/4209102/idDependenciaAdm//idLocai
zacao//xls

2 Sera identificado com o simbolo *)
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Centro de Educac@o | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Infantil Estrelinha

Brilhante (Municipal)

CEI Itaum Ed. Infantil- pré-escola (4 e 5 anos) 01%*

Centro de Educac@o | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Infantil Mario Avancini

(Municipal)

Centro de Educagdo | Ed. Infantil Creche (0 a 3 anos) 01

Infantil Miosotis

(Municipal)

Centro de Educagdo | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01

Infantili Mundo Azul

(Municipal)

Centro de Educac@o | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 01*

Infantil Sementinha

(Municipal)

CEI Pio de Mel | Ed. Infantil- Creche (0-3 anos) 01

(Municipal) Ed. Infantil- Pré-escola (4 € 5 anos) 01

CEl Parque Guarani | Ed. Infantil- Creche (0-3 anos) 01

(Municipal)

CEI Sol Nascente | Ed. Infantil- Pré-escola (4 € 5 anos) 01

(Municipal)

Centro Educacional | Ed. Infantil- Pré-escola (4 e 5 anos) 02

Machado de Assis

(Privada)

Centro Educacional Mae | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01

Natureza (Privada)

Colégio da  Univille | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01

(Privada)

Colégio dos  Santos | Ensino Médio- 2* Série 01

Anjos (Privada)

EEB Albano Schmidt | Ensino Fundamental (9anos)- 3 Ano 01

(Estadual)

EEB Dr. Georg Keller | Ensino Médio- 1? série 01

(Estadual)

EEB. Jorge Lacerda | Ensino Médio- 2* série 02

(Estadual) Ensino Médio- 2% série 01*
Ensino Médio- 3° série 01

EEB Dr. Paulo Medeiros | Ensino Médio- 1? série 01

(Estadual) Ensino Médio- 1? série 01*

EEB Dr. Tufi Dippe | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01*

(Estadual) Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01*

EEB Eng. Annes | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 ano 01

Gualberto (Estadual) Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01




128

Ensino Médio- 2% série 01
Ensino Médio- 3* série 01*

EEB Giovani Pasqualini | Ensino Médio- 2* série 01

Faraco (Estadual)

EEB Joao Colin | Ensino Médio-1* série 01

(Estadual)

EEB Maestro Francisco | Ensino Médio-1?* série 01

Manuel da Silva | Ensino Médio-2* série 01

(Estadual) Ensino Médio-3* série 01

EEB Marli Maria de | Ensino Fundamental (8 anos) 7° 01

Souza (Estadual) Série

EEB Olavo Bilac | Ensino Fundamental (9 anos) 4 Ano 01

(Estadual)

EEB Presidente Medici | Ensino Médio 1* série 01

(Estadual) Ensino Médio 3? série 01*

EEB Prof? Alicia B | Ensino Médio 1* série 01

Ferreira

EEB  Prof*  Antonia | Ensino Fundamental (9 anos) 5 Ano 01

Alpaides C dos Santos

EEB Prof. Germano Tim | Ensino Médio- 1? série 01

EEB  Prof. Gustavo | Ensino Fundamental (9 anos) 3 Ano 01*

Augusto Gonzaga

EEB. Prof* Jandira D | Ensino Médio-2* série 01

Avilla

EEB. Jodo Rocha | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01

(Estadual)

EEB Prof.* Maria Amin | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01

Ghanem)

EEB Prof* Gertrudes | Ensino Fundamental (8 anos)- 8&? 01

Benta Costa serie

EEB Sem Rodrigo Lobo | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01*

(Estadual)

EEB Ver Guilherme | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01*

Zuege (Estadual) Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01*

EEF Rui Barbosa | Ensino Fundamental (8 anos)- 7% 06*

(Estadual) serie 01
Ensino Fundamental (8 anos)- 7% 02%*
serie 01
Ensino Fundamental (8 anos)- 8% 01
serie 07*
Ensino Fundamental (8 anos)- 8% 02

serie
Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano
Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano
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Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano

EEM Gov Celso Ramos | Ensino Médio- 1? série 02*
(Estadual) Ensino Médio- 1? série 02
Ensino Médio- 3* série 01
EM Prof. Saul Santanna | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01*
de Oliveira Dias Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01*
EM Prof.* Rosa Maria | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
Berezoski Demarchi
EM Prof Sylvio | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
Sniecikovski
EM  Prof*  Virginia | Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
Soares
EM Adolpho Bartsch Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
EM Deputado Lauro | Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 01
Carneiro de Loyola Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 9 Ano 01
EM  Doutor Abdon | Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01
Baptista Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01*
Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01
EM Doutor Jose Antonio | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
Navarro Lins
EM  Doutor Sadalla | Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01
Amin Ghanem
EM Dr. Hans Dieter | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
Schmidt Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01*
Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
EM Dr. Ruben Roberto | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01
Schidlin Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
EM Emilio Paulo | Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01*
Roberto Hardt Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
EM Enfermeira Hilda | Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 01*
Anna Krisch
EM Paul Harris Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
EM Pauline Parucke Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 01
EM Prefeito Baltasar | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
Buschle
EM Prefeito Geraldo | Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 02*
Wetzel
EM Prefeito Joaquim | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01
Felix Moreira Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01*
EM Prefeito Luiz Gomes | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 02
Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01
EM Prefeito Max Colin Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
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EM  Prefeito  Nilson | Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 02
Wilson Bender Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01*
EM Prof.? Ada Santanna | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01
da Silveira Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
EM Prof. Edgar | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01
Monteiro Castanheira
EM Prof* Anna Maria | Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 02
Harger
EM Prof® Elizabeth | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
Vondreifus
EM Prof.? Karin | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01*
Barkemeyer Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01
EM Prof® Laura | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
Andrade Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
EM Prof Aluizius | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01
Sehnem
EM Prof.* Maria Regina | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
Leal Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01*
EM Prof. Orestes | Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01*
Guimaraes Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
EM Oswaldo Cabral Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 8 Ano 01
EM Prof. Lacy Luiza da | Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01*
Cruz Flores Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 01*
Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01*
EM Prof.? Maria | Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
Magdalena Mazzolli
EM Prof. Zulma do | Ensino Fundamental (9 anos)- 4 Ano 01
Rosario Miranda Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01
Ensino Fundamental (9 anos)- 6 Ano 01
EM Senador Carlos | Ensino Fundamental (9 anos)- 1 Ano 01*
Gomes de Oliveira Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01
EM Valetim Jodo da | Ensino Fundamental (9 anos)- 2 Ano 01
Rocha Ensino Fundamental (9 anos)- 3 Ano 01
EM  Vereador  Curt | Ensino Fundamental (9 anos)- 5 Ano 01*
Alvino Monich Ensino Fundamental (9 anos)- 7 Ano 01*
Ensino Fundamental (9 anos)- 9 Ano 01
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ANEXO D: TRAJETORIA DOS SURDOS NA SOCIEDADE™®

Idade Antiga
Escrita a 476 a.c

Na Roma ndo perdoavam os surdos porque
achavam que eram pessoas castigadas ou
enfeiticadas, a questdo era resolvida por abandono
ou com a eliminagdo fisica- jogavam os surdos em
rio Tiger. S6 se salvavam aqueles que do rio
conseguiam sobreviver ou aqueles cujos pais os
escondiam, mas era muito raro- € também faziam
os surdos de escravos obrigando-os a passar toda a
vida dentro do moinho de trigo empurrando a
manivela.

Na Grécia, os surdos eram considerados invalidos e
muito incomodo para a sociedade, por isto eram
condenados a morte- lancados abaixo do topo de
rochedo de Taygéte, nas dguas de Barathere- e os
sobreviventes  viviam  miseravelmente = como
escravos ou abandonados s6.

Para Egito e Pérsia, os surdos eram considerados
como criaturas privilegiadas, enviados dos deuses,
porque acreditavam que eles comunicavam e
segredo com os deuses. Havia um forte sentimento
humanitario e respeito, protegiam e tributavam aos
surdos a adoracdo, no entanto, os surdos tinham
vida inativa e ndo eram educados.

Idade Média
476-1453

Nao davam tratamento digno aos surdos, colocava-
os em imensa fogueira. Os surdos eram sujeitos
estranhos e objetos de curiosidade da sociedade.

Aos surdos eram proibido receberem a comunhio
porque eram incapazes de confessar seus pedados,
também haviam decretos biblicos contra o

3 Strobel (2009, p.17)
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casamento de duas pessoas surdas s sendo
permitido aqueles que recebiam favor do Papa.

Também existiam leis que proibiam os surdos de
receber herancas, de votar e enfim, de todos os
direitos como cidadaos.

530

Os monges beneditinos, na Itdlia, empregavam uma
forma de sinais para comunicar entre eles, a fim de
ndo violar o rigido votos de siléncio.

Idade Moderna
1453-1789

1500

Girolamo Cardano (1501-1576) era médico filésofo
que reconhecia a habilidade do surdo para a razdo,
afirmava que “..a surdez e a mudez ndo é o
impedimento para desenvolver a aprendizagem e o
meio melhor dos surdos de aprender € através da
escrita... € que era um crime nao instruir um surdo-
mudo”. Ele utilizava a lingua de sinais e escrita
com 0s surdos.

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-
1584), na Espanha, estabeleceu a primeira escola
para surdos em um monastério de Valladolid,
inicialmente ensinava latim, grego e italiano,
conceitos de fisica e astronomia aos dois irmao
surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de
uma importante familia de aristocrata espanhdis;
Francisco conquistou o direito de receber a heranga
como marqués de Berlanger e Pedro se tornou
padre com a permissdo do Papa. Ponce de Leons
usava como metodologia a dactilologia, escrita e
oralizacdo. Mais tarde ele criou escola para
professores de surdos. Porém ele ndo publicou nada
e sua vida e depois de sua morte o seu método caiu
no esquecimento porque a tradicdo na época era de
guardar segredos sobre os métodos de educagdo de
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surdos.

Nesta época, s6 os surdos que conseguiam falar
tinham direito a heranca.

Fray de melchor Yebra, de Madrid, escreveu libro
chamado “Refugium Infirmorum”, que descreve e
ilustra o alfabeto manual da época 1613

Na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579- 1623) iniciou
a educacdo com outro membro surdo da familia
Velasco, Dom Luis, através de sinais, teinamento
da fala e o suo de alfabeto dactilologia, teve tanto
sucesso que foi nomeado pelo rei Henrique IV
como “Marqués de Frenzo”.

O Juan Pablo Bonet publiocu o primeiro livro sobre
a educagdo de surdos em que expunha o seu
método oral, “Reduccion de las letras y arte para
ensefiar a hablar a los mudos”no ano de 1620 em
Madrid, Espanha. Bonet defendia também o ensino
precoce de alfabeto manual aos surdos.

1644

John Bulwer (1614-1684) publicou “Chirologia e
Natural language of teh hand”, onde preconiza a
utilizagdo de alfabeto manual, lingua de sinais e
leitura labial, idéia defendida pelo George dalgarno
anos mais tarde.

John Bulwer acreditava que a lingua de sinais era
universal e seus elementos constituidos iconicos.

1648

John Bulwer publicou “Philocopus”, onde afirmava
que a lingua de sinais era capaz de expressar oS
mesmos conceitos que a lingua oral

1700

Johan Conrad amman (16669-1724), médico suico
desenvolveu e publicou método pedagdgico da fala
e da leitura labial: “Surdus Laquens”.
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1741

Jacob Rodrigues Pereire (1715- 1780),foi
provavelmente o primeiro professor de surdos na
Franca, oralizou sua irma surda e utilizou o ensino
de fala e de exercicios auditivos com os surdos. A
Academia Francesa de Ciéncias reconheceu o
grande progresso alcancado por Pereire: “Ndo tem
nenhuma dificuldade em admitir que a arte de leitua
labial com suas reconhecida limitagdes, (...) serd de
grande utilidade para os outros surdos-mudos da
mesma classe, (...) assim como o alfabeto manual
que o Pereira utiliza”.

1755

Samuel Heinicke (1729-1790) o “Pai do Método
Alemdo”- Oralismo puro- iniciou as bases da
filosofia oralista, onde um grande valor era
atribuido somente a fala, em Alemanha.

Samuel Heinicke publicou uma obra “Observacdes
sobre os Mudos e sobre a Palavra”.

Em ano de 1778 o Sanuel Heinicke fundou a
primeira escola de a oralismo puro em Leipzig,
inicialmente a suua escola tinha 9 alunos surdos.
Em carta escrita & L’Epée, o Heinicke narra: “meus
alunos sdo ensinados por meio de um processo fécil
e lento de fala em sua lingua pdtria e lingua
estrangeira através da voz clara e com distinta
entonagdes para a habilitagdes e compreensao.

Uma pessoa muito conhecida na histéria de
educacdo dos surdos, o abade Charles Michel de
L’Epée (1712-1789) conheceu duas irmas gémeas
surdas que se comunicavam através de gestos,
iniciou e manteve contato com os surdos carentes e
humildes que perambulavam pela cidade de Paris,
procurando aprender seu meio de comunicagdo e
levar a efeito os primeiros estudos sérios sobre a
lingua de sinais. Procurou instruir os surdos em sua
propria casa, com as combinacdes de lingua de
sinais e gramatica francesa sinalizada denominado
de “Sinais metddicos”. L’Epée recebeu muitas
criticas dos educadores oralistas, entre eles, o




135

Samuel Heinicke.

Todo o trabalho de abade L’Epée com os surdos
dependia dos recursos financeiros das familia dos
surdos e das ajudas de caridade da sociedade.
Abade Charles Michel de L’epée fundou a primeira
escola publica para os surdos “Instituto para Jovens
Surdos e Mudos de Paris’e treinou intimeros
professores para surdos. O abade Charles Michel de
L’Epée publicou sobre o ensino dos surdos e mudos
por meio de sinais metddicos: “A verdadeira
maneira de instruir os surdos-mudos”, o abade
colocou as regras sintdticas e também o alfabeto
manual inventado pelo Pablo Bonnet e esta obra foi
mais tarde completada com a teoria pelo abade
Roch- Ambroise Sicard.

1760

Thomas Braidwood abre a primeira escola para
surdos na Inglaterra, ele ensinava aos surdos os
significados das palavras e sua prondncia,
valorizando a leitura orofacial

Idade
Contemporanea
1789 até os
nossos dias.

1789

Abade Charles Michel de L’Epée morre. Na
ocasido de sua morte, ele ja tinha fundado 21 escola
para surdos na Franca e na Europa.

1814

... O americano Thomas Hopkins gallaudet parte a
Europa para buscar métodos de ensino aos surdos.
Na Inglaterra, o Gallaudet foi conhecer o trabalho
realizado por Braidwood, em escola “Watson’s
Asylum” (uma escola onde os métodos eram
secretos, caros e ciumentamente guardados)...
Thomas Hopkins Gallaudet volta a América
trazendo o professor surdo Laurent Clerc, melhor
aluno do “Instituto nacional para Surdos Mudos”,
de Paris...
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1855

Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de
mestrado e cursos em Paris, chega ao Brasil sob
beneplacido do imperador D. Pedro II, com a
intencdo de abrir uma escola para pessoas surdas.

1857

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio
de Janeiro- Brasil, o “Imperal Instituto dos Surdos-
Mudos”, hoje, “Instituto nacional de Educacgéo de
Surdos”- INES,...Foi nesta escola que surgiu, da
mistura da lingua de sinais francesa com os
sistemas ja usados pelos surdos de vérias regides do
Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).
Dezembro do mesmo ano, o Eduardo Huet
apresentou ao grupo de pessoa na presenca do
imperador D. Pedro II resultados de seu trabalho
causando boa impressao.

1864

Foi fundado a primeira universidade nacional para
surdos “Universidade Gallaudet” em Washington-
Estados Unidos, um sonho de Thomas Hopkins
Gallaudet realizado pelo filho do mesmo, Edward
Miner Gallaudet (1837-1917).

1875

Um ex-aluno do INES, Flausino José da gama, aos
18 anos, publicou “Iconografia dos Signaes dos
Surdos- Mudos”, o primeiro diciondrio de lingua de
sinais no Brasil.

1880

Realizaou-se Congresso Internacional de Surdo-
Mudez, em Mildo- Itdlia, onde o método oral foi
votado o mais adequado a ser adotado pelas escolas
de surdos e a lingua de sinais foi proibida
oficialmente alegando que a mesma destruia a
capacidade da fala dos surdos, argumentando que
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os surdos sdo “preguicosos” para falar, preferindo a
usar a lingua de sinais.

1957

Por decreto imperial, Lei n.3198, de 6 de julho, o
“Imperial Instituto dos Surdos- Mudos” passou a
chamar-se “Instituto Nacional de Educacido de
Surdos”- INES. Nesta época a Ana Rimola de Faria
Daoria assumiu a dire¢do do INES com a assessoria
da professora Alpia Couto, proibiram a lingua de
sinais oficialmente nas salas de aula, mesmo com a
proibi¢do os alunos surdos continuaram a usar a

lingua de sinais nos corredores e nos patios da
escola.

1960

Willian Stoke publicou “Linguage Struture: na
outline of the Visual Communication System of the
American Deaf” afirmando que ASL é uma lingua
com todas as caracteristicas da lingual oral. Esta
publicacdo foi uma semente de todas as pesquisas
que floresceram em Estados Unidos e na Europa.
1969

A Universidade Gallaudet adotou a Comunicac¢io
Total.

1987

Foi fundada a FENEIS- Federacdo Nacional de
Educac¢do e Integracdo dos Surdos, no Rio de
Janeiro- Brasil, sendo que a mesma foi
reestruturada da antiga ex- FENEIDA. A FENEIS
conquistou a sua sede prépria no dia 8 de janeiro de
1993, Rio de Janeiro- Brasil.

2006

Iniciou letras/ Libras com 9 polos.

Fonte:
http://www libras.ufsc.br/colecaoletrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historia
DaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase HistoriaEducacaoSurdos.pdf
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ANEXO E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento-
TCLE

& CCc

Centro de
Comunicagao e Expressao

Caro (a) senhor (a)
Caro(a) senhor(a)

Sou académica do curso de Mestrado do Programa de pds-
graduacdo em estudos da Traducdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), matricula 201204518, tendo como orientadora a
professora doutora Ana Regina e Souza Campello. Minha pesquisa,
intitulada “NARRATIVAS DOS INTERPRETES DE LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS/ PORTUGUES QUE ATUAM NO
CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL”, propoe-se a
identificar a formag¢ado e atuacio dos intérpretes educacionais no ensino
fundamental, realizada por meio de estudos tedricos e andlise das
narrativas dos intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais que atuam na
rede estadual e municipal de educacdo de Joinville. Busca-se investigar
e descrever a formacao dos intérpretes e suas experiéncias profissionais.

Este estudo tem como objetivo conhecer os intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais que atuam no ensino fundamental, a sua formacio e
as experiéncias na drea de interpretacdo, procurando identificar como
esses profissionais estdo atuando no ensino fundamental e como eles
percebem a sua atividade. Conhecer e identificar quais sdo as leituras
que eles firmam suas priticas em sala de aula, descrever a formagio
destes profissionais € o que garante estes atuarem como intérpretes
educacionais. Analisar as vivéncias dos intérpretes educacionais a partir
da histéria oral, verificando quem s@o os intérpretes de Libras e a
formacgdo destes profissionais para atuar nas instituicdes de ensino, as
formas de contratacdo destes profissionais diante das secretarias de
educagdo e como isso interfere na representacdo de seu exercicio.Por
fim, discutir junto a comunidade pesquisada o olhar sobre a ética deste
profissional dentro do contexto escolar. O método investigativo
utilizado nesta pesquisa serd através de entrevistas orais, onde serdo
filmados e gravados os relatos, bem como andlises documentais.
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Para isso, vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa.
Podendo desistir a qualquer momento, sua recusa ndo trard prejuizos em
sua relacdo com o pesquisador ou com a referida instituicdo. Com esta
pesquisa, espera-se repensar a atividade dos intérpretes que atuam na
rede publica, buscando trazer reflexdo para melhores formas de
exercicio da profissdo, contextualizando a teoria com a pratica de
interpretacdo. E como garantia de esclarecimento para suas dividas
seguem os dados da pesquisadora, para contato em eventuais dividas e
desisténcia. Neste trabalho ndo serdo divulgados os nomes dos
participantes, garantindo, assim, o sigilo das identidades.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL:
Mariane Rodrigues de Souza

Rua: Saguacgu n° 40 apt® 06
Bairro: Saguacu

Cidade: Joinville- SC

CEP: 89221-010

Celular: (47) 88342550
Residencial: (47) 30293033
marianelibras @hotmail.com

Orientadora Prof. Dra. Ana Regina de Souza Campello
Profa. Dra. De Ensino de Lingua de Sinais- LIBRAS
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Depto de Filologia e Linguistica

Faculdade de Letras

Rua Oito de Dezembro, 303/301- Maracana

Rio de Janeiro -RJ CEP: 20550-200

Celular: (21)92741226

anaregina@]letras.ufrj.br
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gy CCC

Centro de
Comunicagaon ¢ Expressao

K
2

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participaciio e firmo através deste que estou de acordo com o que foi
acima mencionado, assim como expresso aqui minha vontade em
participar da referida pesquisa. O pesquisador informou-me que o.
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica.

{

{ . ‘ sl
/&mwo% (,CX}\S&Y\Q N.(ful- Mo Coadls ne et
De acordo ‘ Nome por extenso
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Centro de
Comunicacao ¢ Exp CasA()

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagfio e firmo através deste que estou de acordo com o que foi
acima mencionado, assim como expresso aqui minha vontade em
participar da referida pesquisa. O pesquisador informou-me que o-
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica.

}\’W‘:‘V\-W b’@n«% \jm(}.'\ woL ]'Y\Dd‘w& BQJ\,CDGDQ C"'\JE

/' Deacordo Nome por extenso
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&
3 et '

Centro dle
Comunicacan ¢ Expressan

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo e firmo através deste que estou de acordo com o que foi
acima mencionado, assim como expresso aqui minha vontade em
participar da referida pesquisa. O pesquisador informou-me que o.
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica.

(fri‘%)f C/O‘O\‘\M cle @0?\\%

yDe acordo Nome por extenso




INSTITUTO SUPERIOR E
CENTRO EDUCACIONAL
LUTERANO BOM

Continuagao do Parecer: 393.266

Recomendagées:

Considerar os comentarios esbogados acima.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado acata o parecer do relator e aprova o projeto.

JOINVILLE, 12 ’__e Setembro de 2013
ﬂ» Tm R %C lm-’\-u'\wi et

T & <] ]
[ Assinador por:

Maria Elisa Maximo

(Coordenador)
Endereco: Rua Princesa Isabel 438
Bairro: Centro CEP: 89.201-270
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3026-8049 Fax: (47)3026-8090 E-mail: cep@ielusc.br
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INSTITUTO SUPERIORE
CENTRO EDUCACIONAL & «gg‘,‘g‘ﬁp"‘“\“
LUTERANO BOM ‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS DOS INTEPRETES DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS QUE ATUAM
NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL o

Pesquisador: Mariane Rodrigues de Souza
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 16485613.0.0000.5365

Instituicdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 393.266
Data da Relatoria: 12/09/2013

Apresentacdo do Projeto:

A apresentagao do projeto esta de acordo com os critérios minimos deste CEP.

Objetivo da Pesquisa:

Os abjetivos da pesquisa estéo de acordo com os critérios minimos deste CEP.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Nao ha avaliagéo dos riscos e beneficios da pesquisa, mas a metodologia é clara em relagéo aos métodos
de abordagem.

Comentarios e ConsideracGes sobre a Pesquisa:

Recomenda-se, para uma melhor adequagao do projeto, uma atengéo melhor a fundamentagao
metodologica. A abordagem indicada pela pesquisadora - Historia Oral - ndo é suficientemente trabalhada,
sendo reduzida & realizacdo de entrevistas. Do ponto de vista metodolégico, incluindo a especificagéo dos
objetivos, o projeto mostra-se bastante comprometido, embora néo haja implicacdes éticas evidentes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Né&o hé consideragoes a fazer.

Enderego: Rua Princesa Isabel 438

Bairro: Centro CEP: 89.201-270
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3026-8049 Fax: (47)3026-8090 E-mail: cep@ielusc.br
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