UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO
ESCOLA DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

MARCIA GUEDES SOARES

A ARITMETICA DE LOURENCO FILHO

Um estudo sobre as dindmicas de transformac@es do saber escolar em face de uma nova pedagogia

Guarulhos
2014



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO
ESCOLA DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

MARCIA GUEDES SOARES

A ARITMETICA DE LOURENCO FILHO

Um estudo sobre as dindmicas de transformac@es do saber escolar em face de uma nova pedagogia

Guarulhos
2014

Dissertacdo apresentada a
Universidade Federal de Séo Paulo
como requisito final a obtencdo do
titulo de Mestre em Ciéncias no
Programa de POs- Graduagdo em
Educacdo e Saude na Infancia e na
Adolescéncia, sob orientacdo do
Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente



Soares, Marcia Guedes
A aritmética de Lourenco Filho / Marcia Guedes Soares. Guarulhos, 2014.
107f.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de S&o Paulo, Programa de P6s-Graduagdo
stricto sensu em Educagdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia, 2014.

Orientador: Wagner Rodrigues Valente
Titulo em inglés: The Lourengo Filho’s arithmetic

1. Aritmética 2. Lourenco Filho 3. Livro didético 4. Arte de ensinar 5. Escola ativa.




MARCIA GUEDES SOARES

A ARITMETICA DE LOURENCO FILHO:

Um estudo sobre as dindmicas de transformagdes do saber escolar em face de uma nova pedagogia

Aprovado em: de

Dissertacédo apresentada a
Universidade Federal de Sdo Paulo
como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Ciéncias no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgdo e Salde na
Infancia e na  Adolescéncia.
Orientador:  Prof. Dr. Wagner
Rodrigues Valente

de 2014.

Wagner Rodrigues Valente

UNIFESP

Lucia Maria Aversa Villela

USS

Regina Candida Ellero Gualtieri

UNIFESP

Regina Célia Grando

USF

Reginaldo Alberto Meloni

UNIFESP



A0S meus pais

(in memoriam)



AGRADECIMENTOS

Ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo e Saude na Infancia e na Adolescéncia da
UNIFESP pela oportunidade.

A CAPES pelo apoio financeiro.

Ao orientador pela confianga e pelos ensinamentos.

A familia de Lourenco Filho pelo acolhimento e apoio.

Aos amigos e aos colegas do GHEMAT pela experiéncia compartilhada e pelas
contribuicdes para esse trabalho.

A banca de qualificagio pelas ideias, sugestdes e discussdes produtivas.

A banca examinadora pelas contribuicdes.

Em especial, a minha familia pelo apoio, sempre.



A teoria da educacdo ndo € criacdo espontanea ou original dos autores,
mas reflexo inevitavel da filosofia da época.

Lourenco Filho



RESUMO

O estudo analisa a aritmética de Lourenco Filho em Aprenda por sil, uma série
graduada de exercicios de aritmética, publicada pela Biblioteca de Educagdo da
Companhia Melhoramentos entre 1941 e 1953. Este educador brasileiro cujo nome é
associado ao movimento renovador da Escola Nova no Brasil, em sua formacgéo e
atuacdo profissional, tem experiéncia com a pedagogia como arte de ensinar e como
escola ativa. Investigamos as dindmicas de transformacdes de um saber escolar e seus
reflexos na materialidade da escola, em especial no que envolve as préaticas de
exercicios de aritmética na escola primaria. Dessa forma, acreditamos contribuir para
estudos sobre cultura escolar e para a histéria das disciplinas escolares ou, mais
especificamente para a histéria da educacdo matematica. Nossa pesquisa aponta uma
linha ténue de continuidade relacionada ao método de ensino, nesse momento de ruptura
com a pedagogia que predominava em S&o Paulo até a década de 1920. Para a producgéo
de seu livro didatico para o ensino de aritmética, Lourenco Filho traz prescricoes
encontradas na Nova Metodologia da Aritmética de Edward Lee Thorndike (1936),
presentes na forma grafica e na apresentacdo do material. Porém, o0s exercicios
propostos, muito se assemelham as orientacdes de Oscar Thompson em seu artigo
Arithmetica escolar, publicada em revista pedagdgica da Escola Normal de Sao Paulo,
em 1895. Assim, os resultados indicam uma pratica de apropriacdo de Lourenco Filho

que pde em cena um processo de hibridacao das redes de relagdes que o constituiram.

Palavras-chave: Aritmética. Lourenco Filho. Livro didatico. Arte de ensinar. Escola
ativa.



ABSTRACT

The study analyzes the Lourengo Filho’s arithmetic in Aprenda por si!, a graduated
series of arithmetic exercises, published by the Education Library of Companhia
Melhoramentos between 1941 and 1953. This Brazilian educator whose name is
associated with the renewal movement of the New School in Brazil in their training and
professional practice, has experience with pedagogy as the art of teaching and how
active school. We investigate the dynamics of transformation of a school knowledge
and its effects on the materiality of the school, especially involving the practices of
arithmetic exercises in elementary school. Thus, we believe contribute to studies of
school culture and to the history of school disciplines or more specifically to the history
of mathematics education. Our research points to a thin line of continuity related with
the teaching method at this moment of rupture with the pedagogy that prevailed in Sao
Paulo until the 1920s. For the production of your textbook for teaching arithmetic,
Lourenco Filho brings prescriptions found in The New Methods of Arithmetic, by
Edward Lee Thorndike (1936), present in graphical form and the material presentation.
However, the proposed exercises, are very similar to the guidelines of Oscar Thompson
in his article Arithmetica escolar, published in the Normal School of S&o Paulo’s
educational magazine, in 1895. Thus, the results indicate a Lourengo Filho’s practice of
appropriation that put in scene a hybridization process of the relations networks that
constituted him.

Keywords: Arithmetic. Lourenco Filho. Textbook. Teaching as an art. Active school.
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1. INTRODUCAO

Pedagoga de formacdo, o interesse pela historia da educacdo matemaética surge
ao cursar uma especializacdo em Educacdo Matematica para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, onde tive contato com o tema. Buscando grupos de pesquisa relacionados,
encontrei 0 GHEMAT! e, ao ingressar no mestrado do Programa Educacéo e Sadde na
Infancia e na Adolescéncia da Universidade Federal de Sdo Paulo, passei a integrar um
dos projetos desenvolvidos pelo professor Dr. Wagner Rodrigues Valente, intitulado
Lourenco Filho e a Matemética da Escola Nova®.

Lourenco Filho (1897-1970), professor de Escolas Normais, participa das
reformas do ensino priméario de Sdo Paulo e do Ceara no inicio da década de 1920 e, a
partir de meados desta década, destaca-se no movimento da Escola Nova no Brasil, ao
lado de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. Passa a integrar a Companhia
Melhoramentos em 1925, onde dirige a Biblioteca de Educacéo de 1927 a 1970, ano de
sua morte. Nesse periodo, tem um grande volume de publicacdes, que foram
inventariadas na obra Por Lourenco Filho: uma biobibliografia (2001), organizada por
Carlos Monarcha e Ruy Lourengo Filho. De acordo com Valente (2012, p.4), “essa
imensa producdo, no entanto, ndo mostra a existéncia de textos que tenham analisado as
propostas para ensino de matematica, que foram elaboradas por Lourengo Filho”.

Trabalhos anteriores de Valente (2009 e 2011a) apontam que as orientacdes de
Lourenco Filho na formacéo de professores primarios no inicio dos anos 1920, seguiam
0 método intuitivo. Formado nos moldes da modernidade pedagogica da velha
Republica paulista, pautada na arte de ensinar, a partir dos meados de década de 1920,
Lourenco Filho passa a adotar um novo discurso, preconizando a escola ativa. Tendo
iSs0 em conta, 0 objetivo geral deste estudo é analisar a aritmética de Lourenco Filho

dada a ler em Aprenda por si!, seu primeiro livro didatico® para o ensino dessa

! O GHEMAT - Grupo de Pesquisa da Histdria da Educagcdo Matematica no Brasil - inicia suas atividades
em 2000. Tem como coordenadores Prof. Dr. Wagner Valente (UNIFESP) e Prof. Dra. Neuza Bertoni
Pinto (PUC-PR).

2 Projeto de Pesquisa a ser desenvolvido no periodo de 2012-2014, financiado pela FAPESP, dividido em
trés subprojetos a saber: 1. Lourenco Filho e os testes ABC, pesquisadora leda Bassinello; 2. A aritmética
de Lourenco Filho, pesquisadora Marcia Guedes Soares; 3. As cartas de Parker de Lourenco Filho, sob a
coordenagdo do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente.

* Adotamos a classificacdo “livro didatico” com base em Monarcha e Lourengo Filho R. (2001).
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disciplina, publicado na década de 1940. A questdo central é: Quais transformagdes da
aritmética para o ensino primario podem ser lidas em Aprenda por si!? Para respondé-
la, trés objetivos séo perseguidos.

1) Compreender a inser¢do de Lourenco Filho num contexto que melhor
possibilite uma aproximacdo a seu modo de pensar e organizar sua obra didatica para o
ensino de aritmética ou, nas palavras de Mirian Warde (2003), conhecer o arsenal
mental de Lourengo Filho. Assim, no Capitulo 1, percorremos sua trajetoria, partindo de
sua formacgdo em S&o Paulo, passando por sua experiéncia em meio ao embate entre a
nova e a velha pedagogia a partir de meados dos anos 1920 para compreendermos suas
propostas enquanto renovador do ensino. Para analisarmos o0 impresso em sua
historicidade, procuramos compreender também o lugar de sua producdo ou a
Biblioteca de Educacé@o da Companhia Melhoramentos.

2) Analisar as dindmicas de transformacOes da aritmética na pedagogia como
arte de ensinar e na pedagogia da escola ativa. Este é o objetivo perseguido no Capitulo
2, onde procuramos levantar os dispositivos que envolvem tais dinamicas, desde o0s
objetos que passam a constituir a cultura escolar aos diferentes métodos de ensino
envolvidos, em especial, para a aritmética, para que pudéssemos ter dados para a analise
do impresso de Lourenco Filho.

3) Analisar a aritmética de Lourenco Filho dada a ler em Aprenda por si!. No
Capitulo 3, finalmente, apresentamos Aprenda por si!, e tracamos nossas analises,
divididas em trés categorias: forma grafica, apresentacdo do material e exercicios,
relacionando-os que era professado por Lourenco Filho no inicio da década de 1920 e
em dados colhidos nos capitulos anteriores.

Por fim, acreditamos que, considerados esses objetivos, ha possibilidade de
respondermos a questdo norteadora desta pesquisa, contribuindo para compreensdo de
como ocorrem as dinamicas de transformacédo de um saber escolar em face de diferentes

pedagogias. Esses elementos serdo reunidos nas conclusées do presente estudo.

1.1 Consideracdes tedrico-metodologicas

Trata-se de pesquisa de carater historico, tomando Marc Bloch (2002, p.73)

como referéncia, ao considerar a histéria como uma escolha, construida a partir de



13

“vestigios” do passado que chegam até o presente e sdo selecionados por nos. Nossas
analises e nossa escrita, embasadas em dados verificaveis e referéncias, pautam-se em
Roger Chartier (1991; 2009) e Michel de Certeau (1998; 2002).

A operacdo historiogréfica para De Certeau (2002) compreende uma relacéo
entre um lugar, préticas cientificas e a escrita. Em fungdo do lugar se instauram
métodos, delineia-se o interesse, organizam-se 0s documentos e as questdes. O lugar
define a condicdo da pesquisa, define o possivel e o impossivel, o dito e o interdito.
Existem leis do meio e é necessario reconhecimento dos pares para que se reconheca o
trabalho como historiogréafico. As praticas referem-se a pesquisa e se distinguem pela
técnica. O passado ndo € dado, é construido. O tipo de problema suscita o exame e 0s
procedimentos técnicos em historia. As fontes sdo estabelecidas ou redistribuidas, pois
em histdria, tudo comeca por separar, reunir, transformar em documentos, certos objetos
distribuidos aleatoriamente. A terceira operagéo, para De Certeau, é passar da préatica a
escrita. O discurso impde uma lei contraria as regras da pratica. A pesquisa € lacunar e
interminavel, a escrita tem fim e procura dar um sentido ao que encontramos nas
pesquisas. A escrita € uma arquitetura estdvel de elementos, regras e conceitos
historicos que constituem um sistema entre si, cuja coeréncia € designada pelo
historiador. O discurso historico €, a0 mesmo tempo, uma narrativa e um discurso
l6gico, na medida em que se pretende dar um conteudo verificavel por meio das
citacOes, referéncias e notas.

Chartier (2009, p.16) defende a histéria como um discurso que produz
enunciados cientificos e o objeto historico como algo construido pelo historiador a
partir de operagdes como “recorte € processamento de fontes, mobilizagdo de técnicas
de andlise especificas, construcdo de hipotese, procedimentos de verificagdo”.

O documento a ser interrogado nesta pesquisa € um livro didatico. Alain
Choppin (2009) distingue estudos sobre manuais escolares em duas categorias: uma
referente a intencdo de uso, se atendo mais a producdo e difusdo ou ao prescrito e
normativo e outra referente ao uso efetivo, sob o angulo das praticas. Nosso estudo
centra-se na primeira categoria. N&o investigaremos as préaticas e usos do livro didatico
em questdo, mas as inten¢des do autor.

Livros didaticos fazem parte do universo escolar. Relativamente a cultura
escolar tomamos emprestada a sua conceituacdo pelos estudos de Dominique Julia
(2001, p.10). Para esse historiador, por cultura escolar entende-se “um conjunto de

normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
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praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos”. Nosso estudo insere-Se N0 primeiro conjunto, na medida em que o
autor e editor de Aprenda por si!, Lourenco Filho, no decorrer das décadas de 1920 e
1930 vai se constituindo como normatizador, imbuido da autoridade de renovador do
ensino e formador de professores, tanto por meio de suas aulas em Escolas Normais e
experimentos desenvolvidos em laboratérios de psicologia, como pela atuacdo na
Biblioteca de Educagdo da Companhia Melhoramentos e em cargos administrativos que
ocupa.

Chartier (1991, p.123) nos mostra a importancia de situar o autor na
historicidade de sua producdo para analisarmos sua intencdo. Do autor ao leitor,
passando pelo editor, diferentes sentidos sdo criados e € preciso reconhecer as
estratégias* através das quais autores e editores tentavam impor uma leitura dirigida.
“Dessas estratégias, umas sao explicitas, recorrendo ao discurso (nos prefacios,
adverténcias, glosas e notas), e outras implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que,
necessariamente, deve impor uma justa compreensdo”. Nosso esfor¢o foi no sentido de
levantar o maior namero de aspectos que componham essa maquinaria do texto: autor,
editor, contexto e lugar de producéo, temas que foram abordados no Capitulo 1. Estudos
ligados a historia da educacdo no Brasil foram nossas referéncias, principalmente
Carvalho (1998, 2000, 2002, 2005, 2010), Carvalho e Toledo (2009), Monarcha (2009;
2010) e Warde (2003, 2014). Ainda no sentido de procurar compreender o pensamento
de Lourenco Filho, utilizamos seu livro, Introducdo ao estudo da Escola Nova (1930).

Esta pesquisa tem intencdo de contribuir para a historia da educacdo matematica.
Nossa analise, em boa medida, atém-se a exercicios de aritmética colocados em
Aprenda por sil. Assim sendo, trabalhos como os do pesquisador André Chervel (1988)
sdo tomados como referéncia para este estudo. Tal autor aponta a importancia dos
exercicios para o sucesso das disciplinas. Abordando a realidade francesa, mostra que a
renovacdo pedagogica traz mudancas que se refletem nos exercicios escolares.

Sem o exercicio e seu controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina. O
sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos
exercicios aos quais elas podem se prestar... a redagdo ou a composi¢do, a
andlise gramatical, a traducdo do latim, o problema de aritmética, colocam

em jogo a inventividade, a criatividade, a espontaneidade, ou o espirito de
rigor nas deducgdes ou na aplicagdo das regras. Os exercicios podem entdo se

* Roger Chartier apropria-se de conceitos defendidos por Michel de Certeau (1998) como estratégias ou
lugar de poder e tdticas ou desvios, criacdes e usos dos sujeitos.
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classificar em uma escala qualitativa; e a historia das disciplinas descobre
uma tendéncia constante que elas apresentam a melhorar a posicdo de suas
baterias de exercicios. Assim, a renovagdo pedagogica de 1880 proscreve 0s
exercicios passivos e da preferéncia aos exercicios ativos (CHERVEL, 1988,
p.34, grifos do autor).

No Capitulo 2, procuramos compreender os dispositivos que regulam as praticas
de exercicios de aritmética na cultura escolar brasileira, bem como as prescri¢es que as
diferentes tendéncias pedagodgicas produzem. Nesse sentido, nos foram de grande valia
os estudos de Maria Helena Camara Bastos (2009), Jean Hébrard (2007) e Wagner
Rodrigues Valente (2011a).

De acordo com Chervel (1988), as transformacgdes ndao ocorrem numa evolucéo
gradual e continua. A historia das disciplinas se da frequentemente por periodos de
agitacdes precedidos por estabilidade.

Os periodos de estabilidade sdo separados pelos periodos transitorios, ou de
crise, em que a doutrina ensinada é submetida a turbuléncias. O antigo
sistema ainda continua la, a0 mesmo tempo em que 0 Nnovo se instaura:
periodos de maior diversidade, onde o antigo e 0 novo coabitam, em
proporgdes variaveis. Mas pouco a pouco, um manual mais audacioso, ou
mais sistematico, ou mais simples do que os outros, destaca-se do conjunto,
fixa os novos métodos, ganha gradualmente os setores mais recuados do

territorio, e se impde. E a ele que doravante se imita, é ao redor dele que se
constitui a nova vulgata (CHERVEL, 1988, p.34, grifos do autor).

Aprenda por si! foi pulicada em um periodo de estabilidade, mas, anteriormente,
Lourenco Filho passou por um periodo transitério ou de crise da doutrina da arte de
ensinar e emergéncia da escola ativa. Em decorréncia desse fato, analisaremos que
mudancas podem ter ocorrido nas orientacBes para 0 ensino de aritmeética. Procuramos
entender as prescri¢des propostas pelas diferentes pedagogias recorrendo principalmente
aos estudos de Oscar Thompson (1895) e Edward Lee Thorndike (1936).

Segundo Chartier (1991), as préticas de apropriacdo sdo formas diferenciadas de
interpretacdo. Levando em conta a orientacdo da pesquisadora Marta Carvalho (1998,
p.40) de que o estudo da “apropriacao que educadores, editores e autores fazem dos
saberes pedagdgicos que pdem em circulacdo, em suas estratégias de difusdo e
imposicao desses saberes, é questdo de interesse para uma historia cultural dos saberes
escolares”, a partir da rede de relagdes que constituiu Lourengo Filho e seu modelo de
ensino de aritmética, buscamos compreender sua pratica de apropriacdo em face das
pedagogias com as quais teve experiéncia. Este foi nosso intuito no Capitulo 3, onde
analisamos seu livro didatico Aprenda por si!, utilizando duas fontes primarias: as

anotagBes de alunas da Escola Normal do Ceara, que encontram-se digitalizadas no
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Album com Pequenos Trabalhos de Pedagogia: as normalistas da Escola Normal do
Ceara e a pedagogia da Escola Nova (1923), organizado por Maria Helena Camara
Bastos e Maria Juraci Maia Cavalcanti (2011); e Aprenda por si!, documento central
deste estudo, impresso que encontra-se digitalizado em A educacdo matematica na
escola de primeiras letras: um inventario de fontes, organizado por Wagner Rodrigues
Valente (2010).
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2. O ORGANIZADOR DE APRENDA POR SI! E SUA BIBLIOTECA
DE EDUCACAO

Tomando por referéncia os estudos do historiador cultural Roger Chartier, é
preciso compreender tudo o que esta envolvido na producdo de um livro até que esse
chegue a seu leitor.

Os livros ndo sdo de modo nenhum escritos. S&o0 manufacturados por escribas
e outros artesdos, por mecénicos e outros engenheiros, e por impressoras e
outras maquinas. Contra a representacao, elaborada pela propria literatura, do
texto ideal, abstracto, estavel porque desligado de qualquer materialidade, é
necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do
suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que

ele seja, que ndo dependa das formas através das quais chega ao seu leitor
(CHARTIER, 1991, p.126-127).

Chartier (1991, p.127, grifos do autor) nos alerta para a necessidade de distingéo
de dois tipos de dispositivos: os de estabelecimento do texto® ou “das estratégias de
escrita, das intencdes do autor” e os que “resultam da passagem a livro ou a impresso,
produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina”.

Em nosso caso, o organizador de Aprenda por si! e 0 seu editor sdo a mesma
pessoa, tornando-se, assim, necessaria a compreensdo de Lourengo Filho dentro de seu
contexto, ou, nas palavras de Warde (2003, p.146), conhecer a rede de formacdo de seu
arsenal mental, para que, a partir dai, seja possivel analisar o que é dado a ler em seu

material didatico. Esse foi nosso esforco neste capitulo.

2.1 Rede de formacéo

Manoel Bergstrom Lourenco Filho nasce em 1897 em Porto Ferreira, interior de
S30 Paulo. E um dos oito filhos que chegaram & idade adulta do portugués comerciante
Manoel Lourengo Junior e da jovem sueca lda Cristina. Em 1911, seu pai Ihe conta: -
Vai abrir-se uma Escola Normal em Pirassununga, e o professor Moreira vai para la
ensinar. Poderas viajar todos os dias, pois a estrada de ferro da um abatimento aos
estudantes, e essa despesa posso eu fazer...” (LOURENCO FILHO, R. 1996, p.7). A

5 .~ . e
Neste trabalho, entendemos por “texto”, as prescricGes dadas a ler a partir da forma grafica, da
apresentacdo do material e dos exercicios de aritmética propostos.
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carreira de magistério possibilitava a ascensao social aos jovens desprovidos de recursos

nos primeiros tempos republicanos.
Se, no Império, o curso de direito em ciéncias juridicas e sociais fora uma das
vias de ascensdo social, agora, na Primeira Republica, as escolas normais
desempenhavam funcéo analoga para aqueles jovens desprovidos de recursos
econdmicos. Essa via apresentava-se como possibilidade de aspirar a
mudanca de status social, tanto para os filhos de brasileiros pobres ou
remediados, quanto para filhos de imigrantes, fossem colonos, proprietarios
de sitios, lojas de comércio ou pequenas oficinas. A diplomagdo oferecida
por essas institui¢Bes, além de conduzir & carreira do magistério primario,

permitia a insercdo em atividades profissionais urbanas, propiciando maior
mobilidade social (MONARCHA, 2010, p.21).

Lourengco Filho matricula-se, em 1912, no primeiro ano da Escola Normal
Primaria, recém-criada por Oscar Thompson®. Mesmo antes de formado, ja exercia
fungdo de professor para manter-se em Pirassununga, criando e mantendo em sociedade
com um colega uma escola particular, “para aulas de repeti¢do e preparo de candidatos
aos exames de admissdo”, de acordo com Monarcha (2010, p.21).

Forma-se professor em 1914 e, no ano seguinte é professor substituto no Grupo
Escolar de Porto Ferreira. Muda-se para S&o Paulo em 1916 e, em 1917, cursa 0 ano
final da Escola Normal Secundéaria (Escola Normal da Praga), onde foi aluno do

professor Sampaio Déria’. De acordo com seu filho Ruy®, o convivio e a amizade de

® Oscar Thompson (1869-1935), nascido em Paraibuna (SP), foi educador, fazendeiro e politico. Fez o
curso secundario no Seminario e na Escola Normal de S3o Paulo e mais tarde entrou para a Faculdade
de Direito, onde obteve o diploma de bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais. Comegou a lecionar
guando ainda era estudante de Direito. Foi professor e, mais tarde, diretor da Escola Normal de Sao
Paulo, de 1901 a 1920. Respondeu pela Diretoria Geral da Instru¢do Publica em duas gestdes: a
primeira, no periodo entre 1909 e 1911; e, posteriormente, de 1917 a 1920, quando foi substituido por
Antonio de Sampaio Déria. Mais tarde, dedicou-se a agricultura, como fazendeiro em Santa Rita do
Passa Quatro. Fez parte de varias empresas comerciais e foi eleito diretor do Instituto de Café em Sao
Paulo e, depois do Conselho Nacional do Café, no Rio de Janeiro. Deixou este cargo em 1932, por
ocasido do Movimento Constitucionalista. Na politica, foi eleito deputado da Assembleia Constituinte
Estadual, em 14 de outubro de 1934. (www.iecc.com.br)

7 Sampaio Déria (1883-1964): Diretor da Instrugdo Publica, responsével pela reforma de 1920, uma das
mais importantes do ensino paulista. Nela, a ldgica que vinha orientando a expansdo das escolas no
estado é invertida, pondo em cena um programa de inclusdo escolar das populacdes marginalizadas,
comprometendo-se com duas metas principais: a erradicacdo do analfabetismo e a difusdo de um
modelo escolar de educacgdo basica capaz de promover a formacdo do cidaddo republicano. Em 1922,
Sampaio Dodria exonera-se do cargo de diretor da Instrucdo Publica. A importancia atribuida a essa
reforma relaciona-se ao modo como Fernando de Azevedo a constitui como marco inaugural do
movimento de renovagdo educacional no pais. (Carvalho, 2010). A partir de entdo, outras reformas de
ensino foram se disseminando pelo pais: 1922-1923, Lourencgo Filho no Ceara; 1924, Anisio Teixeira na
Bahia; 1925-1928, José Augusto Bezerra de Menezes, no Rio Grande do Norte; 1927-1928, Lisimaco
Costa no Paran3; Francisco Campos em Minas Gerais com seu projeto de reforma; 1927-1930, Fernando
de Azevedo no Distrito Federal.
(http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos20/QuestaoSocial/ReformasEducacionais).


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/lourenco_filho
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/anisio_teixeira
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/francisco_campos
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/fernando_de_azevedo
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/fernando_de_azevedo
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Sampaio Doria, com postura de politico liberal, muito influenciaram a formacéo
pedagogica de Manoel Bergstrom.

Lourenco Filho ingressa ainda em dois cursos superiores: em 1918, na
Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, mas interrompe os estudos no fim do segundo ano
e, em 1919, na Faculdade de Direito, frequentando o periodo noturno. Interrompe esse
curso por quatro anos, mas retoma em 1926. Segundo Monarcha (2010, p.23), “desde o
século XIX, o diploma de bacharel em direito representava valioso requisito para acesso
aos postos da administracdo publica e ocupacéo de cargos politicos”.

Sua carreira de escritor tem inicio em 1915, com textos de natureza social e
pedagogica. Sua atividade literaria e jornalistica se estende até 1921. Escreve também, a
partir de 1918, para a Revista do Brasil, dirigida por Monteiro Lobato, de quem se torna
auxiliar, e depois, secretario. De acordo com Monarcha e Lourenco Filho (2001, p.28),
tanto nessa revista, como no jornal de Julio de Mesquita, O Estado de S&o Paulo,
conhece numerosos intelectuais, redatores, reporteres e colaboradores, “no ambiente
cultural aberto e estimulante da redacao”.

A partir de 1920, Lourenco Filho passa a atuar como formador de professores na
capital. Com apoio de Sampaio Doria e Almeida Junior € nomeado professor substituto
de Pedagogia e Educacdo Civica na Escola Normal Primaria de S&o Paulo. Monarcha
(2010) observa que na aula inaugural, Lourenco Filho expfe ideia semelhante a de
Oscar Thompson, apontando a educacdo como meio de moldar o povo. No ano
seguinte, assume a cadeira de Psicologia e Pedagogia na Escola Normal de Piracicaba,
onde funda a Revista de Educacdo, em que publica, em 1922, seu trabalho Pratica
Pedagogica, que fora amplamente divulgado por Sampaio Doria. Incluido nos Anais da
Conferéncia Interestadual de Ensino Primério, realizada no Rio de Janeiro, de acordo
com Monarcha (2010), esse artigo traz nome e prestigio a Lourenco Filho. Nesse
mesmo ano, Lourenco Filho vai para o Ceard, nomeado diretor-geral da Instrucdo
Pablica. Ao lado de Jodo Hippolyto, diretor da Escola Normal de Fortaleza, realiza
reforma de ensino nos moldes da reforma paulista de Sampaio Déria.

De volta a Sdo Paulo, em 1924, reassume a cadeira na Escola Normal de

Piracicaba e passa a desenvolver atividades de pesquisa em Psicologia. Em 1925, muda-

8 Ruy Lourenco Filho, filho de Manoel Bergstrom Lourencgo Filho, afilhado de Sampaio Ddria e de Fanny
Déria escreveu, em 1996, Cronologia e biobibliografia: Professor M. B. Lourengo Filho. Utilizamos dados
deste livro para compor a biobibliografia de Lourenco Filho, no anexo 1.
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se para Sao Paulo, assumindo, em substituicdo a Sampaio Déria, o cargo de Professor
de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal de S&o Paulo, onde reativa o Laboratorio
de Psicologia.

Segundo Warde (2003), Lourengo Filho se envolveu em lacos de sociabilidade e
pertenceu a redes intelectuais e politicas que impulsionaram sua inscri¢do geracional em
uma direcdo bastante peculiar. A autora menciona nomes que compunham essa rede,
apontando Oscar Thompson como elo entre as diversas geracdes.

Mediante aqueles lacos e pertencas, em Lourenco Filho se depositaram tanto
ferramentas que compunham o arsenal dos primeiros republicanos
reformistas de S&o Paulo — como Jodo Kdpke, Rangel Pestana, Caetano de
Campos, Gabriel Prestes —, dos homens e mulheres que lhe deram base de
sustentacdo pedagdgica na direcdo de escolas e na sala de aula — como
Marcia Browne e Oscar Thompson —, assim como o arsenal da geracdo
seguinte formada em cursos normais, em dezenas de anos na sala de aula, na
direcdo escolar, em laboratérios psicopedagogicos, lugares nos quais
experimentaram as renovacdes e inovacgdes do ensino paulista — como Rold&o
Lopes de Barros, Almeida Junior e, de forma muito especial, Sampaio Doria.
Nesse grupo, Oscar Thompson aparece como um importante elo, a um sé

tempo, de continuidade e de atualizacdo entre as geracdes (WARDE, 2003,
p.143-144, grifos da autora).

Todos os membros dessa rede intelectual que compde a formacao de Lourengo

Filho tém préatica como educador e, dessa forma, tem preocupacdo com o método de
ensino mais adequado.

De Jodo Kopke a Sampaio Ddria, todos os membros da rede intelectual e

politica na qual Lourenco Filho se formou tiveram expressiva experiéncia

escolar quer como professores quer como criadores e diretores de escola. Do

método intuitivo como licdo de coisas, no formato de Kopke a formula

analitica, que Sampaio Doéria lhe conferiu, acumularam-se experiéncias

escolares, bem como descontinuidades decorrentes de muitas disputas em

torno do método adequado para o ensino do saberes elementares,

atravessadas pela “querela” do melhor método para o ensino da leitura
(WARDE, 2003, p.144, grifos da autora).

Ainda segundo a autora, Sampaio Ddéria mediou o ingresso de Lourenco Filho
em redes de relagcdes intelectuais e politicas nas diversas instituicbes — escolares,
editoriais e associacdes — por onde passou. Ambientes que comportavam certa
heterogeneidade social e econdmica dos seus membros. Ele ndo conviveu com Rangel
Pestana, Gabriel Prestes, Caetano de Campos, Marcia Browne e Jodo Kopke, mas eles
faziam parte do imaginario daquelas redes por serem eles responsaveis pelos atos
inaugurais de insercdo do ensino publico no coracdo da republica paulista. Embora
enfatize a contribuicdo de Oscar Thompson para a formacdo de Lourenco Filho,

Sampaio Doria é apontado como responsavel pela aproximacao entre Lourenco Filho e
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as novas tendéncias da pedagogia e da psicologia da educacéo. Isso faz a diferenga na

escolha do método de ensino e das renovacGes da psicologia e da pedagogia adotados

por Lourengo Filho.
Tivesse sido Oscar Thompson o balizador dos primeiros momentos da sua
formacdo, é provavel que Lourengo Filho tivesse investido mais no acimulo
da experiéncia pedagdgica e apostado mais no sentido da docéncia como arte
de ensinar. A configuracdo, a ordenacdo e as modalidades de ferramentas que
compuseram o arsenal mental de Lourenco, no entanto, apontam para
Sampaio Doria, com quem se iniciou em leituras tedricas mais complexas,
familiarizou-se com as novas tendéncias da pedagogia e da psicologia, tendo
por vetor cientifico o pragmatismo de William James e as primeiras
psicologias educacionais, quer as funcionalistas, como a de Ed. Claparede,
quer as de base experimental, tais como: o behaviorismo de J. B. Watson, o
conexionismo de E. L. Thorndike e R. S. Woodworth, com as quais dialogou

até compor o seu préprio modelo (WARDE, 2003, p.146-147, grifos da
autora).

Em 27 de outubro de 1930°, Lourenco Filho é nomeado Diretor Geral de
Instrucdo Publica de S&o Paulo, cargo que exercerd até novembro do ano seguinte,
quando muda-se para o Rio de Janeiro e passa a dirigir o Instituto de Educacdo do
Distrito Federal até 1937, ano em que passa a dirigir a Universidade do Distrito Federal,
onde leciona, desde 1935, Psicologia Educacional.

Segundo Carvalho (2002), o processo de reconfiguracdo da escola, ocorrido a
partir de meados dos anos 1920, foi alimentado por um grande nimero de viagens ao
exterior para estudos. Em muitos casos, as viagens eram promovidas por iniciativas
governamentais de reforma escolar com apoio de instituicdes estrangeiras. Os multiplos
contatos que os educadores brasileiros estabeleceram em paises da Europa e nos Estados
Unidos alimentaram uma aposta numa sociedade nova, moderna, que as licbes da guerra
faziam entrever como dependente de uma nova educacdo, redefinida em seus principios
e em suas praticas e largamente baseada na ciéncia.

Assiduos viajantes e avidos leitores, esses mediadores do moderno muito
frequentemente se legitimaram reivindicando a sua condicdo de conhecedores
do que se passava no outro hemisfério. Dessas viagens colhiam, geralmente,
certo deslumbramento e uma alta dose de espanto com as condi¢Bes da sala

de aula, com politicos impregnados nos modos de organizar e facultar o
acesso popular a escola. Mas, sobretudo, apostavam no poder de

° Lembrando o momento histérico, em 24 de outubro de 1930 Vargas da o Golpe de Estado, assumindo
o Governo Provisério e nomeando interventores federais para os estados. E um periodo de transicdo da
Republica Velha para a Nova. Um dos atos do Governo Provisério de Vargas, em 14 de novembro de
1930, foi a criagcdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica. Em 31 de margo de 1931, pelo decreto n?
4.917, é criada a Secretaria de Educagdo e Saude Publica de Sdo Paulo. De 1934 a 1938, Vargas governa
como presidente eleito, quando da novo Golpe de Estado que dura até 1945.
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transformagédo social da escola de massas e na viabilidade de um programa de
reforma da sociedade pela reforma do homem (CARVALHO, 2002, p.376).

Em 1935, Lourenco Filho faz sua primeira viagem internacional, segundo
Warde (2003). Acompanhado de Delgado de Carvalho™ e Carneiro Ledo'?, Lourenco
Filho vai como chefe da missdo de trabalho encomendada pela Diretoria Geral da
Instrucdo Publica do Distrito Federal, na época, sob comando de Anisio Teixeira.
Warde (2003) analisa correspondéncias trocadas entre os dois educadores a respeito dos
padrdes norte-americanos de educagdo. Em carta de 30 de janeiro de 1935, Lourenco
discorre sobre as atividades de um més de trabalho sério em Nova York, que “na maior
parte do tempo gravitaram em torno da Universidade de Columbia em aulas, conversas
técnicas, observacles, meetings anuais do ensino elementar”, segundo Warde (2003,
p.128). Dentre os professores do Teacher College com os quais tiveram contato,
encontram-se Thorndike, Gates, Wilson, Kandel e Rugg. Ainda de acordo com a
pesquisadora, Lourenco Filho esteve ainda na Filadélfia, em Baltimore, em Washington,
onde assistiu a0 Congresso Anual do Progressive Education Association e em Atlantic
City, participando do Congresso da National Education Association.

Comparando a formacdo de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, Warde destaca
que, em 1935, enquanto o primeiro tinha formacao basicamente tedrico-filosofica,

Lourenco Filho, aquela altura, ja detinha um amplo saber pedagégico, parte
dele acumulado em experiéncias docentes orientadas por padrdes
pedagdgicos renovadores. Quer na formacdo como normalista, quer na
docéncia priméria e normal, desde a segunda parte dos anos de 1910,
Lourenco Filho constituira o seu arsenal intelectual em ambientes escolares
tangidos pelos vetores mais diversos. Na sua formacéo, instrumentou-se para
pensar e conduzir suas praticas na direcdo da renovacdo; mas as escolas nas
quais Lourengo Filho trabalhou eram améalgamas de préticas antigas e novas;
de intervencgBes renovadoras e de resisténcias. O seu arsenal pedagdgico,
portanto, ndo fora constituido desde fora da escola, nem em idilicas
condigBes. A perspectiva que sedimentou sobre o que e como fazer para

formar professores habilitados para as lidas do ensino foi composta de uma
parte nodal de suas experiéncias docentes diretas; uma outra parte foi

10 Segundo Monarcha e Lourenco Filho (2001), a data é 1934, mas, segundo Warde (2003) é 1935. A
diferenca se da, ao que parece, pelo fato da viagem ter ocorrido em finais de 1934 e as
correspondéncias analisadas pela pesquisadora serem do inicio de 1935.

"' Delgado de Carvalho (Paris, 1884-Rio de Janeiro, 1980), filho de pai brasileiro, estudou Direito em
Paris e chegou ao Brasil na primeira década do século XX.

2 Carneiro Ledo (1887-1966), formado em direito pela Faculdade do Recife em 1911, tornou-se
professor desta instituicdo, lecionando até 1914. Foi Diretor Geral de Instrucdo do Distrito Federal de
1922 a 1926, quando fundou diversas escolas. Voltando para o Recife, foi Secretario de Interior, Justica e
Educacdo e promoveu a reforma do ensino de Pernambuco, em 1928.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
http://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Faculdade_de_Direito_do_Recife
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fornecida pelos experimentos psicopedagogicos que controlou, dos quais
extraiu uma série de diagnosticos de processos de ensino-aprendizagem tanto
em ambientes de praticas consagradas como em ambientes de praticas
renovadas (WARDE, 2003, p.142).

Ainda de acordo com Warde (2003, p.142), Lourengo Filho é formado e tem
suas primeiras préaticas de educador em Sdo Paulo, onde o pragmatismo havia entrado
em sua composicdo e ordenacdo mentais desde seus estudos com Rolddo Lopes de
Barros e, de modo mais definitivo, com Sampaio Déria “que, por sua vez, ja havia se
apropriado, quando professor de Lourenco Filho, do pragmatismo norteamericano como
filosofia, como psicologia individual e como psicologia social”.

Foi com esse arsenal mental, em que constavam instrumentos para elaborar
politicas educacionais, planos de reformas, criacdo de instituicdes de ensino —
certificados de posse de uma concepcdo de educacéo — que, segundo Warde (2003),
Lourenco Filho inscreveu-se no movimento escolanovista brasileiro. Trataremos sobre

esse movimento no proximo topico.

2.2 Embate entre a velha e a nova pedagogia

De acordo com a historiadora da educacdo Rosa Fatima de Souza (2000), em
todo o Ocidente, a partir de meados do século XIX, acompanhando o processo de
industrializacdo, a questdo da educacdo popular envolveu a discussdo sobre a
organizacdo administrativa e didatico-pedagogica do ensino elementar, tratando de
definir as finalidades da escola priméaria e 0s meios de sua universalizacdo. Surgem
debates acerca da democratizacdo da cultura e da funcao politica da escola e difunde-se
a ideia da escola como fator de progresso, modernizacdo e mudanca social, o que
influencia toda a organizacéo escolar.

Segundo Monarcha (2009, p.33), um dos termos utilizados para os “saberes
especializados denominados das mais variadas maneiras pelos mais variados espiritos”
no decorrer do “largo ciclo historico que assistiu ao advento da escola de massas e sua
obrigatoriedade como questdo do Estado” é “pedagogia cientifica”. Monarcha (2009,
p.34) afirma que “apos inumeras descontinuidades, a pedagogia classica de fatura
filosofica sofreu uma ruptura decisiva quando, ao final do século XIX, caiu sob o foco

médico, biopsicoldgico, sociologico e estatistico”.
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Ainda de acordo com o autor, sob o titulo de éducation nouvelle, renovagao
pedagogica e didatica sem precedentes emanaram do experimentalismo nascente. A
linha de frente da luta era o ensino pela acio e recusa da educacdo pela instrucdo. E
defendida a concepcédo psicobioldgica de necessidade e de interesse, vistas como mola
vital do espirito. Dessa forma, os métodos e programas deveriam girar em volta da
crianca e ndo o inverso, com a crianga a volta de um programa decidido sem leva-la em
conta. Esse é o convite feito pela psicologia ao educadores.

Monarcha (2009, p.66) nos aponta como essas ideias adentraram a cultura
brasileira por diferentes frentes, em diferentes momentos, sob a bandeira de salvagéo
pela escola como diretriz da educacao popular. A “vinculagdo da educacdo e ensino a
ciéncia” remontam a “gera¢do ilustrada de 1870, quando, nas palavras de um de seus
expoentes, Silvio Romero (1910, p.25 apud Monarcha, 2009, p.66), “um bando de
ideias novas esvoagou sobre nds vindo de todos os pontos do horizonte”, referindo-se as
filosofias sociais e cientificas do século XIX na Europa ou, mais especificamente, 0s
sistemas tedricos construidos com a transposicdo de modelos biolégicos para as
nascentes ciéncias dos homens. Monarcha destaca ainda que, mesmo com seus pontos
de convergéncia e de divergéncia, os membros dessa geracdo envolveram-se em
profundidade com o temario da modernidade, em defesa de uma educacéo livre, leiga e
cientifica.

No arco temporal, essa linhagem participaria das grandes campanhas e
reformas redentoras da formacdo social brasileira: abolicdo do elemento
servil, questdo religiosa, ocaso do Império, proclamacdo da Republica
renovacdo do espaco urbano, saneamento rural e urbano, reformas do ensino
e institucionalizacdo da ciéncia e tecnologia. Em sintese: o grito de alerta
“Fora da escola ndo ha salvagdo — eis 0 novo evangelho que conquistou a
adesdo universal” fora bradado por diferentes sujeitos, em outros e diversos
contextos histérico-culturais. Para 0s nossos propdsitos praticos, é possivel
dizer simplesmente que esse grito intensifica-se sobremodo na conjuntura

agitada pelo brusco surto industrial de 1914-1918 e pelo encrespar das vogas
civico-nacionalistas (MONARCHA, 2009, p.67)

Nasce, entdo, outra geracdo, recém-ingressa na vida politica e intelectual. De
acordo com Monarcha (2009, p. 67), um grupo disposto a construir um outro e novo
sistema de expressdo e vida chamado “geracdo de 19207, da qual Lourengo Filho torna-
se um expoente.

Num esfor¢co de juntar “fios dispersos”, Monarcha (2009, p.143) diz que “o
desejo de uma educacdo e métodos de ensino positivos e praticos ressurge em diferentes

conjunturas intelectuais e politicas da formacao historica nacional” e que “tal desejo se



25

tornou topo da retdrica modernizadora no clima mental instalado no Brasil, em meados

do século XIX, para prosseguir com intensidade variavel” em finais desse e inicio do

século XX. Afirma ainda que

manifestagdes difusas e tateantes, anteriores a “geracdo de 1920”, as quais
exprimem, de um lado, os impasses originarios de um ensino fragmentado e
desprovido de organizacdo nacional e, de outro, a fé confiante no progresso
da ciéncia, podem ser encontradas nos mais variados contextos que
pretendiam se apartar de épocas dadas como antigas (MONARCHA, 2009,
p.144)

Remontando no tempo, em busca desses fios dispersos, o autor cita alguns

nomes, dentre eles, Rui Barbosa, ao traduzir e adaptar para o portugués Primary object

lessons for training the senses and developing the faculties of children, de Norman

Alisson Calkins, sob o titulo Primeiras licbes de coisas. Menciona, ainda, 0 médico

Teixeira Brand&o, que prescrevia a exceléncia do ensino ativo em 1907 e Manoel

Ciridido Buarque, professor de Pedagogia e Educacédo Civica da Escola Normal de Séo

Paulo, que publica, em 1912, A educacgdo nova e propde o self-activity: Ainda segundo

o0 historiador, em 1917, Oscar Thompson, aspirava fazer escola nova, significando por

esse termo a interpenetracdo da psicopedagogia com as questdes da vida social.

Escola nova, para nés, ¢ a formacdo do homem, sob o ponto de vista
intelectual, sentimental e volitivo; é o estudo individual de cada aluno; é
também o ensino individual de cada um deles, muito embora em classes; € a
adaptacdo do programa a cada tipo de educando; é a verificacdo das lacunas
do ensino do professor pelas sabatinas e exames; é 0 emprego de processos
especiais para a correcdo de deficientes mentais; € a educacdo fisica e
educacdo profissional, caminhando, paralelamente, com o desenvolvimento
mental da crianga, é a preparacdo para a vida pratica; é a transformacéo do
ambiente escolar num perene campo de experiéncia social; € a escola de
intensa vida civica, de cultivo da iniciativa individual, do estudo vocacional,
da difusdo dos preceitos de higiene, e, principalmente, dos sentimentos de
puericultura; é, em suma, a escola brasileira, no meio brasileiro, com um sé
labaro: formar brasileiros, orgulhosos de sua terra e de sua gente
(THOMPSON, 1917, p.7-8 apud MONARCHA, 2009, p.145).

Percebemos, no discurso de Thompson, a preocupacdo em adequar 0 ensino a

capacidade do aluno.

As Ultimas descobertas da nova psicopedagogia inverteram, no ensino, o
papel do professor e do aluno. O professor que falava para o aluno ouvir; que
pensava pelo aluno; que aferia todas as classes pelo mesmo nivel intelectual e
a julgava capaz de acompanha-lo com o mesmo aproveitamento, ha de ser
substituido pelo professor que ouve o que o aluno diz; que provoca o
raciocinio; que o considera, como unidade psiquica, sob o ponto de vista
intelectual, moral e volitivo; que descobre, através dos seus trabalhos gréficos
ou orais, os defeitos e as falhas do seu ensino e procura dar exercicios
apropriados a cada tipo de aluno e néo as classes (THOMPSON, 1917, p.7-8
apud MONARCHA, 2009, p.145-146).
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Com forte influéncia americana, que se acentua depois “de comparecer a
Exposicdo Universal de Saint-Louis, em 1904, para apresentar o memorial Education in
the state of Sao Paulo, Brazil”, segundo Monarcha (2009, p.146), Thompson apontava
para que a educacao fosse vista ndo como transmissdo de conhecimento, mas pesquisa e
descoberta, sendo o fato educativo essencialmente biolégico e social.

Enfim, para Monarcha (2009), a modernidade pedagdgica da geracdo de 1920
ndo estava desacompanhada. Tinha precedentes.

A geragdo de 1920, autorrepresentada como liberta de tempos antigos ou
perdidos, ndo estava desacompanhada nas suas expedicBes, havia uma
tradicdo moderna constituida por sujeitos tocados pelas filosofias sociais
materialistas, positivas e evolucionistas ou pelas ideologias do nacionalismo,
liberalismo, anarquismo, socialismo e maximalismo. Em sintese, uma

tradicdo moderna disposta a materializar utopias societarias (MONARCHA,
2009, p.147).

O historiador da educacdo elenca palavras que representam ideias dessa nova
modernidade, que proscreve o passado, dentre elas, to learn by doing, manual training,
self-activity, self-government, self-control, centros de interesse, educacdo progressiva,
educacgdo nova, nova educacdo, escola ativa, escola para a vida, escola moderna, escola
sob medida, escola nova. Da mesma forma, Carvalho (1998, p.39), aponta que o campo
normativo da escola nova ¢ configurado por algumas topicas como “interesse, atividade,
intervencdo do leitor/professor, relacdo do impresso com situacbes reais de vida e
experiéncia”.

Em 1924, é fundada, no Distrito Federal, a Associacdo Brasileira de Educadores
(ABE), congregando educadores diversos para a causa educacional que girava em torno
da educacdo integral da crianca e ndo apenas sua instrucdo. A disputa pelo controle
pedagdgico e politico da escola configurada a partir dos Gltimos anos da década de
1920, com a Revolucdo de 1930, segundo Carvalho (2002), desencadeia-se em uma
conjuntura de crescimento do aparato e do poder estatal do Governo Federal e de
redefinicdo da correlacdo de forcas politicas no pais. Com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, em 1930, sdo inaugurados espacos de poder de importancia
estratégica na configuracdo e no controle técnico e doutrindrio do aparelho escolar.
Desfeito o consenso pela causa educacional, encontrado inicialmente na ABE, instalam-

se os conflitos, sendo polarizados nas disputas entre catélicos e liberais.
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Consolidando posi¢des no cendrio nacional desde a década de 1920, os
renovadores da educacdo®®, grupo no qual se insere Lourenco Filho, de acordo com
Carvalho (2002), passam a disputar espaco politico nos Estados e no Distrito Federal,
levantando a bandeira de uma politica nacional de educacdo, conseguindo impor-se
como porta-vozes do novo no movimento educacional brasileiro. Eles produziriam uma
memoria, em defesa da escola ativa, conseguindo expelir para o limbo da velha escola
ou da pedagogia tradicional as diversas representacdes de Escola Nova que circulavam
tanto a partir de seus opositores, 0s cat6licos, quanto de seus precursores.

Em S&o Paulo, houve embate relativo a velha e a nova pedagogia. De acordo
com Carvalho (2002, p.382, grifos da autora), Sud Mennucci'® posicionava-se contra a
introdugdo “dos diversos tipos de escola ativa”. Eles seriam, para ele, “tipos caros e
quase luxuosos” porque visariam, no seu entender, preferencialmente “0 ensino de
carater individual”. Por isso, defendia a generalizagdo do método de intuigdo analitica
para as disciplinas do curriculo, conforme propunha Sampaio Doria.

Os argumentos de Sud Mennucci apontam que as caracteristicas dadas como
positivas no método ativo — como interesse, respeito ao processo de desenvolvimento
gradual e harménico do espirito infantil, movimento e acdo — ja se encontravam
presentes nas escolas paulistas.

A nossa escola faz de longa data do interesse ponto capital e basico do
sistema, respeita na integra o desenvolvimento gradual e harmonico do
espirito infantil e toda a sua processuologia, embora néo se assemelhe a das
escolas novas (que alias diferem, nesse particular, uma das outras), é toda
feita de movimento e animac&o. A tal ponto — concluia — que o ilustre dr.
Leon Walther, entendido no assunto, saiu daqui convencido de que nosso

aparelho escolar era do tipo escola ativa (MENNUCCI, 1930, p.8 apud
CARVALHO, 2002, p.383, grifos da autora).

BA “geracdo de 1920”, segundo Monarcha (2009), teve nomes que, em 1932, subscreve o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, escrito por Fernando de Azevedo. Sao eles: Afranio Peixoto, Antonio
de Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, Manoel Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota
PessOa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de
Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga,
Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.

% Sud Mennucci (1892-1942). Formado na Escola Normal de Piracicaba em 1910, foi Diretor Geral de
Ensino de 1931 a 1932, reassumindo, por curto periodo de tempo, em 1933. Em 1930, funda o Centro
do Professorado Paulista, sendo presidente por dezoito anos.
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De acordo com Carvalho (2002, p.384), essa polémica ganha repercusséo
nacional. Renato Jardim™ se posiciona em defesa das iniciativas das reformas de Minas
Gerais, Bahia e Pernambuco e, principalmente, a de Fernando de Azevedo no Distrito
Federal e, vai contra 0 argumento usado por Mennucci, dizendo que Leon Walther™
considerava a escola paulista do tipo ativa. Jardim contrapGe-se esclarecendo que ele
referia-se ao que Lourengo Filho havia realizado e ndo a todo o aparelho escolar de Sdo
Paulo. “O contato com Lourengo Filho, aliado a cortesia do visitante, é que, segundo
Jardim, explicaria a frase atribuida a Walther por Mennucci, em que o ilustre visitante
teria conferido a escola paulista o carater de escola ativa”.

Essa polémica entre Mennucci e Jardim, segundo Carvalho (2002), pGe em cena
a questdo do lugar a ser atribuido a velha escola paulista, tida por anos como simbolo de
modernidade pedagogica, diante das novas ideias que se difundiam no pais.

De acordo com a autora, em 1930, Lourenco Filho € envolvido como mediador
em polémica relativa ao embate entre a velha e a nova escola, desencadeada no Ceara,
entre Jodo Hippolyto de Azevedo e S&'’, Diretor da Escola Normal de Fortaleza, e
Moreira de Sousa, Diretor Geral da Instrucdo Publica do Estado. Este, em nome da
pedagogia da escola nova, desqualificava a reforma de 1922. Segundo Carvalho (2002,
p.385, grifos da autora), Jodo Hippolyto, indignado, perguntava a Lourenco Filho se a
reforma que ele promovera no Ceara, com a sua colaboracdo podia ser considerada uma
reforma segundo os preceitos da pedagogia da escola nova. “Ou teria sido concebida
nos marcos da velha pedagogia? Era ela escola ativa?”.

Carvalho (2000, p.117, grifos da autora) analisa as correspondéncias trocadas
por Lourenco Filho com Jodo Hippolyto e com Moreira de Sousa e afirma que
coincidem quanto a emissao de juizo de que a “nova escola ativa propunha-se, ao

mesmo tempo, como continuidade e como ruptura relativamente as préaticas do ensino

!> Renato Maurity Jardim (1867-1951). Professor do Ginasio Estadual de Ribeirdo Preto, inaugurado em
1907, assumiu o cargo de diretor em 1917. Em 1922, foi eleito vice-presidente da recém-formada
Sociedade de Educagdo de Sdo Paulo, ocasido em que também ficou a frente da direcdo da Escola
Normal da Praca da Republica. Foi nomeado Diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal em 1926 e
renunciou em 1927, sendo substituido por Fernando de Azevedo a quem apoiou na reforma de ensino
implantada ainda nesse ano (CUNHA; SILVA, 2013).

® Leon Walther (1889-1963), russo, especialista em psicologia aplicada, estudou psicopedagogia no
Instituto Jean Jacques Rousseau, entre 1917 e 1918.

7 Jo3o Hippolyto era diretor da Escola Normal do Ceard quando Lourenco Filho fez a reforma da
Instrucdo Publica desse estado em 1922 (Carvalho, 2000; 2002).
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intuitivo”. Para Jodo Hippolyto, amigavelmente, Lourengo Filho falava sobre os novos
métodos e se comprometia a enviar-lhe livros'® que estavam sendo desenvolvidos para
orientacdo do professorado. Em carta resposta a uma consulta de Moreira de Sousa, com
cbpia para Jodo Hippolyto,
censurando a inépcia de Moreira de Sousa, Lourengo queria provar-lhe, por
fatos, que a reforma de 22 havia deixado no Ceard os germens do ensino
ativo. Sugeria que o amigo lesse dois discursos que havia feito por ocasido da
Reforma, citava algumas passagens desses discursos e falava das iniciativas
que havia tomado, concluindo: Digamos que eu ndo tenha razdo. Digamos
que a reforma ndo tenha feito sendo ensino intuitivo. Isso ja ndo seria pouco
[...] Mas o ensino ativo é contra 0 ensino intuitivo? N&o. E a licdo dos
mestres, e alias, de bom senso. Na escola ativa a crianca precisa agir. Mas
agir sobre o qué? Sobre realidades, evidentemente, sobre coisas. [...] Nos
seus artigos de polémica, vejo que malsina demais 0 ensino intuitivo. Sera
talvez exagero consciente, para atrair a atencéo para as novas idéias. Mas é
uma concepcdo que ndo s6 desnorteia os professores, como, no caso,
redunda em injustica que o amigo certamente ndo desejou cometer

(CAVALCANTE, 1998:199 apud CARVALHO, 2000, p.116, grifos do
autor).

Os estudos de Carvalho (2000) nos levam a observar que, para Lourenco Filho, o
método ativo ndo significava ruptura total com o método intuitivo.

Chervel (1988) nos chama atengdo para as resisténcias no inicio do processo de
transformacédo escolar. Valdemarin e Campos (2007) apontam que a mudanca de
mentalidades é um processo longo, onde as apropriacdes das novas concepcdes se déo, a
principio, pela incorporacao discursiva de elementos proprios da nova tendéncia, porém
com a permanéncia de antigas praticas.

De acordo com Carvalho (2002, p.387), “¢ de disputas como as travadas em Sao
Paulo e no Ceara que a chamada pedagogia da escola nova acaba por emergir
vencedora, reivindicando para si 0 monopo6lio do novo e do moderno” A operacao
produz “um novo discurso pedagdgico” que se torna hegemdnico no pais. Que discurso
é esse? Qual a apropriacdo desse discurso foi feita por Lourenco Filho? E o que

procuramos compreender no proximo tépico.

2.2.1 Escola Nova de Lourenco Filho

Para compreender a pedagogia da escola nova, analisaremos a proposta de

® Tratam-se dos livros que estavam sendo publicados pela Biblioteca de Educacdo da Companhia
Melhoramentos
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Lourenco Filho em sua obra Introducéo ao estudo da Escola Nova (1930), considerada,
por Carvalho (2002, p.395), peca central da Biblioteca de Educagéo e dispositivo “de
uma estratégia editorial cujo objetivo € a formacdo de uma nova cultura pedagdégica do
professorado, condi¢do de possibilidade de institucionalizagao de uma nova escola”.

Na primeira licdo de Introdugéo ao estudo da Escola Nova, Lourenco Filho
(1930) mostra o que se deve entender por Escola Nova. Destaca que dentre outras
escolas novas, a que tem intencdo de tratar € a do movimento renovador da, entéo,
atualidade, de base socioldgica e psicoldgica.

De acordo com Carvalho (2002), diferente da Europa e dos Estados Unidos, no
Brasil ainda ndo estava efetivamente implantado um sistema publico de ensino. Nos
debates e reformas empreendidos no pais nos anos 1920 e 1930, é essa a situacéo-
problema que determina a busca dos recursos técnicos, cientificos e doutrinarios que a
pedagogia da escola nova parecia tornar disponiveis para a implantagcdo de uma escola
de massas: seriagéo, classes homogéneas, ensino simultaneo, regulamentacdo do tempo
escolar, enquadramento disciplinar, organizacdo do espaco escolar, dentre outros.

Atento a necessidade de producdo de condigbes materiais e técnicas para
implantar um novo modelo de escola, Lourenco Filho (1930, p.15, grifos do autor), ao
abordar os problemas psicologicos da organizacdo escolar, destaca dois aspectos
pedagogicos: a “organizagdo das classes, graduacdo e seriacdo do ensino em relacdo a
idade e a capacidade de aprender” e a “dynamica da aprendizagem, a maneira de
ensinar”. Para sanar tais problemas defende a escola ativa e a organizacéo racional de
classes homogéneas, o ensino seletivo e diferenciado ou sob medida, citando Edouard
Claparéde, além da classificacdo cientifica dos anormais de inteligéncia.

Para Lourenco Filho, a escola nova requer verificacdo objetiva dos elementos da
educacdo e para tanto sdo necessarios 0s testes.

A escola nova proclama a necessidade da verificacdo objectiva dos elementos
da educacdo e de cada passo do aprendizado. Ao envez da apreciacdo
subjectiva do alumno e de seu trabalho por parte do mestre, ella pretende
larga introduccéo de processos de verificacdo objectiva, ou seja da medida. E
o0 ideal da pedagogia que se veio a chamar de experimental, conjunto de
processos tendentes a essa verificagdo, sob base estatistica. Na sua forma

pratica, é a questdo dos testes (LOURENCO FILHO, 1930, p.48, grifos do
autor).

De acordo com Lourenco Filho (1930, p.54, grifos do autor), os principios da
educagdo devem pautar-se no conhecimento da crianga, “um sér em desenvolvimento,

com necessidades e possibilidades especificas”.
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Para ele, 0 conhecimento ndo ¢é algo que se transmita. “Na escola funcional, pois,
0 mestre tem em mente que nao transmite conhecimentos: apenas pode reunir condi¢oes
propicias para que os conhecimentos se elaborem na creanca, segundo o que ella possa
aprender”. O autor defende que a crianca pode aprender o interesse.

A psicologia desloca o interesse do terreno puramente intelectual para o
emocional, dos impulsos instintivos. Defende o reflexo condicionado como meio de
aprendizagem do interesse, porém, destaca que a repeticdo ndao basta por si s6, sendo

preciso sempre, a0 mesmo tempo, a excitacao natural e aprender fazendo.

Dahi decorre uma primeira importantissima consequencia. O lemma
aprende-se, fazendo, sé é verdadeiro pela metade. Aprende-se, fazendo com
necessidade, isto é, sOmente quando um excitante artificial actue
conjunctamente com o excitante natural, para substitui-lo por fim. E a
aprendizagem sé se conserva, quando as situacdes em que o excitante
artificial actue, dahi por deante, correspondam & mesma necessidade
(LOURENCO FILHO, 1930, p.58, grifos do autor).

Entdo, para que a crianca tenha interesse, € necessario que ela seja condicionada
a isso e, para tanto, € necessario o fazer, fazer com necessidade.
Lourenco Filho propde que ndo seja seguido o plano légico da organizacdo do

adulto. O professor deve respeitar as condi¢des naturais do desenvolvimento da crianca.

O ensino ndo se pode fazer segundo o plano logico das technicas organizadas
pelo adulto, mas segundo as phases de evolucdo natural da creanca e do
adolescente. Os programmas ndo podem ser organisados a priori, nem
impostos sob que pretexto for. E o mestre, ao envez de ser, assim, 0
ensinante, ndo é sindo o0 guia precavido que propBe, a cada idade, as
condi¢Bes naturaes de seu préprio desenvolvimento (LOURENGCO FILHO,
1930, p.61, grifos do autor).

Em relacdo ao ensino das matérias, Lourenco Filho (1930, p.65) pontua que ndo

devem ser feitas divisdes em disciplinas diferentes, defendendo o ensino globalizado.

A escola ndo pode ser um gymnasio de funcgdes intellectuaes separadas. Tem
qgue ser um ambiente social, integral e veridico. Ndo mais, pois, a
discriminacdo de exercicios do saber, em materias ou disciplinas formaes.
Ensinar linguagem como linguagem sé, é um ndo senso. E saiba-se que
ensinar a raciocinar na mathematica, habilita a raciocinar tdo sémente na
mathematica, ndo na compra e venda de cavallos. Veremos ao tratar dos
systemas, que a questdo se transporta para a technica sob a forma de
globalisacdo do ensino, cujos resultados praticos sdo realmente dos mais
fecundos. Nada vale ensinar o calculo, si seus exercicios ndo se aplicam &s
questdes reaes, numa situacao real; 0 mesmo se da com a escripta, a leitura, a
geografia, historia, sciencias naturaes ... Na escola activa ndo se ensinam
matérias: ensinam-se creancas, e eis tudo (LOURENGCO FILHO, 1930, p.65).

Resumindo, para Lourenco Filho, a Escola Nova deve ser escola ativa, com

organizacdo racional das classes homogéneas, ensino sob medida, classificacdo
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cientifica dos anormais de inteligéncia e verificacdo objetiva dos elementos da educagéo
por meio de testes. Os principios da educacdo devem pautar-se no conhecimento da
crianca. O professor ndo deve seguir o plano I6gico, mas respeitar as condi¢des naturais
do desenvolvimento da crianca. O professor ndo transmite o conhecimento, mas retne
condicBes propicias para que os conhecimentos se elaborem na crianga. O interesse
pode ser ensinado por meio de condicionamento, sendo para tanto necessario o fazer.
Para o0 ensino das matérias, defende o ensino globalizado, com exercicios aplicados a
questdes reais. Nas suas palavras, na escola ativa, ndo se ensina matérias, ensinam-se
criangas.

Finalmente, ap6s olharmos a formacdo do arsenal mental de Lourengo Filho da
arte de ensinar a escola ativa e levantarmos alguns aspectos por ele prescritos para uma
escola ativa, procuraremos conhecer o lugar de criagdo de Aprenda por si!, que regula a
producdo de Lourenco Filho e é por ele regulado, na medida em que é o diretor da
Biblioteca de Educacéo.

2.3 A Biblioteca de Educacéo

De acordo com Carvalho (2002), o objeto central do programa reformista dos
escolanovistas brasileiros nos anos 1920 e 1930 era a mudanca de mentalidade do
professor. Liderancas nacionais do movimento de renovacdo educacional, das quais

destacamos aqui Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, ocupando cargos do Estado,

fortaleceram organizacBes capazes de assegurar seu poder de influéncia;
ocuparam importantes postos no aparelho estatal; e consolidaram posi¢des na
grande imprensa e no mercado editorial como autores, tradutores, editores e
organizadores de cole¢des pedagdgicas. Na situacdo de reformadores do
aparelho escolar institucionalmente investidos nos cargos de diretores dos
sistemas de ensino publico, nas décadas de 1920 e 1930, fizeram multiplos
usos do impresso como dispositivos de formacdo de professores: publicacdo
de revistas; edi¢do e distribuicdo de livros, programas e guias curriculares;
organizacdo de bibliotecas escolares e de bibliotecas centrais especializadas
para professores etc (CARVALHO, 2002, p.393).

Em 1925, Lourenco Filho passa a integrar a Editora Melhoramentos, dirigindo a
Biblioteca Infantil, fundada, em 1915, pelo professor Arnaldo de Oliveira Barreto. A

partir de 1927, organiza a Biblioteca de Educacéao.
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Embora a fonte de nossa pesquisa — Aprenda por si! —tenha sido publicada
apenas a partir da década de 1940, quando, de acordo com Carvalho e Toledo (2009,
p.48), o conjunto de obras publicadas pela Biblioteca de Educagdo “passa a conformar
um novo produto editorial, que tem pouco a ver com 0 projeto inicial”, para melhor
compreendermos as estratégias editoriais de Lourenco Filho, analisaremos sua atuagdo
desde a primeira fase, em que

o livro torna-se arma de propaganda fundamental na transformagéo da cultura
nacional. As editoras, consequentemente, ganham um lugar de agéncias do

desenvolvimento cultural. Editar significa, entdo, interferir politicamente no
estado geral da cultura nacional (CARVALHO; TOLEDO, 2009, p.49).

De acordo com Monarcha (2010), ndo apenas editar e comercializar, mas tornar-
se centro difusor das novas ideias e debates sobre a educacdo eram 0s propésitos da
politica editorial da Editora Melhoramentos, por isso, agregou Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, que

ativara, com educadores modernos e prestativos a Escola Nova influenciada
por correntes filoséficas e pedagdgicas americanas e europeias. Precisava de
apoio empresarial-editorial de vez que, ao fim da acirrada polémica, obtivera
a aprovacao do professorado, da imprensa, do publico para as propostas
inovadoras. A Melhoramentos encampou-as, dando-lhe respaldo na medida e
no &mbito da sua atuacao editorial e livreira. Lourenco Filho aproximara-se
da empresa, chamado para renovar a Biblioteca Infantil, atualizando a
linguagem, principalmente. Assumiu a tarefa de consultor editorial, emitindo

pareceres sobre originais didaticos e para a infancia. Ao longo de algumas
décadas veio a emitir quase 30 mil pareceres (MONARCHA, 2010, 54).

Ainda de acordo com o autor, a presenca de Lourenco Filho na Editora
Melhoramentos contribuiu para reforcar seu prestigio e seu nome incorporou-se de
modo definitivo a empresa ao dirigir a Biblioteca de Educacao.

Segundo Carvalho (2005, p.100), no cenario editorial da década de 1920, ganha
relevancia a organizacdo de colecbes pedagdgicas de que sdo exemplares a Biblioteca
de Educacédo, organizada por Lourenco Filho para a Companhia Melhoramentos e a
Atualidades Pedagogicas, organizada por Fernando de Azevedo, para a Companhia
Editora Nacional, que fornecem um repertério de saberes autorizados. Essas colecdes
foram elaboradas em sintonia com o movimento de renovacdo escolar em curso,
tratando-se de tornar seletivamente acessiveis as novas proposicdes pedagdgicas, dando
a conhecer iniciativas de renovacdo escolar e constituindo um repertorio doutrinario.
Nessas colecbes, montam-se redes de impressos com o objetivo de “compor um

repertorio de valores e de conhecimentos destinados a balizar a préatica docente,
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constituindo com ele a cultura pedagogica reputada necesséaria a transformacdo da

escola”.

As publicagdes de Lourenco Filho levam em conta os interesses do editor e o

perfil do leitor.

[...] o crivo que conforma a Biblioteca de Educacéo ndo é apenas constituido
pelas concepgdes pedagdgicas de Lourenco Filho, mas também pela
avaliacdo que fez das disposigdes, expectativas e competéncias de seu
publico leitor — os professores e as professoras —, o que significa dizer que
esse crivo foi também formado pela avaliacdo que o organizador da colecdo
fez acerca da aplicabilidade dos principios e preceitos da pedagogia que era
reivindicada como nova e ativa para as escolas brasileiras (CARVALHO,
2000, p.118-119, grifos da autora).

De acordo com Carvalho e Toledo (2009), uma das principais caracteristicas da

Biblioteca de Educacdo é ser composta predominantemente por autores brasileiros,

articulados com algumas traducbes. Entre 1927 e 1929, ha um grande numero de

traducbes, mas estas jamais ultrapassam o numero de textos de autores brasileiros

lancados anualmente. As autoras apontam a importancia da analise dos discursos

contidos nos prefacios e em outros dispositivos textuais da Biblioteca de Educacéo,

como notas de rodapé, sistemas de remissdo dos assuntos tratados a outras publicagdes e

sistema de classificacdo dos volumes publicados relativamente a temas e questdes de

pedagogia.

[...] na Biblioteca, o editor usa prefacios como protocolo para organizar a
compreensdo do texto publicado no volume prefaciado, validando a
autoridade da autoria e explicitando as razdes pelas quais o livro entra na
Colegdo. E também nos prefacios que o editor tece o intertexto que unifica os
diferentes volumes publicados, mobilizando informagdes que credenciam os
seus autores e legitimam os saberes compendiados nos volumes. E nos
diferentes prefécios, assinados em sua maioria por Lourengo Filho, que o
editor repde as possiveis relagcbes entre cada um dos textos escolhidos,
prescrevendo um modo peculiar de entendimento do campo dos saberes
pedagdgicos que difunde (CARVALHO; TOLEDO, 2003 apud
CARVALHO; TOLEDO, 2009, p.54).

Os prefacios de Lourenco Filho davam lugar aos autores por ele difundidos,

tornando-os referéncias para a nova educacdo brasileira.

A maioria das tradug@es foram escolhidas entre os textos dos autores ligados
ao Instituto J. J. Rousseau (Suica), como Claparéde e Ferriére; ou & Sorbonne
(Franga), como Durkheim, Piéron e Binet. Mas editou também Luzuriaga,
que, no periodo, era Diretor da Revista Pedagdgica (Espanha). A referéncia
ao debate europeu foi bastante explorada pelo editor da cole¢do. Ainda
Lourenco Filho escolhe autores ligados a Columbia University, dos Estados
Unidos, como Dewey e Kilpatrick. Os autores escolhidos ndo s6 eram
referéncias do campo educacional, mas também pertenciam a instituicdes
reconhecidas internacionalmente. Apresentados aos leitores pelos prefacios
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de Lourenco Filho, transformavam-se também em referéncia para o0 campo da
educacdo no Brasil, em processo de organizacdo (CARVALHO; TOLEDO,
2009, p.55)

A introducdo de Aprenda por si! é feita pelo prdprio organizador do material e
optamos por denomina-la de apresentacdo. A partir das colocagdes feitas por Lourenco
Filho, tragamos algumas andlises, expostas no Capitulo 3.

Carvalho e Toledo (2009) apontam que entre 1927 e 1930, periodo em que
Lourenco Filho tem forte atuagdo no movimento educacional paulista, o editor escolhe
autores ligados a esse movimento. Entre eles, Sampaio Déria e Firmino Proenca,
membros da Sociedade de Educacdo e professores de importantes instituicbes de ensino
do estado. Apo6s 1931, quando Lourenco Filho vai morar no Rio de Janeiro, muda o
perfil de autores nacionais dos volumes da Colecéo, que passam a ser figuras ligadas a
instituicbes cariocas e ao novo movimento educacional organizado pela Associacdo
Brasileira de Educagdo (ABE).

De acordo com Monarcha (2010), os titulos e autores (europeus, norte-
americanos e brasileiros) publicados por Lourenco Filho foram intensamente divulgados
nas capitais brasileiras, principalmente, em decorréncia do processo de unificacéo
cultural ocorrido no periodo p6s-Revolucdo de 1930. Segundo Carvalho (2002, p.393,
grifos da autora) no novo discurso pedagogico posto em circulagdo ¢ produzido “um
novo canone a regular as praticas escolares e sdo as novas ciéncias da educagdo que sao
chamadas a dizer a verdade sobre a crianga”.

Carvalho e Toledo (2009) dividem a producdo da Companhia Melhoramentos
em dois periodos: entre 1927 e os anos 1930 e de 1940 a 1970. Afirmam que esses dois
momentos apresentam diferencas nitidas, desde sua forma grafica aos interesses de sua
publicacao.

Observando-se os titulos e autores publicados e lendo-se os textos
explicativos do perfil da cole¢do inscritos nos volumes publicados entre 1942
e 1979, percebe-se que o projeto organizado nos anos 1920 e 1930 ¢é
praticamente abandonado: desaparecem dos versos das capas as referéncias
aos titulos anteriormente publicados; poucos passam a ser os livros do
periodo anterior reeditados; os textos de apresentacdo da colecdo
desaparecem das contracapas; a numeragdo que cada volume recebia ao sair
na Biblioteca é abandonada. Assim, a partir de 1942, ndo restam sequer

vestigios do conjunto de obras editadas no periodo anterior (CARVALHO;
TOLEDO, 2009, p.51-52).

Ainda de acordo com as autoras, dos 29 titulos publicados no periodo entre 1920
e 1930, apenas 5 sdo reeditados nos anos 1940, 5 na década de 1950 e 5 na de 1960.

Apesar da manutencdo do nome na colegdo e da permanéncia de Lourenco Filho como
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seu organizador, o conjunto de obras publicadas a partir dos anos 1940 conforma um
novo produto editorial, que pouco tem a ver com o projeto inicial.

Em 1940, Lourenco Filho publica Tendéncias da educacgéo brasileira. Monarcha
(2010, p.90, grifos do autor) sintetiza o conteudo e o momento dessa producéo,
apontando que o destaque dado a nova forma da educacdo cientifica baseava-se em
analises sociologicas “adensadas por estatisticas loquazes e elucidativas”, atendendo aos
interesses do Estado Novo. O autor dava publicidade a varios diagnosticos acurados da
educacdo em escala nacional e indicava sua fun¢do social no contexto estadonovista,
compreendendo que a educagdo deveria ser posta “antes de tudo, na direcdo dos
objetivos nacionais de ordem, de seguranca, de disciplina .

O autor destaca que, ainda que o espirito fosse de aspiracdo de reconstrucao
social e de renovacdo do ensino, e Lourengo Filho fosse um dos representantes do
ideario da Escola Nova, neste livro, que reunia educacgdo, cultura e politica, ndo eram
feitas referéncias a esse ideario educacional. Aponta como possivel justificativa dessa
auséncia o fato de que a inquietacdo desse movimento de ideias e realizacdes praticas,
com seus ideais societarios pautados na perspectiva de reconstrucdo da experiéncia, ndo
se adequasse ao estado ditatorial as voltas com a propagacdo de valores e atitudes
proprios das ideologias de autoafirmacéo nacionalista.

Aprenda por si!, publicada de 1941 a 1953, insere-se no grupo de publicacdes da
Biblioteca de Educacdo pds década de 1940. Nesse periodo, como fica conformada a
aritmética de Lourenco Filho? No proximo capitulo, procuramos entender as dinamicas
de transformacdes do ensino de aritmética, analisando, incialmente, os dispositivos que
compdem a cultura escolar e, depois, as prescricdes da pedagogia como arte de ensinar

e como escola ativa.
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3. DINAMICAS DE TRANSFORMAGCOES DA ARITMETICA EM
FACE DE UMA NOVA PEDAGOGIA

Nossa pesquisa pauta-se pela analise do impresso Aprenda por si!, livro didatico
para 0 ensino de aritmética, publicado pela Biblioteca de Educacdo da Companhia
Melhoramentos, no periodo de 1941 a 1953. Nossa intencdo € inserir a pesquisa no
ambito do que Carvalho (1998, p.36) chama de uma “histéria dos saberes pedagogicos”,
voltando nossa atencdo ao impresso como dispositivo constituinte de um modelo
escolar. Dessa forma, buscamos a compreensdo de concep¢des pedagdgicas que regem
as estratégias de difusdo, imposicdo e apropriacdo dos saberes pedagdgicos, pondo em
cena as pedagogias como sistema de regras.

Regras que, regulando os discursos pedagégicos, constituem o campo, 0s
objetos e os objetivos de intervencdo escolar, incidindo também sobre os
processos de producdo, difusdo e apropriacdo da multiplicidade de impressos
de destinacdo escolar. Regras que, inscritas nos sistemas de pedagogia,
regulam as praticas de representacdo das praticas escolares e sua
normativizacdo nos discursos pedagégicos, regulando, concomitantemente, a

pluralidade dos dispositivos materiais de producdo, circulacdo e apropriacdo
dos saberes pedagégicos (CARVALHO, 1998, p.38).

De acordo com Rosa Fatima de Souza (2000), desde a segunda metade do século
XIX, a questdo politica da educacéo popular, em todo o Ocidente, envolveu a discussao
sobre a organizacdo administrativa e didatico-pedagogica do ensino primario. Assim,
tratou-se de definir as finalidades da escola primaria e 0s meios de sua universalizacéo.
O conteudo, o método de ensino e os materiais escolares fizeram parte do intenso debate
sobre a questdo politica da educacdo popular e os meios para efetiva-la.

Pretendemos, neste capitulo, compreender as transformacfes da aritmética em
face de diferentes sistemas de regras inscritos nas pedagogias da arte de ensinar e da

escola ativa.

3.1 Ensino de aritmética e dispositivos da cultura escolar

Para Maria Helena Camara Bastos (2005), pautando-se em Anne-Marie Chartier,
0 método tem a ver com a ldgica de um discurso que justifica suas etapas e acoes,
enquanto a técnica encadeia gestos finalizados e validados pelos resultados. Assim,

define dispositivo como
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uma realidade heterogénea, na qual se encontram entrelacados discursos,
instituicdes, agenciamentos arquiteturais, decisfes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas,
morais, filantropicas, em suma: o dito quanto o ndo dito. Exemplificando,
diz que sob a etiqueta dispositivo disciplinar, encontra-se tanto uma
instituicdo como a escola, uma organizacdo como a classe, como o quadro
que se torna no século XVIIlI ao mesmo tempo uma técnica de poder e um
procedimento de saber (CHARTIER, 2002, p. 12 apud BASTOS, p.136
grifos da autora).

Para Bastos (2005, p.136), o ensino mUtuo inaugura uma arquitetura do espaco
escolar em que mobilidrio e material passam a ser dispositivos fundamentais para o
sucesso do método. Os quadros negros, que sdo sistematicamente utilizados pelos
monitores para o desenho linear e para a aritmética, “medem 1m de comprimento por
0,70 de largura; na parte superior, ttm um metro movel”. Eram colocados no centro do
semicirculo formado pelos alunos, que também utilizavam uma pequena lousa para a
iniciacdo as letras, aos numeros, as figuras geométricas e para a aprendizagem
simultanea da leitura e da escrita.

Segundo Jean Hébrard (2007, p.16), a pratica de exercicios € constituinte da
forma escolar moderna e, para o desenvolvimento dos exercicios escritos, 0 quadro
negro foi um dispositivo que tornou-se necessario e possibilitou a aprendizagem de
classes numerosas, sendo “uma revolugao pedagdgica maior”.

A adicdo, por exemplo, néo se adquire apenas porque se sabe relatar as agBes
sucessivas que sdo necessarias executar para anuncia-la e resolvé-la nas
multiplas configuragBes impostas pelo uso das medidas antigas, mas porque

se exercita sua mao e seu espirito a escrever sobre o quadro de modo a
encontrar rapidamente o resultado (HEBRARD, 2007, p.16).

Segundo Bastos (2005), no final do seculo XIX, o uso do quadro negro comeca a
ocupar um espaco central na sala de aula. A medida que se introduz o método
simultaneo, o quadro-negro assume o seu lugar privilegiado na sala de aula, junto com
outros materiais como 0s quadros murais, 0S mapas, o abecedario, por exemplo.

Com o realismo pedagégico e 0 método intuitivo, ampliam-se 0s recursos
materiais como auxiliares do processo ensino-aprendizagem. Na Franca, a
partir do decreto de 27 de julho de 1882, o quadro-negro figura na lista de
materiais de ensino que cada comuna deve fornecer ao professor primério. A

partir de entdo, passa a figurar como dogma da escola moderna a seguinte

maxima: “o melhor professor é aquele que mais usa o giz” (M.P, 1901,
p.186 apud BASTOS, 2005, p.136, grifos da autora).

Para o aluno, a lousa ou ardosia, segundo Bastos (2005) era seu Unico
instrumento de trabalho até meados do século XIX, antes da generalizacdo do uso do

caderno escolar. Este dispositivo auxiliava o ensino de aritmética.
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E um quadrado de madeira que protege a fina placa de xisto retangular (de 20
a 30 cm de comprimento por 15 de largura), muitas vezes quadriculado. Os
alunos fazem sobre a ardésia varias atividades antes de as copiarem no
caderno - as operacfes matematicas, a decomposicao de frases, escrevem 0s
resultados do calculo mental, desenham. Além de escrever e calcular, a
arddsia foi o suporte essencial das interrogacdes orais do professor
(BASTOS, 20009, p.137).

De acordo com Caldeira (2002), a partir do século XIX, o papel deixa de ser
artigo de luxo e torna-se mais barato. “As historias, poesias, contos, calculos
matematicos, ideias e ideais poderiam, a partir de agora, percorrer mares e terras e
chegar as maos de povos que seus autores jamais imaginariam”. Para Hébrard, com a
invencao, pelos ingleses, de maquinas capazes de produzir papel em folhas continuas de
preco acessivel, abre-se a possibilidade de fazer delas um instrumento maior de
escolarizagdo em massa. A evolucgéo seguinte dos objetos de uso escolar foi a criacdo do
caderno.

O papel ndo mais somente dado em folha como antes, mas diretamente
costurado em cadernos, tornando-se assim, a partir da metade do século XIX,
instrumento privilegiado do exercicio escolar. Por que o caderno? Porque ele
é um espaco grafico tridimensional (ele tem também uma espessura)
permitindo conciliar ndo somente um dever, mas a sequencia de exercicios
ordenados. Pois, sobre o caderno, o que o aluno deposita ndo é somente a
licdo do mestre, como o aluno do colégio ou do liceu, mas a alternéncia de
ensaios e erros que construiram seu conhecimento. [...] O caderno torna-se
assim — particularmente a partir de 1860 [...] o testemunho dos esforgos
conseguidos ao longo de uma escolarizacao para aprender a saber fazer. Ele é

o lugar no qual o que importa mais que o bom exercicio ou a boa resolugao
de um problema, é o exercicio bem corrigido (HEBRARD, 2007, p.17).

No Brasil, de acordo com Bastos (2005, p.137), com o crescimento da produgédo
do papel nos anos 1920, especialmente nas capitais, as lousas individuais nas séries
iniciais foram sendo retiradas e substituidas por cadernos. “No interior do estado de Sao
Paulo, no entanto, a lousa individual foi utilizada até os anos de1940 para as primeiras
séries”.

Outro dispositivo que possibilitou a disseminacdo de exercicios escolares foram
os livros didaticos. Nas palavras de Heloisa Helena Pimenta Rocha e Miguel Somoza
(2012, p.21), o livro escolar ¢ um “dispositivo fundamental no projeto de difusdo da
escolarizagdo em massa que acompanhou a constituicdo dos Estados Nacionais”. Os
autores apontam ainda que, hoje, este recurso educativo é o “mais presente e mais
cotidianamente utilizado nas salas de aula dos varios cantos do mundo”.

Conforme Wagner Rodrigues Valente (2011a), desde o inicio da Republica, o

governo de Sdo Paulo controla a adogdo dos livros didaticos nas escolas, alegando
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necessidade de uniformizagdo do ensino, ou legislando sobre programas e curriculos, ou
ainda, por se tornar em principal comprador desse produto. Dessa forma, somente
poderiam ser adotados pelas escolas publicas, os livros didaticos aprovados previamente
pelo Conselho Superior de Instrugdo Publica. Nos anos iniciais do século XX, a Revista
de Ensino, veiculo de divulgacdo da producdo didatica destinada a alunos e professores
do ensino priméario, utilizada pelos reformadores do ensino paulista, publica os
impressos examinados, classificando-o0s em dois grupos: livros didaticos, onde incluem-
se os livros de leitura, compéndios e manuais e, 0 segundo grupo, composto por
cadernos, mapas e materiais de ensino.

O primeiro grupo, considerado dogmatico pela comissdo, € entendido como
inconveniente ou até mesmo nocivo aos alunos. Assim, os livros dessa secdo podem,
quando muito, ser recomendados aos professores de um ou outro curso. No segundo
grupo, sendo os impressos considerados de carater pratico, os classificados sdo adotados
oficialmente e fornecidos pela escola aos alunos, distribuidos e arrecadados diariamente
pelos professores.

Aprenda por si! é publicado na década de 1940, em que a legislacdo vigente para
livro didéticos era 0. Decreto-lei n° 1006 de 30/12/1938"°.

Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importacao de livros didaticos; Art.
2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe; § 1° Compéndios sdo os livros
gue exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares; § 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para
leitura dos alunos em aula; Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros
didaticos que ndo tiverem tido autorizagdo previa, concedida pelo Ministério
da Educacdo, nos termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das

escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, em
toda a Republica.

Vemos, entdo que o uso dos livros didaticos pelos alunos era permitido, desde
que o livro fosse devidamente autorizado pelo Ministério da Educacdo. Em Diarios
Oficiais de 1945 e 1946, Aprenda por si! pertence aos livros didaticos aprovados pela
Comissdo do Livro Didatico®.

Vimos que a cultura escolar moderna cerca-se de dispositivos como o quadro-

negro, a lousa, o caderno e os livros didaticos, tecnologias que possibilitaram as préaticas

19 http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html. Consulta em 2014.

*http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2425058/dou-secao-2-12-07-1945-pg-11/pdfView;
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2170623/dou-secao-2-12-01-1946-pg-9/pdf


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2425058/dou-secao-2-12-07-1945-pg-11/pdfView
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2170623/dou-secao-2-12-01-1946-pg-9/pdf
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de exercicios escolares. Esses materiais constituem as dindmicas de transformacéo
escolar e, mais especificamente, do ensino da aritmética. A seguir, veremos outras
transformacdes: as diferentes prescri¢cdes para o ensino de aritmética pela pedagogia da

arte de ensinar e da escola ativa.

3.2 Tendéncias pedagogicas paulistas: arte de ensinar e aritmetica

A questdo que nos move neste tépico é: que prescricbes para 0 ensino de
aritmética sdo postas para as escolas primérias paulistas pela pedagogia como arte de
ensinar?

De acordo com Carvalho (1998), nessa pedagogia, ensinar & pratica que se
materializa em outras praticas, em que aprender materializa-se no exercicio de
competéncias bem determinadas e observaveis em usos escolarmente determinados.

Essa pedagogia como arte confere aos impressos de uso escolar um papel e
um lugar especificos. Como artes de saber-fazer-com, ensino e aprendizagem
sdo préaticas fortemente atreladas a materialidade dos objetos que Ihes serve
de suporte. As praticas que se formalizam nos usos desses materiais guardam
forte relagdo com uma pedagogia em que tal arte é normatizada como uma
boa imitacdo de um modelo. Os incontaveis roteiros de licdes divulgados em
revistas dirigidas a professores guardam as marcas dessa concepgdo
pedagdgica. No seu ambito, ensinar a ensinar é fornecer esses modelos, seja
na forma de roteiros de licbes, seja na forma de acBes exemplares cuja

visibilidade é assegurada por estratégias de formacdo docente, mobilizadas
em escolas Modelo, anexas as Escolas Normais (CARVALHO, 1998, p.38).

Encontramos uma representacéo da pedagogia da Escola Modelo de S&o Paulo,
dos anos 1890, publicada na revista A eschola publica: ensaio de pedagogia pratica®.
A revista € apresentada como um espaco para que os professores possam trocar
experiéncias, divulgando suas praticas em artigos. O volume que tivemos acesso,
publicado em 1895, € assinado por Oscar Thompson, A. R. Alves Pereira, Joaquim de
Sant’Anna e Benedicto Maria Tolosa. Thompson escreve trés artigos sobre o ensino de
matematica: Aritmética elementar, Taboada e Aritmética escolar.

Em Aritmética elementar, a primeira licdo aponta que a matéria excita e
disciplina o raciocinio, desperta e concentra a atencdo e aumenta o0s habitos de

investigacdo e de firmeza, indispensaveis a vida, além de criar o poder de abstracéo.

*! Fonte: Arquivo Publico de S3o Paulo, disponivel no site:
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/publicacoes.php
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Para ele, os beneficios e vantagens derivados deste ensino dependem do método de
ensino. Critica a forma como outrora a aritmética era trabalhada nas escolas, decorando
algarismos e tabuadas, trabalho que ndo entretia a crianca e a cansava. Enfatiza que os
esforcos feitos na, entdo, atualidade eram no sentido de tornar o ensino atraente, levando
as criancas a se interessarem pela aritmética por meio da concretizacdo do estudo dos
ndmeros.

Otimista em relacdo ao novo método, Thompson afirma que as dificuldades
desaparecerdo se o professor apresentar objetos, tabuinhas ou figuras aos alunos,
tornando-se, assim, o estudo agradavel para ambos. Em relacdo ao contetdo, Thompson
(1895, p.30) afirma que as primeiras ligdes ndo excederdo ao nimero dez e “consistirdo
em analyses dos numeros”.

Descrevendo como deve ser preparada a sala para a ligdo, Thompson aponta que
os alunos devem ficar em pé ao redor de uma mesa. No meio desta, tabuinhas. Ele
propde até as medidas que estas devem ter: um decimetro de comprimento e dois
centimetros de largura. O professor também deve ficar em pé em uma das extremidades

da mesa.

Licdo 12 — Convidem os meninos a tirarem uma taboinha do meio da mesa.

- Jodo, quantas taboinhas tem voce?

— Eu tenho uma taboinha.

Cada menino repetira a mesma sentenca mostrando o objecto, exigindo-se
sempre do menino sentencas completas e as palavras bem pronunciadas.

— Uma taboinha tirando uma taboinha quantas ficam?

— Uma taboinha tem quantas taboinhas?

— Um uma taboinha, quantas taboinhas sdo?

— Um lapis tirando um lapis, quantos lapis ficam?

— Um tirando um?

— Uma maga tem quantas magas?

— Um tem quantos uns?

— Um uma pera, quantas peras sao?

— Um um quantos sdo?

O resultado deve ser o seguinte:

— Um tirando um fica nenhum.

—Um um é um.

—Um tem um um.

Portanto j& sabe a crianca contar, sommar, subtrair, multiplicar e dividir até
um (THOMPSOM, 1895, p.30-31, grifos do autor).

Na licdo I, apos esse ensino feito todo na forma oral, Thompson aponta como

deve ser 0 ensino escrito, que deve comecar pelo algarismo.

Vejamos, pois 0s meios pelos quaes possamos ensinar as criangas a lerem e
escreverem todos os algarismos. Segure uma taboinha e pergunte &s criangas:
— Quantas taboinhas tenho?

— O senhor tem uma taboinha. V& ao quadro negro, segure o giz e diga-lhes:
— Uma taboinha se escreve assim — 1 —
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Segure um lapis e pergunte-lhes:

— Quantos lapis tenho?

— O senhor tem um lapis.

— Onde escrevi 0 algarismo 1?

— Que menino podera mostral-o no quadro negro?

Obs. As perguntas devem ser sempre dirigidas & classe e quando mostrarem
as criancas, desejo de responder, o professor chmara entdo uma dellas. Assim
procedendo-se, acompanhardo as crian¢as com muita attencdo e interesse as
explicacBes do professor.

— Jodo, mostre.

— Leia.

—Um.

Agora todas as criangas vao ler o algarismo que escrevi na pedra.

— Leiam.

—Um.

— Segurem o lapis e escrevam esse algarismo.

Todas as criangas devem copiar 0 mesmo algarismo tantas vezes quantas
forem precisas, até que o facgam com a maior perfeicdo (THOMPSON, 1895,
p.33-34).

Na 22 licdo, é seguido 0 mesmo metodo para o ensino do dois. E indica que para

as demais licdes se faca 0 mesmo procedimento até o algarismo 9. Depois, deve vir 0
ensino do zero, seguindo 0 mesmo método, primeiro oral e depois escrito.

Thompson sugere uso do quadro negro para os professores e arddsia para alunos.

Podera tambem o professor ir o quadro negro, tragar um oblongo, dividir o

lado superior e inferior em duas partes iguaes ao lado esquerdo e direito em

dez partes iguaes. Unir o ponto de cima ao ponto de baixo, 0s pontos

esquerdos aos direitos, formando-se assim dez quadriculas ao lado esquerdo e
dez ao direito (THOMPSON, 1895, p. 34).

De um lado séo representadas as quantidades de 1 a 0 em pontos e, de outro, em
algarismos. Os alunos respondem algumas perguntas feitas sobre o nimero 1 e o
copiam na ardosia. Assim, suscessivamente, com os demais algarismos. Na quadricula
referente ao zero, fica vazio a que representa a quantidade em pontos e escreve-se 0

algarismos 0.
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Na 32 licdo, apds estudarem todas as combinagdes até dez, ja sabendo escrever

0s numeros digitos, Thompson apresenta 0s exercicios que podem ser ensinados.

1+1= 2-2=
1-1= 2-1=
2-1= 3-1=
3-2= 3-3=

O professor deve fazer os exercicios no quadro negro de forma que todos 0s
alunos vejam. Entdo, ele apresenta a primeira combinacao e diz que a cruz entre os dois
nimeros (+) quer dizer “e” e que as duas linhas deitadas (=) quer dizer “sdo”.
Apontando a segunda combinacéo, diz que a linha deitada (-) quer dizer “tirando” e as
duas linhas deitadas (=) quer dizer “fica”. As criancas devem ser convidadas a ler as
combinagdes. Antes das criancas copiarem nas lousas, deve haver muita repeticdo. Sdo
sugeridos também o uso de outros materiais.

Repita muitas vezes esses exercicios e quando as criancas 0s souberem bem,
podem entdo ser feitos nas lousas. Para isso exija-se de cada crian¢a uma
lousa e um lapis e o professor tenha sempre a disposi¢do della caixinhas com

tornos, grdos de feijdo. Os tornos e grdos de feijdo substituem o pessimo
costume de contar pelos dedos (THOMPSON, 1895, p.36-37).

Vemos, assim, que a escrita dos exercicios € apresentada na horizontal e que é
indicada a repeticdo de exercicios.
O 2° exercicio proposto, representado a seguir, ha indicacdo de que os resultados

sejam sempre formados pelas criancas com o auxilio desses objetos.

1+1+1= 4—4=
3+1= 1+1+1+1+1=
4—1= 4+1=
4-2= 5-1=
4-3= 5-3=

5-5= 5—4=
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Ao propor o 3° exercicio, sugere que 0s exercicios j& estudados devam ser
recordados.

2+1+1+1= 6—5=
3+2= 4+1=
5+1= 6+4=
6-1= 6-5=
2+3= 1+4=
6-2= 6-3=

Hé repeti¢ao de uma combinagdo trabalhada no exercicio anterior “4+1=" ¢ uma
combinagao aparece duas vezes neste mesmo exercicio: “6—5="
Antes de apresentar o 4° exercicio, novamente, é sugerido que se faca uma

recordacdo dos exercicios estudados, seguindo as instrucgdes ja dadas.

Thompson (1895, p.38) sugere que o professor guie as criancas a formular
questdes. “Assim podera dizer: — 1 pdde ser igual a 1; pode ser igual a 2 tirando 1; pode
ser igual a 5 tirando 4; etc”. Na continuagcdo dos estudos das combinagdes, sugere que,
primeiro, se trabalhe a adicdo e a subtracdo e depois a multiplicacéo e diviséo ate 10,
evitando, assim, que a crianca confunda os sinais. Reforca que se tenha o cuidado de
recordar “diariamente” os exercicios antecedentes. Para a recordag¢do e fixac¢do das
operacdes estudadas, sugere o uso de cartdes, contendo, de cada lado, uma combinacao.
Assim, “desde logo ella acostuma-se a formular e resolver pequenos problemas”. Segue
apresentando modelos de cartbes e dando instrucbes de como pode ser feito o trabalho
com as diferentes combinagdes em sala de aula.

Na 5?2 licdo, Thompson (1895, p.40) aconselha a andar vagarosamente para que
as criancas com maior dificuldade possam aprender a contar. “Necessario € insistirmos
pacientemente, repetirmos muitas vezes 0 mesmo exercicio para que ellas assimilem as
primeiras no¢oes de nimero. Acceita essa verdade, fagcamos no quadro negro o seguinte

exercicio de addicao”.
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Depois, ele propde que se ensine o sinal “+” em adi¢cdes com duas, trés e quatro
parcelas, armadas na vertical, como os exercicios acima. Finalmente, trata da
multiplicacéo e, depois da divisdo.

Os apontamentos de Oscar Thompson e a indicacdo de que se trabalhe,
inicialmente, até 10 sdo prescricdes muito semelhantes as que Pestalozzi?® (1889) faz
em Como Gertrudes ensina seus filhos. Defensores da perspectiva empirico-intuitiva
criticavam a perspectiva mnemonico-mecanicista, preconizando a percepgao sensorial
sobre a memorizacéo e verbalismo.

Em sintese, para as perspectivas empirico-intuitivas, o0s objetos da
matematica sdo concebidos como complexos sensorio-perceptuais cujas
propriedades ganhariam legitimidade e significacdo pelo testemunho dos
sentidos e pela exploracdo experimental indutiva e, desse modo, a cultura
matematica poderia ser assimilada & cultura cientifica em geral. Como
decorréncia desta forma de se conceber os objetos matemaéticos, as praticas
escolares de mobilizacdo dos mesmos passaram a se pautar no programa do
behaviorismo associacionista, para o qual palavras ou cadeias de palavras,
tais como exploracdo sensorio-perceptual, associacdo, imagem mental e

repeticdo, desempenhariam papéis fundamentais (MIGUEL,; VILELA, 2008,
p.103, grifos dos autores).

De acordo com Valente (2011b, p.12) no ensino intuitivo da aritmética propde-
se que ela seja ensinada com materiais, tornando seu ensino compreensivel, agradavel e
0 mais concreto possivel. “O ensino intuitivo da Aritmética, da numeracéo, levard em
conta a Licdo de Coisas. Assim, cada namero, tratado inicialmente de modo oral, sera

gravado nas mentes infantis, associando-o sempre as coisas”.

?2 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), pedagogo suico, que desenvolve método de ensino baseado
na educacdo pelos sentidos. No final da revista Eschola Publica (1895), encontramos Aphorismos de
Pestalozzi, segundo os editores, os quais constituem a base do ensino intuitivo. Transcrevemos, aqui,
alguns deles: “A actividade é uma lei da meninice. Acostume os meninos a fazer; - educae a mdo”;
“Cultivai as faculdades em sua ordem natural; formae primeiro o espirito para instruil-o depois”;
“Comecae pelos sentidos e nunca ensineis a um menino o que elle puder descobrir por si”; “Reduzi cada
assumpto a seus elementos. Uma dificuldade de cada vez é bastante para uma crianga”; “Avangae passo
a passo. Séde completo. A medida de uma informagdo ndo é o que o professor pdde dar, mas sim o que a
criangca pode receber”; “Procedei do conhecido para o desconhecido; do particular para o geral; do
concreto para o abstracto; do mais simples para o mais complicado”; “Primeiro a synthese, depois a
analyse. Ndo a ordem do assumpto, mas sim a ordem da natureza”.
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Segundo Carvalho (2002), a partir de meados da década de 1920, a pedagogia
que desde o final do século X1X embasa as praticas docentes e as politicas educacionais
na escola primaria paulista da sinais de esgotamento, com a crescente circulagdo de um
novo ideério educacional. Como se configura o ensino de aritmética nessa nova

pedagogia? Essa € a questdo que move 0 proximo topico.

3.3 Novas tendéncias pedagogicas: escola ativa e aritmética

José Ribeiro Escobar®, professor de matematica da Escola Normal de Sdo Paulo
envolvido com as reformas da geracédo de 1920, utilizando termo de Monarcha (2009),
aponta a memoria, a atencdo, a vontade e o trabalho pessoal do aluno como elementos
do ensino ativo. Ele defende que os exercicios sejam efetuados diariamente para que se
memorizem as ligdes. Faz a ressalva de que abomina o ensino livresco, mas néo
proscreve o livro. Acredita ser adequado que cada aluno possua 0 seu questionario-guia.
N&o havendo um livro adequado, o professor deve escrever a licdo e a escola fornecer
copias datilografadas e mimeografadas a cada aluno.

Para Escobar (1934, p.138), 0 segredo do ensino € o interesse, que permite a
atencdo espontanea, base da atencdo voluntaria e, mais tarde, o trabalho pessoal, num
esforco em vencer as dificuldades. Dentre outras atividades, os célculos rapidos
fortificam a atencdo voluntaria e, portanto, a vontade. O trabalho pessoal do aluno é
fundamento do aprendizado e, para tanto, o livro aliado a prelecdo se fazem necessarios.

Assim o educando vae se tornando autébnomo, redimindo-se da tutela
magistral, ao mesmo tempo que enrija a vontade tdo frouxa nos alunos atuais,
gue tém repugnancia pelo livro, porque Ihe ensinaram a despreza-lo e a odia-
lo, em obediéncia a méaxima radical de que o mestre é o livro. Nas escolas
publicas de S. Paulo, manda-se decorar o livro, sem explicar; nas escolas
publicas, explica-se, sem dar o livro. Dous exclusivismos e dous erros. Nas
primeiras enfibra-se a vontade, enfezandose a inteligéncia; nas segundas,
lavra-se o intelecto com dessorar a atividade maior do espirito. A expulsdo do

livro fez baixar calamitosamente o preparo das classes, incentivou a preguica
atdvica dos educandos, amorteceu a fortaleza de animo de outros, e

23 José Ribeiro Escobar, considerado educador competente, comprometido com as inovacgdes
pedagdgicas, é designado diretor técnico de Educacdo na reforma do ensino de Recife, em 1928, a
convite de Carneiro Ledo. Empenhado na preparagdo pedagdgica dos profissionais da educacdo
pernambucana, publica Educag¢do Nova, em 1930. (Cristina Aradjo, em artigo publicado na Revista
Brasileira de Educagdo, n.19, 2009).
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generalizou a vadiagdo com o ensino auditivo sistematico. Creiamos: o livro
é uma escola de vontade (ESCOBAR, 1934, p.139).

Vemos, assim, que um livro didatico, enquanto uma tecnologia que possa ser
manipulada, tanto por professores como por alunos, contendo exercicios de aritmética ja
grafados, pode ser um material que possibilite a meméria, a atengdo, o interesse e 0
trabalho pessoal do aluno. Dessa forma, o material organizado por Lourengo Filho
atende ao ensino que se proponha ser ativo. Nesse sentido, o proprio titulo Aprenda por
si! j& é sugestivo.

Para além do material didatico em si, gostariamos de aprofundar nossas analises.
Em busca de materiais que nos apoiassem para uma melhor compreenséo sobre o ensino
ativo de aritmética, utilizamos estudos feitos pela pesquisadora Josiane Acacia de
Oliveira Marques (2013), que analisa manuais pedagdgicos e orientacdes para 0 ensino
de matematica que circularam entre os anos 1933 e 1937 nos Institutos de Educacao de
Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Pelos estudos de Marques (2013), percebemos que Edward Lee Thorndike é uma
forte referéncia para autores relacionados ao ensino de aritmetica escolanovista. Ela
analisa seu manual A nova metodologia da aritmética®®, com base em estudos de
Ivanete Santos (2006). Trataremos deste texto mais adiante.

Outro autor analisado por Marques (2013) foi Faria de VVasconcelos, utilizando-
se dois manuais: Como se ensina a aritmetica: didactica, 1933 e Como se ensina a
raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e didactica, 1934. O autor procura
responder algumas questdes especificas ao ensino de aritmética.

Haverd um estado de preparagdo mental para a aprendizagem duma
determinada operagdo aritmética? Em tal caso, esta preparacdo pode medir-
se? Quais sdo os efeitos do ensino duma operacdo, antes que a crianca esteja
mentalmente em condicdes de estudar, comparados com os efeitos do ensino
depois de a crianga ter atingido esta preparacdo? Como pode o programa ser
reorganizado em harmonia com o crescimento psicoldgico da crianca, de
modo que ela possa estudar os topicos do programa, quando esta apta

mentalmente para estudar? (VASCONCELOS, 1933, p.46-47 apud
MARQUES, 2013, p.67).

De acordo com a autora, Faria de Vasconcelos (1933), apoiando-se em
Thorndike, conclui que os fracassos ocorridos no ensino da aritmética estdo ligados ao
fato de que, na maioria dos casos, atividades como 0 ensino de operacdes e processos

ocorrem em tempo improprio, antes que o aluno tenha atingido o crescimento mental

** Disponivel em forma digitalizada em Valente (2010).
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adequado. Dessa forma, ainda segundo a autora, suas ideias apresentam aproximacao ao
pensamento de Lourenco Filho pela ligacdo com a psicologia, preocupando-se com a
prontiddo para a aprendizagem.

O manual Didatica da Escola Nova, de Alfredo Miguel Aguayo (1935), também
foi analisado pela pesquisadora. Marques (2013, p.76, grifos da autora) conclui que,
para Aguayo, o ensino de aritmética deve “reduzir-se aos calculos e operagdes de muita
utilidade na vida; tais assuntos devem, porém ser apresentados ao educando de modo
que os exercitem no raciocinio matematico”. Thorndike também é referéncia para este
autor, que defende o uso de resolucdo de problemas no ensino, desde que de acordo com
a vida real e o interesse da crianca.

Como vimos na rede de formacdo de Lourenco Filho, Oscar Thompson e
Sampaio Doria foram personagens importantes. O primeiro, segundo Warde (2003), na
experiéncia com a arte de ensinar e o segundo com as leituras tedricas mais complexas,
que o fizeram familiarizar-se com as novas tendéncias da pedagogia e da psicologia, em
que Thorndike esta entre os autores com os quais dialogou. Em 1930, Lourenco Filho
expbe a forma como conformou a escola ativa em Introducdo ao estudo da Escola
Nova. Neste livro, é citado Thorndike ao tratar do interesse. Vimos também que, em
1935, em viagem aos Estados Unidos, aproximou-se de educadores norte-americanos,
dentre eles o Thorndike.

Levando em conta a importancia deste psicologo para autores relacionados a
uma educacdo matematica escolanovista e que ele fez parte do arsenal mental de
Lourenco Fiho, investigamos Edward Lee Thorndike como uma possivel referéncia para
sua aritmética e, dessa forma, para a producéo de Aprenda por si!.

Estudos de Ivanete Santos (2006) apontam a contribuicdo deste psicélogo
estadunidense para a conformacdo de um novo padrdo pedagdgico para 0 ensino de
matematica. Segundo a autora, Thorndike ingressa em 1893 na Wesleyan University,
Connectcut, onde tem seu primeiro contato com a psicologia e, em 1899, no Teachers
College, Columbia University, onde atua como Instrutor de Psicologia Genética e la
permanece por quarenta anos. Dedicou-se a pesquisas sobre crianca e seus estudos
constituiram as bases da Psicologia Educacional, para a qual elaborou testes e medidas

educacionais.
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Para Thorndike (1921)®, de acordo com Santos (2006, p.139), “uma
determinada situacdo pode ser determinada pela organizacéo inata ao homem. Contudo
0 objetivo da educacdo é perpetuar algumas tendéncias originais, eliminar, modificar ou
redirecionar outras”. Por meio da educagdo, alguns elementos de natureza original
podem ser alterados, com o objetivo de melhora-los, a fim de produzir informacéo,
habito, capacidade, interesse e ideais que sdo desejaveis.

Na escola elementar, para Thorndike, era necessario conhecer as funcdes
mentais e defini-las de forma mais adequada como habilidades, dentre elas a de somar,
subtrair, multiplicar e dividir com inteiros. Cada funcdo poderia ser formada por partes
menores, que a constituiam, e a maioria dos psicdlogos ndo levava isso em
consideracdo, pois observava apenas o resultado geral, e ndo como as conexdes
especificas eram constituidas.

Para Thorndike (1922) a psicologia dos conteldos escolares comecava
quando o conhecimento do senso comum dessas funcles deixava de existir e
buscava-se definir o conhecimento, o interesse, a capacidade, a pratica ou as
questBes ideais e mais adequadas para: a) Medir o aperfeicoamento das
funcdes; b) Analisar a constituicdo interna das conexd@es; ¢) Decidir que
conexfes necessitam ser formadas e em que ordem, a fim de ser mais
econdmico para melhorias desejaveis; d) Identificar as tendéncias originais e
as adquiridas antes de entrar para escola e quais dessas tendéncias ajudam ou
impedem o progresso dos alunos em determinados temas da escola
elementar; e) Examinar os motivos que eram ou podiam ser usados para
satisfazer conexdes desejadas, para examinar quaisquer outras condi¢des
especiais de melhoria; f) Para anunciar alguns fatos relacionados a diferengas

individuais, que sdo de especial importancia para a conduta do trabalho da
elementar school (SANTQOS, 2006, p.144).

Assim, eram necessarias testagens antes da entrada na escola, identificando as
diferencas individuais para melhor conduzir o trabalho. Porém, a mensuracdo mental é
um problema pela falta ou imperfeicdo da unidade para efetua-la. Para solucionar o
problema da indefinicdo de unidades adequadas nos estudos quantitativos da ciéncia da
mente, segundo Santos (2006, p.192), Thorndike (1904) apresenta a definicdo de
“unidades e escalas”. A busca por instrumentos para mensurar o valor disciplinar dos
conteddos foi identificada pela pesquisadora em quase todos os estudos de Thorndike.

No artigo denominado Quantitative investigations in education: with special
reference to co-operation within this association, Thorndike (1911)
reapresenta a auséncia de unidade prépria e escala como uma dificuldade de
utilizar métodos quantitativos em educagdo. Mas, ressalta e aponta a

contribuicdo que os métodos quantitativos poderiam fornecer se tomados
como investimentos de pesquisas experimentais para classificar os problemas

>> Data da publicacio de The New Methods in Arithmetic, traduzido no Brasil em 1936.



51

relacionados: a) ao material, ou sujeitos, ou individuos que precisam ser
mudados ou educados; b) aos objetivos da educacdo, ou a natureza e
quantidade de mudanca a serem produzidas nesses individuos; aos agentes,
professores e outros; d) aos meios — construgdes, livros, laboratdrios etc.; )
aos métodos, pelos quais esses agentes usam os meios e f) as mudangas
resultantes de cada combinacdo de agente, meios e métodos agindo sobre
cada tipo de individuo a ser educado (SANTOS, 2006, p.201).

Vemos que, para Thorndike, o investimento em medidas na educacdo pode
contribuir para varios aspectos envolvidos na relacdo ensino-aprendizagem: sujeitos,
objetivos, objetos, métodos. De acordo com Santos (2006, p.204), ele defendia o uso de
testes por administradores e supervisores escolares, mas também pelos professores e
alunos. Para alunos, como uma forma para que tivesse conhecimento de sua eficiéncia
pessoal, “pelo conhecimento da posi¢do que eles tinham alcangado nos varios tipos de
testes escolares e das mudancas que efetivamente tinham ocorrido”.

Thorndike (1936) defende exercicios impressos, preocupado em poupar o tempo

utilizado pelo aluno para executar o exercicio.

A maior parte dos exercicios que se costumavam escrever no quadro negro
para serem copiados devem, de preferéncia, ser distribuidos em f6lhas
mimeografadas ou impressas, para que o aluno trabalhe na propria folha.
Assim, ndo s6 ha poupanca de tempo e aumento de interesse, como a
fiscalizacdo cresce em eficiéncia, visto que todos os alunos recebem o mesmo
trabalho em papéis iguais e no mesmo lugar (THORNDIKE, 1936, p. 28).

Nesta citacdo, Thorndike fala em interesse, aspecto que, como Vimos
encontrasse presente nas preocupacdes dos educadores desde a arte de ensinar,
permanecendo no discurso da escola ativa. Thorndike faz defesa de que os novos
métodos tornam a aritmética mais atrativa e a, assim, um poderoso estimulo do

interesse.

Muitas criangas gostam da aritmética, como gostam de quebra-cabegas,
charadas, adivinhagbes, do jogo de damas, do xadrez e outros jogos
intelectuais, e pelas mesmas razdes por que gostam destes. Quase todas as
criancas gostam de ter o seu trabalho bem definido, afim de saberem o que
teem de fazer e quando o devem fazer, e experimentam prazer em agir,
dominar dificuldades e fazer progresso. A menos que seja muito mal
ensinada, a aritmética constitue um dos melhores jogos intelectuais que a
escola elementar pode oferecer aos alunos; € um trabalho bem definido, em
que o aluno pode saber claramente o que tem de fazer, quanto fez e como
realizou a sua tarefa. Os novos métodos aumentam a forca do apélo de que
falamos acima, tornando a aritmética um joégo de maiores atrativos para o0s
jovens cérebros e mais poderoso o estimulo do interésse em obter resultados
e dominar dificuldades (THORNDIKE, 1936, p.25).

Para estimular o interesse, Thorndike defende o aprender por si e a verificacdo

do trabalho pelo préprio aluno.



52

Além de expurgar os trabalhos de aritmética de dificuldades indteis e de
evitar esforcos também indteis, € possivel alimentar o interésse da obtencao
de resultados e do dominio de dificuldades, ajudando o aluno a ter conciéncia
da meta a atingir, facilitando-lhe o conhecimento do préprio éxito e das
préprias faltas e ensinando-lhe a medir o proprio progresso. Ao invés de se
Ilhe dizer vagamente que estude certo tdpico, determina-se-lhe: Faca o
trabalho desta pagina. Faca-o novamente e marque o tempo gasto em fazé-
lo. Esforce-se até conseguir dar todas as respostas certas em doze minutos.
Ao invés de aprender meramente a calcular, ficara conhecendo um meio de
verificar o seu trabalho e alcancar 100 por cento de exatiddo, se o desejar
(THORNDIKE, 1936, p.29, grifos do autor).

Aprenda por si! é o titulo do impresso analisado. No préximo topico, veremos,

finalmente, como se constitui a aritmética de Lourenco Filho.
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4. A ARITMETICA DE LOURENCO FILHO

Referenciados em Carvalho (1998, p.34), que aponta como questdo norteadora
para Roger Chartier, pautado em Bourdieu, “o que é que as pessoas fazem com os
modelos que lhes s3o impostos ou com os objetos que lhes sdo distribuidos?”, neste
capitulo, procuraremos compreender o que Lourenco Filho fez com os modelos
pedagOgicos com 0s quais teve contato em sua trajetdria de formacao. Quais foram seus
usos, em relacdo ao ensino de aritmética? Tendo em vista as “praticas diferenciadas de
apropriagdo”, quais apropriaces foram feitas por Lourenco Filho, dadas a ler em
Aprenda por si!?

4.1 Década de 1920: Escola Normal do Ceara

A aritmética de Lourenco Filho, na década de 1920, sera analisada em suas aulas
na Escola Normal do Ceara, em 1923. O album, digitalizado por Bastos e Cavalcanti
(2011), é composto por dois cadernos, um dedicado ao professor de Psicologia,
Pedagogia e Didatica, Lourenco Filho, e o outro ao Diretor da Escola Normal e
professor de Metodologia da Higiene, Jodo Hippolyto de Azevedo e Sa.

Do album, utilizamos para nossas analises Conclusdes sobre o Método, por
Maria do Carmo Hollanda, onde podemos ler as orientacdes metodoldgicas gerais de
Lourenco Filho e Metodologia da Aritmética nas anotacBes da aluna Maria José
Burlamaqui Freire, onde lemos suas orientacbes metodologicas no que tange a
aritmética.

De acordo com Carvalho (2000, p.115, grifos da autora), no Ceara, Lourenco
Filho pretende adaptar a reforma paulista e um dos livros adotados € Como se ensina, de
Sampaio Doria, “em que é proposto o método de intuicdo analitica”. Em comentario
sobre a reforma do Ceara para a Revista Nacional, um colaborador de Louren¢o Filho
destaca que o modelo seguido foi o paulista, onde uma das novas praticas escolares
pontuadas é o célculo concreto.

Instalada com material todo vindo de S. Paulo, e orientada por um professor
paulista (...), 0 novo estabelecimento tornou-se, em pouco tempo, comparavel

a um grupo escolar do grande Estado. Foi ai que primeiro se introduziram as
novas préaticas escolares (a leitura analitica, o célculo concreto, o ensino
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simultdneo da leitura e da escrita, o desenho do natural, o ‘slodj’, a
cartografia, a ginastica sueca, etc.), praticas essas que, nesse instante, se
irradiam por todos os grupos escolares da capital e do interior, como 0s
clarGes de uma nova era (CRAVEIRO, 1923:37 apud CARVALHO, 2000,
p.115).

Nas anotagdes da aluna Maria do Carmo Hollanda, temos que o conhecimento

passa por fases.

se 0 método é o respeito as leis naturais e, se ensinar € sugerir conhecimento,
método de ensino é a nogdo genérica de método aplicada a esta atividade
particular — o ensino. Vé-se também que ndo se provocam conhecimentos
sem se respeitar a lei natural de sua marcha. E por ela que sabemos que 0
conhecimento para se formar passa por certas fases que passamos a estudar
(HOLLANDA, 1923, p.19).

Em seguida, a aluna faz um esquema da Metodologia de Lourenco Filho.

Figura 1: Anotacdo de aula de Lourenco Filho na Escola Normal do Ceara em 1923

MARCHA DO
CONHECIMENTO

2% FASE
Percepgéo
das partes
(analise)

12 FASE
Percepgdo
confusa do
todo
(sincrese)

3% FASE
Percepgéo
nitida do todo
(sintese)

Dominio das Abstracdes:

Duas leis:
Unidade na variedade;
Variedade na unidade.

Interesse

BASES PSICOLOGICAS

Dominio do raciocinio:

Dominio das sensacdes:
Viséo, audicéo, tato,
S. térmica, S. motor,

calorifico, olfato e gustacéo

Indugéo, deducéo.

Nada esté na inteligéncia que
néo tenha passado pelos
sentidos.

Fonte: Bastos e Cavalcanti, 2011

O esquema acima nos remete as orientacdes de Sampaio Doria em Principios de

pedagogia, publicado em 1933, mas, de acordo com Carvalho (2010), escrito com base
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em suas aulas na Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo na década de 1910.
Fundamentado em William James?® (Déria, 1933 apud Carvalho, 2010, p.63), explicitou
0 que era 0 método intuitivo, que deveria abranger trés estagios sucessivos: o sincrético,
0 analitico e o sintético. O primeiro, “¢ a impressdo compreensiva e confusa do todo”,
no segundo, “cada sentido da lugar a impressdes especificas, impressdes analiticas, cujo
nimero varia com a natureza da coisa” e no terceiro estagio, a inteligéncia como que
prende as impressdes analiticas “num todo tnico, recebendo uma impressdo conjunta,
mais cientifica”, ou “sintética, indivisivel e definivel”.

Segundo as anotagdes de Hollanda (1923), o conhecimento “parte do concreto,
sensorial, intuitivo, para o racional”, passando antes pelas abstracdes. Essas fases ligam-
se entre si. Sem passar pela primeira, ndo se chega a segunda e, sem essa, ndo se chega a
terceira. A partir dai, a aluna descreve cinco conclusdes: todo ensino deve ser
concretizado, de coisas, intuitivo nos seus meios; os sentidos devem ser educados; 0S
sentidos devem ser protegidos; o professor deve conhecer a anatomia, fisiologia e
psicologia de cada oOrgdo sensorial; os sentidos visual, auditivo e motor, mais que
outros, devem merecer grande cuidado, na escola.

Sobre a escola € enfatizado que a educacdo se da pelo exercicio e o papel do
professor é auxiliar o desenvolvimento da crianca.

Ora, a escola, como sabemos, é uma casa de educacdo e, como educar é
desenvolver pelo exercicio, € claro que ela ndo deve prejudicar, nunca, a
salide das criangas, as quais devem ser vistas, por parte do professor, como
seres objetivos, que sofrem a influéncia do meio. Assim, o professor deve ter

0 méximo cuidado com as criangas, a fim de que os seus sentidos funcionem
bem (HOLLANDA, 1923, p.22).

Neste sentido, nos parece que hd aproximagfes com o que Doria (1914, p.37
apud Carvalho, 2010, p.51) destacava ao abordar o “crescimento fisico”, cujas leis
interessavam sobremaneira a pedagogia entendida como arte de favorecé-lo, e sobre
“fadiga”, fendmeno individual compreendido como legitima defesa do organismo contra
0s excessos imprudentes do esforco. Para tanto, Ddria defende as medicbes e
correlacdes feitas nos laboratérios de psicologia e seus instrumentos, pois 0s estudos de
psicologia experimental ddo subsidios para o equilibrio entre a capacidade de trabalho
do aluno e as tarefas escolares, adequando horéarios, programas, curriculos, mobiliario,

espaco das salas de aula etc.

%% William James (1842-1910), norte-americano, é um dos fundadores da psicologia moderna e filésofo
ligado ao Pragmatismo.
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As anotacgdes de Hollanda (1923, p.23) apontam ainda para como deve se dar o
ensino, destacando a importéncia do interesse do aluno, para que o aluno preste atengéo,
“pois a atencdo esté na razdo direta do interesse; quanto maior é o interesse, melhor seréa
a ateng¢do”. O professor deve tornar o ensino interessante porque a atividade intelectual
do aluno “¢ condicionada pelo jogo de seus proprios interesses”. O ensino interessante
facilita as abstragdes, que, por sua vez, dependem do interesse. “Quanto mais
interessado estd o aluno, mais abstrai”.

S&o trés as formas de despertar o interesse: tornar o aprendizado ativo; associar
0s conhecimentos novos aos ja adquiridos; adaptar o ensino a capacidade do aluno.
Segundo Hollanda (1923, p.24, grifos da autora) “no aprendizado ativo, as funcdes
intelectuais do aluno se desenvolvem pelo exercicio, pois que obriga o aluno a observar,
pondo em jogo os sentidos”. Assim, a pratica de exercicios € uma das orientagfes de
Lourencgo Filho.

A lei da associacdo esta assim descrita:

O professor deve ensinar de modo que 0s conhecimentos novos se associem
aos j& adquiridos (lei da associacdo), pois as ideias associadas sdo mais
facilmente recordados. Se o ensino for assim ministrado, os conhecimentos
novos irdo se apoiando aos ja adquiridos e brotardo deles como planta das
raizes; se as raizes fundamentais forem ligadas ao interesse, 0s
conhecimentos acabardo por formar uma trama de grande resisténcia e
estabilidade. A maneira pratica de ir acordando e estabelecendo as
associacOes consiste em nao dar as licdes o tom de prelecdo ou discurso, mas,
ao contrario, o tom de palestra muito intima, entremeada de perguntas que
estimulem o interesse, e que nos permitam verificar até que ponto se pode
desenvolver o assunto. Ha perguntas que excitam todo um sistema de
associac@es, dando cor e relevo ao que ja foi explicado e preparando novas
bases ao que vai seguir. Se pelo contrério, os conhecimentos ndo se associam
aos ja adquiridos, as criangas ndo tém nenhum interesse (visto que ndo estdo
compreendendo 0 assunto) e, por conseguinte ndo abstraem. (HOLLANDA,
1923, p.24, grifos da autora).

Sobre a terceira forma de despertar o interesse, adaptar o ensino a capacidade do

aluno, temos:

O professor deve ensinar de acordo com a capacidade fisica e intelectual do
aluno. N&o deve o professor ensinar tudo o que sabe, mas sim o que o aluno
pode aprender, pois, se ele for ensinar tudo o que sabe, a crianca acabara por
ndo aprender coisa alguma (pois a sua capacidade fisica e intelectual ndo Ihe
permitem receber todos esses conhecimentos). Ninguém aprende, na escola,
tudo de que necessita, logo o professor ndo pode instruir a proposito de tudo,
mas pode preparar a inteligéncia para que ela reconheca tudo e atinja todos
os conhecimentos. O saber ndo pode ser transmitido de uma inteligéncia a
outra; pois que, sendo o conhecimento ou a ideia sempre abstracdo, embora
venha do concreto (imagem), ndo pode ser transmitido e sim sugerido, visto
que é um produto da inteligéncia (HOLLANDA, 1923, p.24, grifos da
autora).
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As anotacOes da aluna apontam também que o aluno deve receber sensacfes
para estabelecer as comparagbes e, por conseguinte, abstrair as diferencas e
semelhancas entre os objetos apresentados, usando como exemplo, o cubo e a esfera.

Comparagdo para abstrair as diferengas e semelhangas e marcha de ensino séo
apontamentos semelhantes ao que Lourenco Filho faz na Metodologia da Aritmética,
conforme veremos agora, por meio das anotacBes da aluna Maria José Burlamaqui
Freire.

Inicialmente, temos o seguinte sumario:

1 — Hist6rico da matéria.

2 — Fins instrutivo e educativo da aritmética: como era ensinada a aritmética;
como deve ser ensinada a aritmética.

3 — Marcha do ensino para o 1° e 2° ano: a) Matéria a ser dada; b) Distribui¢éo

da matéria a ser dada por licdes; ¢) Maneira pratica de dar as licdes.

O inicio das aulas pela historia da aritmética nos remete ao que Déria (1914, p.6
apud Carvalho, 2010, p.50, grifos da autora) propunha como “recapitulacio abreviada
da marcha trilhada pela civilizacado da humanidade”.

Pelas anotacbes da aluna, o ensino da aritmetica deve seguir em absoluto o
método, que se aproxima das orientacdes de Thompson (1895).

E a aritmética uma ciéncia puramente de raciocinio e, portanto, puramente
abstrata, exatamente em oposi¢do ao espirito infantil, ainda na fase sensorial.
Como tal, é necessario que o0 mestre torne o abstrato concreto, o racional
sensorial, o complicado simples. Ndo se deve e nem se pode, portanto,
comegar a ensinar a aritmética pela numeracéo que é uma linguagem abstrata

e, como tal, inteiramente em desacordo com a capacidade mental de uma
crianca (FREIRE, 1923, p.117, grifos da autora).

Ainda de acordo com as anotacfes da aula, o calculo nasce da relacdo entre os
nameros e 0s numeros sdo a relacdo entre a quantidade e a unidade. Este deve ser o
ponto de partida para o ensino do célculo e, para trabalhar essas ideias abstratas, é

necessario comparacoes.

Notemos, porém, que a unidade e a quantidade sdo ainda idéias. Como
sabemos, porém, toda a idéia é resultado de abstragdes e sendo estas sempre
efeito de comparacBes em coisas diversas ou iguais, regidas pelo interesse
basta procurarmos quais as coisas semelhantes ou dessemelhantes que
formaram aquelas abstragbes. Uma das abstraces — a unidade — se formou
pela comparacdo em coisas desiguais, obedecendo, pois, a lei unidade na
variedade. A outra das abstracbes — a quantidade — se formou pela
comparacdo em coisas semelhantes, obedecendo, pois, a lei variedade na
unidade. Do exposto, conclui-se que se deve comecar o ensino da aritmética
apresentando as criancas coisas dessemelhantes, passando-se logo a lhes
apresentar coisas semelhantes; comparando-as, elas chegardo ao
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conhecimento dos nuimeros; operando sobre esses, ao do célculo (FREIRE,
1923, p.117).

Como vimos nas anotacOes de Maria do Carmo Hollanda, 0 método se faz a
partir de comparagdes e interesse. O mesmo acontece para 0 ensino de aritmética. As
coisas semelhantes devem tocar o interesse das criancas, segundo Freire (1923), e séo
utilizados objetos como laranjas, bolas, bonecas, tornos, tabuinhas e arranjados em
historietas, permitindo-se sempre que as criangas 0s manejem.

As orientacOes dadas sdo para que o professor fagca com que as criangas recebam
sensacOes visuais e motoras. Dessas impressbes a crianga, desde que interessada,
fatalmente nota que “ha uma bolinha vermelha no meio de quatro azuis que ja conhece,
abstrai que ha mais uma bolinha, pela lei da variedade na unidade”. O mesmo se da com
a quantidade. “se lhe mostram oito bolinhas, quatro azuis e quatro vermelhas, ela abstrai
a cor das bolas e pode dizer que o oito sdo dois quatros”. Esses apontamentos também
se assemelham aos de Oscar Thompson, em 1895.

Em relacdo a representacdo dos nameros por algarismos na forma escrita, as
orientagcdes de Lourenco Filho indicam que se mostre primeiro nos tornos. Nunca a
escrita de um nimero deve ser feita se a crian¢a ndo conhecer o que ele representa, pois
0 numero € abstrato e toda abstracdo nasce do concreto. Novamente, vemos aqui 0S
ensinamentos de Oscar Thompson (1895).

Para os Problemas, também vemos semelhancas entre os educadores, na medida
em que, como Thompson, Louren¢o Filho indica seu uso desde o primeiro dia de aula e
destaca que ndo devem ser propostos acima da inteligéncia e sem o interesse da crianca.

Os problemas ndo devem nunca ser esquecidos, pois que os resolvendo é que
a crianga exercita o raciocinio; € essa a razdo porque devem comecar desde o
primeiro dia de aula. Cuidado, porém, em ndo propor problemas mais
elevados do que permite a inteligéncia infantil e, além disso, inteiramente
falhos de interesse para a crianga. Era esse um dos principais defeitos do
ensino antigo: os poucos problemas que se faziam tornavam-se um peso para

o0 aluno, desde que versavam sobre coisas inteiramente estranhas ao dominio
da crian¢a (FREIRE, 1923, p.118).

As anotacdes da aluna trazem ainda como deve ser 0 ensino para 0 1° e 2° anos.

No 1° ano, essencialmente pratico, concreto e adaptado a capacidade mental da crianca,

deve seguir a marcha de ensino. O contetdo deve ir do 1 ao 100 com as quatro
operac¢des fundamentais.

Essencialmente pratico e concreto, no 1° ano, o ensino, adaptando-se a

capacidade mental da classe, deve obedecer a uma rigorosa marcha gradual
que, se ndo deve ser esquecida, relativamente as outras disciplinas, é ponto
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capital, no ensino da aritmética, em que serd extraordinariamente prejudicial
a crianca toda nogdo superior a sua compreensdo, ainda embrionaria. No 1°
ano, o ensino deve limitar-se ao conhecimento perfeito dos ndmeros de 1 ao
100, sobre eles somando, subtraindo, multiplicando e dividindo. Se passar
desse limite excedera a capacidade mental da crianca, sendo, portanto,
improficuo, dando-se 0 mesmo fato, se for tedrico, ainda que ligeiramente
(FREIRE, 1923, p.118).

No 2° ano, o conteudo se estende até o 1.000 e pode ser “levemente tedrico”,

podendo ser introduzida as nomenclaturas comuns a aritmética.

No 2° ano, os exercicios devem ir de 1 a 1.000, podendo ser levemente
tedricos. Assim é que ja lhes podemos falar em unidades, dezenas, somar,
multiplicar, etc. Como podem precisar dos algarismos romanos para a leitura
dos capitulos dos livros e para a leitura das horas do reldgio, se Ihes deve
ensinar do | a M.(FREIRE, 1923, p.119).

Ressalta também que se deve trabalhar desde 1°ano com calculos utilizando a
moeda corrente.

No 3° ano, ¢ indicado o conhecimento dos nimeros a um limite indeterminado e
ja menos concretizadada e pratica que no ano anterior. De acordo com Freire (1923,
grifos da autora), “Aqui, deve o aluno receber a nogdo muito perfeita, ainda que
encarada pelo lado ainda prético da fracdo ordinaria. E nesse ano que se completa o
estudo sobre as quatro operacdes”.

Descrevemos abaixo parte da marcha do ensino, onde destacamos que 0 ensino
deve ser concretizado por meio de materiais como contador mecanico, tabuinhas,

tornos, cartas de Parker?’ e demais objetos da classe.

1°ano
A) A matéria a ser dada
1-ensino oral e escrito dos numeros de 1 a 100, concreto e essencialmente
pratico.
2-ensino das fracfes até quinto.
3-conhecimento de algumas moedas.
Material que deve ser usado: contador mecanico, tabuinhas, tornos, cartas de
Parker demais objetos da classe.
B) Distribuicdo da matéria a ser dada por li¢es.
1-Ensino oral dos nimeros de 1 a 10.
a) ensinar os nimeros de 1 a 3.
b) ensinar os nimeros de 4 a 6.
c) ensinar os nimeros de 7 a 10.
2-Usando tornos, tabuinhas, contador mecénico, e cartas de Parker nimeros
2,3,e4

?7 As Cartas de Parker constituem um conjunto de gravuras cujo fim é auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro opera¢Ges fundamentais. Junto de cada gravura, ha
uma orientacdo ao professor de como devera dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada carta e
avancar no ensino da Aritmética. O material constitui-se numa espécie de icone das propostas para o
ensino intuitivo da matematica, tendo sido divulgado no Brasil pela Revista de Ensino a partir de 1902
(VALENTE, 2009, p. 196).
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20 dias depois:

Ensino escrito desses nimeros.

a) ensinar a escrever os nimeros 1 a 3 e o sinal de mais.

b) ensinar a escrever os nimeros de 4 a 6 e o sinal de menos.

C) ensinar a escrever os nimeros de 7 a 9 e o sinal de multiplicacdo.

d) ensinar a escrever o nimero 10, a igualdade e o sinal de divisao.

Em ndmeros inteiros e sobre o dinheiro nacional preparando-se sélida base
sobre o sistema métrico decimal (FREIRE 1923).

O ensino iniciar pela forma oral e, posteriormente, pela escrita, nos remete as
orientagcdes Thompson (1895). Nos chama atengdo que ¢ determinado um tempo de “20
dias” para que se inicie o ensino escrito. Ndo compreendemos o porqué desse prazo
determinado, mas acreditamos ser para que fique claro que primeiro se deva trabalhar
apenas oralmente.

Observamos ainda a graduacdo —de 1 a 3, de4a6,de7a9e 10— e que, no
ensino escrito, o ensino dos sinais vai sendo feito gradativamente, na seguinte
sequéncia: mais, menos, multiplicacdo e divisdo e a igualdade e a divisdo sé séo
ensinadas apos o 10.

Esse aspecto diferencia-se das propostas de Thompson, para quem devem ser
trabalhadas todas as operagdes para cada nimero ensinado.

Depois de ensinadas as unidades, as orientagdes sdo do ensino de 11 a 20, sendo
distribuidas de 3 em 3, ou seja, de 11 a 13, de 14 al6 e de 17 a 20 e, assim por diante,
de 21 a 30, de 31 a 40 etc. até 80, sempre com a indicacdo do uso das cartas de Parker,
tornos, tabuinhas e contador mecanico. A partir dai passa a ser matéria a ser dada de 81
a 100, sendo a distribuicdo de 5 em 5, de 81 a 85, de 86 a 90, de 91 a 95 e de 96 a 100,
mantendo as orientacdes do uso de cartas de Parker e materiais concretos.

As maneiras praticas de dar essas licdes, que correspondem ao item “c” da
Marcha de Ensino, nas notacdes de Burlamaqui Freire, sdo assim indicadas:

[...] Vamos contar: uma juntando uma sdo duas, juntando uma sao trés.
Entdo, um juntando dois quantos sdo? — Um juntando dois sdo trés. Vejamos,
vocé tem trés bolinhas e dd uma a F., umaa L., umaa J. Nos trés quantos um
h&? No trés ha trés um. Vocé tinha duas bolinhas e lhe deram mais uma, com
quantas ficou? Fiquei com trés. Entdo, dois juntando um sdo..? — Dois
juntando um sdo trés. Vimos que o trés sdo trés um, e agora? Véem, portanto,
que o trés é também...? O trés é também dois e um. VVocé tem aqui quantas
tabuinhas? Eu tenho trés tabuinhas. Pois bem, vocé tem trés tabuinhas e eu

Ihe dou mais esta, com quantas vocé fica? — Eu fico com quatro tabuinhas.
Entdo trés juntando um sdo...? (FREIRE, 1923, P.125).

Observamos, na citacdo acima, grandes semelhancas com as prescricbes de

Thompson (1895), que por sua vez, como dissemos, se assemelham as de Pestalozzi.
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O processo, segundo as anotacBes de Freire (1923), € sempre 0 mesmo até o
professor dar a crianca o conhecimento oral dos numeros até 100. A aluna faz
indicacOes de algumas passagens que julga importantes:

1 — O conhecimento do nimero deve ser dado sob a forma mais amena possivel,
por meio de historietas;

2 — Durante todos os exercicios a crianga deve manejar tabuinhas e verificar ela
mesma os fatos numeéricos

3 — O aproveitamento dos alunos depende, em grande parte, da delimitacdo do
assunto. O professor deve ter 0 maximo cuidado em ndo acumular ligdes e lembrar que
tempo € condicdo essencial a fixacdo de qualquer conhecimento.

4 — O professor deve ter o0 maximo cuidado de apresentar a observacdo dos
alunos “todos os fatos em cada numero para que a crianga fique realmente com o
conhecimento perfeito de cada niimero (de 1 a 100)”, segundo Freire (1923).

5 — E necessario o professor adequar o ensino a capacidade da crianca, tornando-
0 pratico, sem atrapalhar com nomenclaturas como unidades, dezenas, centenas, somar,
subtrair, multiplicar, dividir, parcelas, multiplicando, multiplicador, produto, resto,
minuendo, subtraendo, etc..

6 — Ao ensinar as dezenas e centenas, o professor deve ter cuidado de ir
dispondo os dados de maneira a facilitar a sua compreensdo no 2° ano. Deve chamar
atencdo para que o dez é um dez; o doze é um dez e dois; 0 quinze, um dez e cinco; 0
vinte sdo dois dez; o vinte e cinco, dois dez e cinco e assim por diante.

7 — Nos primeiros meses, 0 professor deve usar 0 nome de juntar ao inves de
somar, tirar no lugar de subtrair. Considerando a multiplicacdo e a divisdo mais
dificeis, sugere que sejam trabalhadas pelos fatos que se passam nos nimeros.

Assim, sabe ela que o oito sdo dois quatro; o vinte sdo dois dez ou cinco
quatro [...] Passados uns quatro ou cinco meses, quando a crianga ja sabera,
certamente, operar com o0s nimeros de 1 a 40, poderd o mestre substituir

juntando por mais, tirando por menos e ird dando nova orientacdo ao estudo
da multiplicacéo e divisdo (FREIRE, 1923, p.129).

Sugere ainda historietas onde se usa o termo repartir ao inves de dividir e para a

multiplicacao,

M. queria comer balas de chocolate. A mamae Ihe deu quatro balas, o papai
outras quatro e a maninha outras quatro; vamos ver quantas balas ganhou M.?
Vejamos. Da primeira vez recebeu quatro, da segunda, quatro, da terceira,
quatro, uma vez, duas vezes quatro, tres vezes quatro, logo tres vezes quatro
ou doze balas. De agora por diante, em vez de dizer unicamente que o doze
sdo trés quatro, dird que o doze sdo tres vezes o quatro. Assim se procedera
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para com o demais ndmeros e o processo da multiplicacdo vai, naturalmente,
se impondo ao espirito da crianca. Alids, essa nova orientagdo nao é mais que
a preparacéo para os problemas propriamente ditos (FREIRE, 1923, p.129).

8 — Linguagem: exigir sempre respostas completas.

9 — Os problemas devem ser trabalhados desde o primeiro dia de aula, sendo
sempre sobre as quatro operacOes e apresentados a crianga sob forma de historietas
interessantes. Essas historietas também nos remetem as prescricbes de Thompson
(1895).

O ensino da escrita de 1 a 100 também é acompanhado de historietas até chegar
ao uso do sinal “+”.

Vamos escrever esta cruzinha em lugar do juntando. Pronto 1 + 1 é dois.
Entdo, fica combinado que, quando dissermos juntando, escrevemos ao invés
dele esta cruzinha; ela é a figurinha do juntando [...] Ndo havera também um
sinalzinho para tirando? Ha sim. Para ndo ficar o sinalzinho igual ao
juntando, vamos fazer um so tracinho. Fica, portanto combinado que, quando

quisermos escrever juntando, fazemos a cruzinha e tirando, o tracinho
(FREIRE, 1923, p.130).

Pelo exposto, vimos que a aritmética de Lourengo Filho, no inicio da década de
1920, por meio das anotacOes de aula de suas alunas na Escola Normal do Ceara, tende
para a pedagogia como arte de ensinar, seguindo o método intuitivo, semelhante ao
proposto por Oscar Thompson em 1895: ensino oral e depois escrito, seguindo a
marcha. Por marcha de ensino, Lourenco Filho define trés aspectos: matéria a ser dada,
distribuicdo da matéria a ser dada por licdes e, por fim, maneira préatica de dar a licao.
Esta, para Lourengo Filho, sempre deve ser acompanhada de “coisas”, como torninhos,
tabuinhas, cartas de Parker, objetos da classe.

Na década de 1930, em Introducéo ao Estudo da Escola Nova, Lourenco Filho
tece criticas tanto ao ensino baseado em memorizagdo, como ao método intuitivo como
licAo de coisas. Como ciéncia, defende a acdo, devendo, assim, a técnica escolar
adaptar-se a essa nova filosofia.

Quando se tinha por assentado que havia idéas innatas, ou que a palavra
transmitisse a idéa, era natural que o ensino fosse puramente verbal; quando,
depois se acreditou que o espirito se organizasse de fora para dentro, como
por juxtaposi¢do das impressfes exteriores, era natural que o ensino se
tornasse intuitivo, isto é, de coisas. Com estas concepgdes ndo se satisfaz a
sciencia de hoje. Todas as conductas, inclusive as do pensamento, sdo hoje
concebidas como formas de ac¢do. Ao envez do homo sapiens, 0 homo faber.

A technica escolar tem, pois que adaptar-se a essa nova filosofia do espirito
(LOURENCO FILHO, 1930, p.16, grifos do autor).
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No entanto, como vimos no Capitulo 1, quando esteve envolvido em polémica
sobre a reforma que implantara no Ceara, ndo sustentou a critica feita a licdo das coisas.
Sua argumentacdo apontou que a escola ativa ndo a negava, propunha a agéo sobre as
coisas.

Como vimos, na década de 1940, os embates entre a nova e a velha pedagogia ja
estavam abrandados e a Biblioteca de Educacéo caracterizava-se de forma diferente da
que apresentava nos anos 1920-30. A seguir, vamos ver como se caracteriza a aritmética

de Lourenco Filho, nessa nova fase, analisando Aprenda por si!.

4.2 Década de 1940: Aprenda por si!

Na Biblioteca de Educacédo da Companhia Melhoramentos, em 1941, é lancado
um impresso organizado por Lourengo Filho para o ensino da aritmetica. Trata-se de
Aprenda por si!, uma colecdo pensada inicialmente em trés volumes: serie A
Preliminar, série B - Exercicios e problemas com nudmeros inteiros e série C -
Exercicios e problemas com numeros inteiros e fracionarios. Em Valente (2010)
encontramos os cadernos de exercicios da serie Aprenda por si! , séries A e B. Tivemos
acesso a essas fontes em forma digitalizada.

Os quadros a seguir demonstram suas edigdes e tiragens.

Quadro 1: Publicacbes de Aprenda por si!, serie A

Data Edicao Tiragem
Jul. 1941 1 2.000
Dez. 1943 2 2.000
Mar. 1946 3 3.000
Jan. 1949 4 3.000
Dez. 1951 5 3.000
Maio 1953 6 3.000

Fonte: Monarcha e Lourenco Filho (2001)

Quadro 2: Publica¢Ges de Aprenda por si!, série B

Data Edicao Tiragem
Out. 1942 1 2.000
Mar. 1946 2 3.000
Fev. 1949 3 3.000
Nov. 1952 4 5.000

Fonte: Monarcha e Lourenco Filho (2001)
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Relativamente as demais produgdes de Lourenco Filho, podemos dizer que foi
baixa a tiragem deste material (anexos 2). A publicacdo de Aprenda por si! durou,
praticamente, uma década. Mesmo ndo sendo uma producdo de grande tiragem e com
pouco tempo de publicacdo, consideramos a analise desse material, que foi o primeiro
livro de aritmética organizado por Lourenco Filho, importante para a compreensao de
sua aritmética apds os embates entre a velha e a nova pedagogia, ocorrido nas décadas
de 1920-30, bem como para o estudo das transformagOes deste saber escolar para o
ensino primario na arte de ensinar e na escola ativa.

A série A traz 25 Cartbes de Exercicios, tendo como contetdos a adicdo,
subtracdo e multiplicacdo, envolvendo nimeros até 100 e numerais romanos até 12 nas
horas do reldgio. A série B compreende 20 Cartdes de Exercicios envolvendo as quatro
operacgdes e problemas com numeros inteiros até 1000. A série C ndo consta nem da
documentacéo sobre os impressos de Lourenco Filho da Editora Melhoramentos nem no
inventario feito por Carlos Monarcha e Ruy Lourengo Filho em Por Lourengo Filho:
uma biobibliografia (2001), o que nos leva a crer que ndo chegou a ser publicada.

A seguir, nossas analises do material serdo divididas em trés categorias: forma

gréfica, apresentacdo do material e exercicios propostos.

4.2.1 Forma grafica

Diana Vidal (2006), abordando a importancia dos manuais pedagdgicos para o
estudo da cultura escolar, reforca a necessidade de olhar para o espaco grafico dos

cadernos de exercicios.

Assume destaque, por exemplo, a maneira como o espaco grafico da péagina
de exercicio, do caderno ou da prova foi organizado, utilizando-se formulas
indicativas de inicio ou encerramento de atividades ou dia letivo, definindo
uma hierarquia de saberes, solicitando registro de informacdes que visam a
identificacdo, como data, nome do aluno e da institui¢do escolar, apartando o
espaco da escrita do aluno e do professor pelo recurso a margens, remetendo
a diferentes habilidades ou usos, como papel com e sem pauta, entre outros
(VIDAL, 2006, p.160).

A partir da leitura deste texto de Vidal, passamos a olhar com maior cuidado

para o espaco gréafico do material de Lourengo Filho. Uma das primeiras observacées
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que fizemos, assim que tomamos contato com o material, foi em relacdo a

“simplicidade” da capa.
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Figura 2: Capas de livros publicados pela Biblioteca de Educacédo

Fonte: Google imagens

Na figura acima, podemos observar Aprenda por si! entre outras publicacGes da
Biblioteca de Educacdo, com sua capa amarelada pelo tempo e nenhuma gravura.
Talvez, seja pelo fato de que, a partir da década de 1940, conforme Carvalho e Toledo
(2009), os livros produzidos pela Biblioteca de Educacdo terem se tornado mais
acessiveis ao publico, baixando, assim, os custos de sua producdo. Os cartbes de
exercicios sdo todos em branco e preto, mesmo 0s que contém estampas, como 0S
primeiros da série A.

De acordo com Santos (2006), The Thorndike Arithmetics (1917) tornou-se um
padrdo para publicacdo de textos, pois a maioria dos livros escolares passou a apresentar
estrutura semelhante: “publicacdo em trés volumes, enfatizando, basicamente, trés
conteddos — a aprendizagem dos processos basicos de calculo (operacGes
fundamentais), fragoes e aplicacdo dos fatos a situagdes da vida real”. (SANTOS, 2006,
p.9).

Encontramos a cole¢cdo The Thorndike Arithmetics disponivel em biblioteca
virtual®®. Aprenda por si! apresenta-se da mesma forma: em trés volumes, com
contetdos graduados de processos basicos de célculo a fragdes e com aplicagdo a
situacdes da vida real. Porém, cada um dos livros de Thorndike, que também tem capa

simples e é todo em branco e preto, € bem mais extenso que os cadernos de Lourenco

28 http://archive.org/stream/thorndikearithmO5thorgoog#page/n8/mode/2up
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Filho em relagdo aos contetidos. O “liviro um” de Thorndike, por exemplo, traz o
calendario, os pontos cardeais, mapas, temperatura, volume, planta de casa, figuras
geomeétricas, que ndo sao abordados em Aprenda por sil

Em A Nova Metodologia da Aritmética, Thorndike (1936, p.78) aponta como
método ativo os exercicios de habito e, para este fim, sugere “cartdes com a pergunta de
um lado e a resposta do outro, especialmente, nos casos em que seja preferivel que o
aluno néo receba auxilio algum, nem mesmo da ordem em que vém os impressos”. O
material organizado por Lourenco Filho apresenta-se dessa forma: folhas soltas com
exercicios na frente e respostas no verso, conforme descrevemos anteriormente. A
ordem é dada pela numeracdo das folhas de exercicios, mas, na apresentacdo do
material, como veremos, Lourenco Filho sugere que seu uso pode ser feito na ordem

que melhor convenha.
Figura 3: Cartdes de Aprenda por si!
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Fonte: Valente (2010)

Na capa traseira do livro h& propaganda de outras publicagdes da
Melhoramentos e do proprio Aprenda por si!, como podemos observar na préxima

figura. Transcrevemos a seguir 0 que esta posto.
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APRENDA POR SI! 25 exercicios de Aritmética - série A
Preliminar....Cr$ 5,00

Caderno 32 fls. para os exercicios....Cr$ 1,00

APRENDA POR SI! 20 exercicios e problemas com nimeros inteiros
série B ...Cr$ 5,00

Caderno 32 fls. para os exercicios....Cr$ 1,00

Figura 4: Capa traseira de Aprenda por si!

Edicacd Melhoramentod

AVES
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1
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INDUOSTRIAS DE PaPEL

Fonte: Valente (2010)

Na capa e na apresentacdo do material, logo apos o titulo Aprenda por si!, dois
aspectos nos chamaram a atencdo. Lourenco Filho se posiciona como organizador do
material e ndo como autor. 1sso nos levou a pensar que ele adaptou material de outro

autor e fez sua organizagcdo, mas ndo encontramos em nossas pesquisas, material
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semelhante a este?®. O segundo aspecto é que, logo apés o titulo, esta grafado: novo tipo

de material escolar. Essa ideia é refor¢ada logo no inicio da apresentacao.
APRENDA POR SI! é um novo tipo de material de ensino que visa facilitar o
trabalho de professores e alunos O material compreende séries de cartdes
impressos e cadernos de papel transparente, organizados separadamente para
as variadas disciplinas a que se possa aplicar, e segundo a graduacdo do
ensino que, a cada uma, convenha. Seu emprégo é facilimo: o aluno coloca,
sob o papel transparente, o cartdo voltado na face que traz impressas as
questdes ou exercicios; interpreta essas questdes e as resolve, escrevendo
entdo os resultados no lugar indicado. Voltando depois o cartdo, compara éle
préprio os resultados do que produziu, com os resultados exatos, que figuram

na outra face do cartdo. O arranjo tipografico faz aparecer junto da resposta
do aluno, a resposta exata, em cada caso (LOURENCO FILHO, 1941, s/p.).

Como dissemos, nenhum dos demais materiais a que tivemos acesso se
apresenta dessa forma — folhas soltas contendo apenas exercicios impressos e respostas
no verso. 1sso nos leva a crer que materiais deste tipo ndo eram produzidos até entdo,
por isso Lourenco Filho refere-se a ele como um novo tipo de material.

O material € composto também por um caderno com folhas transparentes, que
vem separadamente do livro para que possa ser utilizado para outras disciplinas.

Da citacdo anterior, ressaltamos ainda a apresentacdo da forma grafica do
material. O material é organizado de forma que as respostas tenham um lugar certo para
serem escritas e comparadas as respostas que se encontram no verso do cartdo de

exercicios, conforme podemos observar na figura a seguir.

?° Outros livros didaticos para o ensino de aritmética nas escolas primarias que forma consultados forma
encontrados digitalizados em Valente (2010): Curso d’Estudos Elementares ou Collecgcdo de Tratadinhos
Separados (1851) de Camillo Trinocq; Pequeno curso de arithmetica (1859) de Ascanio Ferraz Motta;
Postillas de Arithmetica (1865) e Elementos de Arithmetica (1870) de Victor Renault; Arithmetica Pratica
(1888) de Fellipe Nery Collago; Arithmetica da Infdncia (1890) de Joaquim Lacerda; Arithmetica Escolar:
exercicios e problemas, Cadernos 1, 2, 3 e 4 (1891) de Ramdn Roca Dordal; Mathematica Elementar,
série graduada, volumes 1 e 2 (1912 e 1915) de René Barreto; Arithmetica dos Principiantes (1914) de
Arthur Thiré, Taboadas e exercicios de arithmetica (1914) de Pdévoas Pinheiro; Aritmética Elementar,
volumes 1, 2 e 3 (1923) de George Augusto Buchler; Primeira Arithmetica para meninos (1927 e 1937)
de José Theodoro de Souza Lobo; Cadernos de Problemas Arithmeticos (192x) de Benedito M. Tolosa;
Elementos de Aritmética (1937) de Irmao Isidoro Dumont e Aritmética Primdria (1941) de Hipérides
Zanello.
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Figura 5: Frente e verso do cartdo de exercicios n° 10 de Aprenda por si, série A

T N B
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Fonte: Valente (2010)

Na figura acima, destacamos que em cada cartdo de exercicio esta escrito que se
trata de exercicios de autocorrecdo. A autocorrecdo, em nosso entendimento, esta ligada
a ideias difundidas com a escola nova, como nos aponta Monarcha (2009) com termos
como to learn by doing, manual training, self-activity, self-government ou self-control.
O préprio titulo — Aprenda por si! — nos remete a essas ideias.

Os conteudos de alguns cartfes e sua apresentacdo grafica trazem semelhancas
com as cartas de Parker. Conforme figura a seguir, por exemplo, no cartdo de exercicios
n® 10 da série A sdo apresentadas as quatro operacdes e a fracdo %2 em trés colunas de

exercicios. A carta de Parker n® 12 apresenta contetdos semelhantes, distribuidos em

quatro colunas.



71

Figura 6: Cartdo de Exercicios n° 15 de Aprenda por si!, série A e Carta de Parker n° 12
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Fonte: Valente (2010)

Lembramos que o uso desse material foi enfatizado nas aulas de Lourenco Filho

na Escola Normal do Ceard em 1923. Porém, em Aprenda por si!, diferente do impresso
de Parker, ndo ha a escrita de orientacdes de uso em cada cartdo. Apresentacdo de
modelo e instrucbes de uso para o professor sdo caracteristicas da arte de ensinar. No
impresso de Lourenco Filho é facultada ao professor e ao aluno a forma de uso do

material, como veremos a seguir, na apresentacdo do material.

Enfim, em nosso entendimento, a forma grafica do novo material organizado por

Lourenco Filho aproxima-se da escola ativa, na medida em que atende aos

apontamentos de Thorndike em relacdo aos materiais para o ensino de aritmética.

Vamos, agora, as prescri¢des de Lourenco Filho na Apresentacdo do material.
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4.2.2 Apresentacdo do material

A apresentacdo do material é feita em uma pagina e meia. E a mesma nos dois
materiais — série A e B —, diferenciando apenas no final. No final da série Preliminar, o
autor faz a colocacdo seguinte, enquanto no final da apresentacdo da série B, apenas sdo

mencionados os trés volumes da série.

A falta de maior padronizagio dos programas de ensino primario, organizou-
se esta série, para uso tanto no segundo semestre dos primeiros anos, como
ao segundo ano. Pode ser usada com vantagens, como exercicios de
recordacdo e treino, também em outros anos do ensino. Se entender de
conveniéncia, o professor poderd livremente fazer variar a ordem dos
exercicios. Podera também subdividir os exercicios a serem feitos, pelas
colunas de cada cartdo, segundo o adiantamento dos alunos. Procure
conhecer a Série B (Exercicios e problemas médios) e a Série C (Exercicios e
problemas fortes) (LOURENCO FILHO, 1941, s/p.).

Alguns apontamentos nos chamam a atengéo nesta citacdo. O primeiro refere-se
ao uso ser indicado a partir do segundo semestre dos primeiros anos. Vimos que, nas
aulas de 1920, como nas orientagdes de Thompson, indicava-se primeiro o trabalho oral.
Talvez, aqui, Lourenco Filho esteja sugerindo que o primeiro semestre seja um tempo
em que se deva trabalhar primeiro oralmente.

O segundo aspecto que gostariamos de chamar a atencdo € que, embora 0s
cartdes sejam numerados e haja uma graduacao nos exercicios, a ordem de sua execucao
pode variar conforme a escolha dos professores ou o nivel dos alunos.

Lourenco Filho fala das vantagens do material, onde a ideia de autocorrecdo é
apresentada como algo de alto valor educativo, pois permite que os alunos verifiquem
eles préprios seus erros e acertos.

Material aparentemente tdo simples apresenta, no entanto, admiraveis
vantagens: a) atende a necessidade de terem os professores questionarios
sempre prontos, convenientemente seriados, para exercicios de fixacdo e
verificacdo dos resultados do ensino; com isso poupa-se tempo e ddo-se
habitos de ordem, asseio e precisdo aos escolares; b) permite que os alunos,
esgotado o prazo destinado ao exercicio, verifiquem eles proprios os seus
erros e acertos; isso da ao material uma funcdo auto-corretiva, de enorme
valor educativo, a0 mesmo tempo que permite que todos 0s exercicios sejam
corrigidos rapidamente, sem maior esfor¢co do professor; c) evita que, nos
exercicios de treino ou verificagdo, os alunos possam fraudar os resultados;
para isso, um sinal bastante visivel existe na face do cartdo em que aparecem
os exercicios, permitindo discreta fiscalizacdo por parte dos professores e dos
escolares entre si (LOURENCO FILHO, 1941, s/p., grifos do autor).

As colocagbes de Lourenco Filho sdo muito préximas as defendidas por

Thorndike (1936), tanto em relacdo ao professor ter a mao material impresso quanto ao
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fato de permitir que o aluno verifique por si seus erros e acertos, quanto em relagdo a
preocupacdo com a fiscalizagdo. Thorndike (1936) faz defesa da necessidade do
interesse e enfatiza as possibilidades que a aritmética traz nesse sentido, por constituir-
se em um dos melhores jogos intelectuais, permitindo o aprender por si e a verificacdo
do trabalho pelo proprio aluno. A autocorrecdo e o aprender por si sdo propostas do
impresso de Lourengo Filho.
Ao abordar a variedade do uso do material, Lourenco Filho levanta aspectos
Uteis para professores e para alunos.
a) serve para verificacdo imediata dos resultados de explicagGes ou exercicios
orais, rapidamente feita por toda a classe e, por ela mesma corrigida,
permitindo ao professor insistir logo nos pontos fracos mais geralmente
encontrados nos trabalhos dos alunos; b) serve para ocupacdo das sec¢des de
uma classe, enquanto o professor diretamente se ocupa de outra; c) serve de
material de treino constante, o qual, convenientemente motivado, desperta
enorme interesse entre os alunos (exercicios de velocidade, por ex.); d)
permite que o professor tenha sempre a méo séries graduadas de exercicios
para tarefa em casa; €) permite que o professor verifiqgue o andamento do
ensino em todos 0s momentos, ndo s6 da classe, em conjunto, mas de cada

aluno, individualmente, facilitando a adaptacdo do trabalho pessoal de cada
um, na classe ou em casa (LOURENCO FILHO, 1941, s/p.).

Para alunos, temos: verificacdo da aprendizagem pelo proprio aluno e material
de treino, que pode despertar interesse. Para os professores, trabalho com alunos em
diferentes niveis, séries graduadas para tarefa de casa, aléem da verificacdo do
andamento do ensino da classe e individualmente, facilitando a adaptacdo do ensino a
cada um. Essas sdo prescricdes relacionadas ao discurso da escola ativa e, mais
especificamente, aos apontamentos de Thorndike (1936).

Dessa forma, tanto pela forma grafica como pela apresentacdo de Aprenda por
sil, caracterizamos esse material como um dispositivo relacionado ao ensino ativo de
aritmética, pois vemos grandes aproximacdes com as prescri¢cdes de Thorndike.

Veremos, agora, como poderemos caracterizar 0s exercicios propostos nesse

material.

4.2.3 Exercicios

André Chervel (1988, p.34) aponta a importancia dos exercicios na historia das
disciplinas, pois sem eles e seu controle “ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina”.

Assim, a qualidade dos exercicios determina o sucesso dessa disciplina.
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Segundo Jean Hébrard (2007, p.16), a prética de exercicios é constituinte da
forma escolar moderna. Vimos que, no Brasil, desde finais do século XIX, com a arte
de ensinar de Oscar Thompson, as prescri¢cdes de exercicios de aritmética j& se faziam
presentes. Dispositivos como o quadro negro para professores e a lousa e o caderno para
os alunos possibilitavam essa pratica.

O livro didatico, cujo uso, inicialmente, era permitido apenas para professores
na escola ativa é indicado para uso de professores e de alunos, como uma forma de
aprendizado autdbnomo. Um material que apresenta exercicios impressos de aritmética,
dessa forma, pode ser entendido como um dispositivo para uma escola ativa. Mas, o que
acontece com 0s conteudos e sua graduacdo? Esse é um aspecto que procuramos

analisar aqui.

3.2.3.1 Aprenda por si! série A — Preliminar

CartOes de Exerciciosn®1en® 2

Figura 7: Exercicio n® 1, Aprenda por si!, série A
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Fonte: Valente (2010)
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Nos cartdes de exercicios n°® 1 e n° 2, sdo utilizados desenhos para contagem,

separados em duas colunas. A figura acima traz o modelo desses desenhos.

Representando numericamente a atividade n° 1, temos:

Quantidades
dela3

Resultados de
234

—
—

1 3e2

2e?2
3 3el
lel le?2
2e?2 le3
2el 2e3

Resultados de
3a5

Na primeira coluna, temos desenhos representando quantidades de 1 a 3 e

adicOes com parcelas entre 1 e 2, com resultados de 2 a 4. Na segunda coluna, as

parcelas representadas sdo de 1 a 3, com resultados de 3 a 5. Ha repeti¢Oes de adi¢des

com as mesmas parcelas e com parcelas invertidas: 2e2;2e1;1e2;2e3;3e2

Os desenhos da atividade n°® 2 sdo os mesmos da n° 1. Representando

numericamente a segunda atividade, temos:

Resultados
dedab

{

2e2
3el
3e?2
2e3
2e2e?2

3e3

3edel

3e2e?
»2e3

A

4e3

Resultados
de6a?7

A primeira coluna da atividade n°® 2 tem combinacbes que foram feitas no

exercicio anterior: 2 e 2; 3 e 2; 2 e 3; 3 e 1. Aparecem adi¢Bes com trés parcelas, com

repeticdo de parcelas. Os resultados aumentaram para de 4 a6 na colunale de 6 a7 na

coluna 2. Em ambas as colunas, com exce¢do da ultima combinacdo da coluna 2, as

quantidades utilizadas nas parcelas das adi¢des sdo de 1 a 3.

CartOes de Exerciciosn®3en°4

Nos exercicios n° 3 e n° 4, as estampas utilizadas sdo dominos para a adicdo das

quantidades em duas colunas. No Cartdo de Exercicios n° 3, na primeira coluna, as
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combinagdes séo feitas com parcelas de 0 a 3 e resultados de 2 a 6. Na segunda coluna,
parcelas de 0 a 4 e resultados de 4 a 8. Ha repeticdo das adi¢es 2 e 2 e 3 e 3. No Cartdo
de Exercicios n° 4, na 12 coluna, os resultados vao de 1 a 7 e as parcelas de 0 a 4, com
excec¢do da Ultima combinacdo, que a combinacgdo é de 5 e 1. Na 22 coluna, os resultados
vao de 3 a 10 e as parcelas de 0 a 5. Sdo apresentadas, logo no inicio, as duas

combinacgdes que se repetiram no exercicio anterior.

Algumas observacbes que destacamos: aumento progressivo das quantidades
utilizadas nas combinacdes e nos resultados; repeticdo de combinagdes.

Cartdo de Exercicios n°5: Aqui as quantidades sdo representadas por algarismos e ha
contas de adicdo e subtracdo, com uso dos sinais. As operagdes sdo apresentadas

horizontalmente dentro de espacos delimitados, conforme representado abaixo.

(1 1+ J1 [= | | (1 [+ J1 [= ] |
[ ] [1 [= | | (3 [- Jo [= | |
[2 [+ [1 [= | | [ [+ J2 [= ] |
(2] [1 [= ] | (3 [- T2 [= ] |
3| [1 [= | | [ [- J1 [= | |
(2 1+ [1 [= | | 3 [- Jo [= | |
(2] [1 1= | | 3 [- [1 [= | |
(2| [0 [= | | (1 [+ 2 [= | |
(2 [+ [o [= | | (83 [- T2 [= | |
(2 - [2 [= | | (1 [- J12 [= | |

Combinagdes com quantidades de 0 a 3 nas duas colunas. Muitas repeticdes de
combinacgdes. Resultados de 0 a 3.

Chama a atencdo que as adigcdes e subtracGes aparecam no primeiro cartdo de
exercicios com algarismos e sinais de operacdes. Oscar Thompson também propunha

adicdes e subtracfes no primeiro exercicio escrito proposto e repeticdes de exercicios.

Cartdo de Exercicio n® 6: Diferente do cartdo de exercicios anterior, na 12 coluna, as

operacOes ja apresentam os resultados e procuram-se as parcelas nos dez primeiros

exercicios e os minuendos nos dois Gltimos. O ndmero que falta vai de 0 a 3 e nos
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resultados, ja impressos, a quantidade méxima é 4. Na 22 coluna, o que falta € o
resultado e ele vai de 0 a 4. Iniciam-se os exercicios com subtracdes e depois vem as
adicdes. As parcelas vdo de 0 a 4. AdicOes e subtracbes sdo apresentadas em blocos
alternados nas duas colunas.

Observamos que continuam sendo apresentadas adi¢des e subtracdes, elevando
paulatinamente as quantidades representadas nas combinagdes.

Cartdo de exercicios n® 7: Aqui as combinacBes se apresentam sem o espaco delimitado
em duas colunas de exercicios, com as combinacdes na horizontal. Os resultados estdo
entre 0 e 5 e operagdes sdo de adicdo e subtracdo, em blocos, sendo que a primeira
coluna comeca com subtracbes e continua com adi¢cOes e a segunda, inversamente,
comeca com adicbes e termina com subtragdes. Na 1?2 coluna e inicio da 2% séo
utilizados, nas parcelas das operacdes, numeros de 0 a 4. Na 22 coluna, a partir da quinta
operagdo, o numero 5 aparece em todas as operagdes de subtragdo. Ha repeticOes de

combinagdes.

Cartdo de exercicios n°® 8: Como o0 cartdo n° 7, apresenta 0S exercicios escritos

horizontalmente, em duas colunas. A 12 coluna comeca com adicdes, depois vém
subtracbes e novamente adicdes (blocos alternados, conforme observamos nas
atividades anteriores). Em ambas as colunas, os resultados vdo de 0 a 5 e as

combinagdes sdo formadas por quantidades de 0 a 5.

CartGes de Exercicios n° 9: Este exercicio vem dividido em trés colunas. A primeira tem
adicOes e subtracdes misturadas com resultados entre 1 e 6. A segunda coluna comeca
com uma subtracdo e todo o restante sdo adi¢fes. Os resultados vao de 1 a 6. Na terceira
coluna ha apenas subtracGes e os resultados vado de 0 a 5. Em todas as operacdes, as
combinacgdes sdo formadas por quantidades de 1 a 6 e estdo grafadas na horizontal. Na
12 e 2° colunas ha a predominancia de operacdes utilizando “3”, “4” e “5”, e, na 3*
coluna, h4 predominancia do “5” e “6” nas operagdes. Ha repeticdes de operacdes como
“6 —3” na 1* e na 3* colunas, sendo que nesta aparece duas vezes, “5 —3” na 1% e na 3*
colunas, “1 + 5” na 1* e na 2% colunas, na mesma posi¢do, “4 + 2” na 1* e na 2 coluna e

“6 —4” na 1% e na 3° coluna.
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Analisando os cartbes de exercicios até aqui, aparecem adicGes e subtragdes, vai
havendo aumento gradual nas quantidades utilizadas nas combinagGes e nos resultados e
ha repeticbes de exercicios. Lembrando, essa repeticdo sistematica era uma orientagdo
de Oscar Thompson.

Cartdo de exercicios n® 10: Na 12 e 22 colunas, alternam-se adi¢Bes e subtracfes, com

resultados de 0 a 6. Na 32 coluna, ha adi¢Ges, subtracBes e operacbes em que se
apresenta os resultados e pede-se uma das parcelas. O maior nimero nas parcelas ou

minuendos das operacgdes é o 6.

Cartbes de Exercicios n° 11 e n°® 12: Apresenta a mesma estrutura do cartdo de

exercicios anterior em cada coluna. O maior numero que compde as operacdes é 0 7,

que aparece também nos resultados.

CartOes de Exercicios n° 13: Com mesma estrutura dos cartdes de exercicios anteriores

(a partir do 9° cartdo de exercicios). O maior nimero que compde as operacdes € 0 8,

que também aparece nos resultados.

Cartdo de exercicios n® 14: Mesma estrutura dos anteriores, com a presenca dos

nameros 9 e 10 nas operacdes e resultados.

Cartdo de exercicios n® 15: Nestes exercicios, percebemos que ha repeticdo da mesma

sequencia para 0s numeros 6, 8 e 10. Aparece pela primeira vez a fracdo %, a
multiplicacdo e uma divisdo em cada coluna: 6+3, 8+4 e 10+5. Permanecem sendo

trabalhados os nameros até 10.

Até aqui, as operacOes sdo apresentadas na horizontal. Nos exercicios de Oscar
Thompson os exercicios também sdo apresentados primeiro na horizontal e, depois, na
vertical, inicialmente com adi¢Ges de duas parcelas, depois trés, quatro e assim por

diante.

Cartdo de exercicios n® 16: Nesta atividade os exercicios ndo sdo apresentados em

colunas, mas em linhas, com as operagdes armadas na vertical. S&o adigdes com trés

parcelas. Cinquenta contas distribuidas em cinco linhas com dez contas cada. Todas as
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parcelas sdo unidades de 0 a 9. Nesses exercicios surgem as dezenas nos resultados. Nas
mesmas linhas ha repeticdes de resultados e ha resultados que se repetem algumas vezes

em outras linhas.

Cartdo de exercicios n°® 17: Semelhante ao anterior, porém com quatro parcelas. Sdo

quarenta contas distribuidas entre cinco linhas com oito contas cada. H&4 uma repeticéo
de uma das opera¢des. Nos resultados, ha repeticfes entre as diferentes linhas, como no

exercicio anterior.

Cartdo de exercicios n°® 18: Subtra¢des com unidades no minuendo e no subtraendo,

armadas na vertical. Os resultados variam entre 0 e 9.

Cartdo de exercicios n® 19: A partir deste exercicio, comecam a ser trabalhadas as
subtracbes com dezenas, entre a casa dos dez e trinta no minuendo e unidades no
subtraendo, armadas na vertical. Na grande maioria os resultados sdo dezenas e em

quatro casos unidades.
Inicialmente, trabalhou-se com unidades de 1 a 3. Quando comegcam 0S
exercicios com dezenas, nos primeiros exercicios apresentados as dezenas vdo de 10 a

30.

Cartdo de exercicios n° 20: Subtragdes com dezenas entre a casa dos quarenta e oitenta

no minuendo e dezenas entre a casa dos dez e dos setenta no subtraendo, armadas na
vertical. Resultados na grande maioria sdo dezenas e em quatro operacdes sao unidades.
Nos trés exercicios de subtracdo ndo ha repeticGes de operacGes. Apenas de numero

utilizado como minuendo ou subtraendo.

O que nos chama atencdo é que, a quantidade das dezenas, assim como a das
unidades, vai crescendo paulatinamente. Na sequencia de exercicios, o recurso da

repeticdo de exercicios, embora menor, permanece.



80

Cartdo de exercicios n® 21: Tabuada de adicdo de 1 a 5 e respectiva tabuada de

multiplicacdo, conforme podemos observar na figura acima.

Figura 8: Exercicio n® 21, Aprenda por si!, série A

s TN NS Hatenl By
WIS ol SR M e AT

3+3 - 342 = .
3+3+3 = . 3x3= .
- 34343438~ Ix4=- &
343434343~ 3xbw -
? |
B | |
'4-{-‘- 4,2‘ ‘

4444 4x3= 5
4445444 : 4xd=-

B4 +4+4+4+4- * 45
5+5 §x8 =
5+5 Sx&e
5+85. §xdw
545 € x &

ARITMETICA

Fonte: Valente (2010)

A tabuada proposta por Lourenco Filho apresenta grande semelhanca com a de
Thompson (1895), apresentada em seu artigo Taboada, na revista Eschola Publica, de
1895. A proposta de Thompson € gque a tabuada seja ensinada com o auxilio de objetos,
coisas. Pela figura a seguir, demonstramos a semelhanca que encontramos na disposi¢ao
visual dos objetos, representados pelos riscos, com a dos algarismos em adigdo

progressiva, do cartdo de exercicios n° 21 da série A de Aprenda por si!.



81

Figura 9: Tabuada, segundo Thompson (1895)
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Fonte: Revista Eschola Publica (1895)

Cartdo de exercicios n® 22: Trés colunas de operacbes de multiplicacdo, com fatores de
1 a 5, armadas na horizontal. Na mesma coluna ha repeticGes e ha também repeticoes
entre as colunas. Destacamos na segunda coluna a sequencia 1x4; 2x1; 1x4; 4x1. Na
primeira coluna repete-se 2x2 e a mesma operagdo na segunda coluna, bem como 3x3,

que repete-se na terceira coluna.

Cartdo de exercicios n°® 23: Na primeira linha ha unidades como multiplicando e
multiplicador. N& ha repeticdo de contas, apenas uma inversdo (4x3 e 3x4). Da
segunda linha em diante dezenas como multiplicando e unidades de 1 a 5 como
multiplicador. Na segunda linha ha repeticdo da operacdo 12x2 e 0s numeros 2 e 3
aparecem em trés operacdes como multiplicador. Na terceira linha, o 2 aparece em trés
operacdes como multiplicador e 0 5 como multiplicador em duas operagdes. Na quarta
linha, 0 2 e 0 3 aparecem duas vezes como multiplicador. Na quinta linha, 0 3 e 0 4
aprecem trés vezes como multiplicador. Na sexta linha, 0 2, 0 3 e 0 4 aparecem duas

vezes como multiplicador.

Cartdo de exercicios n® 24: Trés colunas de exercicios, sendo a primeira de adi¢des, a

segunda de subtracBes e a terceira com multiplicacbes e divisdes. Na primeira ha
predominancia da presenca do 9 como parcela das operacbes. Ha repeticdo de 1+9 e
3+8. Na segunda coluna os minuendos sdo dezenas da casa dos dez e 0s subtraendos sao
unidades. Ha repeticdo da operacdo 13-4, na segunda e na penultima posicdo. As
multiplicacGes s&o em grande parte do 4, do 3 e do 2. As divisdes tem por quociente 0 1,

02eo03.
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Cartdo de exercicios n° 25: Horas no reldgio com algarismos romanos de | a XII.

3.2.3.2 Aprenda por si! série B — Exercicios e Problemas com NUmeros Inteiros

Cartdo de exercicios n® 1: Adi¢Ges armadas verticalmente sem o uso do sinal (+). No

alto da pagina ha o titulo “Somar” e as operagdes estao distribuidas em seis linhas com
seis operacdes cada. H& contas com duas parcelas de dezenas e contas onde uma das
parcelas € centena e a outra é dezena. Nao ha repeticbes de operacGes, apenas de

algumas parcelas de algumas contas.

Cartdo de exercicios n® 2: Subtragdes armadas verticalmente, sem o uso de sinal (-),

distribuidas em seis linhas com seis contas cada, com centenas e dezenas no minuendo e
dezenas no subtraendo. Titulo no alto da pagina: “Subtrair”. Nao ha repetigdes de

operagdes. Em algumas operacdes, ha repeticdo do niumero utilizado como subtraendo.

Cartdo de exercicios n° 3: Problemas envolvendo adic6es e subtracdes, com modelo de

operacgdo. Os problemas serdo transcritos aqui:

Um vendedor de frutas tinha 247 laranjas; comprou mais 124 laranjas num
pomar e 84 em outro. Com quantas laranjas ficou? 247+124+84=
Hoje fiz as seguintes compras: 2$000 de feijao; 2$500 de arroz; 3$000 de
café e 1$500 de batatas. Quanto gastei ao todo?

Ontem ganhei 25 bolinhas; hoje perdi sete. Com guantas bolinhas fiquei? 25-
=

Uma classe tem 30 alunos dos quais 17 sdo meninos. Quantas meninas ha na
classe?

Se eu der 50$000 para pagar 23$400, quanto receberei de tréco?
(LOURENCO FILHO, 1942).

Cartdo de exercicios n® 4: Multiplicagdes com dezenas da casa dos dez aos noventa no

multiplicando e unidades de 2 a 9 no multiplicador, distribuidas em seis linhas com seis
operacdes cada, sem uso do sinal (x), apenas com titulo “Multiplicar” no alto da pagina.
Na segunda linha ha repeticdo da operacdo 64 x 9. Na terceira e na sexta linha aparece a

operacdo 42x6 e na segunda e terceira linhas a operagdo 24x5.

Cartdo de exercicios n° 5: Trés colunas de exercicios de divisdo. Na primeira coluna as

operagdes contem apenas unidades, sendo que o dividendo vai de 2 a 9, com excecdo do
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7. Ha repeticOes das operacdes. Na segunda coluna, ha unidades de 6 a 9 (excetuando o
7), dezenas da casa dos dez e 0 20 no dividendo e unidades no divisor. H& repeticao da
operagdo 12+3. Na terceira coluna ha dezenas da casa dos dez, dos vinte e 0 niUmero 40
no dividendo e de 1 a 5 no divisor e ndo ha repeti¢cbes de combinacgdes nesta coluna.

Cartdo de exercicios n° 6: Problemas envolvendo as quatro operagdes.

Francisco ficou doente no domingo, e voltou a aula na quarta-feira. Quantos
dias esteve éle doente? Compre quatro ddzias de laranja. Quantas laranjas
s80? No més de maio, D. Maria comprou um litro de leite por dia. Maio tem
31 dias. Quantos litros de leite D. Maria comprou? Um dia tem 24 horas;
metade de um dia quantas horas tem? Uma caixa de fésforos custa $200.
Trinta caixas quanto custardo? (LOURENCO FILHO, 1942).

Cartdo de exercicios n® 7: Multiplicagdes sem uso de sinais, apenas com o titulo no alto

da pagina. Dezenas da casa dos cinquenta aos noventa no multiplicando e unidades de 4
a 9 no multiplicador. Seis linhas com seis operacbes em cada. Ha repeticdes de

operacdes nas diferentes linhas.

Cartdo de exercicios n° 8: Exercicios de divisdo organizados em trés colunas. Dezenas

da casa dos dez aos oitenta no dividendo e de 6 a 9 no divisor. A operacdo 54+9 é

repetida por trés vezes.

Cartdo de exercicios n® 9: Problemas envolvendo adicdo, subtracdo e multiplicacao.

Um automével andou 176 quilémetros pela manhd; 324 a tarde e 38 a noite.
Quantos quilémetros andou? Um leiteiro recebeu 84 litros de leite; vendeu
56. Com quantos litros ficou? Comprei 120 bananas e vendi 55. Quantas
bananas ficaram? Na sala ha 28 cadeiras. Estdo sentados 21 pessoas. Quantas
cadeiras estdo vagas? Uma semana sdo sete dias. Quatro semanas quantos
dias serdo? Uma dezena sdo dez unidades. Quantas dezenas sdo oito dezenas?
(LOURENCO FILHO, 1942).

Cartdo de exercicios n° 10: Adicdes sem sinal envolvendo centenas (de todas as casas)

nas trés parcelas. Nao ha repeticdes de operacoes.

Cartdo de exercicios n°® 11: Subtracdes sem sinal com centenas da casa dos duzentos aos
oitocentos no subtraendo e dezenas da casa dos quarenta aos noventa no subtraendo.

N&o ha repeticdes de operagdes.
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Cartdo de exercicios n® 12: Multiplicacbes com dezenas da casa dos dez aos noventa no

multiplicando e com unidades de 6 a 9 e dezenas dos dez aos sessenta no multiplicador.

Ha repeticbes de operagdes nas diferentes linhas, como 93x8.

Cartdo de exercicios n° 13: Divisdo usando a chave com centenas da casa dos cem aos

quatrocentos no dividendo e unidades do 2 ao 8 no divisor.

Cartdo de exercicios n® 14: Seis adi¢cBes com trés parcelas de milhares sem repeticdes e
oito subtracGes com centenas e milhares no minuendo e centenas no subtraendo, sem

repeticBes. N&o ha sinais, apenas titulos discriminando as operacdes.

Cartdo de exercicios n® 15: Subtragdes com centenas dos duzentos aos oitocentos no

minuendo e dezenas dos quarenta aos noventa e centenas dos duzentos aos quatrocentos

no subtraendo.

Cartdo de exercicios n°® 16: Multiplicagdes com centenas da casa dos cem no

multiplicando e dezenas de todas as casas no multiplicador.

Cartdo de exercicios n° 17: Divisdes com uso de chaves com centenas da casa dos cem

aos oitocentos no dividendo e unidades do 3 ao 9 no divisor.

Cartdo de exercicios n° 18: Problemas envolvendo multiplicacéo e divisdo.

Doze unidades formam uma ddzia. Duas duzias quantas unidades sdo?
Dividindo 125 laranjas por cinco meninos, quantas laranjas recebe cada
menino? Um quilo de manteiga custa 9$000. Qual o preco de meio quilo?
Um quilo tem mil gramas. Quantas gramas tem meio quilo? Levo uma hora
para andar 5 quilémetros. Quantas horas levarei para andar 15 quilémetros?
Se meia hora sdo 30 minutos, uma hora quantos minutos serdo?
(LOURENCO FILHO, 1942).

Cartdo de exercicios n°® 19: AdicGes de duas parcelas de milhares, subtraces com
centenas no minuendo e no subtraendo, multiplicacdo com centenas no multiplicando e
dezenas no multiplicador (sem sinal, com titulos) e divisdo (com uso de chaves) com

milhar e centena no dividendo e dezena no divisor.

Cartdo de exercicios n° 20: Problemas envolvendo multiplicagéo e divis&o.
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Otévio ganha 120$000 por més. Ontem éle recebeu 240$000. Quantos meses
de ordenado recebeu éle? Se Jodo recebe 80$000 por més, em cinco meses
quanto recebera? José comprou 7 saquinhos de farinha de trigo por 154$000.
Quanto pagou por cada saco? Recebi pra vender trés sacos contendo cdcos da
Baia. O primeiro saco tem 36 cAcos; o segundo tem o dobro do primeiro, € 0
terceiro saco tem mais cinco cdcos que o segundo. Quantos cOcos recebi?
Num caixote cabem 50 laranjas. De quantos caixotes iguais precisarei para
arrumar 300 laranjas? M minuto sdo 60 segundos. Oito minutos quantos
segundos sdo? (LOURENCO FILHO, 1942).

Destacamos que na série B, o recurso das repetic@es foi utilizado, mas ndo em
todos os cartBes de exercicios. De maneira geral, 0os problemas envolvem situacdes
aplicaveis a vida, embora a quantidade de frutas, como cocos e laranjas sejam estranhas
a realidade.

3.2.3.3 A aritmética de Lourenco Filho dada a ler nos exercicios de Aprenda por si!

Os exercicios nos permitem analisar 0s contetdos e sua graduagdo. Em
Introducéo ao estudo da Escola Nova, Lourenco Filho (1930) faz defesa de que o centro
dos estudos seja o interesse do aluno, voltando-se contra a rigidez dos programas e 0
ensino centrado nas materias. Aponta ainda que o ensino graduado € uma conveniéncia
administrativa, ndo uma determinacdo em termos de aprendizagem. A solucdo
apresentada € o Programa Minimo. Lourenco Filho defende certo padrédo nacional, mas
com bastante liberdade para que as coisas se organizem de acordo com necessidades e
interesses das criancas.

No inicio da década de 1940, a legislacdo vigente referente ao Programa a ser
seguido ns escolas primarias € a mesma de 1930. Em 1941, o Departamento de
Educacdo de Sdo Paulo publica o Programa de Ensino para as Escolas Primarias,
seguindo o Programa Minimo de 1934. Recorremos ao Diario Oficial do Estado de S&o
Paulo® desse ano para conhecer o que era proposto pelo Programa Minimo como
contetdo de aritmética para as escolas primarias.

Nele, hd publicacdo do comunicado n°® 21 da Diretoria de Ensino, onde é
determinado que continuasse a ser seguido o programa de ensino que se achava em

vigor em 1930, todavia, devido a reducdo do tempo de aula para trés horas diérias,

* programa minimo: http://www.jusbrasil.com.br/diarios/3924436/pg-6-diario-oficial-diario-oficial-do-
estado-de-sao-paulo-dosp-de-22-07-1934/pdfView
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motivada pela caréncia de prédios escolares, seria necessario o estabelecimento de um
Programa Minimo.
Nesse comunicado é explicito que ndo houve o propdsito de subordinar o
programa a orientacdo individual ou adapta-lo a escola nova.
Na elaboracdo deste programa, ndo houve o deliberado proposito de
subordina-lo a determinada orientacdo individual ou adapta-lo a qualquer dos
tipos escolares, abrangidos pela generica denominagédo de escola nova. Néo é
um programa de centros de interesse, que, a basear-se de fato na didatica
decroliana, ndo péde ser delineado com antecipacdo. Mas, ha estreita
correlacdo entre as diferentes materias, prestando-se, pois, para 0
desenvolvimento de um plano de estudos globalizado, cuja adogéo,
evidentemente, ndo deve sacrificar o ensino das tecnicas fundamentais

(DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 22 de julho de 1934,
p.6, grifos originais do texto).

Depois de apresentar a situacdo precaria das salas de aula, de acordo com o
comunicado, cabe ao professor a responsabilidade de por em préatica o ensino ativo e as
demais prescri¢des da educacdo moderna.

Embora muitas de nossas classes ainda funcionem em salas acanhadas, com
matricula excessiva e em condicdes materiais e pedagogicas pouco
satisfatérias, muito se pdde esperar da dedicacdo e boa vontade de nosso
abnegado e inteligente professorado, no sentido de manter o ensino primario
sempre ativo, atraente, experimental, adaptado ao meio ambiente e em

rigorosa obediéncia aos ideais de uma educacdo moderna (DIARIO
OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 22 de julho de 1934, p.6).

Em que medida Aprenda por si! é um material que auxilia o professor nessa
“missao” de modernizar o ensino sem as condigdes materiais e pedagogicas?

Como vimos, um livro didatico, na década de 1940, foi uma tecnologia que
possibilitava que as préaticas de exercicios fossem facilitadas, tendo o professor a mao
exercicios de aritmética ja impressos, podendo se ocupar dos diferentes niveis da sala.
Nesse sentido, podemos dizer que € um material que auxilia a tarefa do professor.

Mas, aqui, no propomos a analisar a que pedagogia 0s conteudos e a graduacgéo
dos exercicios de aritmética propostos em Aprenda por si! podem ser relacionados.

O contetdo da série A, em grande parte, com as operacdes sobre 0s nimeros de
1 a 10, e as dezenas sendo apresentadas gradualmente até o 100 e algarismos romanos
de I a XII nas horas do relégio, atendem ao Programa Minimo para calculo®! para o 1°

ano.

31 - s ,
No programa minimo, o termo “aritmética” aparece apenas nos contetidos do 32 ano. Para o 12 e 29

ano o termo utilizado é “célculo”.
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Exercicios com o0 auxilio de tornos, taboinhas, sementes, desenhos, estampas,
etc., para a aprendizagem das quatro operagdes sobre os nimeros de 1 a 10.
Nogdo intuitiva de metade ou meio, terco e quarto. Contagem directa de
objetos ou de grupos de objetos até 20, de 1 em 1, de 2 em 2, de 3 em 3, etc,
na ordem crescente ou decrescente, elevando-se essa contagem gradualmente
até 100, limite a qui ndo devem exceder os calculos desta classe. Leitura e
escrita de ndmeros e uso dos signaes das quatro operacoes e de igualdade.
Organizacdo do calendario mensal. Algarismos romanos até XII e horas do
relégio. Conhecimento do metro, litro e kilogramma. Problemas faceis.
Numerosos “jogos” arithmeticos. Representagdo grafica de calculos e
problemas (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 22 de julho
de 1934, p.6).

Os contetidos da série B atendem, em grande parte, ao programa minimo para
calculo para o 2° ano.
Estudo concreto da formagdo de unidades, dezenas, centenas e milhares.
Addiccdo e subtraccdo de ndmeros que ndo excedam a dezena de milhar.
Multiplicacdo e divisdo por um numero digito. Prova real. Applicacdo das
quatro operagdes a variadas questdes da vida pratica. Numerosos “jogos” que
facilitem a memorizacdo das taboadas. Nocdo elementar de fracgdo.
Conhecimento pratico das medidas usuaes de comprimento, peso e
capacidade. Exercicios de applicacdo. Algarismos romanos. A moeda
brasileira. Exercicios faceis de calculo mental, aplicados a compras no

mercado, a rées de roupa, etc (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO
PAULO, 22 de julho de 1934, p.7).

No Programa, percebemos a indicacdo do trabalho concreto, com uso de
materiais como tornos, sementes, desenhos, estampas, conforme prescrevia a pedagogia
como arte de ensinar. Em Aprenda por si!, do cartdo n°® 1 ao n° 4, ha desenhos ou
estampas, conforme pede o programa.

Nos cartdes de exercicios de Aprenda por si!, destacamos que sdo constantes as
repeticdes dos exercicios. Este € um aspecto que nos remete as proposicoes feitas por
Thompson (1895), que enfatizava que 0s exercicios deveriam ser repetidos varias vezes
para que as criancas assimilassem as primeiras no¢des de nimero. Vale a observacgédo de
que as repeticdes vao diminuindo conforme os cartfes de exercicios vdo avancando nos
contedos, mas permanecem. Sobre a repeticdo, Lourenco Filho (1930) fala que so ela
ndo basta; é necessario, ao mesmo tempo, a excitacdo natural e o aprender fazendo.

Em relacdo a graduacdo, as combinac@es nos cartdes de exercicios n® 1, n° 2 e 12
coluna do n° 3 da série A, utilizam quantidades de 0 a 3. Na distribui¢do das matérias da
marcha do ensino proposta na escola Normal do Ceara ha a sugestdo do ensino de 1 a 3.
A sequencia seguida nas quantidades apresentadas nas combinacGes dos exercicios
posteriores cresce gradativamente, até 4, até 5, até 6 e assim sucessivamente até 9.
Assim, sdo apresentados, inicialmente, os nimeros de 1 a 10, em conformidade com o

programa e com as indicagdes das aulas de Lourenco Filho na Escola Normal do Ceara.
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As dezenas vdo sendo apresentadas nos cartdes de exercicios de Aprenda por si! na
mesma sequencia gradual das unidades: 10 a 30 e, progressivamente, dai por diante.

Em relacdo as operaces, inicialmente, sdo propostas adicdes e subtracbes com
operagdes escritas na horizontal, em seguida adi¢cdes de parcelas progressivas — 2, 3,... —
em operacdes escritas na vertical. Depois, multiplicacdo e, por fim divisdo. Essa é a
proposta de Oscar Thompson (1895).

Em The Thorndike Arithmetics, book One, o contetdo apresentado inicialmente
também vai de 1 a 10, mas Thorndike (1917), diferente de Lourenco Filho, quando
apresenta 0s primeiros exercicios escritos com algarismos, trabalha todas as unidades de
uma sé vez e as operagdes sdo apresentadas verticalmente.

Assim, pelo exposto até aqui, 0s contetdos apresentados em Aprenda por si! e
sua graduacdo, em nosso entendimento, estdo relacionados ao que Lourenco Filho
propunha na Escola Normal do Ceard, que como vimos, relacionava-se a proposta de
Oscar Thompson para o ensino de aritmética.

Em relacdo aos problemas, que aparecem com enunciados apenas na série B, de
maneira geral, demonstram situagdes comuns a vida dos alunos, como compras, numero
de alunos em sala de aula, uso de moeda. Ha ressalvas apenas em relagédo as quantidades
utilizadas para frutas. Em A Nova Metodologia da Aritmética, Thorndike (1936, p.9)
coloca a preocupagdo com a associagdo entre aritmética e realidade. “Os velhos
métodos ensinavam a aritmética pela propria aritmética, sem consideracdes as
necessidades da vida. Os novos métodos pdem de relevo 0s processos que a vida exige e
os problemas que ela oferece”. Para a Resolucao de problemas, Thorndike aponta que

Os novos métodos estabelecem padrdo mais alto para a selecéo e organizagéo
de problemas, exigindo que ndo sé oferecam ao aluno oportunidade para
raciocinar e aplicar conhecimentos de aritmética, sendo que o levem a
raciocinar sbbre aritmética em situacdes reais e a aplica-la em condi¢des
semelhantes as da vida, de modo racional e Gtil, conduzindo-o a considerar a

aritmética ndo apenas uma ginastica para a mente, mas um precioso auxiliar
da vida pratica (THORNDIKE, 1936, p.15).

Finalmente, analisando 0s exercicios propostos em Aprenda por si!,
consideramos dificil delimitar a separacdo entre as pedagogias como arte de ensinar e
como escola ativa. Os contetdos, atendendo a um Programa Minimo, que assume nao
ter levado em conta a capacidade do aluno ou as prescricdes da escola nova e sendo
semelhantes ao que era proposto por Oscar Thompson em relagdo ao ensino de
aritmética, aproximam-se da pedagogia como arte de ensinar. Essa ideia é reforcada

pela graduacdo semelhante & metodologia da aritmética professada por Lourenco Filho
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na Escola Normal do Ceard. As repeticBes sisteméticas de exercicios, que atendiam a
apontamentos de Thompson (1895), mas a repeticdo aliada ao aprender fazendo sdo
apontamento de Lourengo Filho (1930). Por outro lado, a preocupacdo em tratar de
problemas relacionados a vida cotidiana € uma caracteristica relacionada a pedagogia da
escola ativa. Mas, lembramos que, embora essa seja uma marca do discurso da escola
ativa, Thompson ja fazia critica, em 1895, sobre a apresentacdo de problemas estranhos
aos alunos.

Dessa forma, caracterizamos 0s exercicios como uma espécie de hibridacédo, ou
um misto de prescri¢cbes da pedagogia como arte de ensinar e como escola ativa, nas
apropriacdes de Lourenco Filho dadas a ler nos exercicios propostos em Aprenda por

sil.
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5. CONCLUSOES

Em S&o Paulo, desde finais do século XIX, a arte de ensinar e o método
intuitivo se fazem presentes no campo normativo das escolas publicas. Oscar Thompson
e Sampaio Doria, defensores dessa pedagogia, foram pessoas que exerceram papel
importante na formacdo de Lourengo Filho. Sampaio Ddria, quando diretor geral da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo, em 1920, idealizou a reforma do ensino paulista. Esta
foi divulgada por Fernando de Azevedo como o marco inaugural do movimento de
renovacao educacional no pais. Nos moldes dessa reforma, Lourengo Filho promove a
reforma do ensino no Cear4, entre 1922 e 1923.

No decorrer dessa década, um novo discurso passa a ser difundido no Brasil.
Lourenco Filho, nascido e formado em bergo paulista, vai se envolvendo com essas
novas ideias que passam a circular. A Companhia Melhoramentos, a qual se integra
desde 1925, lhe da prestigio e notoriedade nacional, 0 que aumenta na década de 1930,
pos Revolucdo, quando se muda para o Rio de Janeiro e liga-se a cargos publicos do
Distrito Federal e do Ministério da Educaco. E crescente, ainda, sua atuacdo a nivel
internacional.

S&o interessantes as manobras que faz, em relacdo ao ensino intuitivo, antes, no
inicio da década de 1920, por ele defendido, na Escola Normal do Ceara, onde, para o
ensino de aritmética, percebemos que suas orienta¢des seguiam as mesmas de Oscar
Thompson (1895). Em 1930, quando envolvido em polémica relativa a reforma que
implantara no Ceara, defende-se dizendo que a escola ativa ndo nega o ensino intuitivo,
pois que a acao se da sobre as coisas. Ainda neste ano, publica Introducéo ao estudo da
Escola Nova, onde critica tanto o ensino baseado em memorizacdo, dizendo ser
assentado em ideias inatas, quanto o ensino intuitivo como licdo das coisas, pois partia
da premissa de que o espirito se organizasse de fora para dentro do sujeito, como por
justaposicdo das impressdes exteriores. Afirma que para fazer a escola ativa era
necessario conceber todas as condutas, inclusive o pensamento, como acdo e que a
técnica escolar deveria adaptar-se a essa nova filosofia.

Na década de 1930, a escola nova de Lourenco Filho prescreve, dentre outros
aspectos, a escola ativa e o interesse, que pode ser ensinado, por meio de
condicionamento, sendo, para tanto, necessario fazer, fazer com necessidade.

Em 1940, as discussdes sobre a escola nova estavam abrandadas. As publicagdes

da Biblioteca de Educagdo também passaram a ter uma configuracdo diferente das
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décadas de 1920 e 1930, quando o embate entre 0 novo e o velho modelo de ensino
estava em ebulicdo.

Enfim, levando em consideracdo o arsenal mental de Lourenco Filho,
procuramos responder a questdo central do trabalho: Quais transformacgdes da aritmética
para o ensino primario podem ser lidas em Aprenda por si!?

Ambas as pedagogias, arte de ensinar e escola ativa, prescrevem 0s exercicios
para o ensino de aritmética. Na primeira, o discurso é direcionado para o professor. Os
exercicios sdo apresentados como modelos a serem seguidos, com orientaces de como
devem ser trabalhados passo a passo. Na escola ativa, o aluno também entra em cena.
As praticas de exercicios sdo indicadas como uma forma de despertar o interesse do
aluno. Exercitar € acao, que pode ser feita pelo préprio aluno, tornando seu aprendizado
autdénomo, governado por si. Nesse sentido, Aprenda por si! € um titulo sugestivo.

Um livro didatico, um dispositivo da cultura escolar, com exercicios de
aritmética impressos, podendo ser usado por professores e alunos, pode ser entendido
como uma das técnicas desenvolvidas para facilitar a pratica de exercicios de aritmética,
que, antes, foram possibilitadas pelo quadro negro, pela lousa e pelo caderno. Pode ser
visto ainda como reflexo da pedagogia de uma época.

Separando as analises do impresso de Lourenco Filho em trés categorias — forma
gréfica, apresentacdo do material e exercicios — pode-se dizer que a aritmética de
Lourenco Filho dada a ler em Aprenda por si! apresenta caracteristicas relacionadas a
ambas as pedagogias. Embora haja predominancia das prescri¢cbes ligadas a escola
ativa, baseada em Edward Lee Thorndike (1917;1936), encontradas principalmente na
forma gréfica e na apresentacdo do material, analisando os exercicios propostos, vemos
que a arte de ensinar de Oscar Thompson (1895) também se faz presente.

Vimos, assim, que as transformacdes da aritmética de Lourenco Filho, entre a
década de 1920 e 1940, representadas, respectivamente, pelas aulas professadas na
Escola Normal do Ceard e pelo livro didatico Aprenda por si!, envolveram
permanéncias e mudangas, apresentando uma hibridacdo entre a arte de ensinar e a

escola ativa.
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ANEXOS

Anexo 1: “Biobibliografia” de Lourenco Filho, feita a patir de Lourengo Filho (1996) e
Monarcha e Lourencgo Filho (2001), de 1912 a 1970, ano de sua morte.

Ano Atuacdo Publicacéo

1912

1913 | Cria e mantém em sociedade escola particular para
aulas de repeticdo e preparo de candidatos aos exames
de admissdo

1914

1915 | Exerce o magistério em Porto Ferreira

1917 | Trabalha na redacdo de O comércio de Sao Paulo.

1918 | Trabalha na redagdo do Jornal do Comércio (edicao
de S&o Paulo) e na Revista do Brasil, dirigida por
Monteiro Lobato, de quem se torna auxiliar e, depois,
secretario.

1919 | E redator de O estado de S&o Paulo

1920 | E designado Professor substituto de Pedagogia e
Educacéo Civica na Escola Normal Priméria anexa a
Escola Normal Secundéria de Sdo Paulo

1921 | E nomeado Professor da Cadeira de Psicologia e | Publica seu primeiro trabalho de Pedagogia
Pedagogia da escola Normal de Piracicaba e rege a | experimental: Estudo da Atencdo Escolar, Revista
Prética Pedagdgica. de Educacéo.

Funda a Revista de Educagdo.

1922 | Vai para o Ceard, incumbido de fazer a reforma do | Publica Prética Pedagégica na Revista de
ensino daquele Estado. Educacdo

1923 | Da entrevista a Revista Nacional de S&o Paulo sobre o
Ensino no Cearg, relatando a situagéo e a reforma em
curso.

1924 | Reassume a cadeira na Escola Normal de Piracicaba e
passa a desenvolver atividades de pesquisa em
Psicologia.

1925 | Muda-se para Sdo Paulo, assumindo o cargo de
Professor de Psicologia e Pedagogia da Escola
Normal de S&o Paulo, cargo que exercerd até 1930.

1926 Desenvolve atividades no magistério particular. Publica, em setembro, Juazeiro do Padre Cicero,
Retoma o curso da Faculdade de Direito, interrompido | traduz Psicologia Experimental de Henri Piéron e
por quatro anos. A Escola e a Psicologia experimental de Edouard

Claparede.

1927 | Participa da fundagdo do Liceu Nacional Rio Branco, | Publica, na Revista de Biologia e Higiene a
onde organiza e dirige a Escola Experimental. Contribuicdo ao estudo experimental do habito,
Participa da fundagdo da Sociedade de Educacdo de | citado no Nouveau Traité de Psychologie, de
Séo Paulo. Georges Dumas e colaboradores, editado em Paris
Como delegado de S&o Paulo, comparece a | | em 1934.
Conferéncia Nacional de Educacdo, em Curitiba, | Publica em opulsculo A Escola Nova, resposta ao
apresentando trabalho referente a uma das teses de | inquérito que, acerca do ensino paulista, promoveu
discussdo: Uniformizagdo do ensino primério, nas | o jornal O Estado de S&o Paulo, em junho de 1926.
suas ideias capitais, mantida a liberdade dos | Publica na revista Educacdo (SP): Um inquérito
programas, que teve aprovacdo unanime e foi adotado | sobre o que os mogos Iéem.
pela ABE em todas as suas conclusdes.

1928 | Comparece, como delegado de S&o Paulo a Il | Publica Cartilha do Povo

Conferéncia Nacional de Eucacdo em Belo Horizonte.

Traduz Educagdo e Sociologia, de Emile
Durkheim; Testes para Medida de Inteligéncia, de
Binet e Simon, e Tecno-psicologia do Trabalho
Industrial, de Leon Walther, obras editadas no ano
seguinte.

Publica artigos em jornais e na revista Educagao:
A uniformizagdo do ensino primario no Brasil; A
moral no teatro, principalmente no cinematografo;
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H& uma vocacio para 0 magistério?; A segunda
Conferéncia de Educagio®

1929

E eleito membro da Academia paulista de Letras, na
Cadeira n° 32.

Gradua-se Bacharel em Ciencias, Juridicas e Sociais,
pela Faculdade de Direito de S&o Paulo.

Comparece a Il Conferéncia Nacional em Séao Paulo,
com tema sobre ensino secundario.

Publica extenso relatério da Il Conferéncia
Nacional na Revista Educagio (SP).

Nos Anais, é transcrita a palestra feita no Rotary
Club: A proposito do ensino secundario.

Realiza, no Instituto de Educacdo de S&o Paulo,
um curso de ligdes intitulado O estudo da Escola
Nova.

1930

E nomeado Diretor Geral da Instrugéo Pablica de S&o
Paulo em 27 de outubro e permanece até 23 de
novembro do ano seguinte.

Publica o livro Introducdo ao Estudo da Escola
Nova.

Publica artigos: Acdo social brasileira (na Revista
de S&o Paulo), Escola Nova? (na revista Escola
Nova), A Reforma da Diretoria de Ensino (
entrevista aos jornais), Em torno da autonomia
didatica, A questdo dos programas.

1931

(Vide texto — p.? citacdo)

Comparece a IV Conferéncia Nacional de Educacéo,
no Rio de Janeiro, com o tema geral: As grandes
diretrizes da Educagdo Popular.

Deixa a Diretoria de Ensino de S&o Paulo.

1932

Passa a dirigir o Instituto de Educacdo do Distrito
Federal, onde permanece como diretor até 1937 e
como professor até 1938.

Subscreve o Manifesto do Pioneiros da Educacéo
Nova

Teve inicio a V Conferéncia Nacional de Educacéo,
que prosseguiu em janeiro de 1933, cujo tema era dar
sugestdes para o Capitulo “Da Educagdo e Cultura” da
futura Constituicdo Federal.

1933

Funda e dirige Arquivos do Instituto de Educacéo do
DF.

Publica Testes ABC e em Barcelona é traduzido o
livro Introdugdo ao Estudo da Escola Nova.

1934

E eleito Presidente da Associacdo Brasileira de
Educagdo — ABE.

Como delegado da Prefeitura do Distrito Federal, vai
ao Congresso de Educacdo em atlantic City, NJ,
USA.

Publica: A Discussdo nos Trabalhos de Seminario,
que teve numerosas reproducles autorizadas ou
ndo, inclusive uma chilena, em espanhol.

1935

E nomeado professor de Psicologia Educacional da
Escola de Educacdo da Universidade do Distrito
Federal — UDF, e diretor da mesma Escola. Em
dezembro de 1938 foi vice-reitor e, em janeiro de
1939, reitor em exercicio.

Dirige, temporariamente, o Instituto de Pesquisas
Educacionais do DF.

Pesquisa sobre Programa Minimo.

1936

Realiza como professor visitante, cursos nas
Universidades de Buenos Aires e de La Plata, na
Argentina.

Delegado do Brasil ao V Congresso Internacional de
Ensino técnico em Roma, apresenta a comunicagdo A
orientacdo profissional e sua continuidade.

Inicia colaboracdo da bibliografia brasileira de
educacdo para o Handbook of Latin American
Studdies, publicado anualmente pela Harvard
University Press, Cambridge (atividade que
exerceu até o ano de 1952).

1937

E nomeado membro do Conselno Nacional de
Educacéo, por indicacéo dos representantes do ensino
normal de todo o pais, nele permanecendo até a
extin¢do do Conselho em 1961.

Deixa a dire¢éo do Instituto de Educacéo do DF, mas
continua lecionando Psicologia Educacional até 1938.
Exerce o cargo de Diretor Geral do Departamento
Nacional de Educagdo, do MES, de fevereiro a
setembro de 1937.

Em Buenos Aires, é publicada a tradugdo do livro
Testes ABC.

1938

E convidado pelo Ministro Gustavo Capanema para
organizar e dirigir o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP.

*2 Os préprios autores — Lourenco Filho (1996, p.11) e Monarcha e Lourenco Filho (2001, p.31) colocam

gue essa publicacdo foi feita em 1929.
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Exerce a presidéncia da ABE (RJ) de agosto a
novembro.

Participa do debate sobre a conferéncia do Académico
Levi Carneiro, - O problema do livro brasileiro, no
Instituto de Estudos Brasileiros.

1939 | Com a extin¢do da Universidade do Distrito Federal, ¢ | Publica: Os companheiros de Santos Dumont; A
transferido para a Universidade do Brasil, na cadeira | educacdo norte-americana; Educacéo e Seguranca
de Psicologia Educacional, da Faculdade Nacional de | Nacioanal (Conferéncia proferida na Escola do
Filosofia. Estado Maior do Exército); La pensée de Ribot

dans la  Psychologie = Sud-americaine
communication faite a la Séance a la Sorbonne, le
22 juin 1939, Centenaire de Th. Ribot, Paris.

1940 | Realiza um curso de Psicologia das Relagdes | Publica Tendéncias da Educacdo Brasileira, que
Humanas no Trabalho no DASP reGne quatro  conferéncias sobre  temas
D4 entrevista a revista Formacao. fundamentais: Tendéncias da Educacéo Brasileira;
Apresenta duas comunicagdes no 8° Congresso | Alguns aspectos da educagdo primaria; Educacdo
Americano Cientifico, em Washington: A populagdo | e Seguranca Nacional; Estatistica e Educacéo.
escolar e a taxa de analfabetos nas estatisticas | Na Revista do Instituto de Resseguros do Brasil,
educacionais americanas e A Educacdo atual: Teorias | publica o estudo Selecdo profissional.

e resultados.

1941 | Preside a Comissdo Nacional de Ensino Primario. Publica: Congresssos e Coferéncias de Educagdo e
Organiza e secretaria a | Conferéncia Nacional de | A educacdo Nacional (in: Os Grandes Problemas
Educagéo promovida pelo MES. Nacionais, v.1, DIP).

Pronuncia as conferéncias: A Escola Ativa Direta, A | Publica Aprenda por si! A
evasdo escolar no ensino primario brasileiro,
Educacéo e Educacéo Fisica.

1942 | No DASP, pronuncia conferéncia: A psicologia ao | Inicia a elaboragdo de uma série de doze livros
servigo da organizacéo. infantis, sob o nome geral — Histérias do Tio
Paraninfa a Turma dos formandos do Ginasio | Damido — o 1° editado em 1942 e o Ultimo em
Lourengo Filho no Ceara. 1951. Os titulos sdo: Totd, Baianinha, Papagaio

Real, Tdo Pequenino, Saci Pereré, O indiozinho, A
irma do indiozinho, A gauchita, a formiguinha, O
Circo, Maria do Céu, E eu, também...

Publica Aprenda por si! B

1943 | Delegado do Brasil vai a Conferéncia de Ministros e | Publica: A educagdo nos Estados Unidos e Como
Diretores de Educacdo das Republicas Americanas, | aperfeigoar a literatura infantil.
no Panama.

Realiza cursos nas Universidades de Lima, no Peru, e
em Santiago do Chile.

E eleito membro da Academia Bolivariana, do
Panama.

Realiza em Niter6i, a conferénciaz: O grupo
fluminense na cultura brasileira.

Pronuncia palestra: Eficiéncia e cooperagdo, na
abertura dos cursos da Universidade do Ar, da Radio
Nacional (RJ).

1944 | A convite do governo do Paraguai, realiza um curso | Funda a Revista Brasileira de Estudos
de conferéncias na Universidade de Assuncao. Pedagogigos do INEP: orienta e prepara,
E um dos membros fundadores da Fundagio Getulio | pessoalmente, os originais dos primeiros nimeros,
Vargas e nela integra o Conselho dos Curadores. fazendo, inclusive a revisdo das provas

tipograficas.

1945 Publica: A margem dos Pareceres de Rui sobre o
ensino, conferéncia pronunciada em 1943, na Casa
de Rui Barbosa (RJ), Sd0 necessarios 0s exames
escolares?, O vocabulario mais frequente na leitura
comum do adulto, Roosevelt, educador do mundo,
Orientagdo educacional, O problema da Educagéo
de Adultos, Educagdo e Educacdo Fisica, Ensino e
Biblioteca, todos na Revista Estudos Pedagdgicos.
Publica ainda: Prética de Ensino e Arquivos do
Instituto de Educagdo (RJ, v.2, n.1)
Divulga minuciosoRelatdrio sobre as atividades do
INEP: O Instituto Nacioinal de Estudos
Pedagdgicos em Sete Anos de Atividades.

1946 | Deixa a direcdo do INEP. Publica: Formacdo do professor secundario,

Reassume a Cétedra de Psicologia Educacional, na
Faculdade Nacional de Fillosofia.

Congressos e conferéncias de educagdo: réapida
resenha  historica, O  aproveitamento  de
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diplomados pelas Faculdades de Filosofia em
cargos e funcdes do servico publico.

1947

Convidado em fins de 1946 pelo ministro Clemente
Mariani, ocupa pela segunda vez, a partir de janeiro
de 1947, o cargo de Diretor do Departamento
Nacional de Educacéo.

Organiza e dirige a Campanha Nacional de Educacéo
de Adultos, primeiro movimento de educagéo popular
de iniciativa do governo federal.

Comparece, como Delegado Brasileiro a Segunda
Conferéncia Geral da Unesco, no México.

Dentre as duas dezenas de publicag@es relativas a
esse movimento, das quais a maioria é de sua
propria redacdo, destaca-se para adultos Ler, da
qual se tiraram cerca de cinco milhdes de
exemplares para distribui¢éo gratuita nos cursos da
Campanha.

Publica: Afranio Peixoto, educador e A Campanha
de Educacéo de Adultos.

1948

Preside a Comissdo Nacional incumbida de elaborar o
anteprojeto de lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional.

E eleito membro correspondente da Societé Francaise
de Psychologie.

Publica:O ensino particular e o Estado, O valor das
bibliotecas infantis, A crianga na litratura
brasileira e Servico de Educacdo de Adultos:
relatorio das atividades 1947.

1949

Organiza e dirige 0 Seminario Interamericano de
Alfabetizacdo de  Adultos, promovido pela
Organizagdo dos Estados Americanos e pela
UNESCO, em Quitandinha (RJ); recebe, entdo, o
titulo de Maestro de las americas.

E eleito presidente da recém-fundada Associacio
Brasileira de Psicotécnica (depois denominada
associacéo Brasileira de Psicologia Aplicada).

Publica: A adolescéncia, caracterizacdo geral
(DA/FNF); Vale a pena educar adultos? Da
cooperacdo dos muicipios com o Estado em
matéria de Educacdo; Rui e a Licdo de Coisas e
contribui com dois capitulos: Experimentacion
Pedagdgica e El problema de la motivacién, para a
obra Metodologia General de la Ensenanza, de S.
Hernandez Ruiz e outros, editada pela Uteha,
Mexico.

1950

E convidado pela UNESCO para participar do
Seminario de Sistemas de Ensino e Tecnologia
Moderna, em Paris.

Delegado do Brasil na V Conferéncia Geral da
UNESCO, em Florenga.

Preside a Comissdo de Planos e Programas, no
Seminario Interamericano de Educagdo Primaria, em
Montevidéu, Uruguai.

Definicho da  Aprendizagem  Comercial,
Semelhangas entre Aprendizagem no Comércio e
na Inddstria (in: A misséo educativa do Senac e o
conceito de aprendizagem, SP)

Escreve um prefacio e faz revisdo do livro Licdo
de Coisas, de N.A. Calkins, com traducéo de Rui
Barbosa (in: Obras Completas de Rui Barbosa,
CRB/MES).

1951

Deixa a direcdo do Departamento Nacional de
Educagdo.

E indicado presidente da Comissdo Nacional
Executiva do Centro de Formagdo de Pessoal para a
Educacdo Fundamental na América Latina, no
Meéxico.

Representa o Brasil no Conselho Cultural
Interamericano, no México.

Professor de Psicologia Educacional da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, incorporada a UDF em
1950, atual UERJ.

Faz viagem de estudos ao México e aos Estados
Unidos, ocasido em que realiza conferéncias na
Georgetown University, de Washington.

Publica: Objeto e conteddo da Psicologia
Educacional; Curso de Psicologia das RelagBes
Humanas no Trabalho; A crise de costumes e a
Faculdade Nacional de Filosofia; Grupos de
discussdo; A educagdo rural no México (relatério
ao MES mimeografado)

1952

E eleito presidente do Instituto Brasileiro de
Educagdo, Ciéncia e Cultura (IBECC) — 6rgédo
brasileiro da UNESCO).

A UNESCO publica em francés e inglés, o estudo
Formac&o dos Mestres Rurais.

Publica: Programa de Psicologia Educacional,
FNF/UB; Estudo e avaliagdo dos niveis de
maturagdo; Psicologia dos Trabalhos Manuais
(conferéncia na Escola Técnica do SENAI);
Exposi¢do do Prof. Lourengo Filho, na Comisséo
de Educacéo e Cultura da Camara dos Deputados
(in: A Educacdo nacional e o novo projeto de lei).

1953

A Organizagédo dos Estados Americanos (Unido Pan-
Americana) convida-o para a Chefia de seu
Departamento Cultural, convite de que declina.

Como presidente da Associacdo Brasileira de
Psicotécnica, entrega ao ministro da Educacdo um
Memorial, acompanhado do esbogo do anteprojeto de
lei relativo a formacdo de psicologis e a
regulamentagdo da profissdo.

Inicia a publicacdo da Série graduada de leitura
para as escolas primarias Pedrinho (5 volumes e os
correspondentes Guias do Mestre).

Publica: Psicologia Educacional (in: Psicologia
Moderna, por Otto Klineberg e col., Agir);
Situagdo do Ensino no Brasil (resposta ao
inquérito de Anhembi); Apontamentos sobre
maturidade e exercicio; Preparacéo de pessoal para
escolas primarias rurais.

1954

Publica: Os livros A Pedagogia de Rui Barbosa e
Sdo Paulo, da série ViagemAtravés do Brasil.
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Contribui com o capitulo Organizacién Escolar, de
S. Hernandez Ruiz e outros, edic. UTEHA,
Meéxico.

O ministério da Educacdo da Siria edita a traducéo
em arabe de Formacé&o dos mestres rurais.

S0 Paulo e a Cultura, O menino e o palacete,
Palestra sobre problemas da Educagdo Secundaria.

1955 | Preside o | Seminario Latino-Americano de | O DA/FNF edita, mimeografado, o Curso de
Psicotécnica (RJ e SP). Psicologia Educacional, 2 vols.

E eleito membro da American Educational Research | Publica: A formagéo do professorado primario; O

Assoc. de Washington. simbolismo de — O menino e o palacete; Brazil:
Guidance in a Rapidly Industrializing Latin-
American State (in: The Yearbook of Education,
sec.1, ch.9, the Um. Of London; A Psicollogia no
Brasil (in: As Ciéncias no Brasil, vol.ll,
Melhoramentos).
Prepara os originais da seccdo A Psicologia para
Enciclopédia Delta-Larousse (sistematica), a ser
editada em 1956.

1956 | Recebe o titulo de Professor Honordrio da | Publica: Motivacdo da Aprendizagem
Universidad Mayor de S&o Marcos, Peru. (Conferéncia no Curso de Técnica de Ensino para
Eleito membro da Adult Education Association of the | Docentes de Escolas Superiores); A maior pesquia
United States e da American Statistical Association. mental do mundo e o verbete A Psicologia na Enc.

Delta Larousse, RJ, vol.IV.

1957 | Assume a direcloda revista Arquivos Brasileiros de | A UNESCO publica em francés, inglés e espanhol,
Psicologia aplicada. a monografia Les programmes de 1’enseigment
Aposenta-se no cargo de Prof. Catedratico de | primaire em Amerique Latine.

Psicologia Educacional na Faculdade de Filosofia/UB. | Conclui a publicagdo dos volumes da série
A Universidade do Brasil concede-lhe o titulo de | Pedrinho, iniciada em 1953.

Professor Emérito. Publica: Homenagem a Teixeira Freitas, A
O Governo da Republica inaugura com seu nome a | formagdo de psicologistas e sua regulamentagio
Ordem Nacional do Mérito Educacional, no grau de | profissional, Livro do aluno para cartilha — Upa
Egregius. A ABE, da qual foi presidente e membro | Cavalinho!

honorério, decide organizar e publicar um Livro | Traduz A arte de ensinar de G. Highet.

Jubilar.

1958 Publica: A educagdo e as universidades (discurso
ao receber o titulo de Prof. Emérito
daUniversidade do Brasil; Trés itens do Curso de
Técnica de ensino para docentes de escolas
superiores: V.Etica profissional do magistério de
ensino superior, VI.A motivacdo da aprendizagem
e VIl.Procedimentos de incentivacdo da
aprendizagem (Capes/FNF-UB, mimeo);
Conferéncia, no Segundo Congresso de Educacio
de Adultos (ABE,R.Educacéo) tema.

1959 | O livro jubilar, organizado pela ABE é publicado: vol. | Publica: Panorama educacional, Diretrizes e Bases
Preliminar das Obras Completas com titulo Um | da Educagdo Nacional; Pesquisa sobre o nivel
educador brasileiro:Lourenco Filho. O plano da | mental da populagdo brasileira (relatério da
colecdo abrange, inicialmente, dez titulos: I. Juazeiro | Comissdo Nacinal/SENAC); a propoésito do
do Padre Cicero. Il.Introducdo ao Estudo da Escola | centenario de John Dewey; Vicente Licinio
Nova. Ill. Testes ABC. IV. A Pedagogia de Rui | Cardoso e os estudos Sociais; Literatura infantil:
Barbosa. V.Educacdo Comparada. VI. Organizagdo e | inquérito sobre livros para criangas; A Edcuacdo
Administragdo. VII.  Tendéncias da Educagdo | cabe a todas as instituicbes sociais basicas;
Brasileira. VIII. Psicologia de Onttem e de Hoje. IX. | Aspectoso d Educagdo Pré-primaria (OMEP) e
Psicologia Educacional. X. A Crianga na Literatura | Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional -
Brasileira. exposicdo perante 0 CNE-MEC
Profere conferéncia na abertura da Il Semana de
Estudos, promovida pelo Comité Nacional da OMEP
— Organizagdo Mundial de Ensino Pré-Primério.

Participa do VI congresso Interamericano de
Psicologia (RJ), membro das Comissdes organizadora
de diretora, e um dos vice-presidentes.
1960 | Ao deixar, em 1957, as atividades do magistério e da | Publica: Educacdo para o desenvolvimento

administracdo escolar, Lourenco Filho dedica boa
parte de seu tempo a escrever, atividade que iniciara
muito cedo. Dentre os numerosos trabalhos escritos,

(relatdrio, mimeo); A educagdo e os estudos
pedagdgicos no Brasil (MEC, Decimalia); Livros
para criancas; Aperfeicoamento do Magistério;
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destacam-se os de maior vulto, como 0s volumes
incluidos nas suas Obras Completas. No entanto, os
escritos dispersos s8 muito numerosos e também de
singular importancia: cabe referir os prefacios ou
ensaios introdutorios de vérias obras que traduziu ou
que apresentou aos leitores em ndmero superior a uma
centena.

A 6 de dezembro, falece aos 30 anos de idade, seu
filho Marcio, advogado e chefe de diviséo Juridica do
BNDE - Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico.

Brasilia e a educagdo nacional; Imagem do
pensador (in: Anisio Teixeira: Pensamento e ago,
por um grupo de professores e educadores
brasileiros (RJ).

1961

Refunde e reescreve o livro lancado trinta anos
antes, Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, e o
publica com o mesmo titulo.

Colabora intensamente no preparo dos verbetes do
Novo Dicionario Brasileiro Melhoramentos,
llustrado.

Publica: Educacdo Comparada, do qual se fez
traducdo no México; Crise da Universidade ou nas
Universidades?; Leitura na escola primaria.

1962

E designado Presidente da Comisss&o encarregada de
opinar sobre os pedidos de registro de Psicélogos,
nos termos da lei de regulamentacdo da profisséo,
recém-sancionada, e de uja elaboragdo havia
participado.

No PEN Clube do Rio de Janeiro, faz conferéncia:
Atualidade de Rousseau.

Faz a revisdo para a 72 edicdo do livro Testes
ABC e prepara 0s originais do novo livro
Organizacdo e Administragdo Escolar.

Publica: Um romance paulista: Clardo na Serra, de
Francisco Marins no suplemento literario do jornal
O Estado de S&o Paulo.

1963

Pelo conjunto de sua obra, recebe o Premio Ciencia
da Educacéo, da Fundacéo Moinho Santista.

Publica: Organizagdo e Administragdo Escolar —
curso basico; A orientagdo profissional e as
carreiras  liberais;  Problemas  deorientacdo
profissional; A arte de ensinar (preféacio a traducdo
do livro de G. Highet); Ensino como agéo politica
(entrevista a revista Cruzeiro); Discurso ao receber
0 Prémio Ciéncia da Educagdo, da Fundacdo
Moinho Santista.

No suplemento literario de O Estado de Sao Paulo:
Linguagem Paulista.

Escreve Educacion Rural (analisis de experiencias
en la America Latina), publicado pelo Consejo
Cultural Interamericano, México.

E publicada a tradugio em espanhol Educacion
comparada, Sec. de Educacion Publica, México, 2
vols. (Inst. De Capacitacion de Maestro).

Reforma Administrativa do MEC: prepara 0s
Relatdrios do Grupo de estudo e reforma do MEC.
Contribuigdo preliminar — relatérios 2, 3 e 4, com
esboco de anteprojeto.

1964

Revé e publica a segunda edi¢do da obra Educagéo
comparada.

Prepara a revisdo para a terceira edicdo de A
Pedagogia de Rui Barbosa.

No México, o Inst. Federal de Capacitacion del
Magisterio edita Testes ABC de verificacion de la
madurez necessaria el aprendizage de la lectura y
escritura na colecdo Biblioteca Pedagogica de
Perfeccionamiento Professores, n. 41)

Escreve os prefacios para os livros Problemas da
Adolescéncia, de Ofelia Boisson Cardoso e
Psicologia Geral de E. Mira y Lopez. Revé para a
2% edicdo, a se¢do A Psicologia, da Enciclopédia
Delta-Larousse.

Publica: Criangas problema; Os Pareceres de Rui
sobre 0 ensino e suas fontes; Linguagem num
romance paulista.

Antecedentes e primeiros tempos do INEP (RBEP,
vol.42, n.95, jul/set 1964).

1965

Relata o tema: A importdncia da educacdo pré-

Escreve a apresentacdo dos livros Sindrome de
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primaria, na V Semana Nacional de Estudos Pré-
primérios da OMEP.

Recebe o Prémio Educacdo, da Fundagéo Visconde de
Porto Seguro, Séo Paulo.

opressdo, de Elso Arruda e Elementos de
Psicologia, de lva Waisberg Bonow.

E publicada em Buenos Aires a tradugio em
espanhol da obra Organizacion u Administracion
Escolar.

E publicado em Nova lorque o ensaio: The
explosion of education in a Latin American
Country — Brazil (in: The World Yearbook of
Education.

Publica: REdugdo das taxas de analfabetismmo no
Brasil, entre 1900 e 1960: descricdo e analise
(RBEP, n.100).

1966

Faz a revisdo e ampliagdo do livro Organizacéo e
Administracdo Escolar para a 22 edicdo e dos
Testes ABC, para a 92 edicéo.

1967

Escreve prefacio ao livro Problemas da Mocidade,
de O. Boisson Cardoso.

E publicada a 22 edigio da Enc. Delta-Larousse,
com secédo A Psicologia.

Editadas asedi¢fes revistas dos trés livros,
preparadas no ano anterior.

Editada, com sua reviséo e atualizacdo, a Pequena
Historia do Brasil — Nossa Patria, de Rocha
Pombo.

1968

Publica: Objetivos do Ensino (in: Trés ensaios
sobre a medida em educacdo, FGV), discurso na
recepcdo do Académico Francisco Marins na
Academia Paulista de Letras. Necessidades basicas
do pré-escolar, Anais do Encontro Interamericano
da fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor.
Escreve prefécios aos livros Relagbes Humanas na
Familia, de A. Minicucci e Problemas de familia,
de O. Boisson Cardoso.

Escreve o Guia do Mestre, vols. | ee Il, para a
Série primaria Pedrinho, editados neste ano e
reeditados por duas vezes, no ano seguinte.

1969

E publicado em espanhol, com o titulo La
Psicologia Actual em Buenos Aires, o texto da
secdo A Psicologia da Enc. Delta-Larousse.
Publica: A Psicologia no Brasil nos ultimos 25
anos (Informativo/FGV); Brazil: Selection for
Education by Examination (in: The World Year
Book of Education, section V, chapter 23,
London); The ABC Test, a method of verifying the
maturity necessary for the learning of reading and
writing — Resume of the book Testes ABC, by
Maria Aparecida C.M. Neves and Andrew F.
Quirolly, (Philadelphia, Temple University);
Prefacio ao livro Testes de Rorscharch: atlas e
dicionério, de M. Augras, Coord., ISOP/FGV.
Saem novas edigBes de Introducdo ao Estudo da
Escola Nova (10%d.), Testes ABC (11? ed.) e de
Organizacdo e Administragdo Escolar (3* e 42
edicoes), revistas pelo autor.
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1970

Em 1° de maio, o governo da Republica inclui seu
nome no grau de Comendador da Ordem do Meérito
do Trabalho.De maio a julho, a convite do Prof.
Franco Lo Presti Seminério, diretor do ISOP, preside
comissdo incumbida de planejar o curso de mestrado
em Picologia do ISOP. Esse Mestrado, inaugurado em
1971, foi transferido em 1991, juntamente com o
Curso de Doutorado (iniciado em 1977) para o
Instituto de Psicologia da UFRJ, para onde também se
transferiu a revista Arquios Brasileiros de Psicologia.
Em 3 de agosto, aos 73 anos de idade, falece no Rio
de Janeiro deixando sobreviventes sua esposa Aida, o
filho Ruy e a nora Léda. Foi enterrado no cemitério
de S&o Jodo Batista, no Rio de Janeiro.

E publicada a 5* edicéo, revista, de Organizagio e
Administragdo Escolar.

Publica: As atividades ludicas: natureza e funcéo,
conferéncia na VIl Semana de Estudos Pré-
Primarios, da Omep-Brasil.

Prefacios aos livros: Comunicagdo e Linguagem,
de Antonio Gomes Penna; A Dinamica de Grupos
na Escola, de A. Minicucci, Testes e Medidas na
Educacédo, de O. Martins et al.; Métodos de Ensino
de Leitura para a obra de Beta P. de Braslavsky e
Problemas e métodos no ensino da leitura, que foi
editado em 1971. Esse foi o dltimo trabalho escrito
por Lourenco Filho.
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Anexos 2: Quadros de impressos publicados pela Editora Melhoramentos de 1940 a 1953 elaboradas com
base em Lourenco Filho: Por uma biobibliografia, de Carlos Monarcha e Ruy Lourencgo Filho (2001).

Quadro 1: Livros Didaticos

DATA TITULO SERIE/COLECAO EDICAO [TIRAGENS| CLASSIFICACAO
Testes ABC: caixa com 100 férmulas
mai de 1941 individuais 5 1.000 Livros Didaticos
Aprenda por sil: exercicios de aritmética.
jul de 1941 Série A: preliminar Aprenda por si! 1 2.000 Livros Didaticos

Aprenda porsi!: exercicios de aritmética.
Série B: exercicios e problemas com

out de 1942 numeros inteiros Aprenda por si! 1 2.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinar aler
dez de 1942 rapidamente Cartilhas 276 300.000 | Livros Didaticos
Aprenda por si!: exercicios de aritmética.
dez de 1943 Série A: preliminar Aprenda por si! 2 2.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
out de 1944 rapidamente Cartilhas 306 100.000 | Livros Didaticos
Testes ABC: caixa com 100 férmulas
dez de 1944 individuais 6 2.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinar aler
mar de 1945 rapidamente Cartilhas 326 100.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
setde 1945 rapidamente Cartilhas 346 100.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
fev de 1946 rapidamente Cartilhas 386 200.000 | Livros Didaticos
Aprenda porsi!: exercicios de aritmética.
mar de 1946 Série A: preliminar Aprenda por si! 3 3.000 Livros Didaticos

Aprenda por sil: exercicios de aritmética.
Série B: exercicios e problemas com

mar de 1946 numeros inteiros Aprenda por si! 2 3.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

mai de 1946 rapidamente Cartilhas 396 50.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinar aler

nov de 1946 rapidamente Cartilhas 416 100.000 | Livros Didaticos
Testes ABC: caixa com 100 férmulas

jan de 1947 individuais 7 3.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

mar de 1947 rapidamente Cartilhas 456 200.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

nov de 1947 rapidamente Cartilhas 496 200.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

mai de 1948 rapidamente Cartilhas 516 100.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

ago de 1948 rapidamente Cartilhas 556 200.000 | Livros Didaticos

Aprenda por sil: exercicios de aritmética.
jan de 1949 Série A: preliminar Aprenda por si! 4 3.000 Livros Didaticos

Aprenda por si!: exercicios de aritmética.
Série B: exercicios e problemas com

fev de 1949 nlimeros inteiros Aprenda por si! 3 3.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

fev de 1949 rapidamente Cartilhas 586 150.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

set de 1949 rapidamente Cartilhas 626 100.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler

jan de 1950 rapidamente Cartilhas 666 200.000 | Livros Didaticos

Cartilha do povo: para ensinaraler
out de 1950 rapidamente Cartilhas 706 200.000 | Livros Didaticos




106

Cartilha do povo: para ensinaraler

fevde 1951 rapidamente Cartilhas 726 100.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinar aler
abr de 1951 rapidamente Cartilhas 756 150.000 | Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
nov de 1951 rapidamente Cartilhas 796 200.000 | Livros Didaticos
Aprenda por sil: exercicios de aritmética.
dez e 1951 Série A: preliminar Aprenda por si! 5 3.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
mar de 1952 rapidamente Cartilhas 832 200.000 | Livros Didaticos
Aprenda por sil: exercicios de aritmética.
Série B: exercicios e problemas com
nov de 1952 numeros inteiros Aprenda por si! 4 5.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinaraler
jan de 1953 rapidamente Cartilhas 876 200.000 | Livros Didaticos
Leitura graduada
jan de 1953 | Guia do mestre: para o ensino de leitura Pedrinho 1 5.000 Livros Didaticos
Leitura graduada
jan de 1953 Pedrinho Pedrinho 1 30.000 Livros Didaticos
Aprenda por si!: exercicios de aritmética.
mai de 1953 Série A: preliminar Aprenda por si! 6 3.000 Livros Didaticos
Testes ABC: caixa com 100 férmulas
mai de 1953 individuais 8 5.000 Livros Didaticos
Leitura graduada
out de 1953 Pedrinho Pedrinho 2 50.000 Livros Didaticos
Cartilha do povo: para ensinar aler
dez de 1953 rapidamente Cartilhas 956 200.000 | Livros Didaticos
Leitura graduada
dez de 1953 Guia do mestre: para o ensino de leitura Pedrinho 2 5.000 Livros Didaticos
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Quadro 2: Livros Infantis e Juvenis

DATA TiTULO SERIE/COLECAO EDICAO [TIRAGENS CLASSIFICACAO
set de 1943 O papagaio real Histdrias do tio Damido 1 5.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1943 Tao pequenino Histdrias do tio Damido 1 5.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1944 Tao pequenino Histdrias do tio Damido 2 10.000 Livros Infantis e Juvenis
jul de 1944 O papagaio real Histdrias do tio Damido 2 10.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1944 Saci Pereré Histérias do tio Damido 1 10.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1944 O indiozinho Histérias do tio Damido 1 10.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1945 O papagaio real Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
set de 1945 Tao pequenino Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
set de 1945 Saci Pereré Histdrias do tio Damido 2 20.000 Livros Infantis e Juvenis
set de 1945 O indiozinho Histérias do tio Damido 2 20.000 Livros Infantis e Juvenis
fev de 1946 A gauchita Histdrias do tio Damido 1 10.000 Livros Infantis e Juvenis
abrde 1946| Airma do indiozinho Histérias do tio Damido 1 10.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1946 A gauchita Histdrias do tio Damido 2 16.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1946 O papagaio real Histdrias do tio Damido 4 16.000 Livros Infantis e Juvenis
dez de 1946| A irma do indiozinho Histdrias do tio Damido 2 16.000 Livros Infantis e Juvenis
dez de 1946 A formiguinha Histdrias do tio Damido 1 16.000 Livros Infantis e Juvenis
dez de 1946 No circo Histérias do tio Damido 1 16.000 Livros Infantis e Juvenis
abr de 1947 Tao pequenino Histdrias do tio Damido 4 16.000 Livros Infantis e Juvenis
out de 1948 O papagaio real Histdrias do tio Damido 5 20.000 Livros Infantis e Juvenis
out de 1948 Saci Pereré Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
out de 1948 O indiozinho Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1949 Tao pequenino Histérias do tio Damido 5 20.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1949| Airmd doindiozinho Histoérias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1949 A gauchita Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1949 A formiguinha Histdrias do tio Damido 2 20.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1950 O papagaio real Histdrias do tio Damido 6 20.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1950 Saci Pereré Histdrias do tio Damido 4 20.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1950 No circo Histdrias do tio Damido 2 20.000 Livros Infantis e Juvenis
ago de 1950 T&do pequenino Histdrias do tio Damido 6 20.000 Livros Infantis e Juvenis
set de 1950 O indiozinho Histérias do tio Damido 4 20.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1951 Maria do Céu Histdrias do tio Damido 1 20.000 Livros Infantis e Juvenis
jun de 1951 E eu, também Histoérias do tio Damiao 1 20.000 Livros Infantis e Juvenis
fev de 1953 A formiguinha Histdrias do tio Damido 3 20.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1953| Airma do indiozinho Histdrias do tio Damido 4 20.000 Livros Infantis e Juvenis
nov de 1953 A gauchita Histdérias do tio Damido 4 20.000 Livros Infantis e Juvenis
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DATA TiTULO SERIE/COLECAO |EDICAO | TIRAGENS | CLASSIFICACAO
Colecao
Tendéncias da Educagdo Biblioteca de
dez de 1940 Brasileira Educacao 3.300 Livros
Colecao
Introdugdo ao estudo da Escola| Biblioteca de
jan de 1943 Nova Educacdo 5 2.000 Livros
Testes ABC: para verificagdo da
maturidade necessaria a Colecgdo
aprendizagem da leitura e Biblioteca de
ago de 1947 escrita Educagdo 3 3.000 Livros
Colecgdo
Introdugdo ao estudo da Escola| Biblioteca de
nov de 1948 Nova Educagdo 6 3.000 Livros
Testes ABC: para verificagdo da
maturidade necessdria a Colecgdo
aprendizagem da leitura e Biblioteca de
nov de 1952 escrita Educagdo 4 3.000 Livros
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