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1. MEMORIAL DESCRITIVO: AS REFLEXOES, AS QUEBRAS
DE PARADIGMAS E AS RENOVACOES PEDAGOGICAS

1.1 APRESENTACAO

Trata-se de um “Memorial de Atividades Académicas” (MAA) que,
conforme Portaria N°® 982, de 3 de outubro de 2013, “estabelece as diretrizes para
fins de promocao a Classe E, com denominacgéo de Professor Titular da Carreira
do Magistério [...] das Instituicoes Federais de Ensino” (BRASIL, 2013).

Nas paginas seguintes, apresento um documento dividido em duas partes. A
primeira traz um texto de carater descritivo, analitico, quantitativo e qualitativo
mediante relato da trajetéria de formacao de professor de Engenharia e, ao mesmo
tempo, busca demonstrar, para quem o lé, um processo de carater mais
epistemolégico do que metodolégico, o qual me conduziu a um posicionamento
filoséfico dentro da area técnica e possibilitou a quebra de alguns paradigmas. Esse
processo vem contribuindo para a formacdo do futuro engenheiro — tal qual
preconizada pela Resolucao CNE/CES, de 11 de marco de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Engenharia. Ja na
segunda parte, registro minha produgao referente ao ensino, pesquisa e extensao.
Nela, destaco os principais momentos em termos de material de aula, artigos,
livros, palestras e afins.

O conjunto dessas partes evidencia uma perspectiva humanista, critica e
reflexiva no bojo de uma atuacao docente que, em atendimento as demandas da
sociedade, compreende a identificacdo e a resolucao de problemas — nos seus
aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais, com visao ética —
como norteadoras para formacdo do engenheiro, o qual deverd, entre outras
acoOes, ser capaz de atuar em equipes multidisciplinares, compreender e aplicar a
ética e responsabilidade profissionais, bem como avaliar o impacto das atividades
da engenharia no contexto social e ambiental.

Finalmente, com o desenrolar dessas demonstracbes de minha intensa
carreira académico-profissional, acredito que tenha comprovado para a banca
avaliadora os requisitos necesséarios para ascensao de Professor Titular da Carreira
do Magistério Superior.

1.2 AS ORIGENS

Sem duavida, é complexo descrever uma vida de produgdao permanente na
carreira de professor na Universidade Federal de Santa Catarina, ao longo dos
quarenta e um anos de vida dedicados a produgao académico-cientifica na érea da
ciéncia tecnolégica. Falo 41 anos porque, efetivamente, comecei a respirar minha
profissao desde que entrei na UFSC.

Inicio meu processo formativo em 1973, mediante concurso vestibular para
Engenharia Mecénica nesta Instituicao. Primeiras inquietagbes na escolha da
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profissdao. Até porque, antes disso, ainda menino, lecionava matematica para
adultos em Capinzal/SC, e parecia mais l6gico continuar no exercicio da docéncia.
Sim, queria ser professor, mas professor de engenharia. Por isso, a escolha da
Engenharia Mecénica considerada como um dos melhores cursos da area no
Brasil.

De 1973 a 1977, o processo transcorreu na normalidade de um académico
comum e interessado na profissao escolhida: sem qualquer reprovagao, nas mais
diferentes disciplinas que compunham o mosaico complexo da Engenharia, e
efetiva participacao nas atividades curriculares propostas. Nesse caminho, coerente
com minhas escolhas, as monitorias, os laboratdrios e, sobretudo, a convivéncia
com os professores acentuavam, ainda mais, minha aspiracao pelo magistério.

Dois dias ap6s a formatura, em dezembro de 77, houve um concurso para
professor colaborador na &rea Térmica. Apds aprovacao, em 02 de janeiro de
1978, fui contratado. Meu grande presente! Afinal esta é a data de meu
aniversario. Fazia entao 25 anos! Desde entdo comega minha trajetéria de muitas
mudancas e lutas contra o paradigma dominante no meio que me fascinava e ao
mesmo tempo me mostrava que era diferente, muito diferente, ser engenheiro e
professor de engenharia.

E desse movimento que trato agora e que esta, em parte, também exposto
no meu livro “Ciéncia, tecnologia e sociedade e o contexto da educagao
tecnolégica” que hoje alimenta uma enormidade de cursos de Pés Graduagao e
Graduacao nas mais diferentes areas de conhecimento pelo Brasil e exterior. Hoje,
este livro ja se encontra na sua 42 edicao’ e recebeu o prémio Boi de Mamao da
Céamara Catarinense do Livro.

1.3 DA “TERMICA” PARA O TRABALHO COM A FORMACAO
HUMANA DOS FUTUROS ENGENHEIROS

A desmotivagao e por consequéncia a reprovagao e muitas vezes a evasao
dos alunos nos cursos tecnolégicos, como fatos isolados e estanques, nao sao os
agentes desencadeadores dos estudos e reflexdes aqui propostos em relacao a
educacao tecnolégica desenvolvida no Brasil. Elas, no entanto, servem de
catalisadores para acelerar uma preocupagdo sempre presente na minha vida
profissional de educador: a conviccao de que este ensino nao cumpre plenamente
os objetivos basicos a que se propde, principalmente agora que as questdes de
ciéncia e tecnologia junto a sociedade produzem efeitos tao avassaladores na

civilizagado do século XXI.

1 BAZZO, W. A. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e o contexto da educacéo tecnolégica. 4°
edicao revista. Florianépolis: Editora da UFSC, 2014.



A razado maior que sempre me impulsionou a investigar e propor mudancas
no ensino nesta area é a consciéncia de que a ciéncia e a tecnologia poderiam
trazer maiores beneficios para todos se fossem trabalhadas de forma diferenciada
daquela como vém sendo tratadas nas escolas de engenharia e em todas as outras
por extensao. Nesta perspectiva, parece que estes temas precisam ter um enfoque
diferenciado do predominantemente mecanicista que de modo prioritario

receberam, e ainda recebem, nos contetidos trabalhados.

A ciéncia e a tecnologia se baseiam em valores do cotidiano de cada época,
que pdéem em questao as nossas convicgoes e o nosso conhecimento de mundo.
Elas sdo, na maioria de seus aspectos, a aplicacao sistematica de alguns valores
humanos, tais como a diligéncia, a davida, a curiosidade, a abertura para novas
ideias, a imaginacao, a disciplina, a perseveranca e, mais do que nunca hoje, a
solidariedade e a ética. Nao sdo apenas os cientistas ou os tecnélogos que devem
respeita-las ou entendé-las. E preciso que todas as pessoas sejam conscientizadas
do amplo universo que a ciéncia e a tecnologia incorporam e como os seus valores
demonstram dramaticamente o seu grau de importancia no avanco do
conhecimento, do bem-estar e também de riscos e prejuizos. Por conseguinte, se a
ciéncia e a tecnologia forem ensinadas e construidas nestas perspectivas
efetivamente junto a todos, o resultado serd o reforco dos valores humanos

indispensaveis para nossa compreensao de mundo.

O cidadao merece aprender a ler e entender — muito mais do que conceitos
estanques — a ciéncia e a tecnologia, com todas as suas implicagbes e
consequéncias, para poder ser elemento participante nas decisdes de ordem
politica e social que influenciardao o seu futuro e o dos seus filhos. Para isso ele,
assessorado pela escola, deve investir na construcao de um conhecimento critico e

consistente, voltado ao aprimoramento do bem-estar de toda a sociedade.

Nunca acreditei, mesmo que fosse movido pelo dogmatismo e pela
subserviéncia inconsequentes da religiosidade, das inimeras crencas que se
difundem a exaustdo, ou ainda pelo conformismo da inexorabilidade das
diferengas sociais, que alguns homens, calcados no dominio do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, tivessem a prerrogativa de dominar milhées de outros,
susceptiveis de serem dominados por nao terem tido acesso igualitario a esta

ferramenta indispensavel para sua compreensao de mundo.

Por isso persigo este objetivo de divulgar a necessidade da andlise critica das
consequéncias decorrentes das inUimeras aplicagbes dos artefatos cientifico-

tecnolégicos, principalmente nas escolas de engenharia, com perseveranca e uma



inabaldvel conviccdo de que um dia o homem chegard a dispor das benesses
destes artefatos com igualdade de condicoes. Esta é uma das mais fortes razoes por
que resolvi deixar de ser engenheiro apenas para ser um professor de engenharia.
E grande dentro de mim a vontade de contribuir para a formacdo de um
profissional com discernimento no trato da ciéncia e da tecnologia ndo apenas
como instrumento de poder, mas sim como um veiculo de desenvolvimento

humano.

1.3.1 A motivacao

Tenho uma atuacao de mais de 40 anos no ensino de engenharia. Nele, na
melhor das intencbes, além do aprimoramento constante nas questoes técnicas das
disciplinas sob minha responsabilidade, sempre explorei curiosa e intuitivamente
varios temas. Procedi a leituras escolhidas em vérias areas do conhecimento, e
ainda procurei e procuro realizar experiéncias didaticas motivadas pelas discussoes

travadas com professores que partilham semelhantes preocupacoes e trajetérias.

Foi um comeco dificil, em que ao sinal de qualquer desconforto com os
novos questionamentos que empreendia, retornava rapidamente ao abrigo seguro
do “guarda-chuva” salvador de um ensino de engenharia ja sacramentado e

raramente contestado ou refletido.

Apesar da busca deste ancoradouro sempre relutei contra a ideia de que a
competéncia na area de ensino de engenharia nada mais é do que uma
consequéncia exclusiva e direta da formagao técnica. Alids, se fosse isso uma
verdade, pouco restaria a fazer além de subjugar-me ao paradigma dominante,
como inevitavelmente acontece no inicio da carreira. Buscaria guarida no
aprimoramento das ciéncias basicas ou aplicadas da engenharia, deixando os
assuntos de ordem socioldgica, politica e pedagdgica a cargo de quem,

supostamente, tivesse competéncia para tal.

Mas algo mais sempre me impulsionou. Sempre fui instigado pela divida e
por isso relutante em deixar estes assuntos para outros campos de especializagao,
como se fosse deles a competéncia exclusiva para tais avaliacoes. Constantemente
borbulharam em mim sensagoes e evidéncias de que o ensino de engenharia tem
também por objetivo, além da formagdo de individuos capazes de resolver
problemas técnicos, formar cidadaos com discernimento critico que possam refletir

sobre as repercussoes de suas criagoes junto a sociedade.

Faz parte das minhas convicgbes acreditar que instrucao e educagao

carregam uma diferenca estrutural. S6 se pode falar em educagao, ai sim com



contetdo instrucional que entendo ser imbricado com técnicas didéaticas, quando
se exige uma participagdo ativa de alunos e professores comprometidos com o

contexto em que estao inseridos.

Foi imensamente motivador, quando comecei a incursionar neste campo,
descobrir que semelhante conviccdo era compartilhada por alguém a quem
aprendi a admirar, muito mais depois de saber que suas obras, além das
inquestiondveis abordagens cientificas, também tomavam cardter humanista,
refletindo sobre a forma como o conhecimento era construido junto aos

adolescentes e aos recém-ingressos em universidades.

Enchia-me de entusiasmo saber que eu nao era uma voz perdida e unitéria,
muito pelo contrario, era sim mais uma voz, num novo contexto, que procurava
retomar discussoes filoséficas ja muitas vezes abordadas por pessoas que, ao
contrario de mim, imprimiram indiscutivel impulso na construgdo do conhecimento
da humanidade. Einstein sempre se rebelou contra a imposicao de métodos
mecanizados e destituidos de andlise reflexiva para construir conhecimento. A

seguinte passagem pode muito bem revelar estes sentimentos:

“[...] como estudantes, éramos obrigados a acumular essas nocdes em nossas
mentes para os exames. Esse tipo de coercao tinha (para mim) um efeito
frustrante. Depois de ter sido aprovado nos exames finais, passei um ano inteiro
durante o qual qualquer consideragao sobre problemas cientificos me era
extremamente desagradavel [...]. E quase um milagre que os métodos modernos
de instrucdo nao tenham exterminado completamente a sagrada sede do saber,
pois esta planta da curiosidade cientifica necessita, além de estimulo,
especialmente de liberdade; sem ela, fenece e morre” (Einstein apud Zanetic?,
1989, p. 44).

Junto com as observacdes de carater pedagbgico — também fundamentais
para professores de engenharia, mesmo que a cobranga nos indmeros
departamentos pelo Brasil sempre foi muito ténue — que semelhante declaracao de
Einstein, o protétipo do cientista bem-sucedido trazia, continuava latente na minha
forma de pensar que isto ndo era privilégio apenas de quem buscava a pesquisa
cientifica. Isto era notério também dentro das salas de aula e das instituicoes que

trabalhavam o ensino.

No entanto era dificil defender junto a minha comunidade profissional, que
continuava a insistir serem todos os conhecimentos da engenharia somente aqueles
comprovaveis pelas confirmacbes empiricas, que a liberdade era também uma

necessidade premente para o processo de construcdo de conhecimento em

2 ZANETIC, J. Fisica também é cultura. Sao Paulo, 1989. Tese (Doutorado em Educacéo).
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo.



qualquer area de atuacao. A incursdao por outros campos do saber me parecia
fundamental para a motivacao dos alunos na escola. Era preciso tratar a ciéncia, a
tecnologia ou, mais especificamente, o ensino de engenharia como nao-isentos de

ideologias, politicas e contextos sociais.

Novamente Albert Einstein chamava para novas reflexdes e servia como
agente motivador na busca de alternativas para semelhantes preocupacoes, através
de trechos de seu liviro Como vejo o mundo®, onde faz contundentes defesas de um
ensino voltado a formacao, e nao a repeticdo ou ao treinamento puro, muitas

vezes ainda empregado na grande maioria das escolas de engenharia.

Minha premissa basica estava mais do que nunca, posta com veeméncia e
passava a fazer parte de minhas metas como educador. Como professores de
engenharia, nds precisdvamos, indubitavelmente, estudar, discutir e dar
possibilidades para os alunos construirem seus conhecimentos com mais liberdade.
Parecia inevitavel, portanto, se quiséssemos interferir nos atuais padroes do ensino
de engenharia, o investimento constante e seguro na formacao didético-

pedagégica dos formadores dos futuros engenheiros.

1.3.2 Meu habitat

Sempre levei em conta o privilégio de fazer parte de um departamento de
ensino que ha muito tempo se destaca pela sua alta qualidade na pesquisa. No
entanto, ao mesmo tempo, me perturbo em saber que, apesar deste predicado, a
questao do ensino necessita de transformagoes e, em algumas situagdes, rupturas
com o comportamento passivo que nossa escola, como muitas outras que

trabalham com a engenharia, cultuam como tradicdo a ser preservada.

Estas proposicoes de mudancas, no entanto, s6 podem ser objetivadas se
nos lancarmos na busca de novos campos de conhecimento para suprir as
deficiéncias de nossos curriculos, sanar as falhas pedagdgicas de nossas aulas e, o
mais importante, romper as dificuldades de relacionamento com nossos alunos. E
preciso, na realidade, que em algum momento de nosso trabalho, além de
motivados pelas nossas pesquisas cientifico-tecnolégicas, também nos sintamos
efetivamente professores, participes da construgdo do conhecimento processada

junto aos estudantes.

Neste constante convivio com estas questdes, sempre me pareceu claro que

a relacao com pessoas altamente qualificadas, a confrontacdo com as opinides

3 EINSTEIN, A. Como vejo o mundo. 19 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981.



expressadas, mesmo especificamente no seu campo de conhecimento, o acesso a
publicagbes do mais alto nivel e dos mais diversos matizes, a participagao em
grupos de pesquisa e todo o turbilhonamento que se estabeleciam a partir desse
quadro, me forneciam matéria-prima para a incursdo em outros campos de

reflexdo.

Tornava-se cada vez mais patente para mim que, se havia uma zona
limitrofe, nos encarcerando em assuntos técnicos, mas que repercutiam na
sociedade 14 fora, deveriam provavelmente existir espacos proprios para analises
de cunho epistemoldgico que realmente se refletissem nas atividades de ensino.
Estava posto o meu objetivo. Além de ter um departamento com alto conceito em
pesquisa cientifico-tecnolégica queria ter também esse conceito para as questoes
didatico-pedagbgicas e sociais.

Nao foi num lampejo que tal preocupacao tomou conta de mim. E inegavel
que a possibilidade de participar de um departamento de peso permitia ter
argumentos para defender ser o ensino muito mais que apenas a pesquisa, que
existia uma possibilidade de aperfeicoar tal comportamento, da mesma maneira

como fazemos com outros Processos na engenharia.

Era preciso comecar a pensar, de forma sistemética e produtiva, nos
“métodos” de articulacdo, e nas suas diversas dimensbes, entre o ensino e a
pesquisa, em lugar de decretar, de forma simplista, e comodista, que essas duas
funcbes sao, por natureza, indissocidveis. Se elas precisavam ser associadas, a

associacao precisava ser construida.

E a minha caracteristica maior, na procura do estabelecimento efetivo entre
0 ensino, a pesquisa e a extensao ficavam cada vez mais latente aprofundando a
minha convicgdo que a vida de um professor universitario precisava estar calcada
neste tripé fundamental para o desenvolvimento da Instituicdo. Essa parecia ser
uma tarefa que cabia a todos nds procurar estabelecer, professores, alunos,

funcionéarios e a universidade como um todo.

Nunca fomos e nao somos, todo o grupo de professores, insensiveis a
questao da evasao dos alunos. Sempre perseguimos a “qualidade total do ensino”.
E constante nossa preocupacao com a adaptacao do curriculo aos novos tempos. E
inquietante e desafiadora a competicao que surge com os novos equipamentos da
comunicagao. Estamos perdendo terreno na competicao com os modernos e

sofisticados equipamentos da midia e sabemos disso.

Mas, muitas vezes alheios a estas questdes que repercutem diretamente na

motivacdo dos alunos e, por consequéncia, nos métodos de ensino, sempre
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colocamos a frente a aposta de que uma escola de engenharia s6 se destacaria se a
producao cientifica fosse realmente reconhecida. Incorremos em erro ao julgar que

a questao do ensino é puramente decorréncia desse aspecto.

As publicagoes, as pesquisas, as consultorias, os projetos, os congressos, as
bolsas de iniciacao cientifica, as palestras, os programas de pdés-graduacao, os
laboratérios e todo um conjunto de discussoes, de participagbes, de incentivos e
comprometimentos formavam um ambiente que me inquietavam realmente, e me
mostravam que, além da questdao técnica “repassada” dentro das salas de aula,

todos estes outros fatores deveriam fazer parte da nova formagao do engenheiro.

Mas, se faltava tempo para estudar a maneira de fazer com que estas
implicacoes viessem a se tornar parte da formacao dos alunos, jamais faltava
tempo para nos embrenharmos em algumas questdes formais, as vezes por
semanas a fio, pois isso denotava trabalho nobre para quem se dizia
“pesquisador”.

Pouco nos importava o que se passava la fora com a sociedade. Esta
mentalidade da pesquisa e das publicacbes, como as Unicas varidveis que
permitiam galgar novos postos na carreira universitaria, tornou-se hegemoénica,
pela prépria cobranga estabelecida pela instituicao, até certo ponto inibindo a

discussao do ensino-aprendizagem também em termos de investigagao.

E ndo queria com isso ser um critico da pesquisa na instituicao, apenas
mostrar que ela isoladamente nao estaria atendendo aos objetivos maiores de uma
universidade em formar cidadaos para o desenvolvimento da sociedade como um
todo.

1.3.3 A luta contra o paradigma

Tudo isso comegou a pdér em xeque a minha atuacdo como docente. Mas
eu sabia o que queria: ser realmente um professor de engenharia. Para isso eu
precisaria pesquisar, elaborar projetos, buscar financiamentos para a aquisicao de
equipamentos de laboratérios. Mas isso nao era tudo. Tinha consciéncia também
de que era essencial, mesmo me colocando em oposicao ao pensamento
hegemoénico da academia e, quem sabe, colocando em perigo os postos que
poderia galgar na carreira de professor, dedicar uma grande parcela do meu tempo
para trabalhar as questoes que possibilitassem a construcao do conhecimento num

processo educativo.

Uma série de questdes lentamente foi permitindo colocar em duavida vérias

certezas anteriores. E elas comecaram a apontar um fascinante campo de pesquisa
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que motivou a minha dedicagdo a educacdo tecnolégica, agora mais
especificamente nos Gltimos 30 anos. Falarei disso mais detalhadamente quando

trouxer a producao de textos, artigos, métodos, palestras, que isso desencadeou.

Queria, a partir dessa decisao de lutar contra o paradigma, explorar as
possibilidades de uma nova organizacao no ensino superior. Principalmente nas
escolas de engenharia, para fazer frente as novas necessidades da sociedade, que
nunca coloquei como sendo apenas a criacdo de novos artefatos que viessem
acrescentar novos confortos a somente uma pequena parcela da sociedade que, na

realidade, é a grande beneficiéria da tecnologia.

Parecia-me claro que, para isso, seria indispensavel o surgimento de um
novo sistema universitario que oportunizasse, juntamente com a possibilidade de
fazer pesquisa, uma forte aptidao para formar estudantes voltados também para as
questdes de ordem politica e social. E nao queria com isso que as pessoas
arraigadas ao paradigma do treinamento técnico se sentissem ameacadas pela
entrada de elementos “estranhos” a forma de “ensinar” engenharia. O fato de o
profissional da engenharia ser reconhecido como responsavel pela tarefa de
projetar, construir e operar artefatos tecnoldgicos nao retira dele o dever de
conhecer as repercussdes que estas agdes poderao causar na sociedade em que

esta inserido.

Minhas préprias reflexoes feitas nao raro no desconforto da clandestinidade,
por constituirem “metafisicas” perfeitamente dispenséaveis para o aprimoramento
do ensino de engenharia, foram motivadas por diversas experiéncias vividas nao sé
na carreira de professor, mas também acentuadamente durante a vida de
estudante. Foi nesse caminho que tive, como muitos outros colegas, a revelagao do
constrangedor fracasso, enquanto educadores, de alguns professores
reconhecidamente capazes pela sua atuagdo na pesquisa eminentemente técnica

ou livresca. Repetia-se o fato e pouco se fazia.

O que mais me angustiava era a percepcao que tinha de que o problema
poderia ser tratado de forma nao tao complexa. Era preciso lutar com o modelo de
que era mais importante a capacidade de gerar pesquisas do que construir
conhecimento junto ao corpo discente, numa institui¢do que, por mais paradoxal
que pareca, foi criada primordialmente para gerar e disseminar esses

conhecimentos.
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Felizmente essa constatacdo por diversas vezes foi arrefecida quando
encontrei nesta caminhada alguns professores* de excelente capacidade para a
pesquisa também que, através de seu ensino, revelaram-me o que poderia ser uma
educacao verdadeiramente formadora, capaz de desenvolver o espirito de

investigacao sem sacrificar a construcao intelectual do conhecimento.

Foram eles que me mostraram que, apesar do dogma erigido na maioria das
escolas de engenharia de que a pesquisa constitui a principal missao do ensino
superior e, para alguns, a Gnica missao, era possivel reverter este quadro através da

imbricacao indispensavel desta pesquisa com o ensino.

Com o passar do tempo, e com meu interesse cada vez mais acentuado nessa
perspectiva de “revolugdao” no ensino, muitos fatos, alguns pitorescos, se
sucederam na tentativa de indicar que o paradigma, quando profundamente
arraigado, é quase impossivel de ser mudado. Nao foram poucos os professores,
todos eles com a melhor das intencoes, que me aconselharam a refrear meu zelo e
a minha preocupacdo quase exclusiva para com o ensino, principalmente o de
graduacao, pois semelhante atitude poderia comprometer severamente a minha
carreira universitaria. Afinal, estas incursbes em outras areas de conhecimento
estariam ceifando um precioso tempo que poderia ser utilizado na produgao de
material “cientifico”, estes sim importantes para o curriculo de pesquisador. Falar
sobre ensino e refletir em relacdo as suas mais diferentes concepcoes, na visao
desses professores, afastava-me totalmente da possibilidade de fazer pesquisa. Até

porque, para eles, pesquisa é sinénimo de desenvolvimento tecnolégico.

Enfrentar os mitos nao era coisa simples, pois o caminho do esforco licido e
bem-intencionado voltado para a formacao de cidadaos, mesmo para aqueles que
acreditam que outras possibilidades existem, é arduo e cheio de contratempos.
Aquele que ousa infringir o paradigma, contrariando os ditames do coletivo
hermético formado pela maioria dos professores de engenharia, ou a abordar, sem
preconceitos, problemas e argumentos que pdem em questao tradicbes muito
antigas e importantes interesses corporativos, certamente topard com uma
verdadeira “barreira de guardides” armados de engenhosos sofismas na tentativa
de dissuadir semelhantes pretensoes.

Com tudo isso, sempre acreditei que muitos professores estavam propensos
a refletir, até porque sempre reinou em mim a conviccao que, apesar de todas as

diferencas de pensamentos existentes entre nés, um lugar comum era visivel para

¢ Temo citar nomes aqui porque poderia estar cometendo algumas injusticas, até porque classificar
em bons professores ou nao é algo muito temerario pelas diferentes abordagens que temos sobre tal
profissao.
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todos: a preocupacao de dotar o ensino de engenharia da melhor qualidade

possivel.

1.3.4 A busca de subsidios

Passei entao, juntamente com a tarefa de implantar uma disciplina de
Introdugdo a Engenharia no ano de 1982° a discutir frequentemente questdes
relacionadas ao ensino, tentando encontrar formas de explicar as incongruéncias,
as diferencas e as igualdades que permeavam os departamentos de ensino de
engenharia pelo Brasil. Eu queria, mesmo que tateando através de um “método”
bastante empirico, buscar subsidios na tentativa de conseguir alternativas para

resolver os problemas ao meu redor.

Muitas pesquisas bibliograficas passaram a fazer parte do meu cotidiano.
Faltava-me um rumo para a sistematizacdo desta procura. Direcionado por um
modelo construido pelo longo tempo de contato com a profissdo, via-me,
constantemente, diante das prateleiras que guardavam “apenas” os livros de

formacao da érea.

Mas esses livros, reforcando a minha convicgao de que muito deveria ser
mudado no campo da engenharia, s6 traziam a técnica pronta e acabada,
exacerbando o paradigma da profissao do imutavel e inquestionavel. Havia muito
pouco de histéria que, quando posta, contava a trajetéria dos vencedores de forma
cronolégica, como se fosse uma questdao de acontecimentos, e ndo como uma

produgao do homem e do seu coletivo.

A construcdo do conhecimento, salvo rarissimas excecoes, era discutida
linearmente como um somatério de novas técnicas. Os erros eram sempre banidos
destas narrativas, como se fossem anomalias no desenvolvimento da humanidade.
Nao se questionava sequer se a luta com estes erros poderia permitir grandes

passos para a construcao do conhecimento.

Senti de pronto que deveria incursionar em novas searas, pois as narrativas
dos compéndios da engenharia, o que nao é de estranhar, seguiam os ditames da
profissao, sendo, portanto locais apenas do aprovado, do pronto e do cristalizado.
Afinal, quem respaldava as verdades estabelecidas e sacramentadas nos ditames da
profissao? Em nome de quem se estabelecia um método? Para quem eram

construidos os instrumentos? Por que estes processos e nao outros? A academia, os

z

° Essa também é uma histéria a parte que serd descrita com pormenores em outra parte deste
memorial. Foi a partir da criagado dessa disciplina, por mim e pelo professor José Carlos da Silva
(hoje ja falecido) que intimeras publicacoes foram geradas contribuindo sobre maneira para minha
produtividade no ensino, na pesquisa e, principalmente, na extensao.
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professores e os alunos (o ambiente universitario) deveriam comecar a dar conta

de semelhantes indagacoes.

Indubitavelmente, esta é uma tarefa que faz parte da vida de um professor
universitario. Muito mais que apenas a linearidade de se escorar num tema restrito
e definido a gerar incontaveis producOes escritas — que sao importantissimas
também — sem retornos para o aprendizado dos estudantes nos mais diferentes
niveis.

Preso a um comportamento padronizado, como é comum para quem faz
parte de uma comunidade profissional, mesmo eu me sentia surpreso com o fato
de, nestes ultimos quinze anos — estdvamos nesta época em 1998 —, paralelamente
as minhas atividades de “professor padrao de engenharia”’, estar envolvido com

estudos de ensino, de histéria, filosofia da ciéncia, epistemologia.

Ao mesmo tempo em que isso me assustava, fascinava-me a hipétese de
que autores dessas areas poderiam me auxiliar a propor novas reflexdes nos cursos
de pés-graduacao® em engenharia e nos seus departamentos de ensino. E isso me
entusiasmava ainda mais, quando pensava que esta nova possibilidade de abertura
em nossas reflexdes pudesse também minimizar aquele “assustador” primeiro

momento das salas de aula a que todos nés professores somos submetidos.

A propésito, todos nés temos vivo na memoéria o momento traumético e
assustador do primeiro instante em que somos postos perante uma turma para
repetir, muitas vezes sem a minima andlise critica, e de preferéncia de uma forma

imutavel, os ensinamentos tratados nos livros-textos.

O professor Luiz Teixeira do Vale Pereira, numa passagem de uma de suas
cronicas, enfocava semelhante questao, colocando com muita propriedade aquele
nosso comportamento padrao’. Pode-se argumentar que o contexto era outro e
que hoje a contratagdo dos professores ja atrai pessoas com titulos e experiéncias
mais avangadas. Isto € uma constatagao que, no entanto néo retira a gravidade do

problema porque, se na questao técnica esta exigéncia possibilita pessoal mais

6 E importante dizer que minha atuacdo intensa na Pés Graduacdo na UFSC nao se deu no
Programa da Engenharia Mecéanica porque, através de uma portaria do Diretor do Centro
Tecnoldgico a época (2003), fui “disponibilizado” para o PPGECT (Programa de Pés Graduacao
em Educacao Cientifica e Tecnolégica) que necessitava de docentes doutores na area de educacéo
tecnoldgica. Este programa, hoje, recebe a nota 6 da CAPES.

7 Vale a pena ler esta cronica para entender o momento avassalador quando somos submetidos a

“dar” aulas com uma formacao epistemoldgica afastada desse objetivo. Ela esté no livro de minha
autoria que, como citado anteriormente, uso como referéncia neste Memorial.
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qualificado, me parece que na questao do ensino pouco se alterou e estas

colocagoes continuam pertinentes.

Crescia cada vez mais na minha concepcao de educador a importancia de
trabalhar mais profundamente a formagéo dos professores de engenharia. Sabia,
no entanto, ser muito dificil que todos os docentes da é&rea tecnoldgica se
dedicassem a estes assuntos da forma como eu vinha fazendo. Nem sonhei com tal
hipétese e nem mesmo tinha andlises para supor se isto seria saudavel para

possiveis reformulacoes.

A minha aposta era, e continua sendo, servir de intermedidrio na
aproximacao de outros campos de saber para trabalhar semelhantes questoes junto
a minha comunidade profissional. Aqui é importante deixar registrado que, antes
mesmo de poder contar com a minha formacgao em nivel de doutorado no Centro
das Ciéncias da Educacao, eu ja incursionava em outras &reas através das
inimeras visitas realizadas as mais diversas bibliotecas da Universidade e também

ja publicava alguns artigos em ensino de engenharia.

Era preciso preencher um hiato, existente nas universidades em quase todos
os departamentos, que separa as questdes de ordem pedagdgica das questoes de
ordem investigativa. Aproximar essas questoes poderia ser possivel se pudéssemos
estabelecer um local onde se criasse um ambiente propicio para tais

gquestionamentos.

Nessa época comecou a surgir em mim a ideia de, em vez de levar os
professores para os departamentos que trabalhavam semelhantes assuntos, servir
de veiculo para trazer estes temas para os cursos de pés-graduacao em engenharia
que, afinal, tinham em suas fileiras a maioria dos cidadaos que iriam atuar como
professores dos cursos tecnolégicos pelo Brasil. Ficava, para mim, estabelecido que
era mais importante agir na formacao dos formadores de engenheiros do que

diretamente nos cursos de graduacao das universidades.

Encarando semelhante desafio, lembro-me bem da inquietagdo que senti
quando, na década de 1990, li A face oculta da universidade (Kourganoff, 1990)® —
ele fazia uma andlise da situacdo francesa, mas a estendia a todos os paises
ocidentais — e percebi que um problema que parecia ser exclusividade das
universidades brasileiras em decorréncia de sua tenra idade também era sentido

em outros paises mais desenvolvidos.

Nao sei se concordei se discordei ou apenas aceitei algumas daquelas

ideias, que marcaram um ponto de inflexdo na minha forma de ver o ensino.

8 KOURGANOFF, W. A face oculta da Universidade. Sao Paulo: Editora UNESP, 1990.
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Estavam cada vez mais balancados os meus paradigmas. As preocupacdes se
avolumavam e continuava a se processar uma verdadeira “revolucdo” nos meus

conceitos de educagéao.

No calor das discussdes emergentes na Franca, nos anos 70, 80, as questoes
abordadas eram muito semelhantes aquelas que me inquietavam no inicio dos
anos 90, aqui no Brasil — e nado acabaram ainda em 2014, talvez apenas

arrefeceram.

O cerne do problema se concentrava 14, como aqui, na verdadeira relacao
existente entre ensino e pesquisa, o carreirismo universitario e certos mitos
arraigados na instituicdo que, privilegiando as ascensbes individuais, deixava em
segqundo plano o principal objetivo da universidade, que era a construgdo e a

divulgacdo do conhecimento.

Kourganoff colocava com todas as letras a indissociabilidade destas duas
vertentes, as quais, pela sua importancia no Brasil, podemos somar a extensao,
mostrando que o objetivo central da universidade era o aluno e a continuidade do

processo de construgao de conhecimento:

Este principio supde que o professor ame e conheca o seu oficio, cuja principal
preocupacao deve ser o éxito de seus alunos em todos os sentidos e que, longe
de se deixar desencorajar pela “ma qualidade das matérias-primas”, tenha
orgulho e prazer em fazer com que os alunos, tal como sao, progridam
(Kourganoff, 1990; p. 21).

A postura superficial que os professores adotam ao abordar o ensino por
estarem sempre envolvidos com seus trabalhos mais tecnocientificos é a de sempre
transferir a responsabilidade para os alunos. Pensam assim normalmente em
funcao de recorrentes lembrancas a um tempo em que os estudos seriam cobrados
com mais rigor, em que a rigidez do préprio sistema de ensino daria conta de
imprimir ritmos mais eficazes de aprendizagem, em que os alunos encaravam com

mais seriedade as suas obrigacbes escolares.

Enquanto ocupados com um saudosismo tardio, de um tempo que talvez
nunca tenha de fato existido, ficam estagnadas as abordagens mais sérias para
buscas de solugoes que possam melhorar o ensino. Isso num tempo em que a
dindmica do processo educacional sofre enormes influéncias do acelerado
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e de um processo civilizatério abarrotado

de novas variaveis para solugao de uma equagao cada vez mais complexa.

Mas para nao ficar abordando apenas um lado da moeda, Kourganoff era

acido ao denunciar também os professores que atacavam a pesquisa, como se ela
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fosse a grande vila, por tomar o tempo que poderia ser destinado as atividades
pedagdgicas.

Esses pseudoprofessores universitarios nédo sao encontrados nem na biblioteca,
lendo as obras relacionadas a sua disciplina, nem em seu gabinete preparando os
seus cursos, nem em um laboratério cuidando de uma nova experiéncia, mas no
clube da Universidade jogando bridge com seus amigos ou, no melhor dos casos,
na cantina, com a alegre companhia dos estudantes e tdo desocupados quanto
eles préprios. A falta de zelo para com a pesquisa s6 se iguala a sua indiferenca
para com as atividades de ensino (F.T. Worrel apud Kourganoff, 1990; p. 150).

Parecia-me ser um autor que abordava o problema sem passionalismo, mas
com a preocupacao de harmonizar o tripé — ensino, pesquisa e extensao — que
realmente forma a espinha dorsal da educacao universitaria. Por outro lado, ele
salientava que, apesar da importancia que assume a pesquisa dentro de uma
instituicao que trabalha com o desenvolvimento cientifico-tecnolégico, é mister que
este elemento sirva de gerador de conhecimento e ndo de entrave na relacdo entre

professor e aluno, como denunciava acontecer nesta citagéo:

Desta forma os pesquisadores em tempo integral sao levados ao ensino superior
nao por se sentirem atraidos pela atividade pedagbgica — pois em geral eles
detestam os “encargos de ensino” — mas unicamente pela perspectiva de
continuarem as suas pesquisas em um ritmo menos estafante na seguranca
material que proporciona a posicdo de um docente-pesquisador (Kourganoff,
1990; p.146).

Tinha a impressao que esse tipo de andlise feita por Kourganoff ia ao
encontro dos meus objetivos: denunciar uma situacdo que nao é privilégio de
posicoes isoladas, mas sim de uma estrutura que pode associar os elementos

fundamentais para a geragdo do conhecimento.

Desse ponto em diante — agora ja incursionando em um novo ambiente de
saber, o curso de doutoramento em ensino de ciéncias — comecou a fazer parte da
minha formacdo uma variedade de outros autores, de reconhecida contribuicao
epistemoldgica, que traziam a construcdo do conhecimento como sua principal
preocupacao.

Edgar Morin (1982, 2002), Rubem Alves (1993, 2006), Prigogine (1985,
1988), Popper (1982), Bachelard (1978, 1983, 1985), Fleck (1986), Kuhn (1992),
Feyerabend (1989, 1996), Bunge (1985, 1987), Fourez (1995), Postman (1994), e
outros me ajudavam a iniciar uma nova caminhada: ver que a verdade nao é
imutdvel, que o conhecimento nao vem apenas do objeto, que a dialética é
importante na histéria do homem, que a histéria da ciéncia é construida e que

todos estes momentos devem fazer parte do processo pedagdgico.
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Comecava a brotar em mim, com mais propriedade, um aspecto que
sempre fez parte das minhas conviccoes: a educacao é um processo continuo

imbricado num todo social, cultural, técnico e, acima de tudo, humano.

Nesta época a leitura comecava a fazer uma diferenca expressiva na minha
constante busca pelo aperfeicoamento do magistério. Uma comprovagao disso
foram as mais de 1000 obras que li nos mais diferentes campos da educagao, da
sociologia, da tecnologia, da filosofia e de muitos outros infindaveis assuntos que
nos auxiliam a desvendar um pouco do intricado processo civilizatério

contemporaneo.

Desse costume e dessa matéria prima que me pareceu fundamental estender
para estudantes e professores, nasceu uma das secoes da pagina do nosso ntcleo

de estudos e pesquisas em educagao tecnolégica — NEPET — www.nepet.ufsc.br —

Muita leitura! Sempre. Nela sdo dadas dicas de livros que podem aprimorar o
entendimento da engenharia, da relacao entre ciéncia, tecnologia e sociedade, da

educacao tecnoldgica e, por extensao da educacao como um todo.

Esta insercdo é feita aqui, pois a referéncia a livros é uma das principais
razbes que me levaram a ser um professor mais completo. Portanto é justo
relacionar, entre muitos, outros autores que até os dias de hoje vém trazendo muita
contribuicdo para o meu aperfeicoamento neste desafio. E claro que alguns nao
foram aqui registrados, pois se perderam nas minhas inimeras anotacbes nestes
longos anos de leitura. Mas, Freire, Galeano — que ja faziam parte de minhas
leituras, porém estes livros em especial, por serem mais atuais, tinham muito a ver
com a educagao tecnolégica —, De Masi, Bauman, Boff, Hobsbawm, Denning,
Melman, Diamond, Giannetti, Rees, Vicente, Porto Gongalves, Rifkin, Casti,
Ferguson... merecem registros especiais. Referéncias todas atuais que nos mostram
a nova “cara” da tecnologia, da relacédo e que me suprem de matéria prima para
escrever os mais diversos ensaios. Hoje eles ja sao cerca de 200 artigos e mais de
seis livros em mais de 40 edicoes. Falarei com mais detalhes sobre eles em outra
parte deste Memorial.

Voltando ao tema, quando notei a extensdao do problema que procurava
abragar e o temor de nao dar conta de semelhante tarefa, em funcédo de uma
enormidade de novos conceitos e linguagens, que quase me levavam a buscar
amparo no pronto e no acabado, me ancorei numa citacao de Paulo Freire que me
chamava para ao menos tentar tornar factivel semelhante empreitada: “E preciso
fazer o possivel hoje, para que possamos fazer amanha o que é impossivel fazer

hoje”.
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1.3.5 Meu Departamento e minha formacao profissional

A partir disso é importante, antes de apenas refletir sobre as ideias
trabalhadas ao longo de minha nova empreitada, registrar qual é a minha
formacao (de engenheiro mecanico a doutor em educagao), a que Departamento
pertenco (Departamento de Engenharia Mecanica), com o que me ocupei nos
ultimos anos e o que me levou a pensar de forma diferenciada da usual o ensino
de engenharia. Este procedimento é essencial para eu poder recontextualizar a

proposta a que me dedico hé tanto tempo.

1.3.6 O Departamento ao que pertenco

O ensino de engenharia foi criado em Santa Catarina em 18 de dezembro
de 1960, pela Lei federal n° 3.849, juntamente com a UFSC. O inicio das
atividades de ensino se deu efetivamente em maio de 1962, com a implantacao do
curso de Engenharia Mecanica. Em 1968, através da reforma universitéaria, todas
as faculdades foram transformadas em departamentos. Nesse ano surge, entao, o
Departamento de Engenharia Mecéanica, que continua sendo o carro-chefe do
Curso de Engenharia Mecanica. Em 1969 aconteceu a implantagdo do Curso de

Pés-Graduacao — Mestrado — e em 1981 o de Doutorado.

O curso foi reconhecido pelo Decreto 75.774, de 26 de maio de 1975.
Alcancou renome nacional, tendo formado centenas de profissionais que muito
tém contribuido para o progresso da ciéncia e da tecnologia no Brasil e no exterior.
Ministram disciplinas para o curso 13 departamentos de ensino da UFSC, dentre

eles o de Engenharia Mecanica, responséavel pela maioria dessas disciplinas.

O Departamento possui varias linhas de pesquisa em desenvolvimento,
onde centenas de alunos de graduacao trabalham com professores e pesquisadores

— estes ligados aos programas de pds-graduacdo — complementando seus
estudos (LIVRO/EMC/UFSC, 2008).

1.3.7 Minha formacao

Nasci em Capinzal, SC, no ano de 1953. Completei toda minha formacao
de 1° e 2° grau naquela cidade, onde também iniciei minha experiéncia como
docente, ministrando aulas de matematica contabil e estatistica na Escola Técnica
de Comércio Capinzal. Em 1972, em face da necessidade de fazer um curso

superior — afinal, ja naquela época se instituia o conceito de que sé se sairia bem
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na vida profissional quem possuisse um diploma superior — vim para Florianépolis

prestar exame vestibular.

Qual o curso e por que o curso foram perguntas que até hoje estao sem
respostas. Talvez eu tenha sido influenciado pelo modismo da época e pelo bom
conceito que a Engenharia Mecéanica da UFSC desfrutava. Prestei o vestibular e,
pela enorme responsabilidade que eu mesmo joguei sobre meus ombros, em
funcdo de um ano de exaustivos estudos realizados solitariamente em Capinzal, fui

aprovado com uma boa colocagéo para iniciar Engenharia Mecanica.

Em margo de 1973, finalmente, estava comegando o meu sonho de estar na
Universidade. Minhas dificuldades foram enormes em acompanhar as disciplinas
basicas como fisica, matematica e quimica. Afinal de contas eu havia estudado, no
2° grau, num curso profissionalizante em que estas disciplinas nem sequer eram

comentadas.

Em decorréncia disso, assistia a todas as aulas com redobrada atencédo e
destinava um enorme tempo a estudos paralelos, pois tinha plena consciéncia que
a minha formacgdo bésica nessa area era deficiente. Foi nesse processo que
comecaram as minhas primeiras objegoes com a forma como estes conhecimentos
eram processados na universidade. Afinal, quando estudava sozinho tais assuntos,
eu conseguia com muito mais sucesso “captar” a légica dos contetiidos abordados.
Por que seréd que, agora, com professores a disposicao, o processo me parecia mais
complexo? Seriam as provas? Os momentos psicolégicos desfavoraveis a que

éramos submetidos? A falta de capacitacao pedagdgica dos professores?

Nao, nada disso, afinal de contas os professores estao la todos os dias
“repassando” seus conhecimentos. Portanto o problema devia ser meu. Apesar das
inimeras horas que dedicava a aprender tudo que vinha sacramentado nos livros-
textos, devia ampliar ainda mais meus esforcos e fazer como os demais vinham

fazendo. Comecava ai a minha adaptacao ao paradigma dominante.

Passados esses primeiros momentos, estava adaptado ao modelo da
universidade: estudar muito, de preferéncia direcionado pelo assunto “mastigado”
pelo professor, questionar pouco e receber meus créditos e avaliacbes que jamais
poderiam ser contestados. Enfim, tudo bem, dentro de cinco anos recebo meu
diploma e o mercado de trabalho estard com os bracos abertos para quem for
competente como técnico. E a Engenharia Mecénica comegou a fazer parte do
meu cotidiano e, a partir disso, foi enorme a dedicacdo que dispensei a minha
formacgao universitaria. Gostava muito da profissao que me acompanharia pela

vida.

21



Durante todo o curso, trabalhei como monitor de diversas cadeiras fui
laboratorista de termotécnica e comecei a conviver com a pesquisa. No entanto,
depois de almejar uma vida como engenheiro mecénico, senti que o meu caminho

era outro. Entdo resolvi ser professor e fazer pés-graduacao.

A partir dai, o processo passou a ser extremamente dinamico. Em 1978 fui
admitido como professor, através de concurso publico, para ministrar a cadeira
Turbinas a vapor e em paralelo a esta atividade realizar o meu curso de pds-

graduacao em nivel de mestrado na area de Termotécnica.

Em 1980 defendi a dissertagao de mestrado Desempenho de rotores de eixo
vertical tipo Savonius. Nesse trabalho estudei a influéncia dos parametros
geométricos no desempenho daqueles rotores, utilizados para a transformacao da
energia cinética dos ventos em energia mecanica util. Através de ensaios em
laboratério, obtive dados para a construcao de curvas caracteristicas dos rotores

Savonius, comprovando os resultados tedricos obtidos com modelos.

Durante quatro anos fiz parte do grupo CONSERVE’, atuando como
consultor em conservagdo de energia em industrias catarinenses, quando tive a
oportunidade de publicar vérios trabalhos nas areas de alternativas energéticas,

substituicdo e conservacao de energia.

Na éarea administrativa atuei como subcoordenador de curso e como
membro de colegiado de graduacao, tendo sido também presidente da
ABENGE/SC. Na érea de ensino, lecionei disciplinas como Turbinas a Vapor,
Fenémenos de Transporte, Mecanica dos Fluidos. Atualmente leciono a disciplina
Introducao a Engenharia Mecéanica, Tecnologia e Desenvolvimento, alem de atuar
no Programa de Pos-Graduacao em Educacao Cientifica e Tecnologica (PPGECT)
e coordenar um Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao Tecnologica
(NEPET). Estas ultimas atividades serdao assuntos para mais adiante neste meu
texto. E nele que descrevo e proponho as alteracOes que esta vida de estudante,
engenheiro e professor me ajudaram a ousar difundir e dividir com quem comunga

semelhantes reflexoes.

O programa CONSERVE foi instituido pelo governo federal na década de 1980, no intuito de
formar grupos nas universidades e institutos de pesquisa com especializagao na éarea energética,
para assessorar as pequenas e médias indUGstrias, na busca da racionalizagdo de energia. A
participagdo neste grupo serviu para que eu conhecesse a realidade de muitas industrias
catarinenses. Isso me ajudou também a conhecer o mercado de trabalho que nossos alunos iriam
frequentar depois de formados.
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1.3.8 As preocupacoes

Com o tempo fui percebendo que os reflexos daquela formacao, processada
nos primeiros momentos da Universidade, ndo eram apenas decorréncia da
inexperiéncia do aluno ou das préprias dificuldades inerentes aos procedimentos
didaticos. Existiam sim, e muitas, incongruéncias na forma de construir o
conhecimento na comunidade profissional a que eu pertencia, que perpetualizava
aquele modelo que, agora eu tinha quase certeza, embotava a capacidade criativa

e aumentava a desmotivagao dos alunos.

Lembro-me como as disciplinas nos eram “repassadas”. Nessas constantes
indagacbes, para falar por ora apenas nos aspectos didaticos, algumas me

chamavam a atencao ainda na qualidade de estudante.

A Termodinamica®®, apenas para dar um exemplo, era ensinada como algo
posto e acabado que sé poderia ser usado de acordo com seus algoritmos
matematicos. Neste processo estanque e repetitivo nunca me disseram, ou melhor,
nunca construiram comigo um raciocinio que trabalhasse, digamos, a segunda lei
como algo intrinseco da natureza e nao como consequéncia dos modelos

matematicos que a representavam.

Foi-me dificil, mais tarde, ver como inexoravel, independente de nossa
vontade e dos algoritmos mateméticos, o fato de que toda energia transformada
em calor ndo é reversivel. Sempre ficou confuso, pela falta de andlises mais
completas, que apesar dos principios serem estabelecidos pelo homem, a
inexorabilidade da termodinamica nao poderia ser quebrada por ele. A confusao
de tratamento entre os modelos e a realidade fazia fugir de nossa compreensao a

origem dos fendmenos fisicos.

No entanto, com uma abordagem diferenciada da mecanicista, quase
sempre “repassada” ao aluno, poder-se-ia apurar disso tudo, além das suas
relacoes estritamente moleculares, a intensa relagao que o aprendizado de
semelhante disciplina possui com o meio ambiente e, por consequéncia, com a
sociedade — a questao entrépica do volume de controle Terra passa a ser hoje uma

reflexdo importante sobre meus escritos do processo civilizatério.

Assim, para estender o raciocinio, problemas decorrentes destas andlises
poderiam mostrar a producao de energia, através dos mais diversos combustiveis,
nao apenas como a relagao simples da duragao destes insumos energéticos ou do

comportamento de suas ligacbes atdbmicas, mas também, e principalmente, dos

10 . . « g . .« . ALs . . . .
Poderia ser aqui a Resisténcia dos Materiais, a Mecanica dos Fluidos ou qualquer outra disciplina
que, independentemente de seu escopo, sempre seguem os mesmos ditames do ensino tecnolégico.
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efeitos deste aumento de consumo na geracao de energia degradada — portanto
em calor — no comportamento do clima local, regional e até mesmo mundial que
podem se refletir em mudancas significativas no meio ambiente. Sao estes aspectos
— que parecem Obvios — nao discutidos em sala de aula que salientam com énfase
a enorme lacuna que se cria na formacao intelectual dos nossos alunos pela falta

de outras reflexdes que também devem permear a construcdo do conhecimento.

E ndo encontrando na area puramente técnica respostas para varias das
perguntas que me fazia, continuei procurando explicacdes nos outros pensares que
nao encontravam guarida facil dentro do ambiente hegemoénico do qual

participava.

A medida que o tempo passava um discernimento cada vez maior, em vista
das leituras, das discussdes com colegas que partilhavam as mesmas preocupacoes,
me convidava a enxergar novas posturas profissionais que, apesar de algumas
contrarias as posicoes do grupo hegemédnico, também eram consideradas corretas

e légicas pelos seus seguidores.

Se por um lado algumas investidas administrativas e a participacao em
projetos em grupos de pesquisa e consultoria me afastaram um pouco da titulagao,
que teria certamente legitimado a minha posicao académica perante meus pares,
por outro lado me possibilitaram a privilegiada condicdo de construir novos

caminhos para analisar o que acontecia a minha volta.

As leituras que empreendi neste campo, e que reafirmavam a constatacao
do pouco espago que se dava a semelhantes preocupacoes, a dificuldade que
encontrava em poder discutir estes assuntos junto aos estudantes, aumentavam o
meu inconformismo com o pouco empenho que todos nds — nao sé os professores

de engenharia — no Brasil dispensamos a assunto de tamanha relevancia.

Periédicos e livros sobre esses assuntos, a partir de entdo, se tornaram
companheiros inseparaveis. Que quantidade e que qualidade encontrei nas minhas
incursdes em bibliotecas, livrarias, departamentos das universidades e mesmo nas
prateleiras de professores de outras areas. Muitos me encantaram, outros me
assustaram, mas a grande maioria refor¢ou minha conviccao de que alguma coisa
teria que ser mudada na forma de construir'! conhecimento na area tecnolégica no

Brasil.

11 Este novo conceito, a partir das mudancas comportamentais que tomaram conta de mim em
relacdo ao ensino, passou a fazer parte das minhas convicgbes pedagdgicas em substituigao ao
conceito “repasse” tao costumeiramente utilizado no ensino de engenharia. Ficava estabelecido,
ainda que de forma incipiente, que o processo de ensino era muito mais do que o simples repasse
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Estes aspectos despertaram minha atencdo quando li e analisei uma

afirmativa de Edgar Morin em seu livro Ciéncia com consciéncia®:

As ciéncias humanas nao tém consciéncia dos caracteres fisicos e bioldgicos dos
fenbmenos humanos. As ciéncias naturais ndo tém consciéncia da sua inscricao
numa cultura, numa sociedade, numa histéria. As ciéncias ndo tém consciéncia
do seu papel na sociedade. As ciéncias nao tém consciéncia dos principios ocultos
que comandam as suas elucidacdes. As ciéncias nao tém consciéncia de que lhes
falta uma consciéncia (Morin, 1982; texto da capa).

De certa maneira, essa anglstia também vinha me acompanhando
enquanto professor de engenharia: a falta de consciéncia do “Ensino Tecnolégico”.
E esta consciéncia que continuo perseguindo e busco encontrar através de uma
imbricagdo mais acentuada com o carater social, histérico, epistemoldgico e
pedagdgico do ensino de engenharia. E com esta consciéncia critica que estaremos
alavancando propostas na direcao das solugdes aos problemas do ser humano —

em Ultima instancia, é isso o que interessa.

Prosseguindo e parafraseando Morin, eu diria: o ensino de engenharia —
que gera parte da tecnologia — nao tem consciéncia de que lhe falta consciéncia

para uma andlise mais critica de suas consequéncias.

Existe, hoje, uma satisfacdo exacerbada com relacao a evolucdo
tecnolégica, quase sempre desconectada de suas implicagoes de carater social e
humano. Esta satisfacao é maximizada pelos docentes que, na busca de um agente
motivador para seus alunos, passam a eles uma visao magica equivocada de uma
profissdao, atribuindo-lhe um cardter puramente técnico, neutro e

descontextualizado do ambiente social que os rodeia.

Esta visdo tem que mudar, e num intervalo de tempo nao muito longo, para
que os egressos destas escolas, além de cumprirem o seu papel de técnico ou de
pesquisadores, cumpram também seu papel de cidadéaos.

Infelizmente as nossas universidades e, em maior extensdo, as escolas de
tecnologia, estao se transformando apenas em preparadoras de técnicos para
“suprir” a demanda de crescimento econémico do pais. Este talvez seja um dos
pontos determinantes que estabelece o alto nivel de dependéncia do Brasil em

relacao aos paises tecnologicamente mais desenvolvidos.

Os grandes esforgos para se tracar metas de cunho mais social, imbricadas

com as questdes econdmicas, estdao entregues a alguns empresarios ou politicos

de informacoes e se constituia num processo construtivo que associava professores e alunos num
ambiente ativo de participacéo.

2 MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Lisboa: Europa-América, 1982.
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mais “bem-sucedidos”, que assim sao caracterizados apenas pelo seu sucesso
financeiro medido numa populacdo extremamente massacrada pelos maiores

indices mundiais de defasagem na distribuicao de renda.

Esse papel primordial deve ser assumido pela universidade, pelos
departamentos de ensino de engenharia através de uma formacdo, além de
técnica, mais humana e social dos professores que atuam na érea. Isto contribuiria
para o aparecimento de novas posturas pedagdgicas que poderiam entao intervir

na tentativa de uma formacéao mais critica dos alunos.

Todas as outras areas de atividade vém passando por questionamentos
analogos, o que comeca a se refletir em publicagoes de artigos, ensaios, novos
livros didaticos e outras formas de procedimentos pedagdgicos. Parece-me, e isto ja
nao mais acontece em varios outros paises, que no Brasil o ensino de engenharia
reluta ainda, em 2014 menos é verdade, abracado em seu velho paradigma de
cunho mecanicista, em questionar pelo menos suas praticas educacionais

ultrapassadas.

Quando me insurgi contra esse status quo o professor “dador de aula"?

ainda era mais valorizado dentro das instituigdes. Hoje em dia, nas escolas de
engenharia, é mais reconhecido aquele que se destaca como pesquisador e nao

necessariamente como professor.

Sé que apenas o pesquisador em ciéncia ou tecnologia, e nao em ensino! —
e quem se incumbe das disciplinas humanisticas que o Ministério de Educacao
(MEC) exige nos curriculos para a formagao do engenheiro? Isto tem levado a um
prejuizo incalculdvel em termos de melhoria nos processos didatico-pedagdgicos,
que ficam estacionados. E as produgbes académicas, até por deficiéncias de
formacao intelectual de grande parte dos profissionais da éarea, tomam
frequentemente o caminho das prateleiras, sem gerar material didatico para uso

dos estudantes.

13 Este termo, frequentemente utilizado nas instituices de ensino superior nos dias de hoje, assume
um carater pejorativo. Ele é usado para aqueles professores que sé se preocupam em ministrar
aulas. Na realidade, no entanto, ele pode ser visto por dois &ngulos. Se o professor “dador de aula”
é um profissional que pesquisa as questoes pedagdgico-epistemolégicas-didaticas em sintonia com a
evolucdo do conhecimento em sua érea, isto é extremamente salutar. Por outro lado, se este
professor continua fossilizado por seus alfarrabios completamente dissociados dos tempos atuais,
“repassando” para seus alunos conhecimentos descontextualizados de suas novas realidades, ele
estd produzindo um prejuizo descomunal a instituicdo a que pertence. O termo utilizado no meu

exemplo assume a primeira definigao.
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Isto, na minha concepcao, é uma das consequéncias da confusao de tratar
algumas de nossas escolas de engenharia apenas como instituicbes de pesquisas,

sem uma retroalimentag@o dos seus processos de ensino.

Contribuindo para o agravamento da questdao, quando semelhante
problema de atribuir mais valorizacdo a questao de ensino é levado em
consideracao, a maneira de fazé-lo é equivocada, invertendo o lado da moeda.
Entdo, tornam-se as instituicbes preocupadas apenas com o ‘“repasse” de
contetidos sem sequer buscar novos conhecimentos, novos conceitos pedagdgicos
ou novas metodologias que efetivamente estejam mais em sintonia com a nova
dinamica dos processos educacionais. E preciso fazer nascer a cultura, dentro
destes departamentos de ensino, de que este tipo de pesquisa também é

indispensavel dentro de qualquer escola de engenharia.

Noés professores precisamos ter o cuidado de nao tornar, conceitualmente, a
engenharia como um coletivo de talentosos em técnicas, especialistas em projetos,
e o campo das humanidades como a casa natural dos antitecnologistas. Este
comportamento acritico tem feito a tecnologia e a ciéncia serem mais acusadas do

que aplaudidas.

Indubitavelmente o processo de construgdo de conhecimento — se assim
pode ser chamado — que ocorre em nossas escolas contribui sobremaneira para
agravar este estado de coisas. Se a tecnologia é mesmo uma das atividades que
mais tem influido nos destinos da humanidade nos ultimos séculos e se
considerarmos, ainda, o fato de que ao seu redor, hoje, orbitam varias profissdes
maduras e altamente sistematizadas, é licito imaginar que a sua reflexao se reveste
de importancia impar.

E quando se trata deste tipo de preocupacao, deveriamos de pronto nos
lembrar que a educacao é o caminho mais curto para a busca de solucoes. Porém,
essas perturbacdes quando levadas ao ensino tém desdobramentos em vérias vias,
com pelo menos duas delas preocupantes. Na primeira, ancorados na pretensa
autossuficiéncia da tecnologia, os profissionais das éareas didatica, pedagdgica e
filosdfica, por exemplo, se desobrigam de qualquer ajuda as reflexdes humanisticas
e socioldgicas da sua “prima rica”.

Na outra, agravando ainda mais o problema, os préprios tecndlogos se
conduzem a uma perigosa sobrevivéncia autofagica, nutridos por seus dogmas e
paradigmas questiondveis, exaurindo as possibilidades de uma criagédo livre

conjunta com os mais variados ramos do conhecimento.
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A importancia exacerbada imputada a necessidade de gerar publicacbes de
qualquer maneira foi nos legando uma linguagem completamente rebuscada que
dificultava o relacionamento pedagdgico com nossos alunos, que nao passavam de
recém-iniciados na éarea. Torndvamo-nos distanciados e alheios a suas angustias
em nao dominar nossos contetidos, na maioria das vezes descontextualizados da

sua realidade.

Ficava notério, para alguns, que um dos “charmes” de nossa atuacgao era
procurar difundir uma dificuldade que nao existia, ou pelo menos nao deveria
existir, nas questoes cientifico-tecnoldgicas. Era quase rotina professores se
orgulharem das listagens perversas dos resultados das avaliacoes, que no fundo o
que mais faziam era medir a sua prépria capacidade de proporcionar a construcao

de conhecimento junto aos seus alunos.

Os resultados, no conceito absurdo e equivocado destes professores,
pareciam denunciar que poucos, afinal, poderiam ter acesso efetivo aos

conhecimentos privilegiados dos “bem-dotados” intelectualmente.

Reforcava sua posicéo junto aos seus departamentos todos saberem que a
sua disciplina, nao interessando qual a sua razao no todo do aprendizado, era
realmente a mais dificil, e por isso era a que mais reprovava alunos; era a mais
dificil, complexa e inacessivel; em suma: o “verdadeiro terror dos estudantes”.

Quem quisesse ser engenheiro, enfim, deveria passar por esta ardua provacao.

Faco parte deste corpo docente, e fui me assustando, na perspectiva de
poder ficar fora da comunidade “cientifica”, quando a cada semestre pensava em
nao mais submeter os alunos as torturas psicoldgicas das provas sistematizadas ao

final de cada “tépico repassado”, mas sim em realmente construir conhecimentos.

Fui ficando mais flexivel, sem, no entanto perder de vista a responsabilidade
do meu papel de orientador, e comecei a questionar os sistemas de avaliacao
vigentes nas nossas escolas de engenharia. Observava a cada instante, em contato
com os estudantes, que este “charme” de tornar certos conhecimentos inatingiveis
para uma parcela de nossos alunos nao passava senao de um escudo tentando
esconder a necessidade de repensarmos a nossa forma de atuar num verdadeiro

processo educativo. Um paragrafo de Feyerabend'* é aqui oportuno:

A ciéncia moderna nao é tao dificil e tao perfeita quanto a propaganda quer
levar-nos a crer. Disciplinas como a fisica, a quimica, a biologia ou as
tecnoldgicas s6 parecem dificeis porque sdo mal ensinadas, porque as ligoes
comuns estao repletas de material redundante e porque a elas nos dedicamos ja
muitos avancados na vida (Feyerabend, 1989; p. 463).

4 FEYERABEND, P. Contra o método. 32 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1989.
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Por acreditar que o processo é mais importante que o produto — este tido
nestas escolas como o individuo bem preparado para desenvolver suas atividades
no setor produtivo — em qualquer sistema pedagdgico, surgiu na minha vida
profissional a preocupacao de buscar diferentes caminhos na tentativa de atenuar o
imenso fosso existente entre a formacao tecnolégica e a humana dos engenheiros
contemporaneos. Digo isso porque, se acredito no processo, a questao humanistica

nao pode estar dele ausente.

Sei muito bem da ortodoxia rigida da comunidade cientifica, quando ela
precisa lutar por quebrar um paradigma — como argumentava Kuhn (1992)* em
seus varios ensaios. Esta ortodoxia rigida da comunidade cientifica faz com que ela
relute teimosamente em considerar ideias que se lhes afigurem radicais. Porém, por
mais paradoxal que possa parecer, é também neste posicionamento que aposto ao
lancar este desafio de propor um enfoque diferenciado para o ensino de
engenharia. Estes mesmos processos de mudanca social, que mantém esta
conformidade intelectual conservadora na comunidade cientifica, geram também

condigbes favoraveis a muitas inovagoes.

O impacto imenso que a convivéncia com este “corpo fechado” causa
naqueles que iniciam suas atividades académicas evidencia que alguma coisa
precisa ser feita para quebrar esta rigidez. Como resultado, acredito, inovacoes
significativas devem acontecer no extremo dessa hierarquia, e nao no meio. Minha
aposta nesta nova postura, portanto, reside na formacao dos novos professores que

obrigatoriamente passarao pelos cursos de pés-graduacao.

Para reforcar esta andlise, se for possivel fazer uma analogia deste status
quo dos processos de ensino nas nossas escolas — altamente refratario a
significativas mudancas — com a ciéncia normal de Kuhn, pode-se apostar que estes
processos nao podem continuar assim indefinidamente. Afinal, os problemas
multifacetados da dindmica envolvida no ensino associados com os novos anseios
da sociedade tornam-se cada vez mais significantes, e o reconhecimento fechado e
imutdvel a comportamentos pedagdgicos ja ultrapassados, que dentro do
estabelecido parecem fornecer resultados corretos, apresentam-se cada vez menos

adequados.

Suponho que, se esta conscientizacao ocorrer, os professores estardo menos

comprometidos com a estrutura vigente e, por consequéncia, mais tendentes a se

15 KUHN, T. S. A estrutura das revolugées cientificas. Sao Paulo: Perspectiva, 1992.
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rebelarem, buscando a formulacao de novas propostas ndo convencionais que

poderao se mostrar mais eficientes.

Com este desafio posto, imagino que nossos cursos de engenharia possam
ficar mais susceptiveis a intercambios com outras areas, as quais podem contribuir
com suas experiéncias que, mesmo que nao sejam técnicas, sao também bastante
substanciais. E preciso investir em outro “estilo de pensamento” (Fleck, 1986).
Esta investida em muitas circunstancias pode promover uma redefinicao radical de
uma area de estudos existentes, frequentemente enfrentando forte resisténcia

daqueles ja engajados no ramo.

O que seduz neste desafio de romper com este paradigma é verificar que a
migracao intelectual para novas é&reas propicia novos campos de pesquisas,
produzindo a formacdo de uma nova rede social de conhecimentos e um conjunto

de padrdes cognitivos e técnicos.

1.3.9 A aposta

Para levar adiante este projeto assumi vérios riscos para minha carreira
dentro dos critérios estabelecidos pela instituicao. O mais dificil deles foi ter que
abandonar o terreno seguro das pesquisas eminentemente cientificas ou
tecnoldgicas no qual, se nao tinha notoriedade, tinha indubitavelmente o respaldo
de uma academia respeitada no pais e no exterior que me proporcionaria um lugar

no seleto quadro de pesquisadores.

Por este aspecto, principalmente, e por estar rodeado de excelentes
profissionais, em &reas especificas, sempre fui seduzido em fazer minha formacao
em nivel de doutorado dentro dos paradigmas predominantes, que sem duvida

alguma davam o maior stafus na carreira cientifico-tecnolégica.

Apesar de todas as dividas e questionamentos e de respeitar e admirar
meus pares pelo trabalho importante e bem-intencionado que faziam na busca do
melhor desenvolvimento do pais e, por consequéncia, de seus cidadaos, sempre
palpitou em mim que, paralelamente a esta formacdo puramente -cientifico-
tecnolégica, deveria ser dada uma importancia destacada aos preceitos humanos
da profissao. Estes preceitos, sempre em nome de “prioridades”, sao relegados a

segundo plano, quando nao completamente esquecidos.

18 FLECK, L. La génesis v el desarrollo de un hecho cientifico. Madrid: Alianza Editorial,
1986.
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Foi entdao que, depois de atuar na area de ensino durante cerca de dez anos
e apos ter escrito um livro e dezenas de trabalhos — parte deles até carente de
referenciais teéricos mais consistentes —, resolvi buscar minha formacao na éarea de

ensino de ciéncias.

Esta busca, na realidade, tem origens mais remotas. Surgiu em 1982,
quando o Departamento de Engenharia Mecénica me abriu a possibilidade de
trabalhar com os alunos recém-ingressos na universidade, através da disciplina
Infroducao a Engenharia Mecanica', que ajudei a implantar e a desenvolver
(Pereira & Bazzo, 2008)*8.

A partir do momento em que assumi esta disciplina, primeiramente junto
com o professor José Carlos Ribeiro da Silva, um dos seus idealizadores, de forma
mais contundente fui percebendo que, para além dos sacramentados
conhecimentos encerrados nos livros-textos, havia todo um conjunto de duvidas
nas cabecas das pessoas e que ndo encontravam explicagbes convincentes, nem

mesmo satisfatérias, naquilo que ja estava posto e acordado.

Mais tarde, agora ja com a inestimavel ajuda do professor Luiz Teixeira do
Vale Pereira, com quem venho trabalhando, discutindo e escrevendo em conjunto
desde 1985, percebi, por exemplo, que em véarios momentos a comunidade se
esvaia em duvidas, sé amainadas ante um estratégico recuo a aparente solidez do

positivismo salvador.

Quando as barreiras interpostas pela técnica eram desdenhadas, parecia
que os problemas ndo encontravam mais amparo conceitual para o seu
deslindamento, passando de problemas normais para anomalias, que

incomodavam o modelo de agédo aprovado, o programa preestabelecido.

Estas questdes que me reforcavam o carater radicalmente internalista da

engenharia, aliado ao seu modelo predominantemente positivista, que forma o

YA imensa aceitacao e repercussao dessa disciplina junto a grande parte das escolas brasileiras
contribuiram para ressaltar a lacuna que existia em nossos curriculos, pela falta de enfoques que
contemplassem as questdes humanisticas e as proprias caracteristicas béasicas da profissao. Nesta
disciplina primeiro sozinho, logo ap6s a implantacdo com o professor José Carlos da Silva, depois
na companhia do professor Luiz Teixeira do Vale Pereira, escrevemos um livro que foi editado com
a repeticao de varias impressoes. No ano de 2008 vem ampliado e contextualizado com o titulo de
“Infroducao a Engenharia, conceitos, ferramentas e comportamentos” Editora da UFSC,
Florianépolis, 2008. Em 2014 sofre uma nova remodelacdo da qual falarei especificamente em
outro tépico deste memorial.

8 PEREIRA, L.TV. & BAZZO, W.A. Introducido a Engenharia: conceitos, ferramentas e

comportamentos. /n: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAQAO EM ENGENHARIA, 2008, Sao
Paulo. Anais: ABENGE, 2008.
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arcabouco do estilo permitido de pensamento, me impeliam a pensar que ele nao

poderia ser o Ginico possivel. Muito menos o retrato de uma verdade ultima.

Ao lecionar a disciplina Fenémenos de Transporte durante dez semestres
consecutivos, resolvi aborda-la sob novo enfoque. Em vez de apostar apenas no
modelo tradicional “quadro-negro, giz e saliva”, na busca do “puro repasse” de
conhecimentos, passei a também discutir com os alunos as implicacoes histéricas e

socioldgicas de questbes associadas.

Comecamos a analisar os erros, as tentativas, os fatos histéricos que
geraram a formulacao dos algoritmos matematicos usados por nés de forma tao
peremptéria e automatica. As provas nao eram mais feitas em momentos
psicolégicos avassaladores. As avaliagbes passaram a ser discutidas e refletidas
para dar um retorno aos alunos. Tudo se processava na tentativa de construirmos o

conhecimento em conjunto.

Nao tenho subsidios quantitativos para garantir que o aprendizado foi mais
eficiente. Tenho demonstracbes, no entanto, que me apontam para uma
motivacado mais acentuada por parte dos alunos, que se sentiam mais a vontade ao

verem o conhecimento sendo tratado de modo mais préximo de seu contexto.

As disciplinas /nfroducao a Engenharia Mecanica e Fendmenos de
Transporte comecavam a abrir para mim uma nova possibilidade de imprimir
modificacoes didatico-pedagdgicas. Ao sentir essa possibilidade de renovagao e a
reacdo que isto poderia causar nos padroes estabelecidos, tanto na area humana

como na tecnolégica, novamente um texto de Edgar Morin me serviu de ajuda:

Os mecanismos de rejeicao préprios do conhecimento  disciplinar
compartimentado-parcelado continuam a funcionar contra mim. A minha simples
caminhada suscita a irritagéo e até o 6dio do proprietério que me vé penetrar nas
suas terras e cré que vou montar ali a minha tenda [...]. De fato nao queria
incomodar ninguém. Foi a necessidade de prosseguir a cadeia dos problemas
intersolidarios que me fez aventurar-me em terras estranhas (Morin, 1982; p. 18).

No meu caso, e por isso eu ja esperava, nao foi s6 a seara onde me
embrenhei que proporcionou, algumas vezes, certo rechaco. Este rechaco e esta
reacdo, muitas vezes em tom depreciativo, apareceram mais agugadamente junto a
alguns de meus pares — professores de engenharia — que na perspectiva de verem
seus valores, em diversas situacdes colocadas em xeque, de pronto rechacaram
minhas ideias ao invés de refutd-las, o que entdao seria saudavel. Em muitos
momentos me senti acuado e pensei em me situar passivamente debaixo dos
paradigmas dominantes. Comecava a constatar, com maiores evidéncias, que é

muito dificil se opor a dogmas enraizados numa cultura dominante e forte.
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Sempre coloquei como preponderante — em reunides de departamento,
congressos, seminarios e em trabalhos publicados - a necessidade de
incursionarmos com mais énfase em outras areas de conhecimento. Pela prépria
capacidade intelectual de meus pares — e devo salientar que atualmente a grande
maioria é receptiva a estes meus argumentos — coloquei que eles estariam
trabalhando comigo ao julgarem minhas ideias e ndo a me julgarem por aquilo que

gostariam que fossem minhas ideias.

Foi este raciocinio que me alcou em definitivo na busca das questoes
humanas, sociais, epistemolégicas e pedagdgicas que produzissem novas
discussdes no ensino de engenharia. Cada vez aposto mais na importancia do
processo no ensino tecnolégico. E fundamentado neste processo, que envolve a
construgdo de conhecimento menos dogmatizada, que justifico o esforco em
“abandonar” minhas concepgoes tecnoldgicas “neutras” na busca de novos

paradigmas que possam ajudar no ensino destas mesmas tecnologias.

Isto tem um preco! Mas afirmo que vale. E, talvez para minha prépria
afirmacdo naquilo que venho empreendendo, acredito que a tarefa é mais
significativa do que se — mantendo a tradicdo corrente — postulasse a minha vida

profissional numa &area eminentemente cientifico-tecnolégica.

1.3.10 Uma tarefa para diferentes campos de conhecimentos
Escrevo para professores de engenharia — com a pretensao de atingir todas

as éareas tecnolégicas. E a eles que dirijo minha preocupagao central em utilizar
uma visao socioldgica, politica e humana, todas convergindo para uma pedagogia
como ferramenta importante na melhoria do ensino tecnolégico. Quando em
muitas situacbes me refiro também a epistemologia nao a vejo como um
instrumento estanque e magico na busca deste aprimoramento do ensino. Vejo,
sim, como uma das possibilidades de sugerir reflexdes que tragam consigo
fundamentos para os contetidos e metodologias para, ai entdo, conquistar algum

sucesso nas agoes pedagogicas.

Aqui ja cabe uma ressalva obrigatdria para os criticos que seguramente
estardo de plantdao — e como os encontrei durante todo este percurso —, prontos
para combater este tipo de argumentacdo em defesa de uma engenharia mais
humanizada: nao estd se pregando que o ensino de engenharia se torne menos
exigente com as questbes técnicas e cientificas necessarias para o seu sucesso.
Muito ao contrario! Nao sou ingénuo a ponto de pensar que estes ensinamentos

sejam dispenséaveis. O que defendo com veeméncia é que eles sejam aprofundados
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no seu cerne e que nao sejam refletidos apenas nas suas caracteristicas de pronta
aplicacao. Assim feito, pela prépria dinamica da tecnologia, em pouco tempo eles

serao obsoletos e de pouca serventia para quem os domina.

Preocupo-me sobremaneira com a confuséo que se faz com o termo
“preparo” para a profissdo, que a grande maioria, infelizmente, confunde com
treino. Isto tem levado a um modismo educacional retratado nos constantes
remendos curriculares que eu tanto critico e combato, por nunca tratarem da
questao estrutural do ensino de engenharia. Esta questao estrutural se baseia nos
objetivos maiores da educacdo tecnolégica. No meu entender ela tem de se
fundamentar no aspecto de que este mundo e todo o conhecimento que nele se

produz é uma obra coletiva de toda a humanidade.

A realidade atual me faz sentir com mais intensidade que a minha
preocupacao é pertinente. O mundo modifica-se a cada instante, e o conhecimento
se torna cada vez mais uma ferramenta indispensavel de poder e dominagédo — o

que ndo é uma vantagem e sim uma ameaca de mais concentragao de poder.

Este conhecimento é, na grande maioria dos casos, relegado a segundo
plano nas escolas de engenharia, que pensam mais em instruir do que formar
cidadaos que pensem criticamente sobre ciéncia e tecnologia. A escola deve antes
de tudo privilegiar o conhecimento. Eu defendo com ardor esta premissa, e
acredito que, para que isto aconteca, ela — a escola — necessita de mudancas
radicais e, em certas situacoes, de rupturas — nao inovagdes — na busca de um
novo tempo, que hoje, com mais énfase, engloba o conhecimento das questdes

ideolégicas e sociais.

Tal mudanca sbé serd conquistada com a participacdo engajada dos
professores. E por isso eles deverao ter uma formagao menos compartimentalizada

na busca de uma visao do todo no que diz respeito ao conhecimento.

Acredito que uma tese — e essa descoberta se constituiu na minha tese de
doutorado no ano 1998 - ndo pode ser enderecada apenas a finalidade de
titulacdo dos docentes universitarios. Quando esta variante é levada como
premissa central de tais trabalhos, os profissionais envolvidos amedrontam-se em
abandonar seus “nichos”, pois isto implica novos desafios e, muitas vezes,

sacrificios adicionais no dominio de uma nova linguagem.

Mas esta incursao em novas searas, exatamente pela diferenca de
linguagens, em certas situacbes pode levar a perda do rigorismo académico da

comunicagao. Por muito tempo fui acusado deste desvio e disso nunca me
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arrependi. Foi nesta falta de algum rigorismo que muitas das ideias por mim

discutidas ganharam énfase em grandes encontros sobre educagao tecnolégica.

Umberto Eco (1993)" expressava com muita propriedade a diferenca
fundamental entre descobrir uma tese — para conseguir uma titulagédo — e fazer uma
tese — na busca efetiva da resolugdo de um problema. Sempre me coloquei na
segunda situacao, pois desde que comecei a trabalhar no ensino tecnolégico os
problemas abordados nesta perspectiva sempre direcionaram a minha atuacdo

profissional.

Sei dos desafios que esta postura me proporcionou. Estou nesta lida, repito
h& mais de 30 anos. Esta argumentacdo é de uma panoramica ousada num pais
onde nao é incomum ouvir de cientistas-professores, de renome dentro das
respectivas areas, raciocinios jocosos afirmando ser a epistemologia, a sociologia
ou qualquer outra area de conhecimento relacionada as humanidades entraves ao
aprendizado da engenharia, levando seus alunos a meditagbes de ordem néo
pratica e tirando precioso tempo que poderia ser utilizado em estudos de maior
importancia.

Em muitas situacoes, quando se fala em sociologia, histéria e epistemologia,
isto logo vem associado a filosofia, que muitas vezes causa “calafrios” em alguns
professores que veem nela um freio ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

Mario Bunge® foi muito feliz ao tratar deste embate quando dizia:

Em que poderia interessar a filosofia aos tecnélogos? Em nada, a julgar pela falta
de cultura filoséfica da maioria dos tecnélogos. Nao obstante, veremos que a
pesquisa tecnolégica, como toda investigacdo racional, tem pressupostos
filoséficos (Bunge, 1980; p. 185).

E bom que se saliente, também, que a falta de um enfoque filoséfico nas
areas tecnolégicas — e aqui, nao sé na engenharia — é decorréncia da falta de

interesse dos que trabalham com a filosofia.

Por outro lado, em que pode interessar a tecnologia aos filésofos? Em quase
nada, a julgar pelo desinteresse — e as vezes o 6dio — pela tecnologia de que
fazem alarde quase todos os filésofos. Nao obstante, a tecnologia levanta um
grande numero de problemas filoséficos, desde a procura dos pressupostos
filoséficos da Engenharia, da Medicina e da Administracao, até a investigacao das
peculiaridades do conhecimento tecnolégico, do artefato e da acdo humana
guiada pela tecnologia. Existe, em suma, uma filosofia da tecnologia (Bunge,
1980; p. 185).

E também contra este equivoco, prejudicial ao desenvolvimento tecnoldgico

e também ao filosdfico, que sempre procurei me posicionar. Recentemente através

¥ECO, U. Como se faz uma tese. 10 ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1993.
20 BUNGE, M. Epistemologia; curso de atualizacdo. 2.ed. Sao Paulo: TAQ, 1980.
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da leitura de “Aprender a Viver, filosofia para os novos tempos” (Luc Ferry,

2006)*, minha conviccao em relacao a isso ficou mais evidente e fortalecida.

O emprego da epistemologia, da sociologia e também da histéria dentro da
tecnologia ainda é muito incipiente devido a este carater de disputa que se assume
perante semelhantes assuntos. Muitos filésofos da ciéncia confundem a tecnologia
com os efeitos perversos que suas aplicacbes acarretam e fazem nascer na cabeca
de alguns estudantes o carater desumano da tecnologia, obstruindo algumas visdes
indispenséveis para suas futuras profissdes. Este posicionamento cria também
mecanismos de defesa nos profissionais que lidam com a tecnologia, fazendo com
que eles se revistam de uma armadura contra estas investidas que podem lhes

tolher vérias “oportunidades” de sucesso em suas carreiras.

Edgar Morin, da mesma forma que Bunge, também ja se preocupava com
esta tematica quando escrevia:

Os progressos extraordinérios das ciéncias da natureza — e paralelamente da
tecnologia — nao devem nos levar a rejeitar as ideias de vida, de existéncia do
individuo-sujeito, mas sim nos ajudar a enfim conhecé-las. Para mim, a
problemética ciéncia-filosofia ndo exige uma opgao, pois tanto uma quanto outra
podem e devem confluir e se alimentar reciprocamente. A ciéncia contemporanea
desemboca em problemas filoséficos fundamentais e propde novos conceitos
filoséficos. E do mesmo modo, nao acredito numa filosofia fechada, que ignora
essa prodigiosa aventura do conhecimento humano, que é a aventura cientifica
(Morin apud Paixao, 1989; pp. 34, 35)%. [A observacio em destaque é minhal]

llya Prigogine seguia o mesmo raciocinio e nao se afastava nada desta
defesa. Sempre foi um ardoroso advogado da nova alianca que pode nos levar a

campos proficuos do conhecimento:

Essas recentes metamorfoses da ciéncia concorrem para uma “nova alianga” para
a convergéncia de duas culturas, a cientifica e a humanista, que se interrogam
sobre a significacdo dos mesmos fendémenos: o devenir, a reabilitacdo da
desordem e o acaso organizador [...]. A redescoberta do tempo é talvez um
elemento de unificacao entre ciéncia, cultura e sociedade. Antigamente, a ciéncia
nos falava das leis eternas. Hoje, nos fala da histéria do universo ou da matéria —
dai a sua aproximacdo evidente com as ciéncias humanas. Além disso, essa
aproximagao se produz num momento em que a explosao demogréfica estéa
transformando as relagbes do homem com os outros homens e com a natureza.
Dentro desta perspectiva, a dialética entre ciéncia e sociedade toma novas
formas. Ou, retomando a ideia de Serge Moscovici, a ciéncia mostra-se menos
esotérica, menos ocupada com pegas de museu. Acha-se mais ligada ao destino
do homem, integrando-se agora em todas as expressdes da inventividade
humana (Prigogine apud Paixao, 1989; pp. 52, 55).

2L FERRY, L. Aprender a viver, filosofia para os novos tempos. Rio de Janeiro: Objetiva, 2006.
22 PAIXAO, F. Idéias contemporéneas, entrevistas do Le Monde. Sao Paulo: Atica, 1989.
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Essas colocacoes, associadas a tudo nos chega através dos mais diferentes
sistemas de informacdo que temos a disposicao no mundo moderno, mostram-nos
que, além dos inimeros outros problemas ligados ao desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, passamos por um periodo de forte explosao demografica que implica
novos e complexos problemas. Prigogine, na sequéncia de sua defesa intransigente

de uma nova alianca, coloca:

Atravessamos um periodo de explosao demogréfica. Pode-se esquematicamente
falar de uma situagao transitéria, entre dois estados quase estacionarios; o
primeiro corresponderia a humanidade do comeco do século dezenove e o outro,
a uma humanidade numerosa, cujo contingente poderia se estabilizar na metade
do préprio século. A ciéncia tem uma fungéo sem divida decisiva a preencher
nessa transformacao: ela cessou de se identificar com o desencanto do mundo.
Neste periodo de transicao, a ciéncia nos d4 uma imagem do devenir menos
mutilante do que o desenvolvimento automéatico das leis deterministas classicas.
Ela expressa nossas interrogacbes frente a um mundo mais complexo e mais
inesperado do que poderia imaginar a ciéncia classica. Tivemos, pois, que
abandonar a tranquila quietude de ja ter decifrado o mundo. A ciéncia esta se
libertando dos lacos ideoldgicos do século dezessete europeu e procurando uma
linguagem mais universal, mais respeitosa de outras tradicbes e de outras
problemaéticas. Talvez nessa atmosfera renovada veremos a problemética refluir
das filosofias para as ciéncias; veremos, talvez, novas forgas no encontro entre
nossos saberes e nossos poderes. Mais do que nunca, a ciéncia aparece como um
dos mais fascinantes didlogos que o homem ja travou com a natureza (Prigogine
apud Paixao, 1992; p. 59).

Estudar ciéncia e tecnologia me parece, portanto, diferente daquilo que
vimos fazendo nos ultimos anos nas escolas de engenharia, e torna-se ainda mais

forte um dos pressupostos que me remeteram a este tipo de estudo.

A meu ver, muitos cometem, hoje em dia, um grave erro em relacao ao
futuro, ao achar que ele exigird cada vez mais técnicos. Calcado neste aspecto
pupulam na cabeca das autoridades ideias de substituir cada vez mais as escolas de

formacao de conhecimento critico por escolas técnicas de treinamento.

Este grande equivoco é decorréncia do fato de querer imaginar que o
aumento do conhecimento sobre a informaética, a robdtica ou qualquer outro novo
artefato tecnoldgico significa necessariamente um “seguro” contra o desemprego.
Alids, esta questao de “preparo” para o trabalho ja se tornou cléssica na educagao,

infelizmente.

Este tipo de politica tem levado nossos programadores de ensino a
fragmentar os curriculos em busca de uma competitividade apostando na
exceléncia dos seus cursos tecnolégicos, suprindo-os essencialmente com

disciplinas instrucionais. Isto tem arrastado os pais na procura destes objetivos,
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como afirmava Silva Filho® ja& em 1993 numa anélise mais profunda do sistema

educacional como um todo:

Diante do temor de n&o estar “preparada”, a classe média procura “salvar a
prépria pele e a dos seus filhos”. Proliferam os cursos de informaética para
criancas, os cursinhos de programacado, pais adquirem micros para seus filhos
treinarem em casa etc. A pressao propagandistica dos interessados na venda de
equipamentos, aliada a exacerbacao do modismo da ficgao cientifica e a auséncia
de uma compreensao mais clara das regras de funcionamento da sociedade,
acaba estourando como uma angustia da “falta de preparo” que, naturalmente,
pressiona o sistema educacional (Silva Filho, 1993; p. 48).

Novamente o imediatismo toma conta do nosso homem sem visao de
futuro. Os empregos que a sociedade pés-industrial promete estarao, parece,
ligados a quem dominar o conhecimento. Aquele que for capaz de oferecer uma
resposta através de um discurso competente, que va além da rotina, da resposta
automatica que o computador é capaz de dar, estard tomando os postos-chave de
deliberacao de politicas e comportamentos da sociedade. Este fator reforca, além
da minha preocupacao com a questdao epistemoldgica, também a preocupacao
com a formacao humanistica de nossos engenheiros.

A seducéo deste apelo imediatista nos faz pensar em cair na “solucao
magica” da adaptacao dos modelos de gestao total, qualidade total, a reengenharia
ou mesmo as inovacoes pelas inovagoes, simplesmente transportados da industria
para as instituicbes de ensino. Tudo se resolveria apenas com uma adaptacao de
recursos didaticos e com o tratamento do aluno como se fosse matéria-prima de

uma linha de producéao.

Nao quero e nem devemos afastar de pronto a possibilidade de algumas
vantagens em discutir semelhantes instrumentos, mas ndao podemos ser ingénuos,
ou excessivamente simplistas, em crer que o fulcro da questdao reside nestes

aspectos.

Ninguém mais na academia, em sa consciéncia, pode aceitar que, em
decorréncia de mecanismos prontos e acabados para o desenvolvimento da
tecnologia, através da sofisticacao dos softwares, caminhemos a passos largos para
um processo de “imbecilizacéo coletiva”, em que a inteligéncia humana passe a ser
uma mercadoria escassa e dispensavel para a grande maioria da populacao.
Inimeros professores, em virtude da sofisticacao dos computadores, estdo jogando
para eles as responsabilidades didaticas de forma alarmante. Nao se pode, e nao se

deve, tirar o0 mérito do computador como auxiliar indispensavel neste processo,

3 SILVA FILHO, J.J. Educacao e informatica. Plural. Florianépolis, v.3, n.4, p. 42-49, 1993.
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mas é inconsequente atribuir a este instrumento algo mais do que o papel de

auxiliar no processo de construgcdo de conhecimento.

Em vista de todas estas preocupacbes com os aspectos relacionados ao
ensino e a investigacdo como um todo, uma revolucdo tem que ser processada
para que eles sejam dotados de uma maior conscientizacao da necessidade de um
trabalho interdisciplinar. Estes aspectos tornaram evidente que, seja qual for o
pesquisador, independentemente da &rea em que ele atua, quando discute a
relacdo existente entre ciéncia, tecnologia e sociedade ele ndo promete, e nem
poderia prometer, uma solucao para este confronto secular, mas destaca a
complexidade da pesquisa que deve implicar um inter-relacionamento efetivo das
diversas éreas de conhecimento, como muito bem comentava, na introducao do

livro As idéias contemporaneas do Le Monde, Christian Descamps:

A irreveréncia cientifica avanca sem precisar de ordens nem de um principio de
autoridade que a legitime. Nossa modernidade esta reformulando as grandes
questoes filoséficas, a partir das interrogacbes mais sébias. E estimulante
descobrir que h& metafisica na fisica, poesia na matematica, desejo na histéria,
filosofia na administracdo politica e na economia. Essas rupturas, essas interfaces
véo abalar vigorosamente os programas por demais académicos (Descamps apud
Paixao, 1989; p. 7).

Portanto, na sociedade atual, todo aquele que tiver a pretensao de agir,

prescrever ou decidir em nome do saber absoluto sera um pensador rasteiro.

Nao existe mais lugar para o pensar exclusivamente individual na busca das
solucdes sociais, que sao por demais complexas e entrelacadas. Tudo estd em
xeque, as leis, os axiomas, a astronomia e, muito mais, o reducionismo exacerbado

da ciéncia e da tecnologia.

Nao vivemos mais a possibilidade de situar nossos pontos de vista sem levar
em conta a exposicao rigorosa das posi¢coes de outros pensadores. Na realidade,
no nosso processo académico, nada mais fazemos do que apresentar os

pensamentos dos diversos estudiosos sob o nosso angulo de visao.

Talvez o maior cuidado que devamos ter é o de nao macular estas
exposicdes na ansia de molda-las ao nosso modo de ver. E exatamente nas
diferencas que aparecem as grandes construcoes intelectuais e, por consequéncia,
a geracao de novos conhecimentos. Por isso ouso defender o meu posicionamento
e a minha forma de ver a relacao entre ciéncia, tecnologia e sociedade sem, para
isso, forcar situacoes que levem os professores de engenharia a pensar como eu.
No entanto, insisto, de forma irredutivel, que esta pluralidade de pensamentos seja
posta a disposicao dos alunos como instrumento indispensdvel na construcao

critica do conhecimento.
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A possibilidade que podemos ter para ir em busca desta pluralidade de
convicgoes e construgdes mentais é o objetivo que defendo ser importante através
de uma educagéao cientifica mais ponderada. Para que isso aconteca, no entanto, é
indispensavel que alunos e professores adquiram nocdoes de como isto pode
acontecer, através de uma formacao mais sélida das implicacbes que a ciéncia e a
tecnologia tém com a sociedade. Em relacao a esta pluralidade de pensamentos,

que implica uma formac&o mais dialética, Fourez** pontifica:

Creio que quando se afirma com clareza a sua posicao, os outros séo levados a
refletir sobre a sua. E se, por vezes, estudantes — e como isso acontece
principalmente no seio da engenharia — ou leitores sentem-se um pouco abalados
pelo rolo compressor que é um pensamento mais formado na dialética do que o
seu, a experiéncia mostra que eles sabem criar defesas para si, quando suspeitam
que poderiam sofrer uma violacao intelectual! [...] De qualquer modo, o que me
parece importante é que se esteja consciente de que existem multiplas maneiras
de pensar, e de que a minha é particular, assim como a de meu leitor. Acredito
que, nessa perspectiva, trocas e confrontacbes podem se tornar interessantes
(Fourez, 1995; p. 14). [A observagao em destaque é minha]

Por isso procuro, para colocar em evidéncia a pertinéncia do problema, a
recontextualizacdo da proposta e a conduta de minhas defesas, enveredar na busca
das mais polémicas discussdes que possam revitalizar minhas convicgdes e criar
contrapontos para aqueles que cultivam diferentes visdes da situacdo. Este tipo de
abordagem se tornard bastante complexo e muitas vezes intransponivel se as
pessoas ligadas as mais diferentes ramificacoes do conhecimento nao desarmarem

0s espiritos na busca efetiva da “interdisciplinaridade”.

Sempre expus este problema porque transito em duas dreas que possuem
tradicao em se digladiar, j& que nao refletem e ndao reconhecem, com isencao, a
importancia das contribuicbes mutuas na construcao do conhecimento. Enquanto
este tipo de comportamento ainda tiver lugar, tanto na area de humanas quanto na

area de tecnologia, a tao decantada “interdisciplinaridade” fica longe de acontecer.

Também propus um enfoque nesta diregao porque assisto ao desmoronar —
no meu entender bastante positivo — dos grandes sistemas que visavam a unidade
cientifica e ao controle do devenir. Tudo esta carregado com reflexdes da histéria
da ciéncia, da filosofia, da economia, da ética, da ecologia. Os problemas, como
na época de Aristételes, Pitdgoras ou Newton, continuam reais, mas nao mais
aguardando solucdes tao positivistas. O relativismo comeca a tomar conta dos
grandes problemas humanos, pondo em contato constante a engenharia, a

filosofia, a economia e os mais diversos campos de conhecimento. Isto nao

22 FOUREZ, G. A Construcao das ciéncias, introducéo a filosofia e a ética das ciéncias. Sao Paulo:
EDUNESP, 1995.
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significa, todavia, perder de vista as diferencas fundamentais entre as falsas
ciéncias, a falacia do esoterismo e o buscar constante da evolugao cientifica, a
qual, no meu modo de ver, ndo pode ser dissociada das questdes econdmicas,

sociais e humanas.

1.3.11 Uma questao atual

Os dias — ou quem sabe as horas — passam e as conquistas tecnolégicas
estdo cada vez mais presentes no nosso cotidiano. Este aspecto é motivo de
regozijo para alguns — principalmente seus idealizadores — que defendem
arduamente que o bem-estar do homem estd inexoravelmente atrelado ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. No entanto, por mais paradoxal que
possa parecer, apesar de todas as conquistas e ufanismos proporcionados por este
rapido desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, os problemas sociais se agravam a

cada dia.

A humanidade se ressente de uma politica social mais atrelada as conquistas
do homem no campo cientifico-tecnolégico. Estas conquistas, geralmente
financiadas pela sociedade como um todo, nao raras vezes sao desfrutadas por
uma pequena parcela que domina — e aqui dominar nao significa possuir, ser

conhecedor, e sim detentor — hegemonicamente o conhecimento.

Nao é necessario descrever todos os antagonismos no que diz respeito a
distribuicdo de renda e, por que nao dizer, do saber entre as pessoas para constatar
que algumas coisas estao erradas nesta dita “civilizacao” do século XXI. Afinal, por
mais piegas que possa parecer a afirmacdo de cunho politico, é indispensavel
lembrar que qualquer produgédo humana sé tem sentido se se destinar ao bem-

estar de todos os homens.

Shozo Motoyama definia bem este aspecto nocivo da falta de sintonia da
tecnologia com o aspecto humano, quando afirmava no prefacio do livro Para uma

filosofia da tecnologia:

A avidez do lucro, a ganancia do poder, o fanatismo racial, religioso e outras
mazelas se entrecruzam nesse cadinho quente do horror hodierno. Nesse
panorama, as maravilhas tecnolégicas parecem contribuir mais para agucar as
contradigdes do que para solucionéa-las. Na verdade, falta o humano, no sentido
de resgatar o que existe de melhor nessa palavra, na sociedade contemporénea,
marcada pelo signo da competicéo, da eficiéncia e da precisdo. Porque, é bom
que fique claro: a tecnologia s6 poderd desempenhar o seu papel libertador do
potencial humano, num contexto humanitério. Neste sentido, é preciso repensar

41



com seriedade o humanismo. E a questao que se coloca ao projetar o futuro
(Motoyama apud Vargas®™, 1994; p. IX).

A busca a uma resposta positiva a esta preocupacao com o carater
humanistico — que retine em seu cerne questdes epistemoldgicas, sociais, politicas e
pedagdgicas — pode estabelecer quem sabe a filosofia como procedimento de vida
e nao apenas uma disciplina estanque como formadora de grades curriculares. Este
acontecimento redundaria em uma nova postura pedagdgica nas escolas de
engenharia. Ainda mais, isto pode e deve ser feito através do aprimoramento da
formacao de seus professores dentro dos cursos de pés-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado. Isto provocard uma onda em proporgdes geométricas em
direcao a um problema que estd se tornando insuportavel e que, se nao atacado
com responsabilidade, talvez se torne intransponivel. E possivel, sim, conjugar ao
mesmo tempo tecnologia e humanismo, necessitando-se para isto uma abordagem
epistemolégica mais flexivel que possa — pelo menos — intercalar alguns conceitos

de coletivo, social e politico dentro de um enfoque predominantemente positivista.

O olhar do homem que trabalha com tecnologia nao pode ser estatico ou
apenas direcionado para o produto, ndo importando o que acontece a sua volta.
Esta postura alheia as consequéncias problematicas da ciéncia e da tecnologia tem
ocasionado, em diferentes situacoes, muitas mazelas decorrentes da ma utilizagao

dos produtos tecnolégicos.

Parece ser apenas falta de orientagdo educacional no tratamento da
tecnologia como um processo global dentro de um contexto, e ndo apenas como
um produto de utilizacdo determinada, independente de suas repercussoes. E ao
falar de orientacdo de ordem educacional, o problema assume um carater mais
preocupante, pois, além das consequéncias de ordem pratica que este
posicionamento pode causar, envolve também questdes de ordem cognitiva
relativa a compreensao. Neste aspecto parece que uma abordagem epistemoldgica
pode mostrar ao profissional que qualquer coisa, em qualquer campo de
conhecimento, sé vai ser valorizada, analisada e utilizada criticamente quando, de

fato, for compreendida.

E notéria a imensa importancia que a tecnologia assume junto a todos os
seres humanos. E por isso que se impinge a ela conotacdes de autossuficiéncia,
confere-se lhe posicdo de mando nos destinos da humanidade e atribuigcbes que,
muitas vezes sem as devidas andlises e reflexdes, podem ter carater danoso. Parece

claro que os profissionais que trabalham com ciéncia e tecnologia muito mais

25 VARGAS, M. Para uma filosofia da tecnologia. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1994.
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poderiam fazer para colocar nos devidos lugares estas propostas, ideias e criagoes.
Se os tecndlogos nao se nutrem de embasamentos para firmar suas contribuicoes,
nem estao dispostos a refletir sobre elas, ndao podemos esperar que os filésofos da
ciéncia, os epistemdlogos, os sociélogos o facam de forma esponténea e imparcial.
E preciso um trabalho conjunto na busca de um horizonte comum que propicie a

extensao das benesses da tecnologia a todos.

Ainda que os argumentos relatados ao longo da descrigao do surgimento do
processo todo de uma vida profissional ndo sejam suficientes para motivar um
aprendizado nesta direcdo, levanto o carater pessoal de cada cidadao em relagao
ao aprendizado recorrendo a duas metéforas elaboradas por Gaston Bachelard
(1978)? e Jostein Gaarder (1995)* que analisam a diferenciacéo existente entre as
pessoas que refletem as implicacdes dos problemas e as pessoas que resolvem os

problemas como situagdes estanques e acabadas.

Gaston Bachelard, quando entrevistado por um jornalista, ja ao final de sua
vida, declarou, num certo momento da entrevista: “ O senhor, manifestamente, vive
em um apartamento e nao em uma casa’. Quando inquirido pelo jornalista sobre
o significado de tal observacao, Bachelard colocou-lhe a diferenca existente entre a
estreiteza de quem vive numa habitacdo “monobloco” e a perspectiva de novos
horizontes daquele que, além do lugar onde propriamente vive, tem o privilégio de
incursionar pelo sétao e pelo porao. Esta incursao pressupde sair de uma visao
restrita, questionando aspectos que realmente nos convocam como seres humanos,

sobre valores que quotidianamente influenciam nossas vidas.

Situagao semelhante levantava Jostein Gaarder, professor de filosofia de
ensino secundério na Suécia, autor do romance da histéria da filosofia O mundo
de Sofia, quando faz um paralelo sobre a reflexdo critica dos conhecimentos

adquiridos por todos nés seres humanos e os pelos de um coelho.

Talvez seja um exemplo mais estereotipado do que o anterior, por se tratar
de metafora dirigida a adolescentes. Nem por isso perde a profundidade da
andlise. Diz ele que podemos nos comportar durante a vida de duas formas
diferenciadas: reduzindo-nos a apostar no nosso conhecimento restrito e, com isso,
podendo nos abrigar no conforto do abrigo do interior dos pelos do coelho, ou
entdo nos aventurarmos na exploracdo de novos horizontes, na tentativa de

aprofundar nossas reflexdes de vida, tentando ver o mundo de forma mais ampla.

2% BACHELARD, G. Os Pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978.
27 GAARDER, J. O mundo de Sofia; Sao Paulo: Cia. das Letras, 1995.
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Para isso teremos que ir até as bordas destes pelos. Teremos que olhar mais longe,
o que importa em novos desafios que colocardo em xeque 0Ss nNOSSOS
conhecimentos restritos, separados de uma andlise critica de seus reflexos sobre a
sociedade. Teremos que nos separar do confortavel abrigo — o interior dos pelos do

coelho — dos ditames da maioria das profissoes.

Facilitar o entendimento da ciéncia e da tecnologia e o seu imbricamento
com o contexto social e sua organizagao é brindar o cidaddo com a possibilidade
de interferir seriamente na solucdo dos problemas humanos. Afinal, associadas ao
préprio sistema capitalista, a ciéncia moderna e, mais marcantemente, a
tecnologia, tém se caracterizado como instrumentos fundamentais na definicao de

respostas para satisfazer as necessidades de ordem ideoldgica, econémica e social.

Creio que esta breve descricao de minha atuacao e aprendizados durante a
minha extensa vida dentro da UFSC - e espero que ela se estenda muito mais
porque penso em aposentar-me somente compulsoriamente — demonstra mais que
demonstraria minhas anotagbes das producoes escritas e faladas que ja foram
exaustivamente elaboradas nos mais diversos processos que passei para chegar a
carreira de Professor Associado IV. Diga-se de passagem, sempre atingi pontuagoes
bem acima das requeridas para a ascensdao, como pode ser constatado nos

diversos processos em poder do Departamento de Engenharia Mecéanica.

Para encerrar esta descricao da minha vida de professor que me leva agora
a pleitear, por méritos, minha indicacdo para a titularidade da profissao é
importante dizer quem é o professor Walter Antonio Bazzo em termos de seus
posicionamentos epistemoldgicos, pedagdgicos, filoséficos, ideoldgicos e acima de
tudo como profissional formador dos cidaddos que terdo, junto com o
desenvolvimento tecnolégico, sob sua responsabilidade o desenvolvimento

humano para a continuidade do processo civilizatério contemporaneo.

1.4 O CONTEXTO DE ATUACAO DO ENGENHEIRO MECANICO:
PARA (NAO) FALAR SOBRE CTS E O PROCESSO CIVILIZATORIO
Para complementar essa trajetéria e seus resultados na minha concepcao de
mundo, eu me utilizo de uma entrevista concedida a uma revista argentina® sobre
tecnologia e que também consta do meu ultimo livro, ja no prelo na Editora da

Universidade Federal de Santa Catarina — De Técnico e De Humano, reflexdes

28 TEKNE - Ideas y Experiéncias en Educacién Tecnolégica y Tecnologia, Edicién n® 4 Ao 2013.
Buenos Aires, Argentina. P. 45 — 49. Hoy conversamos con... Walter Antonio Bazzo.
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contemporaneas®”, visando deixar ainda mais claro meu posicionamento
epistemolégico (também metodolégico) no que diz respeito a formacao do

profissional da engenharia e as demais areas tecnoldgicas.

Nesta entrevista®, deixei clara a importancia de um caminhar teérico e
pratico — principalmente no campo C7S5 que direcionou meus trabalhos de
pesquisa, ensino e extensdo e no processo civilizatério contemporaneo como um
todo — necessério para se compreender e “se fazer” professor universitario com
visao de mundo apropriada para ajudar no processo de desenvolvimento dos

estudantes.

1.4.1 O inicio do contato com a ideia CTS

Acho que se inicia o contato com C75 desde que se comega a respirar. Muito
provavelmente, na minha tentativa de ser contundente com a questao, a sigla nao
seja atualmente tao feliz para definir esta profunda relagcao. Precisamos algo mais
abrangente que a triade C7S para entender a complexa questao do processo
civilizatério humano. Por que nao a relacdo do homem com o mundo onde ele
vive?

Estamos na era da tecnologia e, para os nascidos em tempos mais recentes,
desde a barriga da mamae, a tecnologia estd comecando a definir a existéncia.
Frente a inescapéavel “intervencao” da tecnologia nas nossas vidas, a educagao
(formal) pouco tem contribuido para amainar nosso desconforto em buscar
entender nossa real contribuicao no complexo sistema de tornar todos os seres
humanos felizes, alegres, no seu habitat. Desde que comecei a ler, isso sempre
pautou minhas reflexdes existenciais.

Nasci em uma cidade do interior de Santa Catarina chamada Capinzal e
depois vim estudar na capital Floriandpolis onde, até hoje, atuo como
professor/educador. Fiz minha graduagédo em Engenharia Mecanica e depois meu
mestrado — ambos na UFSC - na area de Mecénica dos Fluidos onde comecei, na
década de 1980, a investigar a possibilidade de utilizar a energia edlica como uma
alternativa energética. Paralelo a esse processo sempre atuei como professor, meu
maior desafio como pessoa humana.

Publiquei alguns livros, li milhares, nas mais diversas areas, e isso comecou a
abrir meus olhos para outras questdoes que deveriam permear a educagao
tecnolégica. Foi quando resolvi fazer meu doutorado na area da educagao. Entao

2 BAZZO, W.A. De técnico e de humano, reflexées contemporaneas. No prelo. Florianépolis:
Editora da UFSC, 2014.

30 Entrevista elaborada por Nancy Rosa Alba Niezwida, orientada por mim em seu doutorado e que
produziu a tese “Educacéo tecnolégica com perspectiva transformadora: a formacao docente na
constituicdo de estilos de pensamento”.
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comecei a sentir que educacao nao tem éarea. Ela estd “encalacrada” em todas as
facetas do ser humano.

Sempre palpitou em mim que primeiro precisamos educar com e para a vida
e depois para a profissao. Nesta jornada do “fazer” o doutorado fui para a
Espanha, num projeto que no Brasil se chama “sanduiche”, e 14 encontrei a
possibilidade de realizar meu desafio educacional mediante aquilo que conheci
como CTS. Hoje esta sigla, apesar de sua utilizagdo em todos os grupos que falam
sobre a relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade, ja nao abarca completamente
minha aflicdo referente a educagao contemporanea.

E muito mais que o educador precisa. Um conhecimento epistemolégico,
ideolégico e ético de sua atuacgéo ligado, principalmente, a sociedade para depois
entdo pensar em outros aspectos. CTS, para mim, portanto, é pensar muito mais
no desenvolvimento humano que no desenvolvimento tecnolégico, aspecto que a
maior parte da sociedade confunde com a busca ou a prépria felicidade. Na
realidade, ser feliz é o que conta para nossa efémera passagem pela vida terrena.

1.4.2 A concepcao CTS: o que é CTS afinal?

Nestes ultimos anos a questdao relacionada a CTS teve e vem tendo vaérias
conotagoes. Enfoque CTS; Estudos CTS; Abordagem CTS, etc. Insurjo-me um
pouco em relacdo a essas reducgoes tedricas. Virou uma espécie de “modismo”
acomodando varios grupos de pesquisas que, infelizmente, ainda deixam muito
internalizados seus estudos. Nao tém chegado as escolas os resultados das
inimeras pesquisas setorizadas ou quando chegam ndo conseguem estabelecer
qualquer relacao capaz de melhorar a vida das pessoas, quero dizer, pessoas reais
e nao idealizadas.

Este posicionamento epistemolégico/ideolégico, como ja comentei ao
responder a primeira pergunta, precisa fazer parte da formacao dos professores que
trabalham com os jovens nas mais diferentes estancias do aprendizado humano. E
isso que venho perseguindo hd muito tempo, usando ou nao a sigla CTS. A
equacgao que precisamos resolver hoje para trabalhar a educagao tecnoldgica — e
em todas as outras areas também - retine uma enormidade de variaveis.

Ha poucos anos apenas tinhamos a preocupacao de mostrar aos estudantes a
relacao cusfo — beneficio, pensando sempre no lucro — de qualquer projeto. Com
tal comportamento incorremos num erro que vai nos custar muito. O meio
ambiente, a desigualdade social, o subdesenvolvimento em vérios locais do mundo
precisam ser tratados com mais responsabilidade. A sociedade pés-revolucao
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industrial precisa ser questionada e, seguramente depois deste questionamento,
remodelada.

Este consumismo excessivo gerado pela criacado de necessidades
supérfluas estd arrebatando os seres humanos — e os demais seres vivos — para um
caminho sem volta. Falar em CTS, para mim, é buscar identificar os problemas
sociais e resolvé-los. E deixar de ver a educacdo como containers herméticos e
torna-la verdadeiramente multi, trans, interdisciplinar ou como queiram chama-la.
Para mim, portanto, CTS - ja que a sigla tem um forte apelo, ainda — é buscar
transformar qualquer tipo de desenvolvimento naquele que realmente interessa
que é o do humano, é o da vida, é o do planeta Terra tao maltratado pela volapia
da produgao e do lucro desenfreados.

1.4.3 A relacao CTS e Educacao Tecnoloégica (ET)

Parece que temos que recorrer novamente ao que ja foi dito nos itens
anteriores. Pensando CTS como eu penso, parece-me que a relacao é
intestinal/visceral. Nao se pode falar sobre educacao tecnoldgica contemporéanea
sem as razoes que CTS procura trazer em seus objetivos.

Num recente artigo®' que escrevi para a Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos — OEI, fui peremptério em dizer que precisamos ser mais contundentes
quando falamos sobre educacao CTS — em todos os niveis e areas, quanto mais na
tecnoldgica. Nao podemos mais escamotear problemas humanos que podem ser
irreversiveis. Da forma como falamos sobre eles — e ai estdA um preceito
fundamental de CTS - procuramos ser “bem comportados” querendo poupar
nossos jovens de certas questoes que sao graves.

Alguns atribuem a possibilidade de desmotiva-los para o aprendizado técnico.
Outros, dentro de um erro epistemolégico grave, acreditam que qualquer problema
que uma tecnologia possa vir causar sera corrigido por outra que fatalmente sera
criada mais adiante. Se isso realmente acontecer — como acreditam os professores
mais positivistas — que uma nova tecnologia ird dar conta dos erros de outras,
segundo esses professores e o proprio modelo educacional vigente, realmente nao
¢é interessante preocupar os estudantes com tais questoes lhes tirando preciosos
tempos de aprimoramento no aprendizado técnico.

' BAZZO, W.A. Cultura Cientifica versus humanistica: a CTS é o elo? Publicado na Revista Ibero
Americana de Educacéo (ISNN 1022-6508) nimero 58 - Janeiro/Abril 2012.
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Nao quero aqui parecer um tecnéfobo, muito ao contrario. Sou alguém que
acredita que a civilizagao humana sé tem chance de reverter este quadro, que é
visivel a olho nu, através da educagao. Ultimamente tenho sido um defensor
ardoroso que os estudos CTS — ou como quisermos chamar tal epistemologia a ser
prontamente adotada na educagao em todos os niveis — precisam se fundamentar
mais em autores contemporéneos. A realidade, especialmente a brasileira, é outra
daquela vivida ha 5 anos, imagina ha 200 em plena Revolucao Industrial ou ha 70
anos, quando se comecou a falar sobre CTS, entao.

Nao é minha intencao “jogar fora” os conhecimentos arduamente criados ao
longo do tempo. Longe de mim tamanha heresia, mas é necessaria uma
contextualizacao mais efetiva, principalmente quando tratamos acerca de educagao
tecnolégica. Nao me estenderei mais! Sugiro que os interessados em aprofundar as
questoes contemporaneas que sao inerentes a educacao tecnoldgica visitem o site
do NEPET nas secoes “Muita Leitura!l Sempre” e na disciplina “Tecnologia &
Desenvolvimento”. L&, pode ser encontrado farto material para reflexdo em torno
da tematica aqui em pauta.

1.4.4 O papel da fusao CTS+ET na sociedade contemporanea no ambito
latino-americano: ou que tipo de questoes deve fazer parte da agenda
educacional

Talvez o termo “fusao explosiva” nao corresponda a importancia da conexao
entre CTS e ET. D4 impressao de fragmentacdo. Penso ao contrario, talvez seja
preciso fazer uma “revolucéo conceitual”, s6 a partir dai teremos a fusdo necesséria
e urgente. Nao consigo mais ver — e confesso que em outras épocas via assim —
Educagao Tecnolégica com um viés epistemolégico que nao seja este, com os
valores humanos sempre presentes. Na América Latina com mais énfase ainda!

Arrastamo-nos em algumas questdes educacionais nesta direcao,
reconhecendo, no entanto, que alguns grupos — muito mais em carater de pesquisa
nas universidades — tém feito um esforco imenso para “resgatar” a histéria recente
de estudos em CTS. Contudo, eles ficam muito restritos as publicacoes
especializadas e nao chegam as salas de aula.

Tenho alertado muito sobre tal aspecto. Reconheco, porém, nao tenho sido
muito ouvido. A Organizacao dos Estados Ibero-americanos, nos tltimos anos, tem
trazido muitos eventos com a preocupacao da formacao de professores na éarea
tecnolégica. Mas, ainda é muito pouco! Os ministérios de Educacdo dos mais
diferentes paises (sobretudo, aqueles em franco desenvolvimento) precisam olhar
para esta questao. Somos bastante “comportados”, para nao dizer obedientes, em

relacao as reflexées sobre os problemas contemporéaneos. Seguimos rigidamente os
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herméticos curriculos e nao estabelecemos com os estudantes um ambiente
favoravel as questdes fundamentais a vida: ética, economia, sistemas civilizatérios,
subdesenvolvimento, desigualdade, etc. Isso esta se tornando uma questdo cada
vez mais crucial, tanto na América Latina como nas demais partes do mundo.

1.4.5 Analises, reflexoes e propostas de CTS e ET na formacao de
engenheiros: principais conquistas e desafios

Entrar em searas indspitas é sempre complicado. Trabalhar os assuntos C75
na formagéo de engenheiros é uma tarefa drdua, mas gratificante. No curso de
Engenharia Mecanica da UFSC, por exemplo, temos uma disciplina chamada
Tecnologia & Desenvolvimento® que tem como propésito entender a questdao do
desenvolvimento em func¢ao da tecnologia. Mas, nao de forma linear e sim sempre
conectado ao mais importante que é o desenvolvimento humano. Os alunos de
engenharia sdo acostumados a perceber a técnica pela técnica. A equacao ainda se
baseia na dualidade do custo versus beneficio. Outras varidveis que entram nesta
equacao sempre sao “deixadas” para outras areas de conhecimento que,
obviamente, também tém suas limitacoes ao tratar sobre esta questao. E isso €, em
parte, por conta de um processo secular que inculcamos na formacao dos
engenheiros. Ele precisa ser revertido.

Quando comegamos a conversar sobre semelhantes assuntos, na disciplina
Tecnologia & Desenvolvimento, sempre somos vistos com desconfianga por uma
boa parcela dos alunos que julgam ser muito “ineficiente gastar tempo” com
questoes consideradas menos nobres, como, por exemplo, as relacbes de poder
envolvidas na producao de um novo artefato tecnolégico ou os aspectos sociais e
ecolégicos dai derivados. Para a maioria, estudos dessa natureza tolhem preciosos
momentos que poderiam ser utilizados para a Termodinamica, Resisténcia dos
Materiais, etc. Claro que o engenheiro precisa e deve ser expert nestas disciplinas
fundamentais para sua formacao.

No entanto, as demais varidveis como a ética, a ecologia, a economia, a
distribuicdo de renda, a educacao, o emprego, a fome, e tantas outras, que podem
resolver os problemas sociais e nos tornar mais felizes, precisam fazer parte da
formacao dos engenheiros. Processo complicado, sem divida. O que me gratifica
com este trabalho, e por isso a insisténcia em tratar sobre ele em meus livros e
noutras publicacbes, é a mudanca de visdo que a maioria dos alunos ganha depois

32 Juntamente com o professor Luiz Teixeira do Vale Pereira, estou escrevendo um livro para esta
disciplina, tal sua importancia para a formacao dos jovens engenheiros. Seu contetido néo pode se
perder, ou ser abandonado, nos infindaveis remendos curriculares, que sao feitos a exaustao por
aqueles que acreditam que a modernidade da educagéo passa pelas incontéaveis grades curriculares,
disponibilizadas nos mais diferentes cursos tecnoldégicos.
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de quatro meses de constantes discussdes, estudos, muito trabalho de andlise e
reflexao.

Se ndo tém uma visdao social, humana e cientifica bem aprofundada,
seguramente ficam mais abertos a semelhantes reflexbes. Este é o comeco de
quebra de paradigma. Kuhn ja dizia que o aparecimento de anomalias pode
produzir uma revolucao na forma de tratar a ciéncia. Quem sabe essa perspectiva
nao seja vélida também para a Educacao Tecnolégica? A principal conquista que
vejo nesta empreitada esta no fato de que, se apenas um dos estudantes se engajar
nesta nova forma de ver a tecnologia no mundo contemporaneo, essa concepgao
podera se espalhar como um “virus reflexivo” a contaminar muitos outros.
Infelizmente, ainda estamos longe disso! O comportamento hegeménico da
sociedade ainda é muito hedonista.

1.4.6 CTS e educacao tecnolégica em outros ambitos da sociedade e na
educacao basica e ensino superior

Faz pouco tempo li um livro de um autor brasileiro — Carlos Walter Porto
Gongalves — chamado “A globalizacado da natureza e a natureza da

"33 que reputo como um dos mais importantes quando se fala em

Globalizacao
interdisciplinaridade. Alids, ao fazer uma pequena resenha sobre esta obra na
pagina do NEPET em “Muita leitura! Sempre”, sugeri que ela se tornasse leitura
obrigatéria para todos os estudantes que frequentassem uma universidade — e os

professores mais ainda.

Nela reside a interdisciplinaridade indispensavel para a construcdo do
conhecimento reflexivo e libertador, tdo necessario nos tempos em que vivemos.
L4 estéa a relacao CTS, ou melhor, a relacado do homem com o mundo em que ele
habita. Neste livro, vejo a possibilidade de trabalhar CTS e a educagéo, nao sé a
tecnoldgica, nas mais diferentes areas. Nao existem mais cursos determinados para
assumirem a responsabilidade de tais conhecimentos.

Quando falamos em entender os meandros da tecnologia queremos dizer que
ela é parte inerente da nossa compreensiao de mundo. E quase como uma
“alfabetizacao” necessaria para todos. Tal qual um processo inicial de
aprendizagem da leitura e da escrita. Nao entender sobre a relacao entre a ciéncia,
a tecnologia e a sociedade é estar vulneravel aos caprichos do poder hegeménico,
que ainda continua a determinar a maneira que devemos nos comportar perante o

mundo capitalista, industrial, e diante de outras ideologias e sistemas desse imenso

33 PORTO-GONCALVES, C.W. A globalizagdo da natureza e a natureza da globalizacdo. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2006.
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planeta Terra. Como falei na abertura desta conversa, precisamos iniciar o
processo de conscientizacdo e entendimento sobre essa relagao desde a hora que
comegamos a respirar.

1.4.7 A idade e as questoes fundamentais que levam uma pessoa a
compreender a légica da tecnologia

Veja um filho seu rodeado por aparatos tecnoldgicos. Precisa dizer mais
alguma coisa? Talvez, apenas para complementar meu raciocinio, a légica da
tecnologia nao esta apenas no entendimento da sua funcionalidade ferramental e
sim nas repercussdes sobre o comportamento humano e suas atitudes,
principalmente da crianga, sempre mais vulneravel a qualquer novo movimento
intelectual na sua tenra formacao.

Um filme, que sempre trabalho junto a meus alunos — The Corporation™ -,
traz uma assustadora revelacao sobre o trabalho psicolégico feito nas criancas para
torna-las consumidoras compulsivas. Tudo que eu possa falar aqui ndo sera tao
contundente como as cenas la colocadas. Estas cenas justificam com mais énfase a
necessidade e urgéncia com que defendo que esses assuntos, que por hora
continuamos dizendo estar no escopo dos estudos CTS, sejam trabalhados
reflexivamente com as meninas e os meninos desde seus primeiros contatos com o
mundo tecnolégico.

Vérias secoes da pagina do NEPET - leituras, artigos, opinies, videos —, por
conta das questbes ja elencadas anteriormente, ttm como mote essas reflexdes.
Sugiro visitas constantes para o aprofundamento sobre os temas aqui tratados.
Sempre procuramos fazer um rastreamento nos inimeros sites da rede para
sistematizar assuntos relacionados mais diretamente com essas reflexdes que,
repetimos, sao inadiaveis nas mais diferentes areas educacionais.

1.4.8 O papel da tecnologia e da educacao tecnolégica no pensamento
latino-americano

Nao muito diferente que do resto do mundo, o papel da tecnologia e da
educacgao tecnolégica deve ser constantemente confrontada. Talvez, em certos

34 The Corporation busca conscientizar o espectador sobre o que acontece no meio econémico
global, denunciando abusos e conclamando para o combate. N&ao através de quebra de fabricas ou
algum outro meio violento, mas na simples cobranca das pessoas as empresas, deixando de
consumir determinadas marcas até que suas respectivas corporagbes assumam uma postura mais
humanitéria. Uma atitude louvavel, com certeza, mas que esquece que, por trds de uma
corporagao, hé pessoas, de carne e osso, de perfil parecido com as que protestam. O filme traz uma
quantidade de outras reflexdes que tém tudo a ver com a relagao ciéncia, tecnologia e sociedade.
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nichos dos paises ibero-americanos para ampliar esta andlise, a educacao
tecnolégica tem uma abordagem mais critica e reflexiva do que nos paises
desenvolvidos. Na questao da tecnologia — nao confundir com educagéao
tecnoldgica — nossa desvantagem é imensa. Isso, na ideia do poder hegemonico,
leia-se paises ricos, nos tira um pouco a razao de questionéa-la.

Por isso, muitos grupos de pesquisa do chamado mundo subdesenvolvido se
amedrontam em assim fazé-lo pela falta de seu conhecimento mais técnico e se
“aliam” a difundir apenas as benesses desta “nova deusa” da civilizacdo humana.
E mais confortavel e da mais “status” trabalhar o técnico pelo técnico, as inovacoes
tecnoldgicas, a inventividade e correlatos.

Afinal é este o objetivo perseguido por aqueles que estudam engenharia ou
qualquer outra profissao da area tecnoldgica. A partir dessa visdo, nasce a
confusdo entre desenvolvimento tecnolégico e desenvolvimento humano. Aqueles
que se prontificam a desvendar o paradoxo do aumento da desigualdade humana
e o “progresso” tecnolégico sao taxados de arautos do atraso e do pessimismo. Por
isso, uma educagéao tecnoldgica critica e reflexiva sofre tantas reprimendas por
aqueles que ainda apostam apenas no técnico para nos trazer felicidade e resolver
os problemas sociais.

Isso ainda é mais evidente nas Universidades, que preferem abandonar um
pouco a questao do ensino, para se dedicar quase que exclusivamente a pesquisa,
na falsa ilusdo de se equiparar tecnologicamente aos grandes centros de
investigacdo do mundo. Essa mudanga paradigmética das/nas universidades
ocasiona um sério prejuizo a éarea educacional disposta a uma andlise mais
abrangente da Educacéao Tecnoldgica, tanto na América Latina quanto nos demais
paises do mundo moderno.

1.4.9 O conhecimento cientifico/tecnolégico e possivel surgimento de
lideres carismaticos

Parece-me que as demais respostas dadas no conjunto dessa conversa sobre
meus posicionamentos produzem um somatdrio de ideias para responder esta
problematica em particular. Lideres carisméaticos surgem quando a educacao é
“capenga” em qualquer sociedade.

Eles se utilizam do “vazio” existencial ou sentimento de angistia e, em certas
situacoes, de desmotivacao dos individuos para pensar e refletir sobre as questoes
fundamentais da vida, e surgem como os salvadores da patria. Esse “carisma”
pode ser tanto em relacao a pessoas quanto a algumas entidades que o humano
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cria. Quando me refiro a entidades quero falar mais especificamente da tecnologia
que, se nao analisada com criticidade, é tratada como divindade.

Vimos vaérias situagoes, principalmente por parte dos tecndfilos que,
adoradores da tecnologia a concebem como redentora dos males da humanidade
— por mais problemas que ela possa causar — acreditam que sempre aparecera uma
nova tecnologia que trard um corretivo. Esta crenga inabalédvel pode ter sérias
consequéncias de carater irreversivel para a sobrevivéncia das espécies. Portanto, o
conhecimento cientifico/tecnolégico, dentro das premissas que discutimos ao longo
dessa conversa, podera sim contribuir para afastar os aproveitadores de plantéo.
Alids, isso é muito mais eficaz quando a educagdo como um todo se tornar um
antidoto indispensavel para conduzir o ser humano a ser o timoneiro das suas
realizacoes.

2. O PROCESSO MESCLADO E INDISSOCIAVEL: ENSINO,
EXTENSAO E PESQUISA

Poderia chamar este Memorial, a partir daqui uma continuidade — um tanto
mais formal — de todos os inimeros processos pelos quais passei para minhas
ascensOes na carreira universitaria. Darei mais énfase aos acontecimentos que,
efetivamente, contribuiram de forma marcante para o meu aprimoramento na
carreira de professor.

Nao tiro o mérito de muitas outras atividades, mas, indubitavelmente, a
producdo de meus mais de 10 livros — entre inéditos, revisados, reeditados — a
constituicao do grupo de pesquisa NEPET e a implantacédo e aprimoramento de
duas disciplinas obrigatérias, no curriculo pleno do curso de Engenharia Mecénica,
me possibilitaram o transito cotidiano no tripé Ensino, Pesquisa e Extensao, que
formam o sustentaculo das Universidades Publicas no Brasil.

2.1 Atividades relacionadas ao ensino e a orientacao na graduacao e
pos-graduacao e as atividades de pesquisa e/ou extensao e/ou
administracao

Comeco pela graduacdo em Engenharia Mecéanica. A partir da minha
admissdao no Departamento de Engenharia Mecéanica na éarea térmica, fui
conduzido a lecionar a disciplina — que a época se chamava — “Maquinas Térmicas
II”, cujo objeto de estudos eram as turbinas a vapor. Foram semestres seguidos
lecionando essa disciplina e, ao mesmo tempo, fazendo meu mestrado na area
térmica, iniciado em 1978 e concluido em 1980. Vale registrar também que, com o
titulo “Desempenho de rotores de eixo vertical tipo Savonius”, minha dissertagao
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foi orientada pelo professor Rogério Tadeu da Silva Ferreira, conforme dados do
Lattes® a seguir.

1978 - 1980

Mestrado em Engenharia Mecdnica (Conceito CAPES 7).

Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, Brasil.

Titulo: Desempenho de Rotores Verticais Tipo Savonius, Ano de Obtencdo: 1980.
Orientador: Rogério Tadeu da Silva Ferreira.

Palavras-chave: Energia Edlica.

O assunto discutido no mestrado ja apontava as primeiras preocupacoes
que eu comecava a ter em relacdo as alternativas energéticas. Por este aspecto,
comecaram a surgir alguns artigos nesta area e muitos questionamentos em relacao
aos curriculos que ainda nao atendiam estes contetidos indispensaveis, mas ainda
incipientes na década de 80.

Sigo no Lattes — e assim sempre farei ao longo de todo o texto, para auxiliar
e complementar a minha narrativa, além de fazer certos resgates visando
comprovar minhas atividades no ensino, na pesquisa e na extensao nas épocas
ventiladas.

01/1982 - 06/1985

Pesquisa e Desenvolvimento. Linhas de pesquisa

PESQUISA E DESENVOLVIMENTO EM AL,TENA TIVAS ENERGETICAS. REALIZACAO DE
DIAGNOSTICOS ENERGETICOS NA INDUSTRIA CATARINENSE

01/1982 - 12/1982 Pesquisa e Desenvolvimento. Linhas de pesquisa
PROJETO DE ESTUDOS DE CUSTOS OPERACIONAIS E DE FABRICACAO DE
COLETORES SOLARES PLANOS COM CONVECCAO FORCADA E NATURAL /
FIPEC/UFSC/FEEESC

05/1981 - 12/1982

Pesquisa e Desenvolvimento. Linhas de pesquisa

PARTICIPACAO NO PROJETO ENERGIA INDUSTRIAL A PARTIR DA SERRAGEM
3/1978 - 12/1982

Ensino, Engenharia Mecanica, Nivel: Graduacéo.

Disciplinas ministradas

Magquinas Térmicas IT

Terminado o mestrado, pelas normas do Departamento era necessario
aumentar minha carga horéria e entao, por falta de outros interessados no assunto,
fui incumbido de, juntamente com o professor José Carlos da Silva, organizar e dar
corpo a uma disciplina que, aprovada pelo MEC seria de carater obrigatério para
alunos da Engenharia Mecanica. “Nascia” Infroducao a Engenharia Mecanica que,
depois mais tarde em companhia do professor Luiz Teixeira do Vale Pereira, se
tornaria referéncia na maioria das escolas de engenharia do Brasil, principalmente
depois do advento do livro Infroducao a Engenharia, que hoje é o livro mais
procurado e adquirido na Editora da UFSC.

% Todos os dados que serdo extraidos do Lattes para ilustrar melhor a descricdo do Memorial, e
para evitar desnecessérias repeticbes de sua utilizagcdo, estardo sempre destacados em negrito e
itdlico. Por estes motivos alguns dados podem aparecer com formatacao e grafia diferentes.
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Introducéo a Engenharia, Mecénica dos Fluidos, Fenémenos de Transporte,
Sistemas Térmicos I — nova ementa agora englobando geradores de vapor e
turbinas a vapor —, foram as disciplinas que fizeram parte de minha vida a partir do
término de minha dissertacdo. Junto a isso, novas responsabilidades
administrativas e o desafio do doutorado em educagdo. A cronologia do Lattes,
aqui para nossos propdsitos, aparece de forma invertida, mas o que interessa sao
os periodos.

3/1998 - 3/2000

Direcdo e administracdo, Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia
Mecénica.

Cargo ou funcdo

Subchefe de Departamento.

3/1998 - 3/2000

Direcdo e administracdo, Centro Tecnologico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo

Membro de colegiado superior.

3/1999 - 8/1999

Ensino, Educacao, Nivel: Pos-Graduacdo

Disciplinas ministradas

Ciéncia, tecnologia e sociedade: questoes contemporineas

3/1999 - 7/1999

Ensino, Educacao, Nivel: Pos-Graduacdao

Disciplinas ministradas

Ciéncia, tecnologia e sociedade: questées contempordneas

3/1988 - 12/1992

Ensino, Engenharia Mecanica, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas

Fenémenos de Transporte

3/1982 - 12/1988

Ensino, Engenharia Mecanica, Nivel: Graduacio
Disciplinas ministradas

Sistemas Térmicos I

A disciplina Infroducao a Engenharia Mecanica, pela dependéncia que tinha
das questoes relativas a vida do estudante dentro do curso, praticamente me
“obrigou” a assumir o cargo de coordenador do curso. A época para ser
coordenador de curso — o nome também mudou para presidente do Colegiado de
Curso —, era preciso ser também Vice-chefe do Departamento majoritario na
ministragdo das disciplinas oferecidas para a Engenharia Mecéanica. Portanto, la
estava eu, por dois periodos de 2 anos acumulando estas fungoes.

No somatério de tudo isso surgia, pelos posicionamentos que vinha
assumindo junto ao corpo docente do meu Departamento, a necessidade do meu
doutorado. Os questionamentos aumentavam, as anglstias eram constantes por
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comecar a me sentir um “patinho fora da dgua” e eu precisava investir nesta érea
do conhecimento que ficava em outras searas da Universidade.

Entrei com o pedido junto ao colegiado do Departamento, com justificativas
bem sedimentadas e, até para minha surpresa, minha solicitacao foi aceita por
unanimidade.

Condicoes foram impostas para a realizagdo desta minha formagéo — até
por parecer completamente fora dos propésitos do Departamento — e eu aceitei.
Seguir como presidente do colegiado e ainda como subchefe. E, l6gico, /nfroducao
a Engenharia Mecéanica ainda seguiria sendo disciplina de minha responsabilidade
— juntamente com o professor Luiz Teixeira do Vale Pereira — durante todo o
periodo de elaboracao da tese de doutorado. Sé houve um periodo de oito meses
que tive em afastamento total para o programa “Sanduiche” em Valéncia, na
Espanha. Quatro anos apds todos estes tramites defendia minha tese de
doutorado:

1994 - 1998

Doutorado em Educacao (Conceito CAPES 4). (Hoje CAPES 6)

Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, Brasil.

Titulo: Ensino de Engenharia: Novos Desafios para a Formacdo Docente, Ano de
obtencdo: 1998.

Orientador: José André Peres Angotti.

Palavras-chave: Ensino Tecnoldgico; Educacdo Tecnoldgica.

Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacao / Subarea: Educacao Tecnoldgica
/ Especialidade: Educacdo Superior. Setores de atividade: Educacdo Superior.

Para encerrar este item que faz um resgate parcial, mas suficiente deste
primeiro periodo de minhas atividades académicas, mais alguns dados do Latfes

s

para situar os avaliadores deste documento ora em andlise. E claro que mais
completo seria ir direto ao Lattes, porém, para cumprir as normas estabelecidas, os
dados estao aqui disponiveis.

1978 - Atual
Vinculo: Servidor Piblico, Enquadramento Funcional: PROFESSOR ASSOCIADO 1V,
Carga horaria: 40, Regime: Dedicacdo exclusiva.

Atividades

1/2002 - Atual

Ensino, Engenharia Mecanica, Nivel: Graduacao Disciplinas ministradas Introducdo a
Engenharia Mecanica

Tecnologia e Desenvolvimento

3/2001 - Atual Direcdo e administracdo, Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas,
Departamento de Fisica.

Cargo ou funcdo Membro do Colegiado da PPGECT. 7/2000 - Atual Outras atividades
técnico-cientificas , Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia Mecéanica.
Atividade realizada ;

Membro da Comissao de Especialistas em Ensino de Engenharia - Area II -
MEC/SESu.

3/2000 - Atual
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Ensino, Educacao, Nivel: Pos-Graduacao Disciplinas ministradas Ciéncia, tecnologia
e sociedade: questoes contempordneas

1/1998 - Atual

Pesquisa e desenvolvimento , Centro Tecnologico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Linhas de pesquisa Estudos e Pesquisas em Educacao Tecnologica

3/2000 - 3/2002

Direcdo e administracdo, Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Coordenador de Curso.

3/2000 - 3/2002

Direcdo e administracdo, Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Subchefe de Departamento.

3/2000 - 3/2002

Direcdo e administracdo, Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Membro de colegiado superior.

8/1983 - 7/2001
Ensino, Engenharia Mecanica, Nivel: Graduacao Disciplinas ministradas Introducdo a
Engenharia

3/1998 - 3/2000

Direcao e administracdo, Centro Tecnologico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Coordenador de Curso.

3/1998 - 3/2000

Direcao e administracdo, Centro Tecnologico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Subchefe de Departamento.

3/1998 - 3/2000

Direcdo e administracdo, Centro Tecnoldgico, Departamento de Engenharia
Mecanica.

Cargo ou funcdo Membro de colegiado superior.

Muito mais poderia ser descrito nesse item. No entanto, para comodidade e
ganho de tempo da comissao de avaliagéao fico apenas nisso, consciente que ja é
suficiente para posicionar e dar ideia da imensa producao que tive, digamos, neste
primeiro momento de atividades no Departamento de Engenharia Mecéanica e
também no Programa de Pés Graduagao em Educacao Cientifica e Tecnoldgica
(PPGECT) da UFSC, que ainda ganharao outros detalhes diluidos em outros itens
deste Memorial.

E importante salientar, ao encerrar esta parte do texto, a grande
participacdo em cargos administrativos que tive, destacando os quatro anos na
coordenadoria de Graduacdo do Curso de Engenharia Mecéanica e, em paralelo,
na coordenacao do Curso de Engenharia de Materiais — na época em processo de
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implantagao — que, reputo, em certa parte da profissao deveria ser exercida por
todos os professores envolvidos no processo de “ensinar” engenharia.

2.2 Atividades de producao intelectual

Muito daquilo que sera aqui tratado, ja esta diluido nas descrigbes que fiz
em relacdo as atividades até por volta dos anos 2000. J& com o doutorado
encerrado e com mais desenvoltura para participar de grupos de pesquisas e de
programas de Pés Graduacao, algumas atividades ganharam destaque especial: a
producao de livros; a elaboracdo de artigos cientificos e didaticos; as palestras, as
aulas magnas, as orientagoes e, acima de tudo isso, a implantacao e sedimentagéo
de um grupo de pesquisa — Nucleo de Pesquisas e Estudos em Educacao

2

Tecnolégica (NEPET) www.nepet.ufsc.br — que até hoje é o motor de minhas

leituras e escritos na érea tecnoldgica. Para ndo me estender muito e para poder
deter mais nos fatos e acontecimentos principais, anexo meus dados do Latfes:
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Paulo. XXXVI COBENGE. Séo Paulo: USP-ABENGE, 2008. v. 1. p. 01-10.

PEREIRA, L. T. V.; BAZZO, W. A. Introdugao a Engenharia: conceitos, ferramentas e
comportamentos. In: Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia, 2008, Sao Paulo. XXXVI
COBENGE. Sao Paulo: USP-ABENGE, 2008. v. 1. p. 01-10.

WECK, L. W. A.; MORI, R. K. ; PEREIRA, Luiz Teixeira Do Vale ; BAZZO, W. A. Casa de ferreiro,
espeto de pau: o aprendizado aplicado na prépria universidade. In: Congresso Brasileiro de
Educacéo em Engenharia, 2008, Sédo Paulo. XXXVI COBENGE. Sao Paulo: USP-ABENGE, 2008.
v. 1. p. 01-10.

SILVEIRA, R. M. C.; BAZZO, W. A. Incubadoras de empresas de base tecnoldgica: a percepcao
dos empreendedores. In: Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia, 2008, Sao Paulo.
XXXVI COBENGE. Sao Paulo: USP-ABENGE, 2008. v. 1. p. 01-10.

SCHAPPO, C. W. ; ROSSI2, L.; BAZZO, W. A.; PEREIRA, L. T. V. Transporte Hidroviério
Brasileiro: um problema para o ensino de engenharia. In: Congresso Brasileiro de Educagao em
Engenharia, 2008, Sao Paulo. XXXVI COBENGE. Sao Paulo: USP-ABENGE, 2008. v. 1. p. 01-10.

JACINKI, E. ; SUSIN, R.; BAZZO, W. A. Repensando as dicotomias entre tecnologia e sociedade
na educacdo tecnolégica. In: XXXV Congresso Brasileiro de Educagdao em Engenharia
(COBENGE), 2007, Curitiba. Anais do COBENGE. Curitiba: ABENGE/UNICEP, 2007.

MENESTRINA, T. C.; BAZZO, W. A. Ciéncia, tecnologia e sociedade e formacao do engenheiro:
andlise da legislacao vigente. In: XXXV Congresso Brasileiro de Educagao em Engenharia
(COBENGE), 2007, Curitiba. COBENGE. Curitiba: ABENGE/UNICENP, 2007.

De certa maneira, os convites para proferir palestras, participar de mesas
redondas, aulas magnas e similares refletem, com Dbastante énfase, o
reconhecimento dos trabalhos desenvolvidos pelo profissional da educagao. Nestes
ultimos anos, minha agenda ficou abarrotada para atender convites das mais
diversas instituicoes do pais e do exterior para falar sobre Educacao Tecnolégica,
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CTS, Processos de Ensino e Aprendizagem, Formacao de Professores e outros
como bem comprovam as anotagdes a seguir que foram oficialmente registradas e
sao por volta de 230 (duzentos de trinta) participagdes em eventos, congressos,
exposicoes entre outros.

As devidas comprovagoes estdao todas sob meu dominio (creio) e nao serao
aqui disponibilizadas. Todas aquelas, a partir de 2009 estiao anexadas aos
processos de ascensao para professor adjunto e associado no Departamento de
Engenharia Mecanica. Também nesta listagem nao estao identificados os locais de
realizacdo dessas atividades, da mesma forma como acontece quando
disponibilizados no Latffes:

Participacao em eventos, congressos, exposicoes e feiras

e XII Congresso Interdisciplinar. A Educagao Profissional Técnica e Tecnolégica, Participagao
Social e Desenvolvimento Nacional. 2014. (Congresso).

e 20 anos do PET Eng. Elétrica da UDESC Joinville. Desafios do Engenheiro do Século XXI.
2014. (Seminério).

e Semana de Aprimoramento da Doctum. Desafios do Engenheiro no Século XXI. 2014.
(Encontro).

¢ Semana de aprimoramento da Doctum. Desafios de Formar Engenheiros no Século XXI - a
contribuicdo docente para o processo. 2014. (Encontro).

e Aula Magna dos Cursos de Engenharia da Doctum. Desafios do Engenheiro do Século XXI.
2014. (Encontro).

e Concepcoes Curriculares da Doctum. Os desafios da formagao profissional e a concepcéao
curricular. 2014. (Encontro).

e Aula Magna. Desafios do Engenheiro no Século XXI. 2014. (Encontro).

e [ Congresso Internacional de Pesquisa, Ensino e Extensdao (CIPEEX). Ser
Engenheiro/Cidadao: Desafios para o Século XXI. 2013. (Congresso).

e Formacéao Cientifica do PPGFCET. O que é CTS afinal?. 2013. (Seminario).

e XXV Semana de Engenharia e Tecnologia. O Profissional e as Novas Tecnologias. 2013.
(Seminario).

e Il Conferéncia Estadual de Educagdo em Santa Catarina - [ CONAE SC.O Plano Nacional
de Educacao - PNE na Articulacao do Sistema Nacional de Educagao. 2013. (Simpésio).

e XX Semana de Humanidades da UFRN. Desafios do Ensino de ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS) para além das Humanidades. 2013. (Simpésio).

e [ FLAE - Férum Latino Americano de Engenharia. Ensino de Engenharia - Tendéncias
Contemporaneas. 2013. (Simpdsio).

e | FLAE - Férum Latino Americano de Engenharia. Engenharia de Energia. 2013.
(Simpdsio).

e (Cétedra Ciencia, Tecnologia y Sociedad.Seguranga Alimentar. 2013. (Oficina).

e Semana de Engenharia UNOCHAPECO. Ser Engenheiro no Século XXI - Reflexdes sobre
a formacgao humana e técnico-cientifica. 2013. (Encontro).

e Ciclo de Debates Professores da UNOCHAPECO. Desenvolvimento Tecnolégico - Onde
queremos ou podemos chegar?. 2013. (Encontro).

e Il Semana Tecnolégica e Cultural - IFSuldeminas. Educagédo Tecnolégica - ou onde
podemos ou queremos chegar. 2013. (Encontro).

e II Encontro Regional do Ensino Médio - SENAI A aplicacdo das novas tecnologias no
Ensino Médio: um desafio na Educagao por Competéncias. 2013. (Encontro).

e VIII Encontro Nacional de Coordenadores e Professores do Curso de Ciéncias Contébeis. O
Novo Paradigma Tecnolégico e a Atuacao da Universidade na Sociedade Contemporéanea.
2013. (Encontro).

e IV Semana Pedagégica da Mackenzie. Processos de Construcdo do Conhecimento no
Ensino Superior: Ensino, Pesquisa e Extensao. 2013. (Encontro).
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[ Tech.Educ.Day. Educacdo Tecnoldgica Brasileira: Onde podemos e queremos chegar..
2013. (Encontro).

Semana de Acolhimento aos Calouros do Curso de Bacharelado Interdisciplinar em C&T.
Vivemos um Sonambulismo Tecnolégico? 2013. (Encontro).

[ Coléquio de Ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS).Por que estudar CTS nas Engenharias
afinal?. 2013. (Encontro).

XL Congresso Brasileiro de Educagdo em Engenharia. Os Institutos Federais, a ciéncia a
tecnologia: e a sociedade? 2012. (Congresso).

XL Congresso Brasileiro de Educacédo em Engenharia. O Engenheiro Professor e o desafio
de Educar. 2012. (Congresso).

XL Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia. Despertar para outras dimensbes da
Educacéo Cientifica e Tecnoldégica. 2012. (Congresso).

XL Congresso Brasileiro de Educagao em Engenharia. O que vou fazer quando me formar?
Empregabilidade para Engenheiros Mecanicos. 2012. (Congresso).

II Congresso Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao - CIEPE. Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade: Questoes Contemporaneas. 2012. (Congresso).

Ciclo de Debates - A Universidade na Sociedade Contemporénea.O Novo Paradigma
Tecnolégico e a atuacdo da Universidade na Sociedade Contemporénea. 2012.
(Seminario).

Seminario - Taller de la Catedra CTS. La Ingenieria y la Ensefianza de la Tecnologia desde
un enfoque CTS. 2012. (Seminério).

II Seminério Hispano-Brasileiro de Avaliagao das Atividades Relacionadas com CTS e III
Jornada Internacional de Ensino de Ciéncias e Mateméatica. Cidadania, Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica. 2012. (Simpésio).

Semana Cientifica Cultural - Engenharia Barretos. Ser Engenheiro no Século XXI:
Reflexdes sobre a formacao humana e técnico-cientifica. 2012. (Simpésio).

Semana de Integracdo do CCET/UFMA. Ser Engenheiro no Século XXI: Reflexdes sobre a
formacao humana e técnico-cientifica". 2012. (Encontro).

Semana de Integracaio do CCET/UFMA. Articulacdo entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. 2012. (Encontro).

Encontro Regional de Engenharia e Desenvolvimento Social - I EREDS. Formacdo do
Engenheiro - Projetos Pedagégicos em Questao. 2012. (Encontro).

[II Semana de Engenharia, Tecnologia e Inovacao do IFBA.O que é CTS afinal?. 2012.
(Encontro).

II Semana Académica Integrada do IFC - Concérdia. O que é CTS afinal?. 2012.
(Encontro).

62 Semana Académica de Quimica da UFSC.O que é CTS afinal?. 2012. (Encontro).
XXXVIII Semana de Engenharia Quimica da UFPR. Ser Engenheiro no Século XXI -
Reflexdes sobre a formagao humana e técnico-cientifica. 2012. (Encontro).

Il Semana de Engenharia Civil da UniEVANGELICA. Ser Engenheiro no Século XXI. 2012.
(Encontro).

Filosofia para Todos. A tal da Filosofia. 2012. (Encontro).

Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia - XXXIX COBENGE. A Tal Filosofia.
2011. (Congresso).

I Seminério de Pesquisa, Extensdo e Inovagao - IFC. Articulando Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. 2011. (Seminério).

Seminérios da Pés Graduacgéo - Instituto de Fisica da UFBA. Horizontes do Humano
Diante dos Avangos em Ciéncia e Tecnologia. 2011. (Seminério).

Seminario Especial do IFBA - Licenciatura em Fisica, Matematica e Geografia. Horizontes
do Humano Diante dos Avangos em Ciéncia e Tecnologia. 2011. (Seminario).

Férum das Engenharias e Ciéncias Exatas - Unipampa. Educacao Tecnoldgica e Questoes
contemporaneas. 2011. (Simpdsio).

I Workshop do Nucleo de Estudos em Petréleo e Energia da UFMA - NEPE. Ser
Engenheiro no Século XXI: Reflexdes sobre a Formagao Humana e Técnico Cientifica.
2011. (Simpdsio).

I Workshop do Nicleo de Estudos em Petréleo e Energia da UFMA - NEPE. Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. 2011. (Simpésio).
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Segunda Semana Académica - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Impactos Sociais dos
Avancos Cientificos e Tecnolégicos: O Papel dos Institutos Federais. 2011. (Encontro).
XXXVIII COBENGE - Congresso Brasileiro de Educagédo em Engenharia. A tecnologia e o
Homo Simbolicus; Qual Formagao Profissional? Qual Responsabilidade Social?;
Desemprego, Tempo Livre, Ensino e Sociedade: uma abordagem no Contexto da
Engenharia; (total 3 artigos). 2010. (Congresso).

I Congresso Internacional de Ciéncias Pela Vida - Humanizagédo e Inovacéo. Horizontes do
Humano Diante dos Avangos em Ciéncia e Tecnologia. 2010. (Congresso).

I Ciclo de Seminérios em Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo no Estado do Rio Grande do
Norte. Inovagao no Ensino de Engenharia na UFSC. 2010. (Seminéario).

Reuniao do GETEI - Geréncia de Tecnologias Educacionais e Infraestrutura. Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. 2010. (Oficina).

Aula Inaugural do Curso de Engenharia Mecanica da UNOCHAPECO. Questées
contemporaneas da Educacdo Tecnolégica. 2010. (Encontro).

Férum Nacional - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).A abordagem CTS na
modalidade Educagéao Tecnoldgica. 2010. (Encontro).

CONECTE - Conexao de Saberes: das Ciéncias Basicas a Tecnologia. Questdes da
Educagao bésica no Ensino Tecnolégico. 2010. (Encontro).

Congresso Brasileiro de Educacéo em Engenharia. Vérios trabalhos. 2009. (Congresso).

[ Foro Iberoamericano de Comunicacao e Divulgacdo Cientifica. Comunidad de
Educadores Iberoamericanos para la Cultura Cientifica. 2009. (Congresso).

Férum Mundial de Educagao Profissional e Tecnolégica. Educagao, Trabalho, Ciéncia e
Inovacéo. 2009. (Congresso).

Simpésio dos Institutos Federais de Educacéo, ciéncia e tecnologia.Educacdo Superior.
2009. (Simpdsio).

[ SINECT - Simpésio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia.O que é CTS afinal?.
2009. (Simpésio).

I Reunion de la Comission Académica del Proyeto Iberoamericano de Divulgacién
Cientifica. A Divulgacion Cientifica nos paises iberoamericanos. 2009. (Encontro).
Programa de Pés Graduacdo em Odontologia da UFSC. Professor de Odontologia como
Educador. 2009. (Encontro).

Congresso Brasileiro de Educagao em Engenharia. Transporte Hidroviario Brasileiro: um
problema para o ensino de engenharia. 2008. (Congresso).

XIV Semana de Quimica. Ciéncia, tecnologia e sociedade. 2008. (Congresso).

XIV Semana de Quimica. Implicagbes das relagdes entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente no Ensino de Ciéncias. 2008. (Congresso).

IV Foro Latinoamericano de Educacién.Aprender y ensefar ciencias. Desafios, estrategias y
oportunidades. 2008. (Simpésio).

Sexta Mostra Académica.Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: Responsabilidade Social. 2008.
(Simpdsio).

Simpésio sobre CTS.Introducao a Ciéncia, tecnologia e sociedade; relacao entre CTS e
Educacéo. 2008. (Simpdsio).

Encontro de Professores da Escola Estadual Rural Taylor-Egidio (ERTE).Desenvolvimento
humano e o sistema da educacao formal. 2008. (Encontro).

XXXV Congresso Brasileiro de Educagdo em Engenharia - COBENGE. Repensando as
dicotomias entre tecnologia e sociedade na educacéo tecnolégica. 2007. (Congresso).

I Seminério de Inovacbes Pedagdgicas no Ensino de Graduagao da UFSCar: Curriculo,
Prética Docente e Avaliacdo. Educacdo Tecnolégica: questdes contemporaneas. 2007.
(Seminéario).

II Semana em Educacdo e Formacdo do Pedagogo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
Ciéncia, tecnologia e Sociedade: possibilidades, tendéncias e limitagdes. 2007. (Simpdsio).
VII Simpésio do Curso de Tecnologia em Processos Industriais - Eletromecanica -
Tecnologia e Humanidade no Século XXI.A importancia da educacao tecnolégica e sua
relagdo com o desenvolvimento humano. 2007. (Simpésio).

IV Ciclo de Estudos: Docéncia no Ensino Superior. Desenvolvimento Tecnolégico e
Educacéo. 2007. (Simpésio).
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Abertura do Programa de Formagao Continuada - PROFOR. Formacéo e Prética Docente.
2007. (Oficina).

Primeiro Encontro das Escolas de Engenharia Civil da Bahia. Desafios da Educacgéo
Tecnolégica. 2007. (Encontro).

VI ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Secao de
apresentacao de trabalhos. 2007. (Encontro).

Curso de Especializacao em Engenharia Automotiva - FIAT do BRASIL. Reflexées sobre a
relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade: uma necessidade premente. 2007. (Encontro).

X SulPET - Encontro dos Grupos PET do Sul do Brasil. Nossa prépria tutoria em relacéo a
construcao do conhecimento. 2007. (Encontro).

Atividade de Extensdo Visando Auxiliar o Ensino e a aprendizagem de Contetidos de
Matemética. CTS na Educacao Brasileira. 2007. (Encontro).

Encontro Paranaense dos PET. A relacao entre ciéncia, tecnologia e sociedade. 2007.
(Encontro).

Reunido Pedagégica do Curso. Palestrante sobre as questdes CTS no Ensino Superior.
2006. (Seminério).

Engenharia, Arquitetura e Agronomia Tronco. Ensino da Engenharia, Arquitetura e
Agronomia no Brasil e no mundo. Painel. 2006. (Seminério).

Seminéario sobre Engenharia, Arquitetura e Agronomia Tronco.A situagdo Atual e a
Proliferacao dos Cursos de Engenharia. 2006. (Seminario).

XXII Semana Académica do Centro de Tecnologia. Desenvolvimento tecnolégico, cientifico
e por que nao humano?. 2006. (Seminério).

Engenharia, arquitetura e agronomia tronco. A situagao atual e a proliferacdo dos cursos
tecnoldégicos. 2006. (Seminario).

Semana da Engenharia. Educacdo Tecnolégica - Questdes Contemporéaneas. 2006.
(Seminaério).

Semana da Engenharia. Ensino Superior, mais que uma prioridade uma necessidade.
2006. (Seminério).

Conferéncia Estadual de Educacdo Profissional e Tecnolégica. Educacéo Profissional e
Tecnolégica: gestao e valorizacao dos trabalhadores. 2006. (Seminério).

Seminéario do IPUC 2006. O Desafio de Ser um Engenheiro Cidadao. 2006. (Seminario).
Semana do Estudante de Engenharia. Palestra sobre Ensino Superior, Mais que uma
Prioridade uma Necessidade. 2006. (Encontro).

Semana da Engenharia. Palestra sobre o tema Educagdo Tecnolégica - Questdes
Contemporaneas. 2006. (Encontro).

XXI Semana Académica do Centro de Tecnologia. Palestra de abertura Como Formar
Profissionais Cidadaos. 2006. (Encontro).

Semana dos Cursos de Administragao e Sistemas de Informagao. Palestra Ensino Superior:
Mais que uma Prioridade uma Necessidade. 2006. (Encontro).

Reuniao Pedagégica da Engenharia Sanitéria e Ambiental. CTS no Ensino Superior. 2006.
(Encontro).

Semana da Administragdo e Sistemas de Informacdo. Ensino Superior: mais que uma
necessidade uma prioridade. 2006. (Encontro).

Avaliacao de Cursos Superiores. Melhores Universidades 2006. 2006. (Outra).

V ENPEC. Palestras, Conferéncias, Mesas redondas, encontros, sessdes de comunicagao
oral. 40 horas. 2005. (Congresso).

Coléquio dos alunos de Pés Graduagao em Engenharia Mecénica. Palestra sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. 2005. (Seminério).

VIII Semana de Engenharia Téxtil e XI Semana de Ciéncia. Palestra sobre CTS e futuro
humano. 2005. (Seminéario).

Simpésio Nacional de Tecnologia e Sociedade. Palestrante sobre as questoes tecnoldgicas e
o entorno social. 2005. (Simpésio).

Programa de Formacao Continuada. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - Disciplina na
qualidade de professor. 2005. (Oficina).

V ENPEC. As relagbes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no Ensino de Ciéncias e
Matematica. 2005. (Oficina).
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[ Encuentro Internacional de Ciencias: naturales, ambientales v matematicas. Enfoques
Interdisciplinarios. Conferencista sobre o tema: CTS na América do Sul e no Brasil. 2005.
(Encontro).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Participante nos trabalhos técnicos. 2004.
(Congresso).

Congresso Internacional de Administragédo. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - Palestrante.
2004. (Congresso).

CONBEA - Congresso Brasileiro de Engenharia Agricola. Formagao Profissional do
Engenheiro - Realidade Atual X Necessidade do Mercado - Mesa Redonda. 2004.
(Congresso).

Semana Académica das Engenharias. Questdes Contemporaneas da Educagao
Tecnolégica. 2004. (Simpésio).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. CTS-Ciéncia, tecnologia e sociedade. 2004.
(Oficina).

ENTEC 2004 - I Encontro Tecnolégico. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. 2004.
(Encontro).

VII Semana de Engenharia Quimica e Quimica Industrial & I Semana de Engenharia de
Alimentos. Palestrante sobre o tema Educagdo Tecnoldgica: Questées Contemporaneas.
2004. (Encontro).

II ENTEC - Encontro Tecnolégico. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - Palestrante. 2004.
(Encontro).

XII  Congresso Nacional dos Estudantes de Engenharia Quimica. Questdes
Contemporéneas da Educagao Tecnoldgica. 2003. (Congresso).

XXXI Congresso de Ensino de Engenharia. Aprendendo a desaprender, a dificuldade da
quebra de paradigmas. 2003. (Congresso).

XXXI Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Conversando sobre Educagao
Tecnolégica. 2003. (Congresso).

XXXI Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Educacao Tecnolégica, normalizacao
e sociedade. 2003. (Congresso).

XXXI Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -
CTS. 2003. (Congresso).

ENBEQ 2003 - X Encontro Brasileiro sobre Ensino da Engenharia Quimica. Metodologias
de Ensino de Engenharia. 2003. (Congresso).

VIII Seminério do Curso de Engenharia de Telecomunicacao da PUC.Ciéncia e Tecnologia.
2003. (Seminério).

El Enfoque CTS en la Ensenanza de las Ciencias. CTS nos Cursos superiores no Brasil.
2003. (Seminério).

Ciclo de Palestras para Discentes. Competéncias para o engenheiro de futuro. 2003.
(Encontro).

iclo de Palestras Pedagdgicas. Palestra com o tema: Ensino de Engenharia - Novos desafios
para a formagao Docente. 2003. (Encontro).

Ciclo de Palestras Pedagdgicas. Palestra sobre o tema: Criatividade na Engenharia. 2003.
(Encontro).

Ciclo de Palestras Pedagégicas. Palestra sobre o tema: Renovacdo Pedagdgica na
Engenharia. 2003. (Encontro).

Ciclo de Palestras Pedagdgicas. Palestra sobre o tema: Ensino de Engenharia - Novos
desafios para a Formagao Docente. 2003. (Encontro).

Progarma PED e PAPED. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no Ensino Superior. 2003.
(Encontro).

Semana da Tecnologia - "Tecnologia para quem e para qué?” Um olhar interdisciplinar.
Educacédo Tecnoldgica sob a ética de Joao Augusto Bastos. 2003. (Encontro).

JOCETEC - I Jornada de Ciéncia e Tecnologia: Sensibilidade e Responsabilidade.
Educacao Tecnolégica. 2003. (Encontro).

Segundo Encontro Nacional de Formacién Universitarias en su articulacién con el sector
productivo y Nona Reuniéon Cétedra CTS + [ Argentina - Uruguay. Inovacao Tecnolégica
ou Inovacgao Social. 2003. (Encontro).
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Aula Inaugural do Curso de PG em Sistemas de Informacéo. Palestrante da Aula Inaugural
do Curso de Pés-Graduacao em Sistemas de Informagdao com o tema: Tecnologia e
Sociedade. 2003. (Outra).

Capacitacao de Docentes do Centro de Ciéncias Aplicadas. Palestra sobre o tema:
Educagéao superior - questées contemporéneas. 2002. (Congresso).

I Semana das Engenharias da UEM. Participacdo em mesa redonda com o tema: Etica
Profissional. 2002. (Congresso).

[ Semana das Engenharias da UEM. Palestra com o tema: O Ensino de Engenharia e o
papel do Engenheiro no Século XXI. 2002. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: A influéncia da velocidade de desenvolvimento cientifico e tecnolégico na
formacao do engenheiro. 2002. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: Formacédo do engenheiro: uma visao de alunos. 2002. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Formacdo do Engenheiro Mecéanico: uma andlise da grade curricular. 2002.
(Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: A ética e suas implicagbes na Engenharia. 2002. (Congresso).

XVI Congreso Nacional e Internacional de profesores de quimica. Palestra sobre o tema:
CTS no Brasil e na América Latina. 2002. (Congresso).

XXII Simpésio de Gestao da Inovacéo Tecnoldgica. Apresentagao de um trabalho técnico:
CTS+I no Ensino de Engenharia. 2002. (Congresso).

Semana de Aperfeicoamento Pedagdgico. Palestras sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e
sociedade. Questdes contemporaneas. 2002. (Seminéario).

Formacao Pedagégica dos Professores de Engenharia. Palestra sobre o tema: Ciéncia,
tecnologia e sociedade. 2002. (Seminario).

Seminério Pedagdgico de Abertura do ano Letivo 2002.Palestra sobre o tema: Educacao
Tecnolégica e Aprendizagem. 2002. (Seminério).

Formacao Pedagégica do CEFET - Ponta Grossa. Palestras sobre o tema: Educagao
Tecnolégica: questdes contemporaneas. 2002. (Seminario).

Seminario Taller sobre el enfoque CTS en la Ensenanza de las Ciencias. Participacdo como
palestrante e professor sobre o tema CTS na Ensefianza de las ciencias. 2002. (Seminario).
Reciclagem Pedagégica. Palestra sobre o tema: Educacdo superior - aspectos
epistemoldgicos. 2002. (Seminério).

X SACT - Seminario Académico de Ciéncia e Tecnologia. Palestra sobre o tema: Sistema
educacional no mundo em transformacao. 2002. (Seminario).

Discussédo do Projeto Pedagégico do Curso. Palestra sobre o tema: Educacdo Superior -
questdes contemporéneas. 2002. (Seminério).

Las Ciencias Naturales en la Transformaciéon de la Educacién Media Superior. Ciclo de
palestras sobre o tema: CTS en la ensenanza de ciencia. 2002. (Seminério).

Semana de Informatica do Curso Superior de Tecnologia em Informética. Palestra sobre o
tema: Formacéo Tecnolégica para o mercado de trabalho. 2002. (Seminario).

Seminério: Ensino de Engenharia - Realidades e Perspectivas. Palestra sobre o tema:
Ensino de Engenharia. 2002. (Seminério).

Primeira Semana da Informatica. Formagéao Tecnolégica e o Mercado de Trabalho. 2002.
(Seminéario).

Il Encontro Estadual das Escolas Técnicas. Palestra sobre o tema: Educacado Tecnolégica:
uma possibilidade de reconstrucdo dos cursos técnicos do Brasil. 2002. (Simpdsio).

VIII Encontro de Educacdo em Engenharia. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e
questbes contemporéneas. 2002. (Encontro).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Palestra sobre o tema:
Educacao tecnoldgica, questoes contemporaneas. 2001. (Congresso).

VII Encontro de Educagao em Engenharia. Palestra sobre o tema: Educagao tecnolégica,
questoes contemporéneas. 2001. (Congresso).

II Taller Internacional de Estudios de Ciencia, Tecnologia v Sociedad (CTS). Palestra sobre
o tema: Educacién tecnolégica con enfoque CTS. 2001. (Congresso).
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XVI Congresso Regional de Iniciagao Cientifica e Tecnolégica em Engenharia. Palestra
sobre o tema: O perfil do novo engenheiro. 2001. (Congresso).

Médulo primeiro da catedra sobre CTS da OEI. Vérias palestras sobre o tema: Ciéncia,
tecnologia e sociedade + Inovagao. 2001. (Seminario).

Planejamento Estratégico Pedagdgico. Palestra sobre o tema: Ensino de Engenharia na
busca de seu aprimoramento. 2001. (Seminério).

Reunién de coordinacién de tutores del curso experimental sobre el enfoque CTS en la
ensenanza de las ciencias. Palestra sobre o tema: O movimento CTS no Brasil. 2001.
(Seminério).

VIII Semana Académica em Engenharia Mecéanica. Palestra sobre o tema: O perfil do
engenheiro do século XXI. 2001. (Simpésio).

Aula inaugural nos cursos de engenharia da UFSM. Educacao tecnoldgica, questbes
contemporaneas. 2001. (Outra).

IV Jornada Latino-americana de Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia. Apresentagao
de um trabalho técnico: Ciéncia, tecnologia e sociedade: recortes da realidade brasileira.
2000. (Congresso).

II Congreso Iberoamericano de Educacién en Ciencias Experimentales - ciencia para todos.
Palestra sobre o tema: CTS y Ciencia-Genero. 2000. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Apresentacdo de um trabalho técnico:
Novos modelos de producéo e a formacao do engenheiro. 2000. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Apresentacdo de um trabalho técnico: O
que sao e para que servem os estudos CTS. 2000. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia. Apresentacéo de um trabalho técnico: Uma
disciplina CTS para os cursos de engenharia. 2000. (Congresso).

IX SACT - Socializar a tecnologia ou tecnologizar a sociedade? Palestra sobre o tema: CTS.
Ciéncia, tecnologia e sociedade. 2000. (Seminério).

Semana Pedagégica da ETEFESC. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e sociedade -
questoes contemporéneas. 2000. (Seminério).

Semana Pedagdgica. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e sociedade e as
perspectivas contemporaneas do mercado de trabalho. 2000. (Seminério).

Seminario del pensamiento contemporaneo. Palestra sobre o tema: Ciencia, tecnologia y
sociedad en Brasil. 2000. (Seminario).

XXI Semana de Engenharia Mecénica. Palestra sobre o tema: Ensino de Engenharia e o
perfil do engenheiro do ano 2000. 2000. (Seminario).

Atividades de Aperfeicoamento Pedagdgico. Palestra sobre o tema: Questdes do Ensino
Superior. 2000. (Seminério).

Semana de Debates do Curso de Mestrado Profissional em Engenharia Elétrica. Palestra
sobre o tema: O papel do engenheiro na sociedade contemporanea. 2000. (Oficina).

Aula Inaugural nos cursos de engenharia do UNICENP. Palestra sobre o tema: Ciéncia,
tecnologia e sociedade. 2000. (Outra).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Palestra sobre o tema:
Ciéncia, tecnologia e sociedade. 1999. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Epistemologia e Ensino de Engenharia. 1999. (Congresso).

Semana de Engenharia e Arquitetura da UNISUL. Palestra sobre o tema: O desafio de
projetar e construir um futuro melhor. 1999. (Seminério).

Programa Pedagégico dos Calouros. Palestra sobre o tema: Os desafios da profissao
engenheiro. 1999. (Seminério).

[II Workshop Internacional de Ensino de Engenharia. Palestra sobre o tema: Questoes
contemporaneas da educacéo tecnolégica. 1999. (Simpésio).

Encontro Paranaense de Engenharia Civil. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e
sociedade - o contexto da engenharia no Brasil e a perspectiva futura. 1999. (Encontro).
Semana Pedagégica. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e sociedade, sua
importancia para o Illl milénio. 1999. (Encontro).

Reunién de Constitucién de Red de Investigacion CTS. Palestra sobre o tema: Investigacion
CTS en Brasil. 1999. (Encontro).
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Reunién del Comité Educativo CTS del OEIL Palestra sobre o tema: Los estudios CTS en
Brasil. 1999. (Encontro).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Em busca de uma nova formacéao. 1998. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: Técnica, tecnologia e ensino de engenharia: uma abordagem CTS. 1998.
(Congresso).

Semana de Palestras. Palestra sobre o tema: Ciéncia, tecnologia e sociedade. 1998.
(Seminério).

Semana de Palestras. Palestra sobre o tema: O perfil do engenheiro de futuro. 1998.
(Seminaério).

Ato Académico do Evento sobre Transformacién Curricular de las Carreras de Grado de
Ingenieria. Palestra sobre o tema: Transformacoes curriculares. 1998. (Seminério).

Primeiro Coléquio sobre CTS. Palestra sobre o tema: A situacéo dos estudos CTS no Brasil.
1998. (Simpdsio).

Transformacion curricular de las carreras de grado de Ingenieria. Palestra sobre o tema: As
questdes curriculares nos cursos de engenharia. 1998. (Oficina).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Palestra sobre o tema: O
Ensino de Engenharia atual. 1997. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Para refletir sobre o ensino de engenharia. 1997. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Engenharia Mecénica - COBEM. Apresentacdo de um trabalho
técnico: Sobre a formagao de professores de engenharia. 1997. (Congresso).

I Seminério sobre reforma curricular no CCT de Campina Grande. Palestra sobre o tema:
Aspectos didaticos e pedagdgicos a serem considerados em uma reforma curricular. 1997.
(Seminario).

I Seminério sobre reforma curricular. Palestra sobre o tema: O perfil do novo engenheiro.
1997. (Seminéario).

20 anos de Engenharia Mecanica do CCT. Palestra sobre o tema: Estrutura curricular
desejada e o perfil do novo engenheiro. 1997. (Simpésio).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: O jogo livre da criatividade. 1996. (Congresso).

Repensando o Ensino de Farmécia. Palestras sobre o tema: Desafios de ensinar e aprender
na universidade. 1996. (Seminario).

Seminério: O Engenheiro dos anos 2000.Palestra sobre o tema: Os desafios colocados aos
professores dos engenheiros do futuro. 1996. (Seminério).

Semana Pedagdgica. Palestra sobre o tema: Qualidade de Ensino e Avaliagdo. 1996.
(Seminéario).

Congresso Brasileiro de Engenharia Mecanica - COBEM. Apresentagdo de um trabalho
técnico: Uma vis&o critica do projeto. 1995. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: Para uma nova engenharia. 1995. (Congresso).

XIII Congresso Brasileiro de Engenharia Mecéanica - COBEM e I Congresso Iberoamericano
de Engenharia Mecanica. Palestra sobre o tema: Ensino de Engenharia - tendéncias atuais.
1995. (Congresso).

Seminéario de Modernizagdo do Ensino da Escola de Engenharia da UFMG. Palestra sobre
o tema: Desafios do ensino de engenharia. 1995. (Seminario).

Conferéncia Internacional de Educagdo em Engenharia e Tecnologia - INTERTECH.
Apresentacdo de um trabalho técnico: Uma reflexdo importante para o ensino de
engenharia. 1994. (Congresso).

Conferéncia Internacional de Educacdo em Engenharia e Tecnologia - INTERTECH.
Apresentagao de um trabalho técnico: Integracdo do ensino de engenharia, uma
necessidade premente. 1994. (Congresso).

Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentagao de um trabalho
técnico: Estratégias para um ensino de qualidade.. 1994. (Congresso).
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e International Conference - Science and Mathematics Education for the 21 st. Century -
ICSME. Apresentacao de um trabalho técnico: Epistemological contribution for creating in
technology. 1994. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Contribuigbes para o ensino e trajetéria dos egressos do curso de engenharia
mecanica da UFSC. 1993. (Congresso).

e Primeiro Encontro Diretoria / Conselho Técnico Consultivo ABENGE/CONFEA.Palestra
sobre o tema: Mudar curriculos? Para que?. 1993. (Seminério).

e XV SNEE - Seminério Nacional de Estudantes de Engenharia.Palestra sobre o tema: A ética
e o exercicio profissional. 1993. (Seminério).

e Segundo Programa de Formacao Pedagégica Docente da UFSC.Palestra sobre o tema:
Metodologia do ensino na area tecnolégica. 1993. (Encontro).

e VII CRICTE - Congresso regional de Iniciacdo cientifica e tecnolégica. Palestra sobre o
tema: A questao da iniciagao cientifica nas escolas de engenharia. 1992. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Técnicas para o ensino de engenharia. 1991. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Produtividade didatica como fator de desenvolvimento industrial. 1991.
(Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Levantamento do perfil do aluno como subsidio para o planejamento de ensino..
1991. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacédo de um trabalho
técnico: Modelos como instrumentos de Ensino de engenharia. 1990. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Por que introdugao a engenharia. 1989. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Introducdo a engenharia, uma disciplina em evolugdo. 1989. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacédo de um trabalho
técnico: Ensino de Engenharia: formagao ou informagao?. 1989. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Energia - CBE. Apresentacao de um trabalho técnico: Utilizacao do
gés pobre em fornos cerdmicos. 1987. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Energia - CBE. Apresentagdo de um trabalho técnico:
Racionalizacao de energia na indistria ceramica catarinense. 1987. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - COBENGE. Apresentacao de um trabalho
técnico: Introducéo a Engenharia, uma experiéncia de ensino. 1987. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Energia - CBE. Apresentagao de um trabalho técnico: Serragem,
alimentacao e combustao. 1984. (Congresso).

e Congresso Brasileiro de Energia - CBE. Apresentacao de um trabalho técnico: Desempenho
de rotores de eixo vertical tipo Savonius. 1981. (Congresso).

Confesso que a organizagdo de eventos nunca foi meu forte. No entanto,
em algumas ocasides pela pertinéncia do tema e a proximidade com a minha
especializacao na area de educacao tecnolégica, fiz parte de algumas comissoes na
qualidade de consultor. Segue abaixo algumas dessas realizagoes.

Organizacao de eventos, congressos, exposicoes e feiras

e BAZZO, W. A. Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias. 2007.
(Congresso).

e BAZZO, W. A. IV Workshop de ensino de engenharia. 2000. (Congresso).

e BAZZO, W. A. Ill Workshop de Ensino de Engenharia . 1999. (Congresso).
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Parecia-me dispenséavel falar sobre outras produgoes bibliograficas, mas
estas por suas peculiaridades e pela importancia da revista que solicitava este tema,
faco questao de registrar aqui. Todas elas estao disponiveis no www.nepet.ufsc.br
na secao “Opiniao”. Uma passada de olhos ajuda no entendimento de sua légica e
da importancia exercida no processo de interdisciplinaridade entre os mais diversos
campos de conhecimento dentro da academia.

Outras producoes bibliograficas

o BAZZO, W. A. Anota Ail Conversas de aeroporto. Florianépolis: Editora Ponto, 2012
(Coluna no periddico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. O Vai e Vem do Aprendizado Humano. Florianépolis: Ponto Ltda, 2012
(Coluna no periédico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. A leitura, o livro e a internet. Florianépolis: Ponto, 2012 (Coluna no
periédico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. O mundo ensaia a humanidade. Florianépolis: Editora Ponto, 2012
(Coluna no periddico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

o BAZZO, W. A. Gente, Poder, Educacao, Livros. Florianépolis: Ponto, 2011 (Coluna no
periédico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. A Autonomia do Individuo e do Coletivo passa pelos Valores na
Educacéo. Florianépolis: Ponto, 2011 (Coluna no periddico - Clinica - International Journal
of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. AAA ou AA+ - O que tudo isso tem a ver conosco? Coluna Anota Afl.
Florianépolis: Editora Ponto Ltda, 2011 (Coluna no periédico - Clinica - International
Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. Uma Guerra todos os dias. Florianépolis: Ponto, 2011 (Coluna no
periédico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. Anota Ail Para agir é preciso entender.. Florianépolis: Ponto, 2010
(Coluna no periédico - Clinica - International Journal of Brazilian Dentistry).

o BAZZO, W. A. Anota Ai! A relacéo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS - interessa ao
Campo da Odontologia?. Florianépolis: Ponto, 2010 (Coluna no periédico - Clinica -
International Journal of Brazilian Dentistry).

e BAZZO, W. A. Anota Ai!l Tecnologia!l Boa ou M&? Precisamos discutir sobre isso?.
Florianépolis: Ponto, 2010 (Coluna no periédico - Clinica - International Journal of
Brazilian Dentistry).

o BAZZO, W. A. Anota Aifl A Educagao Técnica precisa ser tecida com Questées humanas.
Florianépolis: Ponto, 2010 (Coluna no periédico - Clinica - International Journal of
Brazilian Dentistry).

Para ter uma ideia de como estao disponibilizadas na pagina do Nepet e o
resumo de algumas ja publicadas. No préprio titulo da coluna estd embutido o /ink
de acesso a revista:

A leitura, o livro e a internet

13/09/2012 - “Quando eu tinha uns 15 anos, ainda l& nas terras inesqueciveis de Capinzal onde
nasci, lembro que meu pai - figura belissima a quem tanto agradeco pelos valores humanos que a
mim transmitiu — dizia ao ouvir musicas da banda sensacao da época — The Beatles — que tanto nos
encantava: “Este mundo esté virado de pernas para o ar. Imaginem que isso é também tratado por
musica”. Eu, na qualidade de adolescente, ficava transtornado pela falta de atualidade daqueles
“velhos saudosistas” que desejavam a volta de um mundo das priscas eras do tacape. Serd que
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estou pior que meu pai quando fico constantemente refletindo sobre a relagéo entre a leitura, a
internet, a informagao vazia, o conhecimento linear e a passividade comportamental diante das
telas digitais? Sao sobre estas coisas que discorro em mais esta opinido publicada na se¢ao Anota Al
da Revista Clinica.”

O vai e vem do aprendizado humano

19/06/2012 - “Se tivesse que responder, com uma Unica palavra, & seguinte pergunta: o que é a
escravatura? - responderia: é um assassinato — e meu pensamento seria imediatamente
compreendido. Nao teria necessidade de um longo discurso para mostrar que o poder de privar um
homem de seu pensamento, de sua vontade, de sua personalidade, é poder de vida e de morte, e
que tornar um homem escravo é assassina-lo. Por que entdo a essa outra pergunta — o que é
propriedade? — n&o posso responder da mesma forma — é um roubo — sem ter a certeza de ser
entendido, ainda que essa segunda proposigao nédo seja sendo a primeira transformada?”

Conversas de aeroporto

14/03/2012 - O tempo passa. Nao ha nada a fazer quanto a isso. Simplesmente, flui e se esvai de
forma ciclica e contundente. Nesse movimento, ja se vao quase dois anos que estou escrevendo
esta coluna. Recordo-me muito bem como ela foi concebida. Certamente os leitores mais assiduos
possam se lembrar. A sua primeira edicao foi no nimero 1, volume 6, janeiro/margo de 2010 com
o titulo “A educagao técnica precisa ser tecida com questées humanas”. Teve uma boa repercussao.
Creio que, em parte, pelo ineditismo do tema em uma revista técnica de Odontologia.

2.3. Coordenacao de projetos de pesquisa, ensino ou extensao e
lideranca de grupos de pesquisa

Foram muitas as participacbes em projetos de pesquisa, ensino e extensao,
como descritos conjuntamente na no item anterior. No entanto, é fundamental que
aqui eu descreva com muitos detalhes o que me move hoje como pesquisador —
prefiro falar em estudioso na é&rea de educagdo tecnolégica — e que,
indubitavelmente, juntamente com a producéo de livros, me credencia, juntamente
com as outras atividades ja descritas, a solicitar esta minha atribuigdo de Titular na
carreira do Magistério Superior.

Refiro-me ao NEPET (Niacleo de Estudos e Pesquisas em Educacgao
Tecnolégica) que agrega, desde 1997, uma quantidade de professores -
atualmente sob minha coordenacdo - nestes quase 20 anos de existéncia
coordenei por mais de 15 anos — que discutem, escrevem e produzem material
didatico para o aprimoramento da Educacdo Tecnolégica no Brasil e algumas
outras partes do mundo, mais especificamente nas nacoes ibero-americanas. Para
este contato internacional sempre trabalhamos em conjunto com a OEI
(Organizacao dos Estados Iberomericanos) produzindo textos, ministrando cursos
virtuais em convénios e uma infinidade de outras atividades que proporcionaram
uma visibilidade internacional para o NEPET.
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O NEPET se constitui num grupo de pesquisa credenciado junto ao CNPQ
(veja figura), que tem os seguintes objetivos, conforme consta na pagina do grupo
www.nepet.ufsc.br.
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O QUE E O NEPET: As novas exigéncias do mundo contemporaneo,
estampadas no cotidiano da utilizagdo das criacoes da ciéncia e da
tecnologia, que repercutem cada dia mais na vida de todos os cidadaos, nos
mostram com grande énfase que, da mesma forma como a prépria sociedade
se organiza para se adaptar a estes novos tempos, as escolas de engenharia
precisam, em parte, se reciclar para formar profissionais sintonizados com os
novos desafios que hoje se apresentam. Para fazer frente a estas questoes, o
NEPET (Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Educagao Tecnolégica) propoe-
se a desenvolver estudos, pesquisas e reflexdes que possam colaborar com
um melhor entendimento das intrincadas relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e o ensino de engenharia. Nao é propésito do NEPET, entretanto,
constituir um grupo fechado. O nucleo busca agregar professores para
refletirem questdes que possibilitem repensar o processo de ensino nas
escolas de engenharia.
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Objetivos Gerais:

1. Propiciar um férum permanente de debates acerca de questdes
relacionadas a educacao tecnoldgica.

2. Elaborar e divulgar materiais didaticos.

3. Manter intercambios entre pesquisadores e professores de areas afins com
a tecnologia.

4. Ministrar cursos de formagdo de professores de engenharia.
5. Incentivar a participacdo de professores de engenharia em eventos na érea
de ensino.

Areas de Interesse:

1. Educacao tecnolégica

Aspectos de ordem técnica, cognitiva, instrucional ou metodoldgica,
relacionados com a educacao tecnolégica, em seus diversos niveis de
abrangéncia, com énfase especial para o ensino universitario.

2. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS

Implicagdes sociais da ciéncia e da tecnologia na educacao, com énfase nos
aspectos que incidem mais diretamente na disseminacgao e no
aproveitamento desses saberes de forma mais igualitaria entre os individuos.

3. Histéria da ciéncia e da tecnologia Nao sé recuperacao da historiografia
dos acontecimentos cientificos e tecnolégicos mas, acima de tudo, afirmagao
da histéria das ideias como fator importante para um aprendizado mais
transformador, visando a uma participacao social mais consciente.

4. Metodologia cientifico-tecnolégica Discussao critica dos métodos de
trabalho dos tecnélogos, seus procedimentos de trabalho e suas possiveis
implicacoes na aprendizagem.

5. Epistemologia da tecnologia Reflexdes a respeito da constituicao do
conhecimento e das implicacoes destas perspectivas epistemoldgicas na
aprendizagem e na atuacao profissional perante a sociedade.

Geralmente um grupo de pesquisa tem a preocupacao maior de produzir
resultados, através de artigos, produtos, métodos, etc. para atender,
principalmente, as exigéncias dos 6rgaos de fomento. Também partilhamos desse
tipo de preocupagao, no entanto pensamos que, pelo produto de nossa producao,
o compartilhamento, com nossos professores, estudantes e todos que tem em suas
prioridades a educacdo tecnolégica, de nossas reflexdes e resultados sao
fundamentais.
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Al reside nossa principal fungéo: a elaboracao e manutencao de uma péagina
com aportes diarios, conversando sobre disciplinas, opinides, artigos, seminarios,
livros, material didatico e uma porcao de outras coisas que tem ajudado a
alimentar muitos cursos que trabalham a Educacao Tecnolégica nos mais diversos
e longinquos rincoes. A pagina do NEPET ja se tornou referéncia entre muitos
professores e estudantes que nos visitam com bastante frequéncia. Nestes 3 anos
de sua existéncia ja foram mais de 29000 visitas. Este grupo, mesmo credenciado
pelo CNPQ, nunca teve qualquer aporte financeiro para seu funcionamento. E
composto por professores de véarios departamentos e também de outras instituicoes
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Nélo considere banal a paisagem urbana onde criancas estiram as méos para pedir esmolas, nem a realidade social que entristece os
olhos de maes com criancas no colo; criangas no colo s§ devem combinar com olhos alegres. Reaja & banalizagéo da fome, do
analfabetismo, da falta de escolas, de postos de saide e de hospitais. Ndo se acostume com tanques de guerra nas ruas, nem fuzis
apontando para civis. N&o veja poesia nesta ima maldita. Ndo se acostume com o fato de que, para acender a luz de sua cas?, fol
preciso destruir florestas, expulsar indios de seus habitats, exterminar espécies blolégicas e até blomassas Inteiras. N&o se acostume
com o conforto pessoal que vem da concentragio de renda e com o custo de destruigio ambiental. Lembre que hoje ndo nos
acostumariamos com os privilégios da nobreza ou com a exploragdo de escravos, E naquele tempo todos estavam acostumados. Nao se
acostume agora com o luxo dos ricos ao lado da miséria dos pobres. Escravocratas sao todos os que vivem indiferentes a pobreza que
os rodeia.

Néio se acostume com estdmagos vazios em frente a supermercados chelos; nem com escolas boas para uns e ruins para outros,
conforme a renda dos pais; nem com a longevidade proporcional ao tamanho da conta bancéria da pessoa. Reaja & aberragio de dizer
que hé boa e mé escola, bom e mau hospital. Escola ¢ ou no é escola; hospital é ou ndo é hospital; tanto quanto o oxigénio & ou ndo
& oxigénio. Nao tolere 2 da desi N0 acesso  saide, & educagdo e  justica.

receber mensagens sobee
novidades na paina
.

(BUARQUE, Cristovam. REAJA! Rio de Janeiro: Garamond Ltda., 2012. p. 9, 10, 11)

prof. walter Antonio 8azzo

Coordenador

Waker bazzoQufse.br

WALTER ANTONIO BAZZO ¢ engenheiro mecinico, doutor em educagdo ¢ pesquisador em Educagdo Teenolégica ¢ CTS. Professor do
Departamento de Engenharia Mecinica ¢ do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio Cientifica e Tecnologica (PPGECT) da UFSC, atua
como membro do Conselho Editorial de varias revistas sobre Educacio no Brasil e exterior. Possui mais de 190 artigos e sete livros publicados.
Colaborou com cinco capitulos em livros de outros autores, Participou de mais de 220 congressos, seminirios, aulas magnas e outros eventos
nacionais ¢ intemacionais como palestrante. Um dos fundadores do Nicleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Tecnologica (NEPET), é o
= seu atual coordenador. Trabalha ainds laborador na Organizagdo dos Paises Ibs (OEI)
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e por alunos do PPGECT - Programa de Pés Graduacdo em Educacgéao
Cientifico/Tecnolégica —, onde seu coordenador atua.

Uma visita acurada a esta pagina serda um excelente auxilio de andlise para
verificar a extensao da proposta e a fartura de material produzida pelo grupo para
a area de ensino, pesquisa e extensao.

A secado, onde trazemos os artigos, é composta por trabalhos desenvolvidos
ao longo da existéncia do NEPET e tem todos os originais disponiveis em revistas,
congressos e similares.

Artigos

A proposta desta secao é propiciar um espaco para que os interessados possam
acessar artigos, produzidos pelos membros e colaboradores do NEPET, que tratam
de questdes relativas a educagao tecnolégica e a temas de interesse da relagao
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS). Sao expostos aqui os resumos, 0s nomes
dos autores e seus enderecos. Alguns artigos completos sao disponibilizados para
'download' e para leitura 'on-line'. A ordem dos textos nessa secao esta relacionada
com a data de publicacdo do artigo. No entanto, muitos com datas anteriores
continuam sendo disponibilizados porque mantém a pertinéncia de seu contetido
com estudos desenvolvidos nas discussdbes permanentes dos participantes do
NEPET. Por isso, nem sempre o primeiro da lista é o Gltimo carregado na pagina.
Uma visada geral pode apresentar assuntos importantes publicados ha algum
tempo.

REFLEXAO SOBRE OS EXTREMOS SOCIAIS: UMA PROPOSTA CTS PARA A EDUCAGCAO EM
ENGENHARIA

de CORREA, L.F. e BAZZO, W.A.. Publicado nos anais do XLIl Congresso Brasileiro de Educacao em
Engenharia - COBENGE 2014, Juiz de Fora - MG, Engenharia: Multiplos saberes e atuagcdes, 2014.

Resumo: Poucos negariam hoje, que a educacdo e os processos sociais estdo intimamente ligados.
Consequentemente, limitar uma proposta de mudanga educacional a revisdo e/ou atualizacao do aparato
técnico das profissoes, significa abandonar de uma so vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformagao social qualitativa. Por isso, o presente artigo paufou-se no tema dos extremos socials - aqui
retratados na disparidade existente entre a valorizagdo exacerbada dos atores do futebol e a condigdo de
miséria da populacao em situacdo de rua - que embora distante do ensino tradicional de Engenharia, pode
favorecer o processo de superacdo da dimensao educacional meramente utilitarista e reducionista.. A intengao,
ndo é propor a inclusao de mais um topico ao ensino de Engenharia, mas mostrar o quanfo assunfos desta
natureza podem servir para imputar discussées e reflexbes num modelo de educacdo emancipadora e
dialogica; pautada no enfoque CTS. Para explanagcao do tema, foram utilizados os pressupostos da pesquisa
bibliografica.

Palavras-chave: Enfoque CTS, Educacao em Engenharia, Populacdo em situacao de rua, Futebol

U " Texto Completo: (arquivo em pdf)
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A ESCOLA QUE QUEREMOS: E POSSIVEL ARTICULAR PESQUISAS CIENCIA-TECNOLOGIA-
SOCIEDADE (CTS) E PRATICAS EDUCACIONAIS?

de Leila Cristina Aovama e Walter Antonio Bazzo.. Publicado na Revista REVEDUC - , (Link para a
revista, Vol. 08, No 2 (2014).

Resumo: A partir das experiéncias vivenciadas em uma disciplina sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), verificou-se que € urgente a articulacdo entre discussées académicas e espago escolar, se queremos
promover uma educagao critica e fransformadora. Geralmente, tal questao € levada apenas para os infindaveis
projetos de pesquisa e raramente chegam as salas de aula para efetiva implementagdo juntfo aos estudantes.
Com esta preocupagao, algumas atividades, em tal disciplina, demonstraram o forte potencial de alguns videos
do tipo documentdrio, como instrumento didatico, para a promocao do debate inadidvel sobre questoes CTS.
Neste artigo, buscamos o aprofundamento da discussao de como a perspectiva CTS pode apresentar, na
educacdo, uma possibilidade critica e emancipadora. Mas, para isso, requer instrumentos fortes e compativeis
com as novas disponibilidades da midia moderna. Isto podera fazer frente — infelizmente, ainda em pequena
propor¢ao — aos aparatos do poder hegemdnico que se utiliza deste recurso como ferramenta de ilusao e
alienagéo.

Palavras-chave: Praticas educacionais, Educagao critica, Videos documentarios, CTS.

U * Texto Completo: (arquivo em pdf)

O USO DE DOCUMENTARIOS PARA O DEBATE CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE (CTS)
EM SALA DE AULA

de Leila Cristina Aoyama e Walter Antonio Bazzo.. Publicado na Revista Ensaio -, (Link para a revista,
Vol. 15, No 3 (2013).

Resumo: A partir das experiéncias vivenciadas em uma disciplina sobre estudos Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) verificou-se o forte potencial de alguns documentarios para a promogdo do debate desta
articulagdo. A proposta deste artigo € apresentar alguns documentarios e suas caracteristicas de cunho CTS.
Desse modo o artigo apresenta um enfoque informativo e forna-se possivel subsidio para auxilio a professores
que pretendem discutir CTS em suas aulas. Os documentarios aqui descritos caracterizam-se como recursos
para a elevacdo do pensamento critico e postura cidadad das pessoas e para a promogao de
discussées/reflexdes, entre educadores e formadores, sobre a realidade vigente e a triade CTS, culminando em
possiveis mudangas escolares.

Palavras-chave: Recursos didaticos, midias no ensino, filmes documentarios.

U " Texto Completo: (arquivo em .pdf)

DESMISTIFICANDO A C&T NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE ENGENHARIA

de Luciana Flér Correa e Walter Antonio Bazzo.. Publicado nos anais do XLI Congresso Brasileiro de
Educacao em Engenharia - COBENGE 2013, Gramado - RS, Educacdo em Engenharia na Era do
Conhecimento, 2013.

Resumo: O objetivo do presente artigo € refletir sobre alguns aspectos que evidenciam que a introdugao do
enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) nos curriculos dos cursos de formagdo de professores de
engenharia, pode constituir-se numa importante contribuicao para a desmistificacao da Ciéncia e Tecnologia
(C&T) como dnicas componentes da evolucdo humana. Para tanto, antes da discussdo central, serdo
abordados os mitos, as novas concep¢oes e o carater simbdlico da C&T, no paradigma do ensino tecnologico
como um todo. A partir disso, a andlise da formagao docente com uma epistemologia diferente da atual, serd
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apresentada, demonstrando que a mesma nao pode ser mais apenas baseada no treinamento e, sim na efetiva
constru¢ao de um conhecimento critico e reflexivo.

Palavras-chave: Ciéncia, Tecnologia, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), Formagdo de professores,
Engenharia.

U _ (arquivo em .pdf) (arquivo em .docx)

A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E O CURRICULO DO (DES)CONHECIMENTO

de Kdtia R.K.F, Fatima P.Z.0., Paula A.G.C. e Walter A.B.. Publicado nos anais do XLI Congresso
Brasileiro de Educacao em Engenharia - COBENGE 2013, Gramado - RS, Educacdo em Engenharia na Fra
do Conhecimento, 2013.

Resumo: O presente artigo apresenta uma discussao sobre o desafio de organizar um Curriculo que dé conta
de acompanhar todos os avancos apresentados na Sociedade do Conhecimento. Tem como objetivo refletir
sobre a triade sociedade do conhecimento, curriculo e avangos cientificos e tecnologicos: os curriculos, da
forma como os conhecemos, conseguem debater tematicas emergentes da sociedade do conhecimento,
considerando as repercussoes sociais decorrentes dos avangos cientificos e tecnologicos? Para confronfar a
questao posta, o fexto chama atencdo para a formagdo e o papel do Engenheiro Educador na tarefa de
humanizar o ensino e o aprendizado. Ao final apresenta consideracées a respeito da ineficacia dos curriculos
no binémio avanco cientifico e social / desenvolvimenfo humano e social e a respeifo da importincia da
atitude epistemologica do Engenheiro Educador para a humanizacdo da sociedade do conhecimento.

Palavras-chave: Sociedade do Conhecimento, Ciéncia, Tecnologia, Curriculo, Engenheiro Educador.

U > (arquivo em .pdf) (arquivo em .docx)

CIENCIA, TECNOLOGIA & INOVACAO, INCLUSAO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO
HUMANO: UMA ANALISE DA ESTRATEGIA NACIONAL DE CIENCIA, TECNOLOGIA E
INOVACAO 2012-2015, PARAMETRIZADA PELO ENFOQUE CTS.

de Luciana Flor Correa e Walter Antonio Bazzo. Publicado na Revista Tecnologia e Sociedade (Link para
a revista on line - ISSN 1984-3526) v.16, p.65-71, 2013.

Resumo: O presente artigo tem por finalidade, apresentar uma analise sobre o papel e as concepcoes
atribuidas a Ciéncia, & Tecnologia e a Inovacao (C,T&l), no que tange a inclusao social e ao desenvolvimento
humano, na “Estrategia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (ENCTI) 2012-2015". Nao obstante, os
resultados, obtidos através da técnica da andlise de confelido revelaram que, a ENCTI evidencia uma
equivocada concepcao de desenvolvimento cientifico e tecnologico, atribuindo-lhe a capacidade e a
responsabilidade de promover, per si, a inclusao social e o desenvolvimento humano. Como a abordagem
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) entende a necessidade do equilibrio, entre estes trés elementos, esta foi
a teoria que parametrizou a analise.

Palavras-chave: Ciéncia, tecnologia e inovagcao (CT&I); Inclusdo social: Desenvolvimento humano,; Ciéncia,
tecnologia e sociedade (CTS).

U > (arquivo em .pdf) (arquivo em .docx)
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A INTERDISCIPLINARIDADE EFETIVA REQUER O ROMPIMENTO DAS FRONTEIRAS NA
EDUCACAO EM ENGENHARIA

de Luciana Flér Correa e Walter Antonio Bazzo. Publicado nos anais do XLI Congresso Brasileiro de
Educacdo em Engenharia - COBENGE 2013, Gramado - RS, Educacdo em Engenharia na Era do
Conhecimento, 2013.

Resumo: O objetivo do presente artigo € apresentar o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como
um campo de saber interdisciplinar, cujas reflexées aplicam-se & multiplas areas de conhecimento e atuacao
profissional, inclusive as engenharias. Para tanto, a partir de um levantamento parcial da literatura e apos uma
breve introdugdo, discutiremos a segmentacdo do conhecimento em disciplinas, a classificacdo das dreas
efetuada pelo CNPq/Capes e, a racionalidade técnica na educacdo. Em seguida abordaremos a necessidade de
articulacao entre a epistemologia da pratica e a epistemologia social. E, na sequéncia o tema central sera
circunstanciado, destacando-se a contribuicao do enfoque CTS para a promoc¢do de uma educagao critica,
afeta as decisées relacionadas a Ciéncia e a Tecnologia.
Palavras-chave: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), Inferdisciplinaridade, Engenharias, Educagao.

D - (arquivo em pdf) (arquivo em .docx)

O TECNOPOLIO DE POSTMAN VEM CONTAMINANDO A EDUCACAO ATUAL?

de Leila Cristina Aoyama Barbosa, Leonardo Marcelino e Walter Antonio Bazzo. Publicado nos
anais do evento Ill Simpdsio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, de 26 a 26/ out., Ponta Grossa/PR.

Resumo: O presente trabalho analisa o “Tecnopdlio”, livro de Neil Postman, fartamente utilizado nos estudos
CTS. Nele o professor americano descreve a forma como a tecnologia se relaciona com a cultura, desde os
tempos em que ela era utilizada como ferramenta até o seu endeusamento nos dias atuais. Isso é feito tracando
a evolugdo da técnica e da tecnologia na caracterizacdo da sociedade das ferramentas, da tecnocracia e do
tecnopdlio. Este ultimo, alvo de nossa andalise, se caracteriza por ser um mundo onde se perdeu o controle ao
acesso as informagées supervalorizando o papel dos especialistas, da estatistica e da ciéncia. Estes elementos
minam os valores sociais, as fontes de moralidade e o sentido de certo e errado, tornando as tecnologias os
novos paradigmas e valores da sociedade. Tentou-se expandir a analise da obra de Postman para a fungao do
computador — e aqui alguns aportes de Carr, um aufor mais contempordneo, foram fundamentais —, cujo
objetivo é facilitar a vida do homem, mas mostrando que nem sempre isso acontece. Estas analises em contra
ponfo com alguns outros autores contemporaneos nos levaram a perguntar se este novo milénio exasperou o
tecnopdlio entre os habitantes da Terra, e se a educagao esta sendo moldada em suas finalidades para atender
a este novo mundo.

Palavras-chave: Referenciais CTS, Cultura humanistica, Tecnopdlio, Educacao contemporénea.

U - (arquivo em .pdf) (arquivo em .doc)

DESPERTAR PARA OUTRAS DIMENSOES DA EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

de Simone Leal Schwertl, Walter Antonio Bazzo, Clara Maria Furtado e Anténio André Chivanga
Barros. Publicado nos Anais do XL Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia - COBENGE (ISSN
2175-957X) — setembro 2012.

Resumo: Ao acompanhar trabalhos que visam a renovagao de cursos de engenharia, em paralelo a pesquisas
didatico-pedagdgicas relacionadas ao ensino e aprendizagem neste dominio, € possivel perceber a necessidade
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de dedicacao a estudos que possibilitem a compreensao dos aspectos historicos e sociais imbricados no
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Acreditamos desta forma, encontrar elementos que contribuam para
uma reflexao consistente do papel da Educacao Cientifica e Tecnoldgica na sociedade contempordnea e que
nos permitam mostrar aos alunos que o professor, e tudo aquilo que ele ensina, faz parte do mesmo cotidiano
do mundo em que vivem. Neste contexto, o objetivo deste artigo sera discorrer sobre alguns pontos elencados
das concepgoes do sociclogo Domenico De Masi, que podem subsidiar importantes reflexées no dmbito da
Educacao Cientifica e Tecnologica.

Palavras-chave: aspectos sociais e historicos, educacao cientifica e tecnologica

U - (arquivo em .pdf) (arquivo em .doc)

O QUE VOU FAZER QUANDO ME FORMAR? EMPREGABILIDADE PARA ENGENHEIROS
MECANICOS

de Guilherme Miranda Moresco, Victor Anténio Paludetto Magri, Walter Antonio Bazzo e Luiz
Teixeira do Vale Pereira. Publicado nos Anais do XL Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia -
COBENGE (ISSN 2175-957X) — setembro 2012.

Resumo: A proximidade da formatura traz uma série de inquietacées, no entanto, estas raramente sao
discutidas na escola — O que fazer depois de formado? Quanto vou ganhar? Vou trabalhar no Brasil? No intuito
de buscar respostas para perguntas como estas, realizamos uma pesquisa, no ano de 2011, junto aos alunos de
engenharia mecanica formados pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Queriamos saber, de
maneira geral, qual o panorama de empregabilidade esperado para o futuro engenheiro mecénico. A descricao
da pesquisa, com seus objetivos e metodologia, é um dos contelidos deste artigo. As respostas, algumas
surpreendentes, estabelecem caminhos que os estudantes possam trilhar antes de enfrentarem o mercado de
trabalho. Qual a drea preferida pelos empregadores? Qual paga mais? E melhor trabalhar no exterior? Quando
posso voltar ao Brasil? E esta mistura de questées, paralelas ao aprendizado da técnica, que colocam em xeque
algumas lacunas que a escola, equivocadamente, nao preenche no processo de formagao.

Palavras-chave: Empregabilidade, Engenharia Mecénica, Formacao, Remuneracao.

D - (arquivo em .pdf) (arquivo em .doc)

Além desse pequeno mostruério dos artigos publicados, sao mais de 130 ao
longo da pagina. Em quase sua totalidade a autoria ou co-autoria é de Walter
Antonio Bazzo.

Poderia ficar discorrendo horas sobre esta minha principal atividade de
pesquisa — e que me traz um encantamento na qualidade de professor —, mas
nosso espaco é diminuto e muitas outras coisas estardo sendo discutidas em
diferentes partes deste memorial e que tem ligacao intestina com o grupo NEPET.
Mas, antes de passar para outro assunto que também me encanta — livros — preciso
mostrar mais uma secao desta pagina que comprova a preocupagao que seus
membros tém com interdisciplinaridade e a constante “cata” de assuntos nos mais
diversos setores do conhecimento para abastecer nossa compreensdao sobre
Educacao Tecnolégica.
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Novidades/Noticias

Muitas informagoes. A democracia informacional da Internet é surpreendente.
Talvez esta seja uma das grandes vantagens desta maravilha tecnolégica. Mas
o tempo para depuracao é limitado. Nesta secao procuramos trazer noticias e
novidades que mantenham estreita relagao com os objetivos de nossa péagina.
Para atualizd-la constantemente os participantes do NEPET estao sempre
atentos, mas tal tarefa se torna mais limitada se nao contarmos com a
colaboracdo de todos nossos visitantes para a selecao e pertinéncias dos
assuntos.

- - . .
~~ ONU: Fome no mundo cai, mas 805 milhées de pessoas continuam desnutridas

16-09-2014 - E alguns dizem que esta é uma civilizacdo que vem dando certo... Enquanto existir uma
crianga (ou um adulto) passando fome no mundo alguma coisa esta errada. Essa é uma constante
reflexao que estamos fazendo no NEPET, através do entendimento de qual Educagao Tecnoldgica
devemos construir para entender o processo civilizatério contemporaneo.

" O NEPET pelo Brasil 2

04-09-2014 - Complementando a noticia anterior, vale a pena dar uma olhada na entrevista dada a TV
Doctum, pelo coordenador do NEPET.

1.https://www.youtube.com/watch?v=60iE3Qwg_uc

3. https://www.youtube.com/watch?v=Ctl-gnP-gCw

- O NEPET pelo Brasil

20-08-2014 - Sao muitas as palestras que o NEPET, através de alguns de seus componentes, ministra
pelo Brasil. A dltima viagem, para Minas Gerais, demonstra a enorme repercussao que estas discussoes
atuais vem ganhando em todos os féruns de construgao de conhecimento. A aula magna ( Link) na
Doctum foi extremamente concorrida e provocou muitas discussdes e reflexdes. O assunto também
provocou algumas reportagens na imprensa local. Veja o noticiério a partir do tempo passado de 40s.
(https://www.youtube.com/watch?v=Gii72gdJHiw). Ainda traremos mais algumas repercussoes destes
encontros em outras noticias.

“*" A universidade precisa mudar, afirmam especialistas

26-07-2014 - A Universidade precisa mudar. Velha discussdo que, no entender do nepet, segue com o
mesmo dilema: Mudar em que? Para que? Para quem? Ficar apenas nas questdes de nimeros e
tendéncias de mao de obra qualificada ou uma mudanga mais voltado ao entendimento do novo
processo civilizatério com o qual nos defrontamos? Essa 'febre' da pesquisa sem ligagdo com o ensino
serd a solucao? Problemas antigos diante de desafios novos. Especialistas afirmnam que € preciso
coragem para mudar a universidade brasileira. Pela importancia do tema trazemos mais esta discussao
para reflexdo aqui na nossa pagina.
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~ Com risco de escassez de agua, parlamentares propéem combate ao desperdicio

23-07-2014 - Agora com a &gua batendo no pescoco (ou ao contrério para sermos irdnicos) parece que
as autoridades comegam a se mexer. Talvez com novas medidas extemporéaneas é certo, mas pelo
menos pensando no assunto. Por isso novamente trazemos esta questao a tona aqui em novidades e
noticias. A preocupacao com o iminente racionamento de d4gua em grandes centros urbanos e com o
risco de reducao da disponibilidade do recurso mesmo em médias e pequenas cidades mobilizou a
atencao dos senadores no primeiro semestre. Os parlamentares ouviram especialistas e avangaram na
votacao de projetos para promover o uso racional de recursos hidricos.

“*" Cidades divulgam estratégias de adaptacao as mudancas climaticas

15-07-2014 - O assunto é cada vez mais discutido e avaliado. A questao climética continua sendo uma
preocupacao constante. Junto com ela vem a &gua, os combustiveis, o processo civilizatério... A
informagao consta do ultimo relatorio do Painel Intergovernamental pelas Mudangas Climaticas (IPCC),
da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU)

ey Tecnologia em prol da agua

10-07-2014 - Esta questdao talvez seja uma das mais importantes do processo civilizatério
contemporaneo. Por isso ela sempre estd presente em nossas reflexdes. Que a agua é essencial, todos
sabem, mas s6 valorizamos esse liquido poderoso quando sentimos na pele a falta que ele nos faz. A
pouca incidéncia de chuvas nos ultimos meses e o intenso calor em alguns municipios brasileiros tém
piorado cada vez mais a situacdo dos reservatérios de dgua. E mesmo sendo dono do maior potencial
hidrico do mundo, o Brasil corre grandes riscos de chegar ao préximo ano com problemas de
abastecimento.

Artigo de Marcos Balbi publicado no Jornal do Brasil.

“* Escravidao midiatica
09-07-2014 - Assunto recorrente em todas nossas discussbes sobre este processo civilizatério
contemporaneo. Nos ajuda muito a entender a relagédo do ter e do ser na educacao tecnolégica. O
filésofo francés Guy Debord enfatiza em seu livro 'A Sociedade do Espetéaculo' que no sistema
capitalista importa mais do que tudo a imagem, a aparéncia, a exibi¢ao. A ostentacao do consumo vale
mais que o préprio consumo. Vale a pena ler este artigo de fsaac Roitman publicado no Portal UnB.

2.4. Coordenacao de cursos ou programas de graduacao ou poés-

graduacao

As coordenagdes de cursos ou programas de graduacao ja foram

comentadas no primeiro item da segunda parte deste Memorial. As de maior

importancia foram as coordenacbes do Curso de Engenharia Mecanica e
Engenharia de Materiais, conforme dados do Laffes também anexados naquele
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2.5. Participacao em bancas de concursos, de mestrado ou de
doutorado.

A minha participagdo em programas de Pés Graduacao e similares se deu a
partir da defesa de tese no ano de 2008. Entdao, a convite dos mentores e
organizadores de um Programa de Pés Graduagao interdisciplinar, de diferentes
centros da UFSC - CFM, CED e CCB - na qualidade de professor do CTC, ajudei
a elaborar a proposta e a implantar o PPGECT, com nota 6 na CAPES - o que
dispensa a descricao de sua qualidade nesses poucos anos de existéncia. Esta
participacao se deu de forma oficial, através de uma portaria do diretor do Centro
Tecnolégico, na oportunidade o professor Ariovaldo Bolzan. A partir dai,
comecaram minhas orientacbes e participagbes em bancas de mestrado e
doutorado.

Segue a listagem de minhas orientacbes concluidas. Hoje estou com a
orientacao de seis doutorandas em fase de elaboracao da tese.

Orientacoes e supervisoes concluidas

Dissertacdao de mestrado

e Alcenir Ester Muller. Educacdo Formal em Ciéncias: a Relevancia do Enfoque CTS no
Ensino Fundamental. 2012. Dissertacao (Mestrado em Educacao Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio
Bazzo.

o ®Caudia Maria Messores. Um estudo sobre educacdo em Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade - CTS nas Ciéncias Naturais das Séries Iniciais do Ensino Fundamental no
Contexto da Proposta Curricular de Santa Catarina. 2009. Dissertacao (Mestrado em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o ®)3arbas Macedo Lorenzin. O aspecto da Inovacdo na engenharia como instrumento de
desenvolvimento Social. 2008. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio
Bazzo.

o ®)|cila Inés Follmann Freire. Pensamento critico, enfoque educacional CTS e o ensino
de quimica. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

e Nancy Rosa Alba Niezwida de Kolodziej. A tecnologia como objeto de estudo na
educagdo geral basica obrigatdria: caracteristicas e tendéncias a partir de um estudo
com professores. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

e Janice Westphal Roman Nappi. A voz e a construcdo do conhecimento - um encontro
possivel. 2006. 200 f. Dissertacao (Mestrado em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador. Walter Antonio Bazzo.

e Regina Rogério. Formacao Docente: uma proposta para a Educagao Profissional. 2003.
114 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina,
.Orientador: Walter Antonio Bazzo.

e Raica Koepsel. CTS no ensino médio - aproximando a escola da sociedade. 2003. 128 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Orientador: Walter Antonio Bazzo.
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Tese de doutorado

o ®\Monica de Caldas Rosa dos Anjos. Fronteiras na construcao e socializagdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico: um olhar para a extensdo universitaria. 2014.
Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o 'mNancy Rosa Alba Niezwida. Educacao Tecnoldgica com perspectiva transformadora: a
formacdo docente como ambito de constituicdo de estilos de pensamento. 2012. Tese
(Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o  ®anice pereira Lopes. A tecnologia como campo de saber e de intervencao: um olhar
sobre a formacdo de professores de matematica na modalidade a distancia. 2010. O f.
Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina, . Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o ®Tatiana Comiotto Menestrina. Concepcao de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na
formacdo de engenheiros: um estudo de caso das engenharias da UDESC Joinville.
2008. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal
de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o ®Rosemari Monteiro Foggiatto Silveira. Inovacdo Tecnoldgica na visao dos gestores e
empreendedores de incubadoras de empresas de base tecnoldgica do Parana (IEBT-
PR): desafios e perspectivas para a educacdo tecnoldgica. 2007. Tese (Doutorado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina, .
Orientador: Walter Antonio Bazzo.

o ®carla cabral. O Conhecimento Dialogicamente Situado: Histérias de Vida, Valores
Humanistas e Consciéncia Critica de Professoras do Centro Tecnoldgico da UFSC. 2006.
210 f. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal
de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio Bazzo.

e Renato Lucas Pacheco. Avaliacdo Formativa Continuada do Processo Educativo em
Engenharia Usando Mapas Cognitivos Difusos. 2005. 300 f. Tese (Doutorado em
Engenharia Elétrica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Co-Orientador: Walter
Antonio Bazzo.

e Nilceia A M Pinheiro. Educagdo Critico-Reflexiva para um Ensino Médio Cientifico-
Tecnoldgico: A contribuicdo do Enfoque CTS para o Ensino Aprendizagem do
Conhecimento Matematico. 2005. 305 f. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Orientador: Walter Antonio
Bazzo.

Orientacoes e supervisoes em andamento

Tese de doutorado

o ®|yciana Flor Correa. Ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) na Universidade
empreendedora: Epistemologia da pertinéncia a partir da percepcdo dos docentes das
areas de Ciéncia e de Engenharia. Inicio: 2014. Tese (Doutorado em Educagdo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina. (Orientador).

o Katia Regina Koerich Fronza. O DESENHO CURRICULAR DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA NOS INSTITUTOS FEDERAIS: o doutrinamento socio-educacional, o
avancgo cientifico e tecnoldgico e o enfoque CTS. Inicio: 2012. Tese (Doutorado em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.
(Orientador).

o ®Simone Leal Schwertl. CTS E SUAS CONTRIBUICOES NA FORMAGAO TECNOLOGICA
A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DE ARTICULACAO COM O ENSINO MEDIO. Inicio:
2012. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal
de Santa Catarina. (Orientador).
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o ®paula Andrea Grawieski Civiero. Intervencdo social do docente de matematica: da
reflexdo a acdo.. Inicio: 2012. Tese (Doutorado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina. (Orientador).

o ©Fitima Peres Zago de Oliveira. Andlise e reflexao da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
em Disciplina de Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio.. Inicio: 2012. Tese (Doutorado
em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.
(Orientador).

e Ainda a aluna Patricia Tolentino que nao disponibilizou os dados para a atualizacdo do
Lattes.

Participacao em bancas de trabalhos de conclusao

Mestrado

e SANTOS, L.; ZANARDI, T. A. C.; BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Marcelo dos
Santos Isidorio. Desafios da Educacao Superior e a Profissionalidade Docente na
Contemporaneidade: estudo de caso no Instituto Politécnico da PUC Minhas. 2014.
Dissertacdo (Mestrado em Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais.

e CUPANI, A. O.; OLIVEIRA, M. B.; ASSMANN, S. J.; CAPONI, G. A.; BAZZO, W. A..
Participacao em banca de Leticia Lenzi. A ambiguidade da tecnologia: da analitica de
Mario Bunge a hermenéutica de Lewis Mumford. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Filosofia) - Universidade Federal de Santa Catarina.

e BAZZO, W. A.; RAUSCH, R. B.; SCHROEDER, E.; LAMAR, A. R.. Participacdo em banca
de Ricardo Siewerdt. Educacdo Profissional Tecnoldgica: Um olhar sobre a formagdo de
professores que atuam nos cursos superiores de tecnologia. 2013. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Fundagao Universidade Regional de Blumenau.

e BAZZO, W. A.; PINTO, A. E. A.; SAAVEDRA, N. C.; MIQUELIN, A. F.. Participagdao em
banca de Silvia Regina Darronqui. Do uso a mediacao de tecnologias no ensino-
aprendizagem de ciéncias: uma abordagem investigativa de pratica educacional no
ensino fundamental. 2013. Dissertacao (Mestrado em Tecnologia) - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.

e BAZZO, W. A.; ALVES FILHO, José de Pinho; PINHEIRO, N. A. M.; GONCALVES, F.P.
Participagdo em banca de Alcenir Ester Muller. Educacdo Formal de Ciéncias: a
relevancia do Enfoque CTS no ensino fundamental. 2012. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

e SILVEIRA, Rosemari Monteiro Foggiatto; CARLETTO, M. R.; BAZZO, W. A.; MATOS, E.
A. A.. Participagdo em banca de Cintia Azevedo Gongalves. Ensino de Psicologia
Organizacional em Cursos de Area Tecnoldgica: O que é e o que Pode Ser. 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Tecnologia) - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana.

e BAZZO, W. A.; CRUZ, S. M. S. C. S.; Cavalli, S.B.; ROSA, V. L.. Participacao em banca
de Denise Maria Nunes. Educagdo, Ciéncia e Tecnologia na Formagao Profissional do
Nutricionista. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

e OKI, M.C.M; BAZZO, W. A.; MORADILLO, E. F.. Participagdo em banca de Aron José
Britto. Analise das Concepcoes de Estudantes do IFBA/Simdes Filho sobre Tecnologia a
partir de Enxertos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na Disciplina Eficiéncia
Energética. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias) -
Universidade Federal da Bahia.

e PENIDO, C.M.; BAZZO, W. A.; RIBEIRO, A.F.. Participacdo em banca de Everson
Coutinho. As RadiacOes Ionizantes na Formacdo do Professor de Fisica: um olhar nas
Revistas Especializadas. 2011. Dissertacao (Mestrado em Ensino, Filosofia e Histdria das
Ciéncias) - Universidade Federal da Bahia.

e BAZZO, W. A.; PEREIRA, Y. C. C.; SARTORI, A. S.; FLORES, C.. Participagdo em banca
de Claudia Maria Messores. Um estudo sobre a educacdo em ciéncia, tecnologia e
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sociedade - CTS nas ciéncias naturais das séries iniciais do ensino fundamental no
contexto da proposta curricular de Santa Catarina - PC/SC. 2009. Dissertacao (Mestrado
em Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.
ECHEVERRIA, A. R.; SILVA, M. P.; BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Lilian
Rodrigues Rios. Anadlise da aproximacdo entre professores da engenharia civil e do
ensino de Ciéncias no projeto "O Ensino de Ciéncias para a Conservacao dos recursos
naturais e o ambiente construido.. 2009. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo em
Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Goias.

ALVES FILHO, José de Pinho; BAZZO, W. A.; TOZZI, M. J.. Participagdo em banca de
Jarbas Macedo Lorenzini. O aspecto da Inovacdo na Engenharia como instrumento de
Desenvolvimento Social. 2008. Dissertagao (Mestrado em Educacdao Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

LINSISNGEN, I. V.; MORETTI, M. T.; DAMASIO, A.; CRUZ, Sonia Maria da Silva Correa
de Souza; BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Claudine Assumpcao Lima.
Aproximacbes entre ciéncia-tecnologia-sociedade e os temas transversais no livro de
matematica do ensino fundamental de 5 a 8 séries. 2008. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; ZANON, L. B.; ANGOTTI, J. A. P.; ALVES FILHO, José de Pinho.
Participagdo em banca de Leila Inés Follmann Freire. Pensamento Critico, enfoque
educacional CTS e o Ensino de Quimica. 2007. Dissertagao (Mestrado em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

ROSA, V. L.; BAZZO, W. A.; BUCH, T.; ANGOTTI, J. A. P.. Participagdo em banca de
Nancy Rosa Alba Niezwida. A tecnologia como objeto de estudo na educagao geral
basica obrigatoria: caracteristicas e tendéncias a partir de um estudo com professores..
2007. Dissertagdao (Mestrado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade
Federal de Santa Catarina.

BAZZ0O, W. A.; MASSARANI, Luisa; FERRARI, Nadir; SILVA, Gislene. Participacdo em
banca de Marcelo Valério. A¢bes de Divulgacdo Cientifica na Universidade Federal de
Santa Catarina: Extensdao e Comunicacdo como Compromisso Social com a Educacdo
em Ciéncia e Tecnologia. 2006. Dissertacdao (Mestrado em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZ0, W. A.; SILVA, Elizabeth Farias da; SOUSA, Janice Tirelli Ponte de. Participacao
em banca de Silvana Maria Bitencourt. Existe um Outro Lado do Rio? Um Dialogo Entre
a Cultura da Engenharia e Relagdes de Género no Centro Tecnoldgico da UFSC . 2006.
Dissertacao (Mestrado em Sociologia Politica) - Universidade Federal de Santa Catarina.
BAZZO, W. A.; LEYSER, Vivian; SOUZA, Suzani Cassiani de; MERLIN, Emilse
Aparecida; ALVES FILHO, José de Pinho. Participacdo em banca de Janice Westphal
Roman. A voz e a construcao do Conhecimento - Um encontro possivel. 2006.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; LEYSER, Vivian; SOUZA, Suzani Cassiani de; MERLIN, Emilse
Aparecida; ALVES FILHO, José de Pinho. Participacdo em banca de Janice Westphal
Roman. A voz e a construcdo do Conhecimento - Um encontro possivel. 2006.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina.

BAZZ0, W. A.; ANGOTTI, José Andre Peres; GERMANO, José Silvério Edmundo; CRUZ,
Sonia Maria da Silva Correa de Souza. Participacdo em banca de Cassiano Zeferino de
Carvalho Neto. Espagos Ciberarquitetonicos e a Integracdo de Midias Através de
Técnicas Derivadas por Tecnologias Dedicadas a Educagao. 2006. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; RAMOS, E. M. F.; KOMOSINSKI, L. J.; PACHECO, L. H. M.. Participacao
em banca de Fatima Peres Zago. Design Participativo - Um estudo de caso: a
especificagdo dos requisitos de um sistema de informagao para uma escola. 2004.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Computacao) - Universidade Federal de Santa
Catarina.
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BAZZO, W. A.; LINSINGEN, I. V.; ANGOTTI, 1. A. P.; SILVA, V. B. M.. Participacao em
banca de Regina Rogério. Formacao docente: um olhar para a educacdo Profissional.
2003. Dissertacao (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal de Santa Catarina.
BAZZO, W. A.; LINSINGEN, I. V.; ANGOTTI, J. A. P.; CRUZ, S. M. S. C. S.. Participacdo
em banca de Raica Koepsel. CTS no Ensino Médio: Aproximando a Escola da Sociedade.
2003. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal de Santa Catarina.
BAZZO, W. A.; COSTELLA, D.; BASTOS, J. A.; LESZCZYSNKI, S. A.. Participacdao em
banca de Angela Luzia Miranda. Da natureza da tecnologia: uma analise filoséfica sobre
as dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e axioldgica da tecnologia moderna. 2002.
Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia) - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
BAZZO, W. A.; BECKER, F.; ZARO, M. A.; FRANCO, M. E. D. P.. Participagao em banca
de Liane Ludwig. Epistemologia versus Pedagogia: o locus do professor de engenharia.
2002. Dissertacao (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

BAZZ0, W. A.. Participacao em banca de Cristiano Cordeiro Cruz. Uma proposta de
Formacdo Técnico-Humanista aplicada ao Ensino de Engenharia Elétrica. 2002.
Dissertacdo (Mestrado em Engenharia Elétrica) - Universidade Estadual de Campinas.
BAZZO, W. A.; FARINES, J. M.; CURY, 1. E. R.; BRUCIAPAGLIA, A. H.; BERMUDEZ, J.
C. M.. Participagdo em banca de Marcos Banheti Rabello Vallim. Em direcdo a melhoria
do Ensino na Area Tecnoldgica: a experiéncia de uma disciplina de introdugdo a
Engenharia de Controle e Automacgdo. 2000. Dissertagdo (Mestrado em Engenharia
Elétrica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

Teses de doutorado

BAZZO, W. A.; ARAUIO, E. J. M.; MUSSQI, E. M.; CERQUEIRA, L. M.; ROS, M. A,;
SCHIMIDT, W.; ANGOTTI, J. A. P.; GONCALVES, F. P.. Participacdo em banca de
Monica de Caldas Rosa dos Anjos. Fronteiras na construcdo e socializacdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico: um olhar para a extensdo universitaria. 2014.
Tese (Doutorado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; CALDEIRA, A. D.; BARBOSA, 1. C.; KLUBER, T. E.; GONCALVEZ, R. C.
P.; DUARTE, C. G.; BITENCOURT, J.; GIRALDI, P. M.. Participacdo em banca de
Everaldo Silveira. A Modelagem na Educacdo Matematica na Perspectiva CTS. 2014.
Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; COSTA, R. M. C. D.; LIMA FILHO, D. L.; PEREIRA, M. F. R.; KLEIN, L.
R.; BRITO, G. S.; INVERNIZZI, N.. Participacdo em banca de Natalia de Lima Bueno.
Tecnologia educacional e reificacdo: uma abordagem critica a partir de Marx e Lukacs.
2013. Tese (Doutorado em programa de mestrado e doutorado em educacdo) -
Universidade Federal do Parana.

Anatdcio, M.Q.A; Paulo, R.M.; Duarte, C.G.; MORETTI, M. T.; BURAK, D.; BAZZO, W.
A.. Participacdo em banca de Tiago Emanuel Kliiber. Uma Metacompreensao da
Modelagem Matematica na Educagdo Matematica. 2012. Tese (Doutorado em Educacao
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; DELIZOICOV NETO, Demétrio; BUCH, T.; SANTOS, W. L. P.; CUPANI,
A.; LINSISNGEN, I. V.; GONCALVES, F. P.; ROSA, V. L.; ANGOTTI, J. A. P.. Participacao
em banca de Nancy Rosa Alba Niezwida. Educagdo Tecnoldgica com Perspectiva
Transformadora: a formacao docente como ambito de constituicdo de estilos de
pensamento. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

ROSA, V. L.; BAZZO, W. A.; ANGOTTI, J. A. P.; QUARTIERO, E. M.; Almeida, J.R.;
Ijuim, J.K.; LINSINGEN, I. V.. Participagdo em banca de Fernando Teixeira. Midia como
Instrumento de Educacdo e de Formagao da Consciéncia Ambiental - Abordagens na
Educacao Tecnoldgica. 2011.

BAZZO, W. A.; VEIT, E. A.; LIMA, 1. V.. Participacdo em banca de Adelson Siqueira de
Carvalho. MECATAS - Um modelo para o Ensino-Aprendizagem de Engenharia de

89



Controle e Automacdo baseado na Teoria da Aprendizagem Significativa. 2011. Tese
(Doutorado em Programa de Pds-Graduacao em Informatica na Educac) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

LINSINGEN, I. V.; VALLIM, M. B. R.; BENAKOUCHE, T.; CRUZ, F.F.S; BAZZO, W. A.;
SOUZA, C. A.. Participacdo em banca de Saul Silva Caetano. Professores enquanto
atores na rede social de elaboracdo dos curriculos do ensino tecnoldgico de
telecomunicagBes.. 2011. Tese (Doutorado em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZ0O, W. A.; ANGOTTI, J. A. P.; BONILLA, M.H.; QUARTIERO, E. M.; CRUZ, S. M. S.
C. S.; CRUZ, F.F.S; LEYSER, Vivian. Participacao em banca de Janice Pereira Lopes. A
tecnologia como campo de saber e de intervencdo: um olhar sobre a formagao de
professores de matematica na modalidade a distancia. 2010. Tese (Doutorado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.
DELIZOICOV NETO, Demétrio; Sant'ana F.S.P; LESZCZYSNKI, S. A.; AULER, D.;
BAZZO, W. A.; LINSISNGEN, I. V.; SOUZA, Suzani Cassiani de; MARQUES, C. A..
Participacdo em banca de Marcia Regina Carletto. Avaliacdo de Impacto Tecnoldgico:
alternativas e desafios para a educacdo em engenharia. 2009. Tese (Doutorado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

ANGOTTI, J. A. P.; BASTOS, F. P.; MULLER, F. M.; GARCIA, N.; DELIZOICOV, D.; ERN,
E.; SOUZA, C. A.; BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Awdry Feisser Miquelin.
Contribuicbes dos meios tecnoldgicos comunicativos para a escola basica no ensino de
fisica. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade
Federal de Santa Catarina.

BAZZ0O, W. A.; LUBASZESKI, M. S.; LEITE, D. B. C.; MARTINI, R. M. F.; BECKER, F..
Participacao em banca de Liane Ludwig Loder. Engenheiro em Formacdo: o sujeito da
aprendizagem e a construcdo do conhecimento em Engenharia Elétrica. 2009. Tese
(Doutorado em Doutorado em Educacao) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
ANGOTTI, José Andre Peres; CUNHA, M. I.; CRUZ, S. M. S. C. S.; SANTOS, S. M.;
BAZZO, W. A.; MORETTI, M. T.; BASTQS, F. P.. Participacdao em banca de Elza Cristina
Giostri. Comunidades virtuais de pratica como alternativa na formagao continuada de
docentes da educacdo superior tecnoldgica.. 2008. Tese (Doutorado em Educagdo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZ0O, W. A.; MAKOWIECKY, S.; RODACOSKI, M. R.; CRUZ, S. M. S. C. S.; ROSA, V.
L.; FLORES, C.; LINSINGEN, I. V.. Participagdo em banca de Tatiana Comiotto
Menestrina. Concepcdo de ciéncia, tecnologia e sociedade na formacdo de engenheiros:
um estudo de caso das engenharias da UDESC Joinville.. 2008. Tese (Doutorado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

LEITE, M. L. G.; ROCHA NETO, I.; DELIZOICOV NETO, Demétrio; FERRARI, Nadir;
BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Rosemari Monteiro Foggiatto Silveira.
Inovacdo Tecnoldgica na visdo dos gestores e empreendedores de incubadoras de
empresas de base tecnoldgica do Parana (IEBT-PR): desafios e perspectivas para a
educacao tecnoldgica. 2007. Tese (Doutorado em Educagao Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

LINSINGEN, I. V.; DELIZOICOV NETO, Demétrio; BASTOS, F. P.; ANGOTTI, J. A. P.;
JANTSCH, A. P.; BAZZO, W. A.. Participacdo em banca de Raimundo Nonato Barroso
de Oliveira. Una Metodologia de Ensefianza globalizada para la asignatura siderurgia en
el curso técnico de metalurgia del centro federal de educacion tecnoldgica de
Maranhdo. 2007. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; LOPES, Maria Margaret; CARVALHO, Marilia Gomes de; LEYSER, Vivian;
DELIZOICOV NETO, Demétrio. Participagdo em banca de Carla Giovana Cabral. O
Conhecimento Dialogicamente Situado: Histérias de Vida, Valores Humanistas e
Consciéncia Critica de Professoras do Centro Tecnoldgico da UFSC. 2006. Tese
(Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; CARLSON, R.; COSTA, C. A.; TEIVE, R. C. G.; ZURN, H. H.; MARQUES,
J. L. B.. Participagdo em banca de Renato Lucas Pacheco. Avaliagdo Formativa
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Continuada do Processo Educativo em Engenharia Usando Mapas Cognitivos Difusos.
2005. Tese (Doutorado em Engenharia Elétrica) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; DELIZOICOV, D.; MORETTI, M. T.. Participacdao em banca de Nilcéia
Aparecida Maciel Pinheiro. Educagdo Critico-reflexiva para o Ensino Médio Cientifico-
tecnoldgico: a contribuicdo do enfoque CTS para o Ensino-aprendizagem do
Conhecimento Matematico. 2005. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; PATRICIO, Z. M.; BAASCH, S. S. N.; SHIMBO, IL.; SATTLER, M. A..
Participacdo em banca de Ciliana Regina Colombo. Principios tedrico-praticos para
formacdo de engenheiros civis: em perspectiva de uma construgao civil voltada ao
Desenvolvimento Sustentavel. 2004. Tese (Doutorado em Engenharia de Producado) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; BRUCIAPAGLIA, A. H.; GOMES, F. J.; SILVEIRA, M. A.; FARINES, J. M.;
MORENO, U. F.. Participacdo em banca de André Camargo Guedes Rodrigues. Um
modelo para engenharia de controle no Brasil. 2004. Tese (Doutorado em Engenharia
Elétrica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; BECKER, F.; CURY, H.; COSTA, A. C. R.; MARASCHIN, C.. Participacdo
em banca de Laurete Zanol Sauer. O didlogo matematico e o processo de tomada de
consciéncia em ambientes telematicos. 2004 - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

BAZZO, W. A.; GATTI, B. A.; BATISTA, S. H. S. S; ANDRE, M. E. D. A.; ALMEIDA, L.
R.. Participacdo em banca de Maria Auxiliadora Avila dos Santos Sa. Trajetdrias
Docentes, Avangos, Recuos e Desvios ha Vida Profissional de Professores Engenheiros.
2004. Tese (Doutorado em Educagdo (Psicologia da Educacao)) - Pontificia
Universidade Catdlica de S3o Paulo.

BAZZO, W. A.; BALESTIERE, J. A. P.; FERNANDES FILHO, G. E. F.; AKAMATSU, 1. I;
BELTRAN, J. I. L.; LINSINGEN, I. V.; CASTRO, J. N. C.; SAIDEL, M. A.; MATTOS, C. R..
Participacdo em banca de Rubens Alves Dias. Desenvolvimento de um modelo
educacional para a conservacdao de energia. 2003. Tese (Doutorado em Engenharia
Mecanica) - Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho.

BAZZO, W. A.; NOLL, I. B.; SANTAROSA, L. M. C.; FAGUNDES, L. C.; VICARI, R. M..
Participacdo em banca de Julio Alberto Nitzke. O hipertexto inserido em uma
abordagem cooperativo-construtivista como promotor da aprendizagem de tecnologia
de alimentos. 2002. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

BAZz0O, W. A.; PLACCO, V. M. N. S.; BAPTISTA, S. H. S. S.; MASETTO, M. T.;
ALMEIDA, L. R.. Participacao em banca de Suzana Rodrigues Torres. A formacdao dos
docentes em engenharia e processos de mudangas: contribuicbes para a formagao de
professores. 2002. Tese (Doutorado em Educagdo (Psicologia da Educagdo)) - Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo.

BAZZO, W. A.; ALVES, J. B. M.; RAMOS, E. M. F.; RIPPER, A. V.; AZEVEDO, H. 1. S..
Participagdo em banca de Leandro José Komosinski. Um novo significado para a
educagao tecnoldgica fundamentado na informatica com artefato mediador da
aprendizagem. 2000. Tese (Doutorado em Engenharia de Producao) - Universidade
Federal de Santa Catarina.

Qualificacoes de Doutorado

BAZZO, W. A.; DELIZOICOV, D.; Schmidt, W; ROS, M. A.. Participacdo em banca de
Monica de Caldas Rosa dos Anjos. Ultrapassando fronteiras na construcao e socializagao
do conhecimento cientifico e tecnoldgico? Um olhar para a extensdo universitaria. 2012.
Exame de qualificacdo (Doutorando em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; COSTA, R. M. C. D.; PEREIRA, M. F. R.; KLEIN, L. R.. Participagdo em
banca de Natalia de Lima Bueno. Reificagdo e superacao na escola de ensino
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fundamental: um estudo sobre a Tecnologia Educacional. 2012. Exame de qualificacao
(Doutorando em Educacao) - Universidade Federal do Parana.

BAZZO, W. A.; COSTA, R. M. C. D.; RODRIGUES, M. F.; KLEIN, L. R.. Participacdo em
banca de Natalia de Lima Bueno. Reificacdo e superacdo na escola de ensino
fundamental: um estudo sobre a Tecnologia Educacional. 2012. Exame de qualificacdao
(Doutorando em Programa de Pds-Graduagao em Educagao) - Universidade Federal do
Parana.

BAZZ0O, W. A.. Participacdo em banca de Janice Pereira Lopes. A tecnologia como
campo de saber e de intervengao: um olhar sobre a formagdo de professores de
matematica na modalidade a distancia. 2010. Exame de qualificagdo (Doutorando em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; DELIZOICOV, D.; AULER, D.; LEYSER, Vivian; LINSINGEN, I. V..
Participacdo em banca de Nancy Rosa Alba Niezwida. A formacao docente como meio
para a conformacdao e transformacdao de estilos de pensamento em educacdo
tecnoldgica. 2010. Exame de qualificacdo (Doutorando em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

LEYSER, Vivian; ANGOTTI, J. A. P.; BAZZO, W. A.; GARIBA JUNIOR, M.. Participacao
em banca de Fernando Teixeira. O papel da midia como instrumento de educagdo e de
ampliacao da consciéncia ambiental: abordagens no contexto do ensino técnico e
tecnologico. 2010. Exame de qualificacao (Doutorando em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; DELIZOICQV, D.; AULER, D.. Participagdo em banca de Marcia Regina
Carletto. Pratica docente, formacdo de engenheiros e a questdo da avaliagdo de
impactos tecnoldgicos. 2008. Exame de qualificacdo (Doutorando em Educagdo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

ANGOTTI, J. A. P.; ZYLBERSZTAIN, A.; DELIZOICOV, D.; BAZZO, W. A.. Participacdo
em banca de Awdry Feisser Miquelin. Contribuicdo dos meios tecnoldgicos
comunicativos na formagdo docente e no ensino de fisica. 2007. Exame de qualificagdo
(Doutorando em Educacao Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

ANGOTTI, José Andre Peres; CUNHA, M. I.; BAZZO, W. A.. Participagcdo em banca de
Elza Cristina Giostri. As comunidades de pratica e a formacdo continuada de
professores em servico em uma IES privada: proposta de formacdo de docentes de
cursos de graduagdo. 2007. Exame de qualificacdo (Doutorando em Educacao Cientifica
e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZ0, W. A.; ROSA, V. L.; DELIZOICOQV, D.. Participacdo em banca de Carla Giovana
Cabral. O conhecimento dialogicamente situado: estudo de caso com professores do
Centro Tecnoldgico da UFSC.. 2005. Exame de qualificacdo (Doutorando em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.. Participacao em banca de Andred Barbara da Silva. Divulgacdo do
Conhecimento Sobre a AIDS e Representagdes Sociais. 2005. Exame de qualificagao
(Doutorando em Interdisciplinar em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; CARLSON, R.; ZURN, H. H.; LINSINGEN, I. V.; BOLZAN, A.; KASSICK,
E. V.; CAMPAGNOLO, J. M.. Participacdo em banca de Renato Lucas Pacheco. Mapas
Cognitivos Difusos na Avaliacdo do Processo Educativo em Engenharia. 2003. Exame de
qualificagdo (Doutorando em Engenharia Elétrica) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; BECKER, F.; CURY, H. N.; COSTA, A. C. R.; MARASCHIN, C..
Participacdao em banca de Laurete Zanol Sauer. O didlogo matematico e o processo de
tomada de consciéncia da aprendizagem em ambientes telematicos. 2003 -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

BAZZO, W. A.; GATTI, B. A.; ANDRE, M. E. D. A.; ALMEIDA, L. R.. Participagdo em
banca de Maria Auxiliadora Avila dos Santos Sa. O comportamento profissional do
engenheiro com sua idade de atuagao - titulo provisério. 2002. Exame de qualificacdo
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(Doutorando em Educacdo (Psicologia da Educacdo)) - Pontificia Universidade Catolica
de Sdo Paulo.

BAZZO, W. A.; PATRICIO, Z. M.; BAASCH, S. S. N.; SATTLER, M. A.. Participagdo em
banca de Ciliana Regina Colombo. Principios Tedrico-praticos para uma construgao civil
voltada ao desenvolvimento sustentavel no contexto urbano. 2002. Exame de
qualificacao (Doutorando em Engenharia de Producao) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZ0O, W. A.; FARINES, J. M.; ANGOTTI, J. A. P.; RAMOS, E. M. F.; SPECIALISKI, E.
S.; RIBEIRO, A. M. B.. Participagdo em banca de Evanddro Cantl. Redes de
Computadores: abordagem de ensino-aprendizagem apoiada em temas geradores.
2001. Exame de qualificacdo (Doutorando em Engenharia Elétrica) - Universidade
Federal de Santa Catarina.

BAZZ0O, W. A.; ALVES, J. B. M.; RAMOS, E. M. F.; ROS, S. Z.. Participacdo em banca
de Leandro José Komosinski. Atividades de Aprendizagem Mediadas por Computador
para o Ensino Tecnoldgico. 2000. Exame de qualificacdo (Doutorando em Engenharia
de Produgado) - Universidade Federal de Santa Catarina.

BAZZO, W. A.; BOLSAN, A.; RODRIGUEZ FILHO, J.; PINTO, L. T.. Participagdo em
banca de Iranise Alves da Silva. Tecnologias e redes informacionais: impactos através
da qualificagdo e aperfeicoamento sobre a forca de trabalho no Brasil. 2000. Exame de
qualificacao (Doutorando em Engenharia de Producao) - Universidade Federal de Santa
Catarina.

BAZZO, W. A.; BRUCIAPAGLIA, A. H.; SILVEIRA, M. A.; CURY, J. E. R.; KRAUS JR, W..
Participacao em banca de André Camargo Guedes. Educacao e Ciéncia da Informagao
do Engenheiro de Controle e Automagao. 2000. Exame de qualificacdo (Doutorando em
Engenharia Elétrica) - Universidade Federal de Santa Catarina.

Em termos de concursos para cargos publicos, que coloco neste item por

questao de similaridade com as atuagoes em bancas, confesso que apesar de ter
participado de muitos, nunca tive a preocupacao de registra-los em meu curriculo,
assim como aconteceu com uma quantidade expressiva de outras atividades.
Apenas um foi registrado no meu Latfes:

Participacao em bancas de comissoes jul
Concurso publico

CABRAL, C. G.; MIRANDA, A. L.; BAZZO, W. A.. Professor do Magistério Superior na
Classe Adjunto-A. 2013. Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

2.6. Organizacao e/ou participacao em eventos de pesquisa, ensino ou

extensao;

Todas estas participacoes estao diluidas nas atividades cotidianas de ensino,

pesquisa e extensao e sao devidamente registradas nos mecanismos da UFSC e

que foram apresentados em todos os concursos realizados, desde inicio dos anos

2000, com suas devidas comprovagoes.
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2.7. Recebimento de comendas e premiacoes advindas do exercicio de
atividades académicas

Outra questao de dificil registro. Homenagens em formaturas? Referéncias
em discursos? Comendas de Instituigdes? Confesso que sao muitas que recebi, mas
apenas registrei como fato notério em minha carreira o Prémio Boi de Mamao, que
recebi por um dos livros de minha autoria. Por isso somente este registro.

Prémios e titulos

1999 - Troféu Boi-de-mamao, Camara Catarinense do
Livro.

2.8. Participacao em atividades editoriais e/ou de arbitragem de
producao intelectual e/ou artistica;

Humanamente impossivel tal cuidado com estes registros. Seguramente
devo ter arbitrado, entre congressos, periédicos, simpdsios e correlatos, mais de
500 artigos durante minha vida profissional. Sé posso dar este depoimento, na
esperanca que os avaliadores de todo este processo, professores como eu,
entendam esta limitagdo de conseguir provar tal feito. Isso ocorre com muitas
outras tarefas, mas com esta é mais evidente.

Além dessa arbitragem ja fiz parte de diversos conselhos editoriais por todo
o mundo. Veja exemplos de algumas que, por algum motivo, registrei nesse tempo
todo em meu curriculo Lattes:

Membro de corpo editorial

2008 - Atual

Peri6dico: Alexandria

2008 - Atual

Periddico: Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia
1995 - Atual

Periédico: Revista de Ensino de Engenharia
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3. UMA CONVERSA A PARTE E PARA ENCERRAR NOSSA VIAGEM:
FALANDO DE LIVROS E DAS DISCIPLINAS IMPLANTADAS NO
CURRICULO DA ENGENHARIA MECANICA

Alguns podem estranhar isso tudo estar sendo escrito no miolo e com énfase
especial em um memorial descritivo. Repito que neles — os livros — reside o maior
orgulho em ser professor universitario e a motivacao maior em seguir sendo, pelo
menos até minha aposentadoria compulséria.

Eles me tornaram um estudioso contumaz — que na academia passou-se,
por uma questao de modismo e status, chamar-se pesquisador — e tenho orgulho
de descrevé-los aqui como o melhor resultado de minhas buscas efetivas de fazer a
Universidade um local de produzir Ensino, Pesquisa e Extensao.

Esta minha preocupacdo vem de muito tempo. E, para ndo desperdicar
esforcos, e ser justos com os infindaveis textos que ja foram produzidos pelos
inimeros estudiosos que fizeram parte de nossos grupos de estudos precisamos
falar sobre eles. Eles nunca sao produtos de um pensar individual. Nunca.

Foram muitos livros que o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Tecnolégica produziu®*. Apenas um deles nasceu antes da implantagdo do grupo.
“Introducao a Engenharia” que hoje se transformou no texto mais procurado na
Editora da UFSC. Vamos dar uma conversadinha sobre todos eles porque,
seguindo a premissa (sera que é premissa mesmo?) de que santo de casa nao faz
milagre eles raramente foram sequer indicados nos cursos tecnolégicos da prépria
UFSC. Nenhum deles ficou apenas na sua primeira edicdo porque outras
instituicoes e leitores isolados os utilizaram como fonte de consultas, estudos e
pesquisas.

Esta parte do Memorial pretende falar muito sobre essas leituras — seu autor
sempre foi veemente em afirmar que ela é a maior fonte do aprendizado humano —
e por isso seu tal destaque no texto daqui em diante. Livro por livro. Nao de todas
as edicOes, mas das mais atuais com referéncias as outras mais antigas. Que tal
sabermos um pouco sobre elas®’?

36 Este texto que estou utilizando para descrever a producdo de meus livros também fara parte de um novo
livro que estd em “gestagdo” em parceria com o professor Luiz Teixeira do Vale Pereira e sera um
texto basico para a disciplina “Tecnologia & Desenvolvimento” por nds implantada e que ainda
sera alvo de discussao em parte deste memorial. Por este motivo, algumas vezes sua redagao utiliza
a primeira pessoa no singular e em outras no plural.

%7 Independentemente do ano da atual edigéo, a colocagéo da obra é feita pela elaboracéo do texto
pelos autores. Introdugéo a engenharia foi editada em seu primeiro texto em 1988. Recebeu varias
modificacbes em seus contetidos e, depois de mais de 30 edicbes, se encontra atualmente na 42
edicao por estar modificada em seu titulo original.
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INTRODUCAO A ENGENHARIA, conceitos, ferramentas e comportamentos
(primeira edicao 1988). Autores: Walter Antonio Bazzo e Luiz Teixeira do Vale
Pereira. 4 Edicao. Editora da UFSC. Florianépolis, 2013.

E um texto que busca facilitar o embarque na carreira de engenharia,
abreviar o tempo de adaptacdo ao curso e mostrar as possibilidades e os encantos
da profissdo. Além de ser uma contribuicdo para o ensino de engenharia no Brasil,
visando aos recém-ingressados nas suas mais diversas habilitacbes, é um texto
técnica e pedagogicamente pertinente e adequado ao cenéario educacional
brasileiro. Em linhas gerais, este livro aborda a estrutura, alguns limites, a trajetdria,
0s compromissos técnicos e sociais e algumas ferramentas de trabalho da
engenharia. Ou seja, ajuda a esclarecer que é esta entidade desconcertante — a
engenharia, carruagem movida pelo fogo do deus mitolégico Prometeu -,
tornando menos arduo e mais prazeroso o ingresso na profissao.
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N editons ufsc

Falar mais sobre Introducédo a Engenharia parece dispenséavel porque quase
todos — nossos alunos ao menos — ja tiveram contato com este texto. Que tal agora
uma releitura com a maturidade que esses anos dentro da Universidade lhes
trouxeram? E, ainda se quiserem mais detalhes sobre o histérico dessa referéncia
na educagao em engenharia no Brasil podem consultar www.nepet.ufsc.br.

96



ENSINO DE ENGENHARIA, na busca de seu aprimoramento. Autores: Luiz
Teixeira do Vale Pereira e Walter Antonio Bazzo. Editora da UFSC.
Florianépolis, 1997.

Segundo livro dos autores, este é um trabalho escrito, organizado e
direcionado para professores de engenharia. Nele é feita uma defesa da
necessidade de formacdo docente para a area técnica, com a apresentacao de
alguns temas que poderiam compor este processo. E um texto simples e curto,
contendo assuntos que podem ser Uteis para que docentes desta area possam
refletir um pouco sobre a sua realidade. Seu objetivo, portanto, é suscitar reflexdes
sobre a pratica docente, as relagoes professor-aluno e o sistema de ensino como
um todo; tudo com a intencdo de colaborar para a formacdo dos futuros
profissionais da engenharia.

Fhsino 0 Fno el

bi primoramento

Este livro esgotou sua edicao em 2000 e nao foi mais reeditado. Outros
livros, dos mesmos autores, retrabalhando alguns dos seus contetidos, foram
tomando seu lugar. Para encontrar tal livro é possivel em bibliotecas, no acervo da
Editora da UFSC ou em alguns sebos da vida.
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CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE
e o contexto da educacao tecnolégica (primeira edicao 1998). Autor: Walter
Antonio Bazzo. 4* Edicao revista. Editora da UFSC. Florianépolis, 2014.

Neste livro, o leitor encontrard uma andlise critica do ensino tecnoldgico,
com énfase nas escolas de engenharia no Brasil, como uma contribuicao do autor
para a consolidacao de uma politica mais eficiente de formacao do corpo docente,
procurando analisar as consequéncias dessa situacéo, propondo atividades, leituras
e insercoes, e centrando-se na premissa béasica de que o ensino de engenharia
somente sofrerda alguma modificacao consistente se a comunidade docente voltar-
se para esse intento.

Considerando que é necessério criar conexao entre engenharia, tecnologia,
cultura e sociedade, a abordagem do assunto vem fundamentada em trés eixos
direcionadores: a) estudo sobre os pontos basicos da relacao professor/aluno; b)
levantamento das implicagbes decorrentes da falta de anélise da relagdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade na filosofia dos cursos tecnolégicos; c) reflexdes
sobre questoes didaticas, pedagogicas e epistemolégicas. Enfim, as contribuicoes
da histéria, da filosofia, da sociologia e da epistemologia, bem como da necesséria
conexao entre engenharia, tecnologia, cultura e sociedade, sao de fundamental
importéancia para tais colocagoes.

Walter Antonio Bazzo

OZZVY OWIOIIY AFWOAN

CIENCIA,
TECNOLOGIA
E SOCIEDADE e
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O texto colocado na contra capa do livro, escrito pelo professor Teixeira,
reforca ainda mais a importancia de sua leitura para aprofundar os temas que
abordamos na disciplina Tecnologia & Desenvolvimento:
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“Ciéncia e Tecnologia sao aventuras humanas surpreendentes. Praticamente tudo
que fazemos hoje é afetado direta ou indiretamente por elas. Mas nos acostumamos
de tal forma a vé-las como fruto de revelagbes fortuitas, como substitutos fiéis da
realidade, que acabamos por nos perder num emaranhado de crencas que lancam
sobre as nossas acbes mais racionais uma densa poeira que pouco a pouco nos
turva a mente. Enxergar a Ciéncia e a Tecnologia num contexto menos magico e
menos acritico, a0 mesmo tempo em que mais realista, mais racional e mais
humanizante é uma das metas deste trabalho do professor Walter Antonio Bazzo.
Em sua quarta edigdo/versao, C7S e o contexto da educacdo tecnoldgica indica
caminhos que podem orientar professores, pesquisadores e leitores em geral na
busca de caminhos para se compreender e fazer Ciéncia e Tecnologia de uma forma
mais digna, elegante e humana.” (Luiz Teixeira do Vale Pereira EMC - UFSC -
NEPET)

FORMA(;AO DO ENGENHEIRO, desafios da atuacao docente, tendéncias
curriculares, questoes contemporaneas da educacao tecnolégica.
Organizadores: Irlan von Linsingen, Luiz Teixeira do Vale Pereira, Carla

Giovana Cabral e Walter Antonio Bazzo. Editora da UFSC. Florianépolis,
1999.

Formacao do Engenheiro retine opinides de profissionais de diferentes areas

para discutir o atual momento — resultado de um workshop organizado pelo

CTC/UFSC em 1999 - da educacao em engenharia e os seus reflexos no mercado

de trabalho e na sociedade.

Aivaro Gullermo Rojas Lezana Iran von Linsingen
Luiz Teixeira do Vale Pereira

AlvaroToubes Prata Carla Giovana Cabral

Walter Anfonio Bazzo

ORGANIZADORES

Jean-Frangoss Sacodura

José André Peres Angottl

Formacao

do
Engenheiro

José Corlos Morera Bermudez Desafios da atuagdo docente

Maria Candida Moraes Tendéncias curriculares
Morio José Gozz Salum Questées contemporaneas da
Marina Flho do Souza educacdo tecnolégica

Ronaido da Siva Ferrera 3
Water Antonio Bazzo

A ideia de publicar Formacao do Engenheiro surgiu durante as reunioes da

comissao organizadora do /// Workshop Internacional de Ensino de Engenharia, ao

qual se integra. Durante algumas semanas, refletimos sobre a formacado do
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engenheiro e os assuntos a estes temas correlatos; discutimos, por vezes
acaloradamente, aspectos filoséficos e formais da obra. Saimos enriquecidos pelo
debate internos instaurados. Convictos de que esta iniciativa extrapola o registro
impresso de opinides propaladas em um evento, buscamos valorizar mais o texto
de nossos colaboradores. Nao apenas os autores nos conduzem, artigo a artigo, a
um conjunto que remete a construcao pela diferenca. A concepg¢ao do préprio livro
aponta nessa direcao. Formacao do Engenheiro deve ser lido no plural.

Este texto faz parte da apresentacdo deste livro que também sé pode ser
encontrando em bibliotecas, no acervo da editora da UFSC ou, talvez, em algum
Sebo da vida. Era o propdsito mesmo. Trazer a tona assuntos que foram discutidos
em um congresso. Por isso, depois de esgotada a primeira edicao, ele nao foi
reimpresso. Mas foi uma das colaboragoes do NEPET neste borbulhar de reflexoes
sobre Educacao Tecnolégica.

EDUCACAO TECNOLOGICA, enfoques para o ensino de engenharia
(primeira edicao 2000). Autores: Walter Antonio Bazzo, Luiz Teixeira do Vale
Pereira e Irlan von Linsingen. 22 edicao revista e ampliada. Editora da UFSC.

Florianépolis, 2008.

EDUCACAD
TECNOLOGICA

Este livro é fruto de interpretacoes acerca do ensino de engenharia no Brasil.
Nele sao sintetizadas reflexdes realizadas no ambito do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Tecnoldgica (NEPET). Os textos que compbdem cada
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capitulo foram reestruturados e organizados em forma de livro, procurando
abordar com coeréncia véarias questoes pertinentes a educagao tecnolégica. Sao
enfocadas ideias que nem sempre fazem parte das preocupacoes diarias de um
professor de tecnologia, muito embora sejam parte integrante do seu dia a dia. O
objetivo geral deste livro é mostrar, para quem leciona, faz e/ou pensa a tecnologia,
que os embasamentos das nossas agoes ultrapassam em muito a simples vontade
de acertar ou de fazer.

Os textos que deram origem aos capitulos deste livro foram produzidos entre
1997 e junho de 2000, e retrabalhados no sentido de conferir um certo
encadeamento aos assuntos.

z

Uma das intencoes bésicas desta obra é socializar alguma ideias
embriondrias e provocar um brainstorming que possa produzir perturbagdes no
sentido de permitir explorar outros campos da educagao tecnolégica usualmente
nao considerados, prioritariamente no Brasil.

Este pequeno texto que apresenta o livro na sua primeira “orelha”, nao tem
a cara daquilo que pretendemos também discutir em nossa disciplina? Portanto,
Anota Ai, mais esse.

lNTRODUQAO AOS ESTUDOS CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade).
Autores: Walter Antonio Bazzo, Irlan von Linsingen e Luiz Teixeira do Vale
Pereira. a. Editora da OEI. Madrid, 2003.

Os estudos sobre ciéncia, tecnologia e sociedade (habitualmente identificado
pelo acrénimo CTS) apresentam-se como uma andlise critica e interdisciplinar da
Ciéncia e da Tecnologia num contexto social, com o objetivo de compreender os
aspectos gerais do fendmeno cientifico-tecnolégico.

Hoje, as questoes relativas a Ciéncia e a Tecnologia e suas importancias na
definicao das condigoes da vida humana, extrapolam o &mbito académico para se
converterem em centros de atencéo e de interesse do conjunto da sociedade.

Ciencia, Tecnologia e Sociedade configuram uma triade mais complexa que
uma simples série sucessiva, e sua combinacdo obriga a analisar suas relacoes
reciprocas com mais atencao do que implicaria a ingénua aplicacao da classica
relacao linear entre elas.

Os capitulos deste livro pretendem uma elucidagcdo que permita a
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aproximacao critica e plural das relagoes entre esses trés conceitos. Optou-se por

fazer um tratamento substantivo de cada um deles, tentando responder
sucessivamente a pergunta por sua definicdo nos trés primeiros capitulos (O que é
a Ciéncia? O que é a Tecnologia? O que ¢é a Sociedade).

Introducao

estu(aigg CTS

(Ciéncia,
Tecnologia
e Sociedade)

Walter A. Bazzo &
Irlan von Linsingen F

Luiz Teixeira do Vale Pereira i3
(Eds.) o

AU KO R OO LR L O MG MR DG Wk s MCE M o

De algum modo, em tais capitulos realizam-se andlises separadas dos fios
que vao tecendo a estrutura das relagoes CTS, que serao abordadas diretamente
no quarto (O que é Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?). Nele estabelecem-se
questOes relativas a interacdo entre esses conceitos suscitados nos anteriores, ao
mesmo tempo em que se oferece um panorama geral sobre o significado e sobre os
temas préprios da chamada perspectiva CTS.

Nao precisa ressaltar que este tema é fundamental para os propdsitos da
disciplina T&D e da formacdo de todos os que vivem e viverao na era da
tecnologia. Este livro, escrito originalmente por experts da OEI, foi preparado para
um curso oferecido pela rede para muitos professores dos paises ibero americanos.
Pela necessidade de um texto na lingua portuguesa ele foi traduzido, adaptado e
ampliado pelos pesquisadores do NEPET e editado pela OEI em Madrid. E muito
dificil conseguir um exemplar para a venda, mas ele pode ser solicitado junto a OEI
ou ainda encontrado na rede em diversas modalidades. O NEPET possui os

arquivos originais.

102



ANOTA Al! Pequenas cronicas sobre grandes questoes da vida

académica (primeira edicao 2009). Autores: Luiz Teixeira do Vale Pereira e

Walter Antonio Bazzo. 3? Edicao. Editora da UFSC. Florianépolis, 2013.

Esse é um livro especial para nés. Portanto, Anota ai se ainda nao anotou.

Ainda é tempo de entender algumas questdes que sao vitais para a sua vida

académica. Por isso reeditamos aqui os recados iniciais que colocamos no texto
para que sirva de motivagao para a sua leitura.

RECADOS INICIAIS

PARA QUEM - Escrevemos este livro, numa primeira edicdo, pensando em quem esta
frequentando a universidade e em quem quer entrar num curso superior. Nesta nova
edicdo, centramos nossa atencéo mais fortemente para este objetivo.

Mas também continuamos a imaginar que este texto seja interessante e proveitoso para
aqueles que continuam na universidade ou ja concluiram a faculdade e querem relembrar
a sua passagem pelos bancos escolares, para matar a saudade ou para refletir sobre as
transformacoes que ocorreram desde os seus tempos de estudantes.

&
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POR QUE - Por que escrevemos este livro? Para tentar alertar que um curso superior é
muito mais do que obter um diploma. Cumprir curriculos, assistir a aulas, realizar provas,
fazer “tudo-que-o-seu-mestre-mandar”, tudo passivamente, aguardando ansiosamente
pelo dia da formatura ndo é, nem nunca foi, cursar uma universidade.

Ah! Vocé quer saber se estudar o que foi recomendado é necessario, se tirar boas notas é
importante, se aprender teorias, conceitos e definicbes é mesmo essencial? A nossa
resposta é simples e direta: sim! Defendemos essa tese neste livro.

Mas isso é muito pouco. Além do ébvio, daquilo que se espera que se faca — assistir a
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aulas, estudar, fazer provas... —, vocé deve também “vestir a camisa” da instituicao e do
curso. Afinal, é o seu futuro que estd em jogo, e vocé nao vai querer passar pela
universidade sem té-la aproveitado intensamente e sem deixar nela a sua marca. Ou vai?!

META - O que nés, autores, desejamos que aconteca depois de vocé ter lido este livro?
Que vocé saia pelo campus olhando a universidade com outros olhos, que se sinta ator
principal do seu processo educativo, e ndao um mero coadjuvante. Que nao seja apenas
um espectador passivo, ddcil, indiferente, daqueles que “nao fedem nem cheiram”, que
estdo por ai apenas para “ver a banda passar”’. Que passe a refletir mais sobre a sua
formacao.

Que enxergue a universidade de forma mais inteira e mais aberta. Que cobre da instituicao
e dos professores melhorias na sua formacdo presente para um futuro, nédo para o
passado. Que se sinta mais humano num processo de profissionalizacdo. Que se
conscientize mais ainda da sua responsabilidade pelo crescimento intelectual de seus
colegas (alguém ja disse que nao somos uma ilha!). Que entenda, e se conscientize, que s6
uma formacéo integral (social, politica, ética, técnica, afetiva...) vai permitir uma saudavel
jornada pelas complexidades da sociedade. Utopia? Achamos que nao.

CoMO - Qual a “mégica” que utilizamos para conseguir alcancar estas metas? Em
primeiro lugar, ndo achamos que sejam possiveis méagicas na educacao. Mas acreditamos
que discutir e refletir sobre as coisas que nos cercam, sobremaneira sobre o processo
educativo, € um bom comeco.

E disto que este livro trata: apresentamos questdes para convida-lo a refletir, sob pontos de
vista um pouco diferentes dos usuais, sobre a sua vida como estudante, como cidadao e
como profissional, para entendé-la. Por meio de pequenos textos, abordamos temas que
podem ajuda-lo a perceber o processo educativo sob novos enfoques. Imaginamos que,
assim, cada um de nés possa construir formas mais positivas de compreensao do nosso
papel no processo social.

Para aqueles que ja leram 6timo. E aqueles que nao deram importancia
para nossos “apelos” na primeira fase do curso ainda da tempo de se divertir um
pouco com esta leitura. Diversédo sim, porque ela nos faz ver muitos erros e acertos
que, nesta altura do campeonato, sdo bem detectaveis pela nossa maturidade
académica. E muito uteis para, ainda, alguma correcao de rumo. Duas cronicas,
como amostra disso que comentamos, seguem abaixo como “gorjeta”:

E BOM LER ISTO!

Ler é mesmo importante? Por que, afinal, deveriamos passar horas com a cara
enfiada num livro? N&o seria muito mais interessante, motivador e eficiente viver a
vida como ela é de fato? Se ja esta quase tudo disponivel na internet, por que ler se
quando precisarmos podemos recorrer diretamente ao ponto, pesquisando sé o
essencial? Se hoje ha dezenas de canais de televisao acessiveis ao toque de um
controle remoto, onde podemos assistir a boas reportagens sobre ciéncia, natureza,
cultura... por que perder tempo lendo e estudando?

Os tempos mudam. E possivel até que o que conhecemos hoje como leitura, dentro
de alguns anos possa ser realizado de forma diferente. Mas, acreditamos, é pouco
provéavel que isso se dé assim tao de repente, da noite para o dia.

E quer saber mais? Essa adoracao pela internet, que tem razbes de sobra para
despertar as nossas atengoes, pode nao estar com essa bola toda. Talvez até véarios
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dos fantésticos programas que vemos na televisao — que enchem nossos olhos,
fazendo com que nos sintamos protagonistas do enredo apresentado — nao sejam
assim tao proveitosos.

Vocé ja percebeu que vérias novidades tecnoldgicas que nos chegam sao saudadas
com empolgacao esfuziante? Foi assim com o automével, no inicio do século 20,
com a televisao, mais ou menos pela década de 1950, com o computador pessoal,
na década de 1980, e é assim agora, com a internet, a televisdo a cabo, o celular
multifuncoes. ..

Vocé quer saber se nés, autores deste texto, abominamos a internet, saimos ai pelas
ruas cortando cabos de televisdo, sapateando em cima de celular, se consideramos
que isso é o fim da humanidade, se nao recomendamos o seu uso? Esquegam isso!
Somos seus usudrios assiduos. Navegamos por vérias paginas e canais na busca de
informagdes, contatamos pessoas no mundo todo usando esses maravilhosos
recursos. Mas, como todo recurso técnico, consideramos que esses também devem
ser utilizados com reservas.

Mais que isso: devem ser utilizados com critério, com critica. Valermo-nos das
técnicas as utilizando como se estivéssemos agindo feitos sondmbulos ndo deve ser
sinal de muita sensatez.

Vamos tentar uma experiéncia. Escolha, na internet, um mecanismo de busca bem-
conceituado e pesquise, por exemplo, a palavra ciéncia. Quantas ocorréncias vocé
encontrou para essa palavra? Talvez mais que 100 milhdes. Se for pesquisada a
palavra em inglés — science —, deve encontrar talvez um nimero 10 vezes maior. O
que fazer com tudo isso? Qual endereco visitar primeiro? Qual credibilidade conferir
ao que for la encontrado?

Muito do que se encontra na internet é altamente dindmico: hoje esta 14, amanha
pode nao estar mais. Contudo, os elogiaveis principios da universalidade e da
liberdade de expressao, tdo bem entranhados na rede mundial de computadores — a
web —, podem esconder surpresas para as quais ainda nao temos solugdes
confiaveis.

Quando se publica um livro, toda uma rede é envolvida. Nao se trata apenas de
escrever, revisar, editorar e publicar. Normalmente, um conselho editorial analisa o
seu mérito, as suas potencialidades no mercado, os investimentos necessarios para a
sua publicacdo e coisas do género. Nessa balada, muita gente ja analisou o texto.
Portanto, ele s6 chega as livrarias quando se chega a conclusdo de que se tem ai
algo de boa qualidade, que ndo contém erros conceituais comprometedores. Além, é
claro, de se ter chegado ao palpite de que ele deve ser minimamente rentavel.

Cinco minutos depois de escrever este texto, sem qualquer tipo de revisao, sem que
mais ninguém o tenha lido, analisado e criticado, ele poderia estar disponivel em
rede, com acesso livre e imediato em qualquer lugar do mundo. Palmas para a
internet!

Que bom que essa rapidez de divulgacao de um texto possa ser tao facil assim. Mas
no embalo dessa agilidade toda, muito lixo é veiculado e registrado como se fosse
“verdade cientifica” comprovada.

Para complicar um pouco mais as coisas, vocé ja notou que nds temos uma
tendéncia de acreditar naquilo que lemos, principalmente se o que lemos confirma
algumas de nossas opinides ou se nos faz detentores de informagdes privilegiadas,
que conhecemos em primeira mao?

Por isso falamos em analisar com critica aquilo que lemos. Principalmente em
mecanismos de publicacdo como a internet, onde nao é simples diferenciar materiais
confiaveis de outros que nao sao muito recomendaveis.
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Ler é mesmo importante! Ler com critica, é bom. Ler criteriosamente textos
previamente analisados por pessoas experientes é melhor ainda.

Acima de tudo, a reflexao critica é o principal papel da leitura.

DEPOIS DA GRADUACAO

Eis um assunto sobre o qual todo aluno universitario acaba, um dia, se perguntando:
0 que é essa tal de pés-graduacao? Uns falam em /afo sensu, outros em stricto sensu.
Ouve-se também falar em mestrado, doutorado, pds-doutorado, especializagao,
aperfeicoamento, MBA. Ainda tem aquele lance de dissertagao e tese. O que é tudo
isso, afinal?

Vamos tentar esclarecer um pouco essas coisas todas. “Pés” vem da palavra latina
post, que significa “ap6s”. Portanto, o préprio nome pés-graduacéo ja d4 uma pista:
sao estudos realizados apds a graduacéo. Chega-se a falar em “estudos do 4° grau”.
O 3° grau seria o universitario, também chamado de “superior”.

Quando se fala em /ato sensu, fala-se em poés-graduacéo em sentido amplo, e nao
restrito. Lato vem da palavra latina /afu, que significa “amplo”, “largo”. Dessa forma,
qualquer curso realizado depois de uma graduacéo, e que dependa de um diploma
superior como pré-requisito para cursé-lo, é chamado de “pés-graduagao /afo
sensu”. E uma designacao usada, normalmente, para cursos de pés-graduacdo em
nivel de aperfeicoamento ou especializacao. Esses cursos nao conferem diplomas,
mas certificados. Costumam ter menor duracdo, por exemplo, que um mestrado e
tém como objetivo capacitar individuos em assuntos especificos, sendo voltados
mais para a especializacao profissional nas diversas areas de competéncia. Quando
exigem trabalho de conclusdo do curso, trata-se de uma monografia — estudo
detalhado sobre um tema relativamente restrito, sem a pretensao de esgotéa-lo.

Ja stricto sensu é uma referéncia especifica a cursos de pés-graduacao de mestrado
ou doutorado. Stricto tem origem latina e significa “rigoroso”, “exato”, “restrito”.
Esses programas sdao normalmente destinados a formacao de pesquisadores e
docentes, em especial para o ensino superior, conferindo titulos de mestre e doutor.

No Brasil, em linhas gerais, os cursos de pés-graduacao sao cursos oficiais
destinados a formacao e aperfeicoamento de professores e para a preparagao de
pesquisadores ou treinamento de técnicos de alto nivel. Estao habilitados a cursa-los
aqueles que concluiram algum curso de graduagao, sendo, portanto portadores de
diplomas de nivel superior.

Para tal, normalmente séo efetuados processos de selecao, nos quais candidatos a
um curso de pés-graduacao se inscrevem e disputam as vagas disponiveis. O mais
comum é que cada um faca pés-graduacdo na sua area de formagao. Mas isso nao é
uma regra rigida. H4 pés-graduados em ciéncias naturais que sdo médicos; outros
sdo graduados em farmécia e fizeram pés-graduagao em histéria. Isso tudo depende
de interesses individuais, de linhas de pesquisa disponiveis nas varias instituicbes que
oferecem os programas de pés-graduagao, e também do regimento de cada curso.

Segundo o procedimento mais comum nas instituicoes brasileiras, o primeiro curso
de pés-graduagao é o mestrado. Nesse curso, o candidato ao titulo faz algumas
disciplinas previstas no programa em que se inscreveu e depois prepara uma
dissertacao, sob a supervisao de um professor orientador. O tempo normal de
formacdo no mestrado é de dois ou trés anos; um ano de disciplinas e o restante
despendido em estudos, pesquisas, experimentacbes e confeccao da dissertagao.
Depois de concluido esse trabalho, o candidato, de comum acordo com seu
orientador, submete a dissertacdo a uma banca, formada por especialistas no
assunto desenvolvido. Se o trabalho for aprovado pela banca, o candidato faz jus ao
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titulo de mestre — mestre em Educacao Fisica, mestre em Histéria, mestre em
Filosofia... Nao é raro que a banca recomende correcoes, melhorias e alguns ajustes
no trabalho desenvolvido. Se isso acontece, o candidato deve reescrever a
dissertacao, para dar atendimento ao que indicou a banca e poder auferir o titulo de
mestre. No Brasil, o mais comum é que, por exemplo, um mestre em engenharia
mecanica seja designado por M. Eng. Mec., ou M.Sc.

O que é uma dissertacao? E um trabalho escrito, ndo necessariamente original,
realizado pelo candidato ao titulo de mestre, no qual ele deve demonstrar a sua
capacidade para entender, desenvolver e dominar um assunto de certa relevancia
académica ou profissional.

A designacao “tese” normalmente é reservada ao trabalho analogo desenvolvido por
um doutorando. Doutorado é um curso de pés-graduacao mais avancado, em que o
candidato deve desenvolver um trabalho inédito — a tese —, para submeté-la a uma
banca de especialistas. No Brasil, esse trabalho é precedido por um conjunto de
disciplinas que o candidato ao titulo deve cursar com aproveitamento. Aprovada a
tese, o candidato faz jus ao titulo de doutor — doutor em Enfermagem, doutor em
Geografia, doutor em Medicina... Poderiamos dizer que o doutorando deve
trabalhar nas fronteiras do conhecimento, ampliando-as em alguns aspectos,
enquanto o mestrando trabalha com o conhecimento ja estabelecido. Ambos tém
sua importancia relativa.

Como regra geral, para cursar um doutorado, deve-se antes concluir o mestrado.
Mas isso também n&o é uma regra rigida; depende bastante do regimento do
programa de pés-graduacao da instituicao.

Outra coisa: no Brasil, os cursos de pés-graduacdo acontecem em instituicoes de
ensino superior; em outros paises, ¢ comum que sejam desenvolvidos em institutos
de pesquisa. Sao apenas procedimentos e organizagoes distintas.

Tem ainda o pés-doutorado. Nao se trata de um curso propriamente dito, mas de
um, digamos estagio, que um individuo ja doutorado realiza numa instituicao de
ensino ou pesquisa, procurando aperfeicoar-se mais ainda num campo do
conhecimento. Essa espécie de estagio avancado, na verdade uma jornada de
estudos e pesquisas mais aprofundados, serve para “reoxigenar” a formacao de
pesquisadores, manter contatos mais estreitos com outros pesquisadores de
reconhecida competéncia em suas respectivas areas de atuacao e estimular trabalhos
futuros, que ampliem mais ainda as fronteiras do conhecimento.

Uma coisa importante, a saber: diploma de pds-graduagdo — especializacéo,
aperfeicoamento, mestrado ou doutorado — ndo confere nova titulacao ao seu
portador. Mas cursar uma pés-graduagdo deve melhorar em muito as suas
qualificagbes intelectuais e, consequentemente, profissionais. Quando se percebe
uma exigéncia cada vez maior, no mercado de trabalho, de capacitagao intelectual,
cultural e social do profissional, é de se pensar com seriedade sobre uma possivel
continuacdo dos estudos, apés a graduagéao.

Como estas, 14 no livro Anota Ali, existem mais de 60 cronicas que discutem,

com a leveza do humor, sobre varias questoes sérias que irrelevamos na nossa
formacgao. Portanto, ainda é tempo de anotar.
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CONVERSANDO SOBRE EDUCA(;AO TECNOLOGICA.
Autores: Walter Antonio Bazzo, Luiz Teixeira do Vale Pereira e Jilvania Lima
dos Santos Bazzo. Editora da UFSC, Florianépolis, 2014.

Em vérios paises, discutir sobre tecnologia ja faz parte do cotidiano, se nao
de amplas camadas sociais, pelo menos de varios grupos mais intelectualizados. No
Brasil, através do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Tecnoldgica —
NEPET/UFSC, as reflexdes acerca dessa tematica se aprofundaram no sentido de
viabilizar o debate e de tentar compreender as ressonancias do vinculo entre o
desenvolvimento cientifico e o desenvolvimento humano. Neste livro, procuramos
nos apropriar de discursos que objetivem superar os modismos ou as culturas
instituidas. Sempre refutamos as ideias vinculadas a mondlogos e receituérios.
Primamos pela confluéncia de diferentes visdes na tentativa de entender o processo
e, somente a partir do encontro, acreditamos ser possivel a busca de alternativas
para resolver problemas derivados da relacdo educacao e tecnologia. Ainda,
complementando estas informagbes, trazemos o texto da contra capa:

CONVERSANDO SOBRE

tecnologice

Sem duvida, o projeto do NEPET segue acanhado em alguns pontos e ambicioso
em outros. Sao as questdes de sempre. Nada de novo! E o eterno retorno do
mesmo, como diria Nietzsche. Por um lado, ele é despretensioso, porque os
principais eixos articuladores da discussao sobre a educacao tecnoldgica que estdo
sendo esmiugados pelo Nicleo, de certa maneira, ja foram destacados em alguns
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artigos produzidos pelos autores. Por outro, é ambicioso na medida em que procura
aglutinar as compreensbes acerca da educacgao tecnolégica e contribuir para o
avango e a solidificacdo da area naquilo que se refere a formacdo dos seres
humanos, especialmente no tocante a docéncia e aos seus elementos constitutivos.
As teméticas tratadas, portanto, fazem parte das preocupacdes diarias de um(a)
professor(a) de tecnologia. Elas dizem respeito ao seu cotidiano como profissional da
educacao, porém muitas vezes ignoradas — talvez pela falta de conhecimentos desses
profissionais nas ciéncias humanas, talvez pela inexisténcia de material apropriado
para encampar ou talvez pelas razoes derivadas de suas vinculacbes/inclinacoes
politico-ideolégicas no campo cientifico.

LEITURAS: DE TECNICO E DE HUMANO
breves reflexoes. Autor: Walter Antonio Bazzo. No prelo. Editora da
UFSC. Florianépolis, 2014.

Apenas para dar uma nocao da ideia do livro — ja aprovado pelo conselho
editorial da Editora da UFSC e no prelo sofrendo as ultimas revisdbes —, segue
abaixo o texto que faz parte da sua apresentacao:

Sempre me fascinou a ideia de escrever um livro reunindo alguns de meus escritos
mais voltados a divulgacao das reflexdes e andlises sobre a relagcéo existente entre
ciéncia, tecnologia e sociedade que, a medida que passa o tempo, vai se mostrando
cada vez mais complexa e necessaria. Muitos artigos, colunas e opinides foram
elaborados no decorrer deste tempo. Alguns em jornais, outros em revistas técnicas,
mais alguns em sites, mas, indubitavelmente, os que tiveram maiores
responsabilidades de serem construidos a cada 3 meses foram as colunas escritas

para a revista “Clinica — International Journal of Brazilian Dentistry”*.

Nao foram os mais importantes e nem inéditos, mas foram aqueles que, neste
periodo, sempre trouxeram minhas opinides e posicionamentos mais
contextualizados no tempo de seus acontecimentos. E, portanto, com estas breves
cronicas — PARTE I - e um artigo escrito especialmente para a OEI (Organizagao
dos Paises Ibero-americanos) — PARTE II — onde me atenho mais ao ensino médio
por ser mais carente do aprendizado da leitura — que pretendo trazer minhas breves
reflexdes nesta troca de ideias com meus leitores. Sao fragmentos formadores de um
texto em busca sempre de um mesmo objetivo: falar sobre leitura.

Colunas ou escritos esparsos raramente sao consultados ou relidos para discutir
alguns assuntos. Por isso a minha intencao de reuni-los aqui. Nao sei se é pretensao
de minha parte, mas pela experiéncia com meus alunos em sala de aula e pelo
retorno que obtive de alguns leitores, esta coletanea de opinides, “dicas” de livros
incrustradas em varias de minhas colunas e outros correlatos pode ajudar em
algumas reflexdes contempordneas sobre o comportamento da sociedade
tecnoldgica e deste confuso processo civilizatério que estamos vivendo.

E, para encerrar esta incursao pelo mundo dos livros quero, mais uma vez,
destacar outros materiais importantes, anota ai: visitas diarias ao site do NEPET
(www.nepet.ufsc.br) serao fundamentais para sua atualizagao sobre temas que nos

38 . ..
http://www.revistaclinica.com.br
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auxiliam a compreender um pouco mais sobre o processo civilizatério
contemporaneo.

Antes de encerrar ainda estou escrevendo outro livro que vai servir de

suporte para a disciplina Tecnologia e Desenvolvimento (tornada obrigatéria por
decisdao do EMC):

TECNOLOGIA & DESENVOLVIMENTO
Walter Antonio Bazzo e Luiz Teixeira do Vale Pereira

O Técnico e 0 Humano em Jogo
Em construcao com toda a parte légica estruturada

A ideia do livro (extraido do projeto preliminar da estrutura do livro)

Antes de apresentarmos uma sintese dos resultados das andlises e reflexdes
sobre os levantamentos em relagado a Educagao Tecnolégica que vimos fazendo ao
longo destes mais de 15 anos de existéncia do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Tecnolégica (NEPET) (www.nepet.ufsc.br), e que quer se consolidar
com a elaboracao deste livro, é importante recordar o que nos levou, em 2002, a
implantar uma disciplina com enfoque CTS - ou mais ainda sobre questdes
contemporaneas do processo civilizatério — para cursos de graduacdo em
engenharia.

Em primeiro lugar, fomos motivados pela pressentida rapidez com que a
tecnologia vem tomando conta de interesses e prioridades das sociedades, o que
nos induziu a busca de alternativas de compreensao das suas repercussdes mais
amplas. Ao longo de experiéncias de vérios anos com educagao em engenharia, e
com a sua administragéo, e em funcdo de novos estudos acerca da forma como
ciéncia e tecnologia vinham sendo tratadas dentro do ensino tecnoldgico,
consideramos pertinente e indispensavel criar oportunidades para que ambas
fossem analisadas sob novos pontos de vistas.

Se isso hoje ja é feito com alguma intensidade em varios paises — mais
enfaticamente nos EUA e na Europa —, nos paises em desenvolvimento, e em
especial nos subdesenvolvidos, uma consciéncia critica a respeito das implicacoes
sociais da tecnologia ndo passa apenas de boas intencoes de alguns grupos
isolados, que ainda tateiam na falta de referenciais que destaguem, organizem e
sistematizem tais preocupacoes.

Cada vez mais a sociedade compreende que apenas dominar e ampliar as
técnicas é muito pouco, e que precisamos ultrapassar visdes utilitaristas dos
produtos da tecnologia ou mesmo transpor andlises pretensamente neutras que
hoje muitos de nds privilegiam ou enaltecem acriticamente. A técnica como
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constructo social, como resultado de interacbes com a cultura e como resposta a
emergéncias de um momento histérico estava em mente. Tudo isso buscando uma
compreensao da técnica além da técnica, para ensejar um fazer da engenharia
mais consistente e critico.

Um curso de engenharia, no nosso entendimento, em que pese toda a sua
forca em prol do que se convencionou chamar “progresso tecnolégico”, tem
abdicado, ou esquecido, de criar condicdes para que a técnica seja compreendida
aquém e além dos seus aspectos mais aparentes. E tem também deixado de lado
contextualizagbes sociais, historicidades, referenciais culturais, ambientagoes,
impactos, enfim muitas das inevitdveis inter-relagcbes, imbricacdes e relacoes de
compromisso presentes em toda agdo humana, seja ela de carater técnico ou nao.

Através de andlises criticas e reflexivas sobre os desenvolvimentos sociais —
referidos sempre que possivel ao Brasil —, que inexoravelmente passam pelas
relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, propusemos o conteido registrado
em um documento oficial junto ao Colegiado do Curso de Engenharia Mecénica
da UFSC, que o aprovou por unanimidade, ja que tal conteiido estava em
consonancia com as Novas Diretrizes Curriculares.

A linha mestra de tal disciplina se fundamentava em uma linguagem clara,
simples e pragmatica escorada por farto material de apoio que contrastava as
diversas nuangas da ciéncia e da tecnologia num pais tdo paradoxal quanto o
Brasil, que, apesar de dominar tecnologias de ponta, sofre ainda hoje com grandes
desigualdades sociais e com filtros que dificultam sobremaneira acesso livre as
benesses de uma sociedade tecnoldgica.

Nas escolas de engenharia, calcados nos bem comportados curriculos
tecnicistas, os professores ainda se esquivam em mexer em terrenos que, sequndo
eles, ndo sdo de nossa responsabilidade®.

% Em relacdo a esta suposta responsabilidade, uma mensagem do coordenador na pégina do
NEPET (www.nepet.ufsc.br) foi escrita para iniciar o ano de 2014. Vejamos:
FORMACAO GENERALISTA, HUMANISTA, CRITICA E REFLEXIVA:
DESAFIO PARA INICIAR 2014
Segundo o artigo 3° da Resolucao CNE/CES 11, de 11 de marco de 2002,
O Curso de Graduagao em Engenharia tem como perfil do formando egresso/profissional o engenheiro com formagao
generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a absorver e desenvolver novas tecnologias, estimulando a
sua atuacao critica e criativana identificacdo e resolugdo de problemas, considerando seus aspectos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, comvisdo ética e humanistica, em atendimento
as demandas da sociedade.
Se nao for para ser letra morta ou estandarte a ser brandido em discurso de formatura, precisamos acordar para o fato de
que a boa intengao nao tem o poder magico de educar para uma cidadania consciente. Como conseguir tal formacao, se os
enredos formais previstos tanto nos curriculos quanto nas propostas pedagdgicas dos cursos de engenharia pouco permitem
o desenvolvimento de tal perfil? Casos hé Brasil afora em que frentes de batalha pouco a pouco descortinam esse viés. Ha
inclusive algumas poucas iniciativas de pensar a formagao docente para além do puramente técnico, posto que, mais que
artefatos técnicos, nds professores trabalhamos com pessoas e suas ambicdes, histérias pregressas, certezas, angustias,
imperfeicoes, relacdes sociais...Na UFSC, o Curso de Graduagdo em Engenharia Mecénica conta com uma disciplina
obrigatéria que tem cumprido em boa medida, ainda que um pouco solitéria, o espirito da supracitada resolucéo:
Tecnologia e Desenvolvimento. O conteido desta disciplina e alguns resultados com ela obtidos podem ser
acompanhados nesta nossa pagina e servir de reflexdo para algumas novas possibilidades neste ano de 2014.
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Um curso de engenharia, no nosso entendimento, em que pese toda sua
forca em prol do progresso tecnolégico, tem abdicado, ou esquecido, de criar
condigbes para que a técnica seja compreendida além dos seus aspectos mais
aparentes, e tém deixado de lado as contextualizacbes sociais, as historicidades, as
ambientacbes, enfim, as inevitaveis inter-relacoes e imbricacbes presentes em todas
as acbes humanas.

Posta a ideia, e tendo o desenrolar da disciplina acontecido ja por mais de
20 semestres, sempre procuramos auscultar nossos estudantes e, dentre as vaérias
questdes novas e desafiadoras, que sempre estamos colocando ao longo destes
varios semestres, uma das que deixa os alunos mais intrigados e motivados é a
possibilidade de publicacdo de um artigo num congresso ou revista de circulacao
nacional. Dessa forma, instigamos, a cada semestre, que os alunos matriculados
produzissem textos que, se por nés aprovados, fossem submetidos a algum evento
de repercussao mais ampla que a leitura por parte dos professores responsaveis
pela disciplina. Como isso nao é de praxe nas responsabilidades discentes
brasileiras, transformamos uma atividade normalmente utilizada quase que
exclusivamente apenas para fins de afericao de rendimentos escolares num desafio
maior, que ultrapassa o ambito do formalismo curricular.

Os resultados até aqui tém sido auspiciosos. Ao final destes semestres
seguidos de ministracdo da disciplina, cerca de 300 artigos foram produzidos,
abrangendo os mais diferentes assuntos.

Dentre estes, alguns foram selecionados para submissao a eventos externos
a instituicao. Embora em esséncia a légica dos trabalhos originais seja mantida, os
professores responsaveis pela disciplina trabalham os textos finais com os alunos
visando adequé-los aos eventos a que se destinam. Até aqui, mais de quinze destes
artigos ja foram publicados, basicamente nos COBENGEs.

Vale destacar a excelente qualidade dos textos preparados pelos alunos, que
revelam também reconhecida capacidade de selecionar assuntos pertinentes e de
realizar pesquisas substanciosas visando a preparacao dos artigos. Em linhas gerais,
merece também destaque a capacidade de contextualizar assuntos que tenham
relacdo estreita com os meandros da profissdo e com os interesses sociais
dependentes de forma direta ou indireta da acao da engenharia.

Quebrando paradigmas

Implantar uma disciplina recebida por grande parte do corpo discente e
docente como “corpo estranho” dentro do contexto técnico é um desafio de
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envergadura consideravel. Em primeiro lugar, tal magnitude fica evidenciada pela
falta de referenciais orientadores tanto quanto aos contelidos a abordar quanto ao
formato dos procedimentos didatico-pedagdgicos mais adequados. A forma como
o ambiente académico técnico enxerga uma disciplina com este enfoque também
nao pode ser desprezada, quando se fala em dificuldades de implantagéo.

Até certo ponto é compreensivel o estranhamento. Acostumados a séculos
de acomodagéo a um ritual técnico padronizado e moldado na forca de eventos
tecnocientificos relevantes, a cultura que permeia o modo de pensar na engenharia
bloqueia qualquer tentativa que destoe do paradigma vigente. Tal paradigma,
embalado pelos relativos sucessos dos empreendimentos tecnolégicos recentes,
praticamente impede acesso a duavida, a incerteza, a critica, a dialética, a tudo
aquilo que nao privilegie a contundéncia da “resposta certa’, baseada que esta
num conceito de ciéncia idealizada. Com efeito, o sistema educativo incorpora o
modelo positivista — matriz do ensino de engenharia brasileiro — e abre caminho
para o aparentemente vitorioso modelo industrial, fazendo com que a educacao se
transforme em alvo facil para uma absorcao acritica de novidades do mercado de

consumao.

Dai que a implantacdo de uma disciplina que objetive justamente
contemplar o pratico do fazer sob outros enfoques, que nao puramente a
manutencao da técnica pela técnica, sofra inicialmente um impacto do préprio
sistema que se sente agredido em sua integridade. Afinal, prepostos da sociedade
para fazer a técnica devem também zelar por ela. E isso significa, nesta forma de
ver a coisa, manter um corpo cerrado de procedimentos que se fecham sobre si
mesmos, como se ingeréncias fora desse escopo fossem perturbar uma ordem
indiscutivel das criacoes tecnoldgicas.

Passado o impacto inicial, a preocupacao bésica com a disciplina em
constantes rearranjos a partir de praticamente nenhum referencial passa a ser a
consolidacédo da sua ideia. Acreditamos que tenhamos ultrapassado essas etapas
com sucesso, e os resultados comecam a aparecer. O que relatamos aqui nesta
primeira conversa conosco e com os alunos, na justificativa de estarmos tentando
esta empreitada, corrobora esta interpretacéo, tendo em vista o nimero de alunos
que a cursaram espontaneamente — 7ecnologia e Desenvolvimento era uma
disciplina optativa —, o volume de artigos e principalmente de discussoes realizadas,
o grau de satisfacdo registrado pelos estudantes que por ela passaram nos

permitem acalentar o projeto de torné-la perene nos cursos de engenharia.
Entretanto, gostariamos de registrar que o que mais nos encoraja a afirmar o

sucesso da disciplina é a mudanca de postura dos estudantes com relacao a

abrangéncia da acao da engenharia, que passou de meramente instrumental para

contextualizada dentro dos reais problemas que inexoravelmente a sociedade
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contemporanea tera que enfrentar.

Calgamo-nos de alguns depoimentos deixados por nossos alunos nesta
longa jornada de implantacao de tal disciplina para justificar que a tarefa vale a
pena e por isso nossa intencao de descrevé-la com pormenores a partir do segundo
semestre de 2011%. Os depoimentos a seguir, de alunos foram mantidos
integralmente mantendo as ideias e as redagdes dos estudantes que os fizeram
espontaneamente.

Aluno A. A disciplina 7ecnologia e Desenvolvimento, oferecida pelo curso
de Engenharia Mecanica da UFSC, nao é indispensavel para a formacao de
um engenheiro tecnicista. O escopo da disciplina nao é direcionado para
nenhuma é&rea especifica da engenharia. Nao sao apresentados novos
equacionamentos, novos modelos matematicos, nem mesmo um Unico
experimento é realizado durante todo o semestre. A disciplina mostra-se,
entretanto, indispensavel para a formagdo de um engenheiro que leva, além
do seu aval técnico, a responsabilidade de um estudante de nivel superior
para com a sociedade. Nés estudantes estamos muitas vezes interessados
somente na forma e contetido de nossas “invencoes”. Contetido e forma sao
imprescindiveis, mas ainda assim insuficientes. Poucas vezes nos indagamos
sobre o eventual retorno, ou até sobre o eventual impacto, de um produto —
além do lucro — para a sociedade. Para tanto devemos tomar conhecimento
da sociedade como um todo, da sua relagao com a tecnologia e de nosso
papel junto a ela. Nao se procura aqui contestar a atual formacao dos
estudantes do Centro Tecnolégico/UFSC, mas sim agregar a mesma um
carater social postergado até entdo. Nos engenheiros devemos tomar
consciéncia de que somos, além de tudo, cidadaos e, portanto temos um
compromisso com a sociedade. Nao somos eremitas, muitos menos
mercenarios, nao trabalhamos apenas por dinheiro, mas sim para o
desenvolvimento do pais como um todo.

Aluno B. Inicialmente deve-se ressaltar que esta disciplina, em conjunto com
outras duas que eu cursei, engloba todo o contetido do curso de Engenharia
Mecénica que um engenheiro formado hd uma década nao teve. Assim como
as matérias de Introducdo a Engenharia® e Conservacdo dos Recursos
Naturais, em Tecnologia e Desenvolvimento temas atuais foram trazidos a
sala de aula. Em vez de o aluno ser estimulado a apenas repetir os conceitos

4 Ver péagina (www.nepet.ufsc.br) secio disciplina T&D. Numa parte especifica deste livro
colocaremos o procedimento efetivado ao longo de um semestre para que nosso leitor tenha ideia
de todas as aulas trabalhadas nos dias letivos.

4 Ao final desse memorial anexamos um artigo publicado no COBENGE que, depois de vérios
anos da implantacdo da disciplina Introducdo a Engenharia Mecéanica, retrata de forma rapida,
porém esclarecedora, alguns resultados interessantes colhidos junto aos estudantes.
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e procedimentos que estdao nos livros didaticos, muitas vezes ultrapassados,
indagou-se aos alunos “o que vocés acham?” ou “como vocés fariam?”. Em
vez dos alunos serem forcados a seguir a linha de raciocinio definida pelo
professor para obterem sucesso nas avaliagdes, dois professores — a disciplina
também tem esta preocupacdo de manter sempre dois professores nas
discussbes em sala de aula —, com maneiras de pensar diferentes, faziam
questao de escutar ideias individuais. O tradicional adestramento na anélise
de problemas e automatismo na sintese de solucdes, que as escolas de
engenharia adotam na formacgdo de seus engenheiros, foi substituido por
atitudes baseadas numa visao critica do papel do engenheiro na sociedade.
Acredito que a grande contribuicdo desta disciplina tenha sido processar
contetidos atuais de ciéncia, tecnologia e sociedade de forma que os alunos
fossem mais ativos, exercitando o raciocinio de forma mais abrangente e
preocupando-se com o papel que terao profissionalmente. Como pontos
positivos da disciplina eu destacaria a liberdade dada aos alunos de pensar,
de ter suas proprias ideias, de emitir opinides e debater aquilo que
considerassem relevante. Eu considero excelente a forma didatica adotada.
Houve, porém, sob o meu ponto de vista, algumas falhas. A auséncia de um
cronograma mais claro ou rigido acabou dando a disciplina um carater
demasiadamente informal. Isso acarretou a falta de seriedade por parte de
muitos alunos, que se afastaram nao apenas das discussdes, mas também das
aulas e de suas tarefas. Além disso, a grande maioria das discussoes dependia
muito da presenca e da participagdo dos alunos, naturalmente. Isso gerava,
porém, uma expectativa muito grande por parte dos professores, que
facilmente demonstravam sua decepcao com a falta de seriedade de alguns
alunos. Frequentemente, aqueles alunos que acompanhavam as discussoes,
mas por motivos diversos nao expunham suas ideias, acabavam sendo
taxados da mesma forma. Talvez tenhamos perdido muito tempo no inicio
especulando aquilo que poderia ter sido feito. J& no final, especulava-se
muito a respeito daquilo que nado foi feito. Isso acabou deixando uma
impressao geral de que quase nada foi feito, o que, absolutamente nao é
verdade. O conteido da disciplina poderia abordar alguns aspectos mais
préximos da realidade que cada futuro engenheiro vai ndo apenas enfrentar,
mas também ter chances reais de modificar. Eu, particularmente, senti-me
impotente e insignificante diante de “coisas grandes” como revolucao
industrial, fordismo, poluicao, globalizacdo e assim por diante. Talvez o
estudo de casos “menores” ou mais simples pudesse dar uma “pitada” de
esperancas aqueles que pretendem fazer as coisas de uma forma melhor,
mesmo que seu raio de acao seja limitado. Tal enfoque poderia também ter
sido dado aos seminérios. Finalmente, duas possiveis preocupacbes dos
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professores eu considero desnecessérias. A primeira é quanto a avaliacdo.
Acho que a coisa menos importante é a nota final. Ela ndo fard nenhuma
diferenca aos alunos que estdo nas Ultimas fases de seus cursos. Para evitar
que alunos usem esta disciplina como uma forma facil de obtencdo de
créditos para integralizacdo curricular, deve-se reprovar aqueles que nao
levam suas tarefas a sério. Quanto a propaganda sobre a disciplina, deixem
que os ex-alunos encarreguem-se disso. Eu decidi cursar 7ecnologia e
Desenvolvimento apbs tomar conhecimento do que se tratava conversando
com um aluno do semestre anterior. E, provavelmente, novos interessados
surgirao apds conversarem comigo.

Aluno C. Quando me matriculei nesta disciplina, tinha uma ideia um tanto
quanto equivocada sobre seu contetido. Tinha ouvido de um amigo que a
fizera antes que nela se discutiam vérios problemas — sociais, politicos,
técnicos, ecoldgicos... Como sempre gostei de conversar sobre esses
assuntos, resolvi fazer a disciplina. E a verdade foi que ela superou minhas
expectativas, pois nao foram discussoes do tipo: “a globalizagao é prejudicial
aos paises do terceiro-mundo”. Nao. Em 7&D ndés buscamos entender as
causas que nos levaram a cada problema e tentamos prever o que podera
acontecer se neste ritmo nada for mudado. Acredito que as informagoes, as
observacoes e as relacoes de um assunto com outro que os professores nos
mostravam foram decisivos na formagao de uma opinido mais consistente de
minha parte. Outro ponto extremamente positivo foi a realizacdo de um
artigo que nos mostrou a dificuldade que é escrever e a grande ferramenta
que é a leitura. A importancia sobre a reflexdo de um assunto, ainda mais
sabendo que o que se escreve pode ir parar num congresso para sofrer o
crivo de muitas outras pessoas. E muita responsabilidade.

Aluno D. Gostei muito do conteido das discussdes, assuntos que se
relacionam fortemente com a engenharia e que muitas vezes nédo temos uma
ideia clara disso. Os temas sao muito atuais, importantes e urgentes e é uma
pena que em tao poucas universidades brasileiras possamos deixar os
“célculos” um pouco de lado e sentar para discutir assuntos que a maioria
dos estudantes nao sabe que estao acontecendo ou, pior, ndo se interessam,
achando que ndo é dever nosso. E necessario também entender a
abrangéncia das discussdes para todos os alunos universitéarios, pois garanto
que pouca gente sabe que existe na engenharia uma disciplina com este
enfoque. O fato do professor se sentar numa cadeira junto aos alunos
inconscientemente estimula o estudante a expor suas ideias, se sentindo mais
a vontade e mais seguro. Isso foi decisivo para a aprendizagem do grupo,
pois todos mostravam suas opinioes e prestavam mais atencao ao que estava
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sendo discutido. As formas de avaliacho me pareceram bem colocadas,
apesar de achar dificil quantificar em nimeros a participagdo dos alunos.
Imagino que uma nota de participacao seria muito oportuna, nao sé por
frequéncia, mas também porque o professor “sente” quando o aluno esta
presente na discussao. Por fim, percebo o quanto é importante para um
engenheiro ter um conhecimento mais humano, reconhecendo erros
cometidos no passado e que, usando meus conhecimentos, posso tentar
melhorar esta situacdo. Um dia um de nds podera vir a ser um governante e
realmente espero que utilize o que construimos aqui para melhorar um pouco
o mundo.

E ou nao indispensavel, a partir desta parcela de relato dos estudantes®, nos
embrenharmos com mais consisténcia nestes assuntos “extra-engenharias”? Com
os alunos e a partir deles e com nossas contribuicbes precisamos urgentemente
suprir os curriculos e, principalmente, adotar uma filosofia diferenciada nos cursos
que além de produzir tecnologias devem aprender a avalid-las. Entao, a partir
desta disciplina, que aqui procuramos relatar e discutir possa mudar nosso
pensamento como educadores de engenharia e propor novas formas de reflexao a
partir de novos contetidos e de uma epistemologia que possa mudar os rumos da
sociedade contemporanea.

[sso motivou, como uma explosao, a nossa vontade de deixar um legado
perene para os cursos de engenharia no Brasil através deste novo livro que tera
que ser constantemente avaliado e reescrito. Mas, para isso, é preciso um comeco.
E além desse comeco alguns outros depoimentos dos estudantes, agora que a
disciplina é obrigatéria, reforcam nossa convicgao desta necessidade e urgéncia.

E agora com a obrigatoriedade?

Confessamos que quando a disciplina se tornou obrigatéria uma
preocupacao maior tomou conta das nossas pretensdes pedagdgicas. Uma coisa é
fazer a disciplina por opc¢ao. Outra coisa é fazé-la por exigéncia do curriculo. O
comportamento psicolégico do estudante ndo é o mesmo. A sua cultura da “perda
de tempo” com assuntos “alheios” a questao tecnoldgica estd muito arraigada na
sua formacdo. Entdo, para ndo sermos tendenciosos nestas reflexdes “otimistas”
por parte dos estudantes em relacao a disciplina, fomos buscar novos depoimentos.

42 Pelos depoimentos é facil constatar que estes estudantes fizeram a disciplina quando ela era
optativa. Escolhemos estes — apesar de termos mais uma boa quantidade de depoimentos — porque
nos pareceram mais auténticos pelo fato deles terem elegido a disciplina como importante nas suas
formacoes.
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Selecionamos alguns emitidos ao final do semestre 2013.2%%. Entre noventa e cem
por cento de todos eles foram francamente favoraveis a manutencao e extensao
dos assuntos que os estudantes relacionaram com comportamento civilizatério
contemporaneo. Vamos a alguns deles entdo, continuando com o mesmo
procedimento do depoimento andnimo, feito ao final do semestre:

Aluno E: Eu acho que a disciplina é bem importante dentro do curso.
Apesar de muitos alunos nao terem paciéncia para discutir esses assuntos
(inclusive eu, dependendo da manha), é importante levantar questoes
relacionadas ao papel do engenheiro e como vamos atuar depois de
formados. Nao precisamos ser agentes passivos na sociedade, como parece
estar convencionado a nossa profissao. Em relagao a alguns procedimentos
estruturais da disciplina, nos seminérios*, muitos temas sdo um pouco
mondtonos ou ditos “batidos”, como a Revolucao Industrial, por exemplo. E
claro que depende do modo como o aluno aborda o tema. Porém, de forma
geral, boas reflexdes sao geradas. As vezes é necessario que os professores
levantem uma discussdao para que o assunto engrene. A partir desse ponto,
sugiro um pouco de atencgao, por parte dos professores, para nao interromper
demais as falas dos alunos. Sei que o tempo de aula é limitado e as
discussoes precisam parar em algum momento, e achar o equilibrio nao deve
ser simples. Deixo apenas como uma reflexao. Os trabalhinhos® ao final de
cada aula, apesar de nem sempre estarmos inspirados, nos forcam a pensar
e, para o bem ou para o mal, ajudam a dar corpo a disciplina. A experiéncia
do artigo foi interessante. Talvez o resultado nao tenha sido excelente, seja
pelo acimulo de tarefas ao final do semestre ou pelo fato de nunca ter feito
um artigo antes, mas com certeza agregou bastante. Sei que foi enfatizado
pelos professores, e nao totalmente absorvido por todos nés, que deveriamos
comecar cedo e especificar bem os objetivos. Isso se fez claro apenas no
momento de escrever o artigo. Antes de qualquer coisa, pesquisar ou
questionar, a introducao deve ser escrita. Ajuda a direcionar os trabalhos. Por
fim, acho que seria bom ter outra disciplina do tipo mais cedo na graduacao,
por volta da quarta fase. Talvez temas dos seminérios pudessem ser
abordados la com a mesma profundidade, e o espaco dessa disciplina, ja com
os alunos mais maduros académica e profissionalmente. Nao sei se o caso de
uma disciplina optativa. Esta ai a sugestao.

Aluno F: Expressando minha opinido posso afirmar que os assuntos

4 A disciplina tornou-se obrigatéria por sugestido de avaliadores do MEC no ano de 2006 passando
de 4 créditos para, agora, 3 créditos semanais

4 Veremos isso com detalhes nas partes que falarmos sobre os procedimentos da disciplina.

% Aqui o aluno se refere a pequenas resenhas que cobramos para que o assunto trabalhado nos
seminarios seja sinteticamente resumido.
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abordados em classe foram extremamente pertinentes, foi um prazer
participar das discussdes, poder trazer uma visdo de engenheiros para
assuntos cotidianos da tecnologia e do desenvolvimento. Nos fez refletir qual
é o nosso papel na sociedade. Creio que com nossas longas e divertidas
discussdes e reflexbes conseguimos abrir um pouco mais os olhos para a
realidade de que poucos sao privilegiados e pouquissimos comandam o
“circo”. Poder ver que o engenheiro, muitas vezes, é mais uma massa de
manobra foi crucial nesta parte pequena de nossa formacdo. Eu,
particularmente, gostei muito da disciplina, a maneira como os assuntos
foram abordados, com bastante liberdade, fazendo muito positivo o resultado
das discussdes e reflexbes. O que é notavel sdo os contrastes dos
pensamentos dos professores, pois isso torna a aula mais dinamica. Apesar
de, as vezes, a opinidao dos professores tender um pouco para a “esquerda” e
eu discordar de alguns pontos. Ai que vi que os professores valorizam os
argumentos de todos, sendo sempre imparciais o que, dentre outras coisas
me agradou muito. No geral parabéns, valorizo muito a luta dos professores
para a criagdo de um senso critico dos estudantes de engenharia. Imagino o
quanto deve ser dificil “remar contra a maré” numa instituicdo tao arcaica,
com pensamentos dominantes tao bitolados como parafusos.

Poderiamos seguir com os depoimentos, e confessamos que gostariamos,
mas ficamos por aqui*®, e as que foram postadas servem de exemplo da qualidade
de reflexao que os estudantes adquirem ao fazer uma autocritica dos resultados das
discussoes e anadlises ao longo do semestre. E mais, ouvi-los, sempre, é uma
prerrogativa que devemos, com urgéncia, incentivar e acatar para que este nosso
processo educacional efetivamente mude.

O porqué do livro

Todo material que se acumula para o procedimento da disciplina T&D é
muito dindmico. No entanto, independentemente desta mutabilidade no contetido,
nos vimos impelidos a elaborar um caminho basico a ser seguido e para isso nos
pareceu que um livro, mesmo que ainda experimental, seria fundamental. Nao foi
diferente, dentro de nossa trajetéria de mais de 30 anos na labuta da Educacao
Tecnolégica, com Introducdo a Engenharia?’ que hoje se constitui no livro mais
procurado na Editora da UFSC.

Tecnologia & Desenvolvimento, o tecnico e o humano em jogo,

% Quem sabe, a partir da edicao deste livro, possamos deixar estes depoimentos sempre gravados,
ao final do semestre na pagina do NEPET. E uma ideia.

47 BAZZO, W.A; PEREIRA, LTV. Introducdo & Engenharia, Conceitos, ferramentas e
comportamentos. 42 edicao. Florianépolis: Editora da UFSC, 2013.
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provavelmente terd o mesmo percurso a ser estabelecido. E isso que o faz mais
ainda importante. Podera servir como laboratério, na medida em que sera utilizado
por outros professores que brevemente estardo nos substituindo. Essa linha mestra
construida desde quando esta disciplina era optativa nao pode ser rompida apenas
por visdes epistemolégicas diferenciadas dos ocupantes de sua ministracdo. A
responsabilidade com os assuntos contemporaneos que permeiam a engenharia se
tornam, a cada dia, mas estratégicos e importantes no delineamento do processo
civilizatério.

Tudo estd posto a indagacgao, reflexbes e andlises mas, pelo que temos
auscultado nestes varios semestres de contatos com nossos estudantes estava mais
que na hora de trazé-lo a experimentagao. Contamos com a ajuda de todos nesta
tarefa ardua mas, sem duavida, gratificante.

Este processo, ainda um tanto feyerabendiano®, é uma das propostas deste
livro. Com o tempo ele vai ganhando mais organizacao, além de aprimoramentos
no seu contetdo.

% Paul Feyerabend é um autor que se dizia mais que anarquista, quase um dadaista, escreveu um
livro muito interessante sobre muitas das questdes que aqui discutimos. Confra o método é seu
nome.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Poderia escrever mais um arrazoado de informacgdes para “receber” esta
promocao ao final de minha carreira de professor Universitario. Porém, acho
totalmente dispensavel — inclusive para nao seguir consumindo o tempo precioso
desta banca de avaliagcdo — porque o que ja foi descrito é mais que suficiente para
comprovar meus méritos para ser um professor Titular na carreira do Magistério
Superior.

Sem contar que teremos um momento de arguicao e trocas de ideias para
sanar qualquer davida que eventualmente possa ter surgido nesta minha parcial
descricao das trocas epistemoldgicas, novas metodologias criadas, pesquisas
estabelecidas e, acima de tudo, a constante relacao professor/aluno que sempre
procurei aperfeicoar durante toda minha vida académica por julgar, sem tirar o
mérito de todas as outras agoes, a responsabilidade maior na vida de qualquer
PROFESSOR.

REFERENCIAS

Todas as referéncias utilizadas foram devidamente registradas, dentro do
préprio texto, como notas de rodapé.

ANEXO UNICO (Sobre os comprovantes das principais atividades)

Vou aproveitar deste espaco para encerrar este Memorial com uma critica
que sempre tive ao prestar qualquer concurso — interno muito mais — no que diz
respeito a comprovacao documental das atividades realizadas.

Parece-me desproposital que um professor atuando na Instituicdo ha quase
40 anos ainda tenha que comprovar que é “honesto” ao relatar sua vida a uma
comissao de colegas que, seguramente também pensam desta maneira, através de
comprovantes que, muitas vezes, até ja foram literalmente “comidos” pelas tracas.

E o que agrava esta exigéncia é o fato de que, para chegar até aqui, ja
fomos avaliados por contagem de pontos através de toda a comprovacao também
ali exigida. Se for importante essa informagéo, quero expor a esta comissao que
todas as minhas pontuagdes sempre excederam, em muito, o minimo exigido em
cada etapa de minha carreira.
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No entanto, para ficar claro que esta, digamos, reflexdo sobre esta etapa do
processo, é uma contribuicao para futuras selegoes — para “poupar” tempo de uma
banca qualificada para outras responsabilidades de carater eminentemente
académico —, e nao para me esquivar de apresentar novamente o que ja apresentei
exaustivamente em outras oportunidades.

Portanto, segue abaixo as informagdes e documentos para comprovar o que
esta exposto em todo este memorial descritivo. Confesso que, em muitas situagoes,
inimeras atividades — cursos realizados, coordenacdes procedidas, viagens de
estudos para os mais diversos féruns de discussdes pelo mundo afora — ndo foram
sequer mencionados neste meu relato por eu ter achado dificil resgata-los em
termos de periodos de realizacao e mesmo procedimentos adotados na época.
Mas, na realidade eles estao diluidos em todas as mudancas paradigmaéticas,
epistemoldgicas, pedagdgicas que me levaram a ser o professor que hoje sou.

1. O site www.nepet.ufsc.br. Nele serd encontrada (como exemplificado ao

longo deste relatério) a maioria dos artigos publicados no original e nas
suas devidas referéncias. Ainda, poderdo ser comprovadas as repercussoes
e resultados das duas disciplinas que coloco como um dos principais
resultados de minha carreira de professor. E muito diferente lecionar uma
disciplina ja culturalmente arraigada no curriculo e “criar” disciplinas,
inclusive gerando livros didaticos. Neste site os livros também sao
comentados e descritos, inclusive com alguns videos produzidos para tal.
80% das comprovacgdes, portanto, poderao ser efetivadas com a visita a
este site. Além de colaborarmos com a natureza economizando papel para
uma questao que, repito, me parece desnecessaria.

2. Processos de ascensao a partir da exigéncia estabelecida pelo
MEC. Solicitei ao Departamento de Engenharia Mecénica o empréstimo
desta documentacdo ja analisada em outras oportunidades para, caso
necessario, a comissao poder tirar algumas duavidas, ndao quanto a
veracidade da informacao, mas sim sobre algum dado que possa ter ficado
confuso.

3. Portarias de cargos administrativos e similares. As que estao nos
processos disponibilizados. As que nao constam podem ser conseguidas
junto a prépria instituicdo. Seria o cimulo da irresponsabilidade citar um
cargo administrativo, realizado em certo periodo da carreira, que nao
estivesse legalmente avalizado pela UFSC ou pelo MEC.

4. Outros. Se, e escrevo isso respeitosamente, a comissao duvidar de alguma
coisa que nao esteja “comprovada”, por favor, desconsidere tal item na sua
andlise total do documento.
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5. Curriculo resumido e Curriculo Lattes. Para encerrar este exaustivo
processo — mas que confesso prazeroso de certa forma por me permitir uma
revisdao no caminhar deste professor — disponibilizo, a seguir, um curriculo
resumido, constante da pagina do NEPET, e meu Lattes que, muito mais
completo, pode auxiliar na anélise total deste Memorial.

WALTER ANTONIO BAZZO é engenheiro mecénico, doutor em educacao
pesquisador em Educagdo Tecnolégica e CTS. Professor do
pbartamento de Engenharia Mecénica e do Programa de Pés-Graduagao
Educacdo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) da UFSC, atua como
bro do Conselho Editorial de vérias revistas sobre Educacéo no Brasil
xterior. Possui mais de 190 artigos e sete livros publicados. Colaborou
cinco capitulos em livros de outros autores. Participou de mais de 220
gressos, semindrios, aulas magnas e outros eventos nacionais e

e Pesquisas em Educacéao Tecnolégica (NEPET),é o seu atual coordenador.
¥  Trabalha ainda como colaborador na Organizacdo dos Paises Ibero-

http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo =apresentar
&id=K4798335U4
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Resumo: Neste artigo, defende-se a insercdo de disciplinas introdutdrias nos cursos de
engenharia, em prol da construcdo da identidade dos futuros profissionais que,
capacitados para refletir sobre as questoes relativas a ciéncia, tecnologia e sociedade,
atuem ética e solidariamente nesta drea. Apresentam-se, também, informagoes
referentes a um exemplo bem sucedido de criacdo e implantagcdo de disciplina e
materiais diddticos com este propdosito.

Palavras-chave: Introducdo a engenharia; Estudante calouro; Material diddtico.

1 RITUAL DE PASSAGEM

Os portdes de entrada de um curso universitario separam dois mundos que se
desconhecem. La fora, a loégica do senso comum. Aqui dentro, a tentativa de tornar
cientifico todo o volume de conhecimentos agregado pelos iniciantes. Talvez sejam
mutuamente intraduziveis as estruturas conceituais, as culturas, os objetivos na busca de
uma harmonizacao entre estes dois “mundos” tdo necessarios para a formag¢do de um
profissional de futuro. Mas ¢ justo com a linguagem e as visdes dos fatos transladados
diretamente do cotidiano laico que os calouros principiam o seu didlogo com o universo
cientifico.

Para um dos atores do processo — os recém-ingressos —, estes primeiros didlogos,
grosso modo, tém como meta ingente chegar e ocupar espagos, amealhar saberes
privilegiados, conquistar as chaves do sucesso profissional.

Aclimatar, transformar, subjugar, cooptar, ensinar, sdo verbos conjugados na
gramatica do mundo académico, que, ndo menos que os recém-ingressos, também muito
se valem do senso comum para buscar dar forma ao seu imagindrio, fazer vingar suas
utopias.
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Charles P. Snow, em seu livro As duas culturas, apontou dois mundos que se
desconhecem: o dos intelectuais e o dos cientistas. Snow observou, com certo espanto,
que esses dois conjuntos praticamente ndo se comunicam entre si, € talvez até se
desprezem mutuamente. Isso ja dentro da academia. Imaginemos entdo o que passa com
aqueles que agora estdo chegando?

Uma universidade ¢ um “monstro sagrado”, uma “caixa-preta” de contornos
atraentes, de volume magnifico, que brilha com luz propria, porém emite para o exterior
sinais de contetido cristalizado e misterioso, distanciado do mundo real, que ofusca
tanto os sistemas exotéricos™ quanto os esotéricos. Para um jovem cheio de sonhos,
mas escassa experiéncia de vida, a imagem construida da instituicdo ndo deve passar
muito disso.

E bem possivel que varios desses jovens pensem essa instituigio como uma “caixa
de Pandora”, o vaso misterioso que Pandora, presente de Zeus, trouxe para Epimeteu.
Segundo a mitologia grega, aberto o vaso, como uma nuvem negra escaparam as
maldi¢des e pragas que assolam o planeta, restando em sua borda apenas a esperanga,
esmaecida. Feitas as devidas concessdes alegoricas, e em se sopesando o muitas vezes
brutal impacto que a universidade inflige ao corpo discente, uma aproximacdo a
passagem mitoldgica alcanca dimensdes verossimeis.

Mais que meta ou obrigagdo estatutaria e regimental da instituicdo deve ser sua
obrigacdo pedagogica agodar o didlogo, encurtar a aclimatacdo do jovem ao ambiente
universitario, acelerar o processo de pertencimento e amainar os obstaculos inerentes a
esse ritual de passagem.

Esquecer esse compromisso ¢ comprometer boa parte do processo educativo,
condenando varios dos recém-ingressos ao cadafalso e enveredando outros tantos a um
consumo excessivo de energia para absorver, por conta propria, o impacto da chegada
ao novo sistema social.

2 CERIMONIAL DE CHEGADA (ABREVIANDO O TEMPO)

Nao faz falta um intérprete, quando o que vai ser dito ndo ¢ importante.

O universo cientifico ¢ complexo. Déa-se contra o saber que circula liviemente no
senso comum, contra a opinido primeira, ndo racionalizada. Aprender ¢, de certa forma,
substituir valores, reformar visdes de mundo, acrescentar conhecimentos operacionais
aos modelos de interpretacdo do que acontece a nossa volta, modelos esses que
sustentam nossas acdes cotidianas, nossos didlogos sociais, nossas confrontagcdes com o

* Sobre este conceito ver o capitulo 3 do livro Educacdo Tecnoldgica, enfoques para o ensino
de engenharia, 2.ed. revisada e ampliada (Bazzo, Pereira e Linsingen) da Editora da UFSC,
2008, Floriandpolis.
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novo. O senso comum parte e se contenta com uma visao do real. O mundo cientifico
rompe abruptamente com esta visdo, ¢ caminha racionalmente em dire¢do ao real,
buscando controlé-lo. Dai resulta parte de sua complexidade, que clama por vacina que
mitigue os males perpetrados por seus abruptos choques contra nossas historias
pregressas.

Se o que vamos enfrentar ndo pertence ao nosso vocabulario espontaneo € mais
evidente — aquele arsenal de modelos interpretativos disparados quase que em tempo
real —, ocorrem impactos nem sempre suavizados sem um grande dispéndio de energia.
Intérpretes, tradutores, orientadores, desbravadores ¢ mestres de cerimdnia que sdo,
educadores desempenham ai papel incontestavel.

Sem a participagdo positiva, intencional e autorizada do educador — preposto da
institui¢do, que faz as vezes de intérprete, tradutor, orientador, desbravador e mestre de
cerimonia —, 0 processo incorpora vicios de origem, revelando uma op¢ao pedagdgica
(ou a falta dela) equivocada desde o principio. E nesta agdo acritica, acaba-se por
renunciar, sem perceber, a parte significativa do papel formador.

Ao deixar a cargo do aluno a defini¢do do esboco pedagdgico e a leitura dos
movimentos institucionais, o curso abre mao da prerrogativa educacional primeira:
apresentar candidatos a modelos interpretativos de visdes de mundo, fartamente eivados
de racionalidade cientifica selecionada, interpretagdes estas plenas de contetidos
privilegiados. Ou seja, ao assim proceder, o processo educativo deixa de oferecer uma
espécie de lenitivo a abrupta ruptura que se impde ao penetrarmos NnO UNIVerso
cientifico, o que exige formatos inteiramente novos de encararmos nossos dialogos com
o real.

Talvez ndo seja o caso de incrustar nos curriculos disciplinas formais que déem
conta de cumprir esses papéis todos. Mas das duas uma: ou se estabelecem momentos
explicitos em que isso possa ocorrer em clima de normalidade, ou se parte
definitivamente para um modelo de formacdo docente que corrija e sobrepuje a
migracao fisica de profissionais técnicos para o universo educacional. Esse transbordo
tem acontecido sistematicamente sem decisdo consciente e explicita consubstanciada
em programas educacionais.

Disciplinas de Introducdo a engenharia tém-se revelado eficientes recursos para
contornar de forma menos traumadtica as preocupacdes acima apontadas. E se elas
desempenharem o papel de intérpretes da linguagem do novo mundo que ¢ descortinado
ao se vencer os umbrais da universidade, ja terdo cumprido responsabilidade que as
justifiquem.

Se as visdes de mundo que a universidade oferece sdo importantes, a acdo positiva
de um intérprete faz toda a diferenga.
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3 PASSAPORTE PARA UM CURSO TECNOLOGICO

As possibilidades sdo muitas. Em razdo de diversas caracteristicas, extensdo,
recursos didaticos e nimero de alunos por turma podem variar bastante. A limitar e a
induzir padrdes podem ser computados: disponibilidade de espago fisico, laboratorios e
equipamentos, pessoal de apoio, projeto didatico do curso, motivacdo docente, grau de
compromisso entre estrutura burocratica e processo de formagao.

Entretanto, independentemente das idiossincrasias locais, o importante ¢ prever um
espago para trabalhar questdes que promovam recepg¢do € encaminhamento prévios aos
recém-ingressos na instituigao.

Um exemplo de sucesso de criagdo e implantacdo de uma disciplina que privilegia
estes aspectos vai abaixo sintetizado.

4 INTRODUCAO A ENGENHARIA MECANICA, UMA DISCIPLINA

Na Universidade Federal de Santa Catarina, Introdugdo a engenharia mecdnica foi
implantada em 1982. Ao longo dos anos foi sofrendo alteragdes, e hoje tem como
ementa basica a seguinte estrutura geral:

EMENTA

A engenharia mecdanica. Fungcdes do engenheiro no contexto tecnoldgico
e social. O curso, seu curriculo e suas normas. Visitas aos laboratérios:
apresentacdo de equipamentos bdsicos, nomenclatura e demonstragoes
dos principais processos. Ferramentas da engenharia.

Para executa-la, estdo alocadas atualmente quatro horas-aula semanais, ministradas
num s6 dia. Isso tem permitido planejar atividades sem atropelo, dando tempo para
desenvolver trabalhos em grupo, apresentar assuntos, discuti-los e cobrar eventuais
avaliacdes — quando cabivel — numa mesma sessao didatica.

Os ingressantes no curso € demais interessados sao divididos em duas turmas com
30 alunos cada. Um nimero maior de participantes pode dificultar a realizacdo de uma
série de atividades, como trabalhos em grupo, semindrios participativos, analise de
artigos e apresentacdo e discussdo de visdes particulares de cada ator do processo a
respeito de questdes como conceitos de ciéncia, tecnologia e sociedade, interpretacdes
historicas, visdes de mundo ou dificuldades de aprendizagem. Esta ¢ uma opgdo que
tem permitido trabalhar de forma consistente os contetidos programados.
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Como objetivos gerais, pode ser destacada a sintese esquematizada na figura
abaixo.

OBJETIVOS GERAIS

0 curso a profissao
Apresentar

e )
N discutir =
a universidade i ferramentas de trabalhoJ

S  PROGRAMA GERAL DA DISCIPLINA

5.1 Objetivos™’

Como objetivos para a disciplina foram definidas as seguintes metas:

= motivar os alunos a cursar engenharia mecanica.

= apresentar e discutir a estrutura universitaria, o Curso de Engenharia Mecanica
e a profissao Engenharia Mecanica.

= apresentar algumas ferramentas de trabalho do Engenheiro Mecanico.

Ao falar sobre a universidade, por exemplo, sdo apresentadas suas estruturas fisica
e organizacional, o regime académico vigente, a forma do sistema de matricula,
aspectos relevantes (para recém-ingressos) acerca do estatuto e do regimento.

Ao falar sobre o curso em si, sdo tecidos comentarios sobre o seu contetudo, as areas
de estudo, o curriculo, um historico (mundial, nacional e local) do processo de
profissionalizagdo na énfase correspondente.

Em continuidade, ao se abordar a profissdo engenharia (correspondente ao curso em
que estd alocada a disciplina), fala-se sobre as areas de atuacdo, as atribuigdes
profissionais, um pouco da sua historia, a remuneragdo, as relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade no mundo contemporaneo.

Completa o contetido geral uma abordagem de algumas ferramentas de trabalho do

*0 Estes objetivos estdo todos voltados a um curso de engenharia mecénica. No entanto, sdo
absolutamente adaptaveis a qualquer outro curso de engenharia que comunga de semelhantes
preocupacdes neste trabalho salientadas. Quica possa também ser expandido para qualquer outro
curso de graduacdo com as pertinentes adaptagdes.
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engenheiro — projeto, otimizagao, modelos e simulagdo, pesquisa tecnoldgica, formagao
basica, criatividade e processos basicos mais utilizados.

5.2 Conducao Didatica

Os conteudos previstos sdo abordados através de:

= aulas expositivas tradicionais, com apresentagdo de conteudos pelos professores
da disciplina;

= projeto em equipe, desenvolvido pelos proprios alunos;

= pesquisa bibliografica, tarefa desenvolvida para a pesquisa de temas especificos
da engenharia mecénica;

= palestras com profissionais convidados, chefe do departamento, coordenador de
curso;

* seminarios ministrados pelos proprios alunos, em equipe;

= relatorios e exercicios individuais e em grupos, realizados em sala de aula.

5.3 Conteudo Geral

1. Introdug@o. Apresentagdes gerais. A disciplina. Objetivos. Programa. Sistema de
avaliagdo.

2. Estrutura da instituicdo universitaria. Centros. Departamentos. Colegiados.
Conselhos. DCE. Coordenadoria. Regimento e estatuto. Sistema de matricula.

3. O curso de Engenharia Mecénica. Curriculo. Areas de estudo. Estagio. Pré-
requisitos. Disciplinas optativas.

4. Chegando a universidade. Métodos de estudo. (Cap.1)
5. Comunicag¢ao. Redagao. Relatorios técnicos. (Cap.2)

6. Resumo histdrico da tecnologia e da engenharia. Fatos marcantes. Ensino formal.
Engenharia no Brasil. (Cap.3)

7. Perfil do engenheiro. Fungdes. Atribui¢des profissionais. Areas de atuagdo.
Mercado de trabalho. (Cap.4)

8. Pesquisa tecnoldgica. Ciéncia, tecnologia e sociedade. Metodologia cientifica.
(Cap.5)

9. Criatividade. Processo criativo. Requisitos. Barreiras. Estimulos. (Cap.6)

10. Modelos. Modelagem. Classificagdo. Hipdteses simplificativas. Simulacao.
Experimentagdo. (Cap.7)
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11. Otimizagao. O 6timo. Variaveis. Exemplos. (Cap.8)

12. Projeto. Morfologia do projeto. Abordagem de problemas. Analise de casos.
(Cap.9)

13. Habilitagdes e conceitos da engenharia. Areas de atuagdo. (Cap.10)

14. Sistema Internacional de Unidades. Regras de uso. Unidades de base e
derivadas. Simbologia. (Apéndice A)

54 Avaliacao de Rendimento

As notas finais sdo definidas em funcdo do aproveitamento individual de cada
aluno, ao longo do semestre, com base nos seguintes itens:

= relatdrios de palestras, videos e discussodes realizadas em sala de aula;

= participacdo nas atividades;

= testes sobre temas do livro texto;

= semindrios, em equipes, sobre temas ligados diretamente ao curso, como
processos de fabricacdo ou equipamentos mecanicos;

= projeto desenvolvido em equipes, com tema que incentive a busca de solugdes
criativas e instiguem a cursar engenharia;

= freqiiéncia as aulas.

5.5 Livro Texto

O livro texto utilizado foi escrito, em principio, especialmente para a disciplina.
Entretanto, teve-se o cuidado de, ao prepara-lo, compor estrutura e contetido de forma
que pudesse ser também utilizado em outros cursos de engenharia, de qualquer area.
Isso permite, por exemplo, que alunos de uma determinada modalidade travem contatos
com temas gerais da engenharia, podendo ajustar seus interesses de formacgao tendo
como base confrontagdes com outras areas.

Introducdo a engenharia: conceitos, ferramentas e comportamentos, texto usado
como referéncia nas aulas, ¢ uma obra que busca facilitar o embarque na carreira,
abreviar o tempo de adaptacdo, acelerar o processo motivagao, mostrar as possibilidades
e os encantos da profissao.

Mas ele ndo foi escrito com a pretensao de ser entendido como um bote salva-vidas,
uma porta de emergéncia, um lenitivo capaz de resolver qualquer disfunc¢do do sistema.
Buscamos, com este texto, oferecer uma contribui¢do para o ensino de engenharia no
Brasil (talvez também para todos paises de lingua portuguesa e espanhola), visando aos
recém-ingressos nas suas mais diversas habilitacdes. E ¢ dentro desta perspectiva que
ele ¢ usado em sala de aula.
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Sua origem remonta a 1986, quando preparamos uma primeira apostila para a
disciplina de introducdo & engenharia®'. Ao longo desse tempo, o material original foi
transformado num livro — que gerou varias edi¢cdes e inimeras tiragens. A sua historia e
transforma¢dao num novo livro — basicamente com o mesmo proposito dos anteriores,
mas com conteudo aprimorado e viés epistemoldgico diferente — revela antes de mais
nada uma aposta na sua pertinéncia pedagogica e técnica e na sua adequacao ao cenario
educacional brasileiro. O seu uso ao longo de todos esses semestres letivos por certo
influenciou fortemente a sua estrutura e o seu conteudo atual.

Em linhas gerais, este livro aborda a estrutura, alguns limites, a trajetéria, os
compromissos técnicos e sociais e algumas ferramentas de trabalho da engenharia hoje
praticada. Ou seja, buscamos ajudar a esclarecer quem ¢ esta entidade desconcertante —
a engenharia, carruagem movida pelo fogo do deus mitolégico Prometeu —, tornando
menos arduo e mais prazeroso o embarque na profissao.

VIsLIER ANTONIO BAZZO & LUZ TEXEIA DO VALE FEREIR
.

INTRODUCAO A

ENGENHARIA

BAZZ0, Walter Antonio;
PEREIRA, Luiz Teixeira do Vale.
Introdugdo a Engenharia: conceitos,

CONCEITOS, FERRAMENTAS E COMPORTAMENTOS

ferramentas e comportamentos.
Floriandpolis: Edufsc, 2008 (segunda
reimpressao).

5 CONCLUSAO, PARTE 1 - CARRUAGEM DE FOGO

Embarcar num veiculo em movimento, que ja tem uma trajetdria antiga e
consolidada, que funciona como um sistema bem-estruturado, com personagens
ocupando suas posi¢des nos assentos, ndo € tao facil quanto parece. Filmes de aventura,
desenhos animados e jogos raramente espelham algum realismo nas suas fantasiosas
cenas de herodis e bandidos saltando de um veiculo em movimento para outro.

Mas na vida real as vezes nem alcangamos o veiculo. Quando conseguimos isso,
temos dificuldade de nos equilibrarmos na sua carenagem, ou dentro dele. Quando

3! Esta disciplina foi introduzida no Curso de Engenharia Mecanica da UFSC pelo professor
José Carlos da Silva, coordenador do curso na época (1982). O professor José Carlos, hoje
falecido, ja trazia consigo semelhantes preocupac¢des. Com sua visdo holistica nos proporcionou
a possibilidade de, a partir de 1984, aprimorar suas idéias e contribuir com uma perspectiva um
tanto diferenciada para aqueles que a partir dai ingressavam nesta seara indspita e desconhecida.
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muito, chegamos e mal entendemos as regras do jogo, de onde vem o veiculo, como ele
funciona, para onde vai, quem ou o que o comanda, onde esta o manual de operacdo dos
equipamentos de bordo. Enfim, temos de, com rapidez, embarcar, nos desembaracar dos
rituais de chegada, pegar o “jeito da coisa”, entender a linguagem utilizada 14 dentro, as
relagdes de forcas e comecar a colher os frutos da viagem, ou quem sabe até contribuir
para corrigir o trajeto em curso.

E no comego nem temos direito a assentos, ficamos pendurados nos estribos, nas
cordas de seguranca, segurando nas maos dos mais experientes, tentando seguir algumas
instrugoes e conselhos esparsos vindos nao se sabe de onde. A cada curva, a cada
irregularidade da pista ou mudanga de velocidade, rodopiamos feito folhas secas num
vendaval.

Para quem chega, tudo é novo, complexo, magico. A muito custo, com o tempo, a
tempestade acalma, a poeira baixa, as coisas parecem fazer sentido, 0 novo pouco a
pouco comega a ficar familiar. O complexo se transforma em algo instigante, um
estimulo ao nosso intelecto, e 0 que antes parecia magico revela-se um desafio a espera
de solu¢do. Mas nem todos tém a sorte de compreender todo esse processo a tempo de
usufruir os servicos de bordo, os beneficios da aventura ou de se deliciarem com a
privilegiada paisagem da janela.

Embarcar num curso de engenharia ¢ quase isso. Tudo ja funciona, ha regras,
técnicas, procedimentos, linguagem propria, posigcdes hierarquicas, historia, teorias,
conceitos, relagdes de interesses, enfim, um tabuleiro repleto de pegas que dancam
cumprindo papéis mais ou menos bem definidos. O quadro parece ja estar pintado,
cristalizado, emoldurado, tudo pronto, € s6 nos basta aprecia-lo, compreendé-lo, nos
maravilhar com o seu esplendor.

Engenharia: eis uma profissdo que ¢ fruto do trabalho de milhares de pessoas que,
ao longo dos tempos, estudaram, arriscaram, investiram anos de suas vidas, que se
decepcionaram e que exultaram com os resultados de suas solugdes. Mais que isso: esta
¢ uma profissdo que precisa constantemente renovar seus arsenais de ‘“mentes-de-obra”
bem qualificadas, irrequietas, criativas, dispostas a batalhar e a ultrapassar limites,
curiosas.

A engenharia ¢ um formidavel veiculo que se move e que, a cada nova estacao,
arregimenta pilotos, passageiros, colaboradores, entusiastas, criticos, todos avidos por
fazer parte do cenario, cheios de esperanga, motivagdo e energia, mas também repletos
de duvidas, incertezas e medos. Afinal, estdo embarcando numa “carruagem de fogo”, e
muitos dos novos personagens que entram em cena s6 conhecem dela tracos caricatos
que pouco ajudam a entendé-la. Por isso, como numa imaginaria carruagem de fogo,
quem nela embarca precisa passar por um ritual de adaptacdo, para poder reconhecer o
terreno, ocupar seus espacos, colher bom proveito do passeio.

Afinal, ndo estamos falando de atividades profissionais num sentido genérico, de
qualquer uma delas. Estamos falando da engenharia, justo a engenharia, esta fascinante
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atividade humana. Ela mesma, que ¢ cheia de surpresas, suspenses, duvidas, técnicas,
experiéncias, solugcdes, teorizagdes, enfim, de um conjunto incalculavel de
conhecimentos que desafiam a nossa mente, ¢ que, a cada novo problema, nos
surpreendem e despertam novas idéias.

Nessa profissdo € como se, a cada virada de pagina, a cada gaveta aberta, a cada
porta que se abre, a cada curva, um novo mundo fosse descortinado. As técnicas de
fabricacdo, o processo de obtengdo dos materiais, os fendmenos fisicos, o0s
procedimentos matematicos necessarios para o calculo da estrutura ou os ensaios em
laboratorio envolvidos, por exemplo, numa lata de refrigerante, na sola de um ténis ou
na maganeta da porta de nossas casas revelam um universo inteiro de estudos, teorias,
lutas, acertos e desacertos.

Para onde olharmos, 14 estara a engenharia, veiculo que embala fantasticos sonhos
da humanidade. Na roupa que vestimos, na comida que comemos, no livro que lemos,
nos carros, no cinema, na televisdo, no consultério médico, no show de nossa banda
preferida, 14 esta ela no palco dos acontecimentos.

6 CONCLUSAO,PARTE 2—- COMENTARIOS FINAIS

Desde a sua criacdo e implantagdo, Introducdo a engenharia mecdnica vem
cumprindo o seu papel a contento. Seja motivando para o curso, redirecionando alunos
segundo seus interesses, acolhendo e encaminhando os recém-ingressos pelos meandros
universitarios, a disciplina conquistou o seu espaco e consolidou a sua importancia no
projeto de curso.

Em todas as reformas curriculares implantadas desde a sua criagdo, Introducdo a
engenharia mecdnica mereceu destaque, sendo sempre considerada indispensavel, pelo
colegiado de curso, para cumprir os objetivos para os quais foi criada.

Trés observagoes finais sdo necessarias, no que diz respeito a sua ministracao.

Em primeiro lugar, deve-se destacar a necessidade de um indispensavel ambiente
de didlogo com os recém-ingressos, fazendo-os participar das aulas e abrindo espacos
para que todos, de alguma forma, se manifestem, o que colabora para que cada um se
sinta parte de um coletivo que empreende um jogo em prol de sua propria formagao.

Outro destaque que gostariamos de deixar registrado refere-se ao uso do livro texto.
Segundo o nosso entendimento, ele deve ser usado como roteiro, apoio, ponto de partida
para discussdes e estudos, nunca como ponto de chegada. Nao como coletanea de
conhecimentos terminais, que devem ser aprendidos e cotejados com precisdo, e sim
como informagdes conceituais preliminares para a constru¢do de novos saberes. Assim,
a acdo do professor passa a ser de orientador e co-participe do processo de formagao, e
ndo apenas de gerente do sistema educacional.
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Por ultimo, vale lembrar que uma disciplina de introducdo a engenharia deve estar
integrada ao projeto do curso, deve ser arena para discussdes de questdes cientificas,
técnicas e sociais contemporaneas, € deve ser vivamente comprometida com a complexa
interdisciplinaridade que a agdo do mundo real estabelece.
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INTRODUCTION TO ENGINEERING:
CONCEPTS, TOOLS AND BEHAVIOURS

ABSTRACT: In this article, we propose the insertion of introductory subjects in
engineering courses, to a identity construction of the future engineering profession that
will be able to reflect on questions relating to science, technology and society, and to
work of technical competence but also imagination, strength of purpose, commonsense -
and a social conscience, acting ethics and jointly in this area. There is also information
on a successful example of creation and deployment of discipline and learning
materials.

Keywords: Introduction to engineering; Freshman, didactic material.
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