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FIM E VALORES NA PEDAGOGIA DE JOHN DEWEY

ONOFRE DE ARRUDA PENTEADO JOUNIOR
Professor-catedritico de Diditica Geral = Especial, da Faculdade de
Filosofia, Ciénciss e Letras da Universidade de Bic Paulo

Confrontando-se as varias tradugdes de “Democracia ¢ Educa-
¢ao”, em lingua portuguésa e espanhola, verifica-se que geralmen-
le nao se lraduz exalamente o pensamento do filosofo. Haja vista
ao que se di com o conceilo de fim, estudado no capitulo oitavo
dessa obra. As varias tradugoes brasileiras, argenlinas e espanho-
las, que temos em maos, identificam trés térmos ingléses como se
todos tivessem o mesmo sentido, Logo no segundo paragrafo do
original inglés, “Democracy and Education”, edicio de The Mac-
millan Company, de 1932, diz J. Dewey: “Our firslt question is
to define the nature of aim so far as it falls within an activity, ins-
tead of furnished from without. We approach the definition by a
contrast of mere resull with ends,” (pag. 117). Afirma, nessa pas-
sagem, que vai difinir o sentido de aim, tomando por base o con-
raste entre result e ends. Quer nos parecer que os lrés térmos
acima podem ser traduzidos por: resultado, objetivo, ¢ fim. Pela
leitura de outros trabalhos de Dewey, principalmente “Nature
and experience”, verifica-se que o aulor se opoe ao conceito clis-
sico de fim, como algo estitlico. Nio admite fim altimo, e consi-
dera o geral, ndo como final, mas como instrumental, Tudo aquilo
a que se aspira em determinado momento ¢ considerado como fim.
Uma vez isso alcancado, transforma-se em meio para a consecugio
de novos fins,

Examinando-se mais de perto o que diz Dewey, no citado
capitulo, percebe-se que distingue os térmos de tal modo que
nio ¢ possivel traduzir-se end por [im, como fazem as tradu-
¢oes, principalmente as brasileiras. O "Websler’s new pratical
dictionary”, registra o seguinte:
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f imples © ]

“IF e F E:.,m formando dunas de um lado e depois sopra em
e s ”*: 'ri-:-l lem-s¢ UM IErs resultado, pois uma siluagin
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to de momentos interdependentes, de modo a llj;u Ppoder existir
wma fase, sem a oulra. Trala-se de mera :!_usln iuicin espacial,
em que uma fase ¢ tio boa como a oulra. No caso das abelhas,
& diferenle, porque hi uma seqicncia dL: l'llill'!ll'-'!llli".'iu e mml_n
que o segundo depende do primeire, ou nio existiria sem o pri-
meiro, Quando a abelha construiu sua cela, procura o polen,
fabrica o mel ¢ poe seus ovos. Uma [ase prepara a possibilida-
de da seguinte. Hia como gue uma sucessio lemporal, e um ten-
der para um limile da acio, sem que o animal lenha conscicncia

de scu alo.

esclarecedores.

No acio puramente fisica, como no coso do venlo que asso-
pra a arcia, hi um comégo de acio, um processo e um Lermo de
acio. Da-se uma completagio da acio. Alias, todo o fendmeno
fisico tem. em si, uma lei de sua melhor realizagio. Uma gola
de figua na ponta de uma agulha, na iminéneia de cair, alonga-se;
mas, a0 desprender-se no vicuo, cai como uma esfera perfeila.
Se a abelha tivesse consciéncia de seus atos, entfio se lrataria
de um fim. A caracteristica de um fim é ser uma aspiragio
uma espectlativa conscienle de algo que vai aconlecer, € portan-
1% para Dewey, 56 0 homenm cogita de fins, O homem é o Qnico
'm:“.! fie assume essa atitude prospecliva, consciente, de €5
E::::_ﬁ em relicin a uma acio futura, que esth prestes a reEds
s e o iy Domecace ¢ Bdscagio” afima Do

em significacio das coisas., (0 ca¥d

que fuyg o 3 ;
sl "hmt""]?iﬂ ndo tem consciéncin disso-

i

arn ficarmos no exalo pensamento do fildsofo temos gque
afirmar que o fendmeno fisico ¢ wm respelfodo, o agio do abelha
¢ um objelive, e que a agio conscienle e previsors do homem @
win fim. 56 o homem possul intencio, designio, aspivacio. Com-
prova esla afirmagio o gque se |
"A invencino ¢ o uso de instrum

¢ em “Notureza ¢ Experiéncia®™:

nlos coniribuiram mallo pacs
a consolidagio dos significocies, porgque um instrumenbo ¢ wma
COISA e s Usa como um meio para chegoar a cerlas conseqiien-
cias, em lugar de tomar-se direta ¢ Dsicamente, E' algo intrinsi-
camentle felalivo, anle

ipativo, previsto, Sem uima refercncia oo
ausente ou "lranscendentle”™ nada ¢ instrome A prova mais
convincenle e que vs animais niao “pensam” ¢ o falo de nio

pmiﬁuirum inslrumentos ¢ fue s oconlam com sua propria eslro-
lura corporml relalivamente fixa, para conseguir resullados™,
(La experiéncia v la naturaleza, Fondo de Cultura Economics,
Mexico, 1948, pag. 155) .

Com ser Dewey pragmalista, instrumentalista e ulilitarisia,
cncontra-se mais proximo de cerlos filosofos espiritoalisias, do
que s¢ pensa. E' verdade que, em relacio ao problema de fins,
que ¢ o caso, faz acerbas criticas a Aristoleles e a sen seguidor
Tomis de Aqguino, afirmando “que Santo Tomas de Aquino re-
pete as farmulas de Aristoleles sobre a vida e o corpo gquase
palavra por palavra™. (Nalureza e Experiéncia, pag. 206) . Nio
admitindo o absolulo ou o fim Allimo, Dewey procura evilar o
separagio enire o corpo e o espirito, leoria e pritien, sujeilo e
objeto, mundo interior e mundo exterior, mas éle proprio cai no
absoluto da reconsirugiio continua. Na nalureza nio hié o pro-
Llema de fim, Tudoe se reconsirdi ¢ se consledi na acio e r
¢io. Nio hd um (ender das coisas inorginicas e orginicas para
um fim allimo. Nio hd o cogilar-se de {ins como que imanenles
nos séres, a que devem lender, queiram ou nio queiram. Na no-
lureza nio hia o melhor on o pior, o bem on o mol, mas isse de-
corre da posicio do homem comao ser que possui uma menle re-
flexiva, com aspiragiio consciente, pois o homem & que cogila de
fins. O fim ¢ fim engquanto buscado e uma vez alingido passa
a ser meio para a busca de novos fins, numa reconstrucio inide-
finida, Como se vé, Dewey naluraliza a inteligéneia, que passa
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: . rumental, de modo que @ verdade se identificg
tilico, mas instry al e mais aceilo em determinado momen.
com 0 apenas Im:::f::; humanas, os ecsséncias imuliveis do ho.
s st ms:r::;iunal distinto dos demais séres, ¢ nega a exis-
:ﬁnr?l:“i-arnrns abzolutos, Cnysi:lrramln (] I\'al.-.rrj\:r-ililigxi.!_i!t-n-
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de povo pard PovD, confundindo-se a moral com 0 “efhos™. A
verdade ¢ aquilo que concorre para o bom ajustamento indivi-
dual ¢ social, em dado momento. O conhecimento & inslromen-
fal. isto é, ¢ meio de adaptacio. Trale cada um de viver bem
hoje ¢ amanha ¢ estard preparando sua vida futura. Em con-
seqiiéncia disso, fica no pragmalismo ¢ no ulilitarismo imedia-
lisla.

A crilica que se faz e sempre se féz a Dewey é de que sua fi-
lnsofia & pobre de valores, & sua pedagogia leva ao celecismo,
comn o diz Horne, um de seus maiores comentadores. De falo,
a reacio conlra essa posicio materialista se inicion no mundo
atual com Bergson e os neo-lomistas., Apesar désses extremos,
Dewey coloca o homem como um ser capaz de ler experiéncia
significativa, considerando-o o tnico animal que reflexiona e
possui instrumentos, E ao estudar a problema do espirito e do
mrj_“f‘ allrma que nio hi disculir o problema da relacio o
tll];llntu Com o eorpo, pois ¢ problema que nio existe. Neste par-
ek 4 b i de St Tomas de Aquin, aue
rilo & matéria ET;:I::?!E” :Snll‘rtn sl -I:ntlt ﬁ'.]“r;
e v i amis o agente do {:ﬂll‘:hi'lfllllﬂﬂl‘-" e
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todos estamos presos, E' ingénuo todo aquéle pensamento que
|'_|l'L'h'1'|d'-'r desconhecer os maiores fill'rﬁ.l',a:ru\. da a||1;i|'_=|_|il|a||:]r_', pas-
sando uma esponja sobre ludo que existiu, grave érro de dngulo
de visio. Nossa formacio universiliria, fazendo-se em térmos
de uma especializacio nem sempre alicercada numa cullura ge-
ral profunda, tem agravado a posicio dos mocos gue desejam
isplar-se o passado e viver malerialistica ¢ utilitaristicamente
i} ]'”'P--‘i'l'-'llll-‘- A rﬂ-‘i[lﬂl'lﬁﬁhiiil.ladi‘ dos professores universitarios em
um pais, como o nosso, de fraca ou nenhuma cultury geral, se
torna imensa se exagerarem as falsas especializacdes, sem o ofe-
recimento das bases sibre que devem alicercar-se as mesmas.
Estamos criando wma mocidade universitidria sem respeito ao
passado digno de ser conhecido e apreciado, quando nos fecha-
mos dentro de um ponto de vista restrito, e negamos valor ao
pensamento anligo, como velhariais com queé nao devemos perder
tempo. Desliga-se assim o pensamenio das suas raizes mais ge-
nuinas, e perde-se o respeilo as hierarguias, como preferéncia é
vida facil, imediatista e ulilitarista. A mocidade de hoje quer
EXPOr o seu ansﬂ'llléi'llﬂ. o el senlimento, sem preccupar-se
com o que ji se pensou e ji se sentin sobre 08 mesmos assunlos.
E' posigio mni digna, mas até certo ponto perigosa, por levar a
superficialidade ¢ nio aproveilar-se o gque de bom ja se pensou.
Talvez se deva isso a filosofia pragmatista.

A pedagogia de John Dewey é pobre em valores. 5S¢ o fim
da educacio é a propria educacio, e se educacio & reconstrucio
da experiéncia, ndo se fica sabendo para que educar. Sua peda-
gogia nos leva ao celicismo e a conseqiiéncia disso ¢ a desorien-
tagio do ensine, em todos os niveis, nio se sabendo para onde
ir. Cae-se paquilo que Arnold Nash denomina de ensino neulro,
em que o8 alunos ndo sabendo para onde ir, ndo possuindo um
fim claro em visla, passam a viver uma vida desligada da reali-
dade, o que ocasiona, ndo raro, a Tuga da vida pelo suicidio. O
viver desregradamente a vida, no ulilitavismo irresponsdvel do
mozo imediato dos sentidos, leva a mocidade & atitude de sacie-
dade da vida, do ter vivido ludo, do nao ter mais o que viver,
consumindo-se¢ no celicismo doentio, cujo Gnico remédio ¢ o fugn
da prapria vida,
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Horne, em “Filosofia da Educacao”, ao comeniy;
an }_]- ”|.3xa;::va|1tl. em relacdo aos valores, diz: “Essg
\’Ihliﬂlr 'lliﬁl':'uliflﬂ. Implica a contradicao di_: que o ho.
, da natureza tem valor, enquanto que a naturezy,
pniao atribuimos valor algum, Poder-se-ia
o valor niao existe no todo, nio

Herm
o ponto de
concepeio pode
meni, como Fillre
como mae do homem,
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céo plausivel para o aparecimento tlcrr frfilt}r‘,' ;.!;lrl. ‘Fm::x.j .|r:-.'1~,_r.
983) . O problema ¢ um problema [,'lﬂh.‘i‘ICU lln ,I osolia Iﬂr«_ wlfu-
res. O valor é o fim buscado e se ésse fim niao ¢ [lhﬂslﬂ em funcao
de um valor bem determinado, ¢ o mesmo que dizer-se que nio
ha um fim. A afirmacao de Horne nos indica que a nalureza em
si. nela incluida o homem, como filho da natureza, ¢ um valor.
fste ponto de visla, que se prende ao pensamento de Aristoleles,
endossado por Santo Tomas de Aquino e seguido por Santo Agos-
tinho, Pascal e mais modernamente por Max Sheler, importa uma
interpretacao integral do mundo em que o homem se coloca como
sintese consciente possuidora do wvalor mais allo, qual seja o da
pessoa humana, raiz de lodos os valores,



ALGUMAS CONSIDERACOES SOR

NORMAIS DO ESTADO DE SAG AL GOr S

Professor da  Faculdad '::Ml[?]-u FIUBEFPR o
e de Filowlis, Ciéncias o Leotras da Universidads

do Distrite Fedoral.

Sumario

1 — Introdugao.

- Il — Programas de Psicologia.

1 — Em:!rdcnm;ﬁu das Seccoes do curriculo das Escolas Nor-
mais.

_ Pratica de Ensino — Classe Reunida, Estudo Dirigido e
Atividades Extra-Curriculares.

¥ — Matérias a serem acrescentadas no curriculo das Escolas

- Normais.

Il — Admissio as Escolas Normais.

| — Escolas Experimentais.

— Colaboracao da Secretaria de Educacio no aperfeicoa-

mento das Escolas Normais.

ugao

irso de formacio profi
o cuidados especiais,
forma, mais do que qualque
a formativa sobre o educando. E a crianca, na escola

um sér em franco desenvolvimenlo, furlen‘lfntr.plns-
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primiria a0 sabermos que, praticamente, ela & o primeipg Conlg.
{0 sério da crianga fora do lor. Represenla, ”:f]lltl'lllt‘. 0 ingregs,
T miedade em gque, um mundo lolalmente d;[._.n_.““: do la: il
envolvé-la. Esta mudanga de ambicnle é decisiva para g aceilaci,
ou niio do meio escolar, para atitudes a assumir dinnte da vida :-.da
sociedade. Tudo indica que o0s esforgos da escola primgrig i
vam ser no sentido de afastar os motivos de frustagio pary 4
crianca, proporeionando-lhe estimulos posilives de encitamenyy, o
pleno desenvolvimento da sua personalidade. Nesta aciio, piq 1,
divida, o professor desempenha a principal funcio. Dai ng gy,
sideracies que se seguem, lendo por objelivo a formacio de pro-
fessires primarios capazes ¢ eficientes, conscienles dy sua dcio,

I — Prog;umu’x de Pricologia

Tendo em vista a dislincia que separa a mentalidade do 5.
dulto da mentalidade da crimnca;

Tendo em vista que & (alvez, esta diferenca de mentalidade
que tem como conseqiéncia a ndo compreensio da crianca por
parte do adults, dos problemas daquela, das suas necessidades, do
seu modo de ser:

Tendo em visla que esta incompreensio ¢ que transforma o
professor em fonte de frustracies para g crianca, seria proveilo-
so modificar os programas de Psicologia, de maneira a permitir
m'}‘]h"-"f compreensio do educando e do sen munda, para melhor
orientd-lo no sen desting dentro da vida,

_Sm{ucm abaixo os programas que parecem alender as ponde-
TACHES exposlas:

Programas de Pricologia
1.% ano

1.0 CEIII::L‘IID de psicologia o sua imporidncia no mundo conften:
2.0 Borineo. A psicologia na eseola,
ol inr:-llu ile p.-..icul:uuin evoluliva ¢ seus mélodos.
i cﬁ::vg:'a il nascimenty aos trés anos,
s £ dos trés aos sele anos,
© A thanca dos sele gos OnZe anos.
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a
o Medidas
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2" ano
1 Conceilo de aprendizagem. Aprendizagem g emolividade,

" piferengas entre aprendizagem no adullo € na crianga,
5+ Aprendizagem e maturidade, Niveis de maturidade, Testes,
3. Leis da aprendizagem. Curvas da aprendizagem. Aprendiza-

gem primE’Lr'ta e secundiria, Relencio e esquecimento, Dis-
tribuigdo de exercicios. Transferéncia do aprendizagem.

1.* Motivacdo do comportamento humano. Molivagio da apren-

dizagem .,

5.% As diferengas individuais e a escola, Orienlacio vocacional e

profissino:

fi." Inadaptlacio escolar.

7. Higiene mental na escola priméria. O jogos e a

Ludoterapia .,

1. A personalidade. Sua lormacao, co
%.° Principios de aprendizagem das matérias esolares.
do curricalo dis Escolas Normais

rso de formagio de profes-

crianca.

nflitos ¢ ajustamento,

|| Coordenacio das secedes

Cremos que ¢ imprescindivel em eu i
liireg 5 :nnrﬁcnﬂ‘;in F\"."ntrlu‘: thdas ps suas “Lﬁﬁ o 1::::;:::
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LTI matéria s oulras ¢ aos objelives do gurse
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“llmﬂrndua e facilitarin a0 BATES
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como um lodo unificado, a servico de Mesmy

a) Coordenagio enlre as Seccoes de Educacin, ﬁnuinlu;_!_i.,. F

L]

cl

v - Preitica e Ensing -

a)

Biologin, para que nédo haja dispersio de eslorcos, Nig Farn
hi complelo divareio enlre eslas SeCpOes, trabalbangdg cadn
uma isolada da oulra, ¢ nao raro :t:inﬂﬂ, dl.'m,'rn'nlul-._-“,'hl 5
forcos em senbido contrario, Comumente g :'I"::"-".‘”H_L:I.“ i
Biologia sc afastam do espivilo da formagdo do professye
primirio, desenvolvendo Irabalho gque em nads favorees
a formaciio especifica a gue se destinam as Escolas Normais,
Cremos ser esla alitude baslante prejudicial, tendo co vis-
la que a Sociologia ¢ o Biologia représenlam aspectos fun-
damentais da educacio e da vida da crianga,

Coordenaciao maior deve ser manlida na seccio de Educa-
cin. s trabalhos desia seccio deveriam se desenvolver
dentro da mais concordanle unifo de pontos de vista, de
acin ¢ de objetivos, no senlido de fazer da Prdlica de En-
sine o lugar comum de {odos os esforgos da seccio. Cromos
mesmo que nio se deveria desprezar a idéin de um Chefe
de Secedn, encarregado de orienlar éste selor curricular.

Junto da seccio de Educacio deveria funcionar o servico de
Orientacin Educacional que teria seu campo de agio na
Escola Primdria Anexa ¢ no priprio Curse de Formacid
Profissional. Os professorandos deverinm fazer estigio nes
¢ nervign, irabalhando o muois possivel em cooperagio oM

0 Chefe désse servien que poderia ser um dos professires

de Educnciin,

{lasse Reunida, Estude Dirigide
Extra-Curriculures

Com relagio & eadeira de Pritica de Ensino, da Seccio e
Educagiio, lemos g f

AEer as seguinles sugeslioes :
Pritica de Ensing. Seria interessante que a pritica do €
sino fisse dividida em 4 lases :

by

)
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Observacio pura o simples das classes, g

L I : m nen e
participagao, durante uma ou duss semanas
g g — (o-participagdo Apos essa fase de observagiio

discreta, participacio dos professorandos nas ativi.

dades da classe tais como: fazer a chamoda, apagar

o quadro-negro, recolher cadernos, auxilior o corre

cin dos mesmos, ele, isso0 duranfe uma ou mais se-

manas,

g.a — Parlicipagdo
dora, de acordo com o professor de Pratica, o pro-
fessorando, para dar, no dia seguinte, esta o aguels
aula, em seqiéneia aos trabalhos de classe ¢ ao pro-
grama que esta sendo execulndo, Nesle caso, as ad-
las dadas pelos professorandos passariam @ ler va-
lor funcional, pois, serao aulas normais ¢ de conli-
puidade dos trabalhos de classe. |

l.a — Regéncia da classe — No segunilo u’mn:lre.l -.-:JI:]:
professor, arienlado pelo prul'l.-ssulr regenle ‘-u Illm'i
professor de Pratica, poderi assumie por um o

i sgéneia lotal do closse,
dlins, o regéneia | R

e se nirazassen nos eatu-

asse reunida de afunos do

dailos da codeira e

¢ tentativa de 1

snedir dfe amaehie €

A seguir, o professor-regenle convi-

Formagio de Classe Reunide
der-se-in formar com os alunos 4
dos, nas diversas classes, umy ol ’
1%, 2° ¢ 3.° ano, que ficoria sob o8 cilf y
Pritica, havendo opurlunida‘tdt‘- f‘”""‘
euperacio de lais alunos © de F"‘;f" )
de direcio de classe por parie &

Estudo-Divigido — A cadeira ! licagia o
iniciar o professorando B :.il:'j ade dANES i,
Cremos que estn forma ¢ i atual ascoll
uma série de deficiéncias ai jgir prate®®
Os professorandos le:r[nm e i
rigido a parctie do 27 a0 §
vel nos alunos do 1.° .nﬂd- aliv
as virtudes desta forma &



- 18
3} Alividades esira-curriculares — A cadeira de prgy, [
Ensino, por inlermédio dos professorandos, deyeri, oy h: a
plmm\fl'i peln fundacio, nas clusses do Curao I‘”""’Lri.. e
xo, dns diversas atividades extra-curriculores, 'i-'-ln...,:',",
realizdvels em nossas escolos, como: COOpErativay, :'Jnr.,..
de leliurn, centra civico ¢ social, tealrinho, bapeq, juurnmlI|I
horta, eringio de animais, ele, B preciso salieniyp que t‘hlu;
alividades extro-curriculares, juntamente com o ssindod,
rigido, podem perfeitamente suprir as deficiéncigs it
van da escola primiria, Assim, ¢ que, alravis dessas otivigg.

des, podemos favorecer o espirito de inicintiva, e conpe
racin, de pesquisa, de lideranes ¢ oferecer oportunidade de
manifestacio e desenvolvimento de aptiddes especifics do

alunos,

Y — Malérias a serem acrescentadas no curricwls das Bocili
Naormais

E ficil constalar que o alual curriculo & Insuficienle para g
formscio do professor primirio, tendo-se em vista o projecio que
temn em nossos dias a escola primaria, ¢ os exigéncios lécnicos e
culturais de que deve estar armado o professor primdrio para hem
8¢ desincumbir de suas Tuncies, em um mundo enda vez mois com-
plexo ¢ especinlizado, Achamos fque o curriculo deve ser acrescl-
do das seguinies matérins;

#) Filosofin Geral ¢ Filosofia da Educacio.

b} Técnicas renovadas de ensing,

¢} Testes ¢ medidas,

a) Filwsofia Geral » Filasafia da Educagio — Tendo em vista
fjue o maioria dos alunos que se encaminham PATA 0 eurso
normal ¢ egressa do 1.7 cicla ginasial, & com isso, ||ﬂrlnﬂfﬂ'“
e certay deficiéncing culturais, ascompanhadas, muilo natd-
I'?ll‘l'll‘ﬂll‘. de falta de visio o campreensin do mundo alunl,
Visdo e eompreensiio estas necessdriag para se assumir 1ma
posicho quanto aos objetivos o serem alcancados pela €
cola primiria, julgamos aportuno ineluir no 1. ano do Cor
% de Formagio,  cadeirn de Filosofin Gera) e, no 2" and

bl

€
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ira de Filosofin da Educagio, p Prociss
mlll'llill 1!11 |..]lI|LI1 ru,lllu pres .Iu.llf.llljll B Programay e
lrllillllll.l-lm 8 *ll'fll' esmenie Insuficiente ¢ o Proprin cadejpy
de I'I'lIIIH."Hh" nie permite "I_'-“‘ LT IR deservolvimenie aile
il MO8 I“I'pI"I"" da maléria nela rieferidos, Pl sey -
il [ tadlo de nulas,
[éenicas renovadas de ensing — Eslg ¢ aytrs eadeira qus
4 impie no curriculo, pois, o que notamoes ey %8st ey
iy HOASIS ecolos normais ¢ que preparams pare » rofin,
pars 08 PrOCESSOR antiquados de ensing que tanto combale-
mos verbalmenle, mas que continnam a predoming: em
aossas escolas, Cremos ser dsse fendmeno conseqiibneia
da maneira um tonlo superficial com que os Wenleas de e
sing renovado sio minisirados, nio chegando o profesoran-
do o tomar conseiénein das mesmas, Assim, em eaileirs se-
parnda, csaas (éenicas teriam divalgagio adequadn ¢ capaz
de levar o professorando o assumic atitudes diddlicas con-
sonntes ao cspirito dos mesmas, dando como comser]UEncin,

ende solientar qye

ar I.'| Iq
]

renovagio de nosso ensing primirio.
Testes ¢ Medidas \Educacionais — Faln seria oulra rldlil'f
o acrescentar que deverin fazer dnfase, objetivamente, em:
testes indispensiveis para o boa arientagio do professar em
mun acio didatien — lestes de inteligéncia, de

de maturidade, de ematividade, de mhﬂ“ﬁ ¢
palmente de aptidies (Estes Gimos, oo ‘Hlﬁ""i"

de auxilinr o servigo de orientagio v
o fulurs orientagiio profissionall. Esta nd:nnﬂ*

se-in, nio wh, o familiarizer nlrflﬂ’l""" exiatisticn 48
dow testes main faceis, como & I
de W o

Meus rennlindos;
i lestes de verificagio da ilif"mﬂﬂ-

e podem ser elaborados pelo
e

n- armais
Admissin as Escolas N o siro € 1% ,ﬂ o
ey Estamay diante de um asunt? jo 4 F"""F
hado, & base de pesquises quat

T n—

¥ ——
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rque 4 0 CUTRO FAaks meessivel (islo & maiy comum .
Al lifj=
rt“.‘-lll1||.l.fu- alitidos I'"-'I“-"" alunos CETESSOE de nossay alunis |"'~|.'|||||. Il'ri"rl X 1 [
L1 - wi ¥
Narmais . . : ; arque ¢ pre L.|'“I 1 IrlL i Tormslure .
(uanio @ admissio is Escolas Normais, hi dois B8 precigg g e € preciso continuar o8 estuilos
S, n i m i )
gonsiderar: N 1 85 razhes qUE nada dizem quanto 4o interésse do candidaio
11k N il . = i H 1 b i
I;. e I:FLI: : Normal rl: cUrRD - = . Assim, julgnmos que o melhor erilério seria o de
iy ® L & i LUrs SNEEE 1 1 x T . . T
o il m*',” ﬁh‘:.l na : ] --r e il i © .,-uiltlllll'l“’ (e obilivesse aproyogio, segundo normas o
L : A=\ LT Jremos que esbe cor ] m H
. ¢ Curso Pré-Norma s que sle curso dever)y e n holect] sk |L."~1ll"k'|“'"' abmixo;
fl

Jde desenvolvimento social,

p) equilibrio emolivo.

¢} nivel mental.
dj pu-rmuu-.lilimle (testes-presenca de tragos de personalida-

de necessirios ao professor) .

|_|r;=:|.||.|,r,-||.||.1 em oulros muoldes, e funcionnsse Wiy CON

rea vocacional, aguxilinnde a uns a encordear, ¢ a ouly 8 |l|i1-'l.'|
L g

(N1
a ajerir a sun voencio parn o magislerio primirio

As matérias do eurriculo Pré-Normal deveriam gep
s miesmas do Curso Primario, realizando-se assim, estudag

detallado do conteddo, profundidade e extensao dos seys
programas. s alupos do Pré-Normal, deveriam ler |m|.- el 3|:ru\fl:illllliﬂ||ll nos I'I'lll‘.':l‘il.lt o curso Pri':-h'nrm-l,
ligipagio ativa nas alividades do Curso Primirio, o 3 . : :

VAR, TN : Vit — Escolias LJ"_;N"J'IITII‘.'I'H'HII

de escolas primirias experimentais, [t milas
onde possaim ser ensaindas novas lec-
s disciplinares, novas formas de or-

guxilior nos recreios, nas festinhos e solenidades eseolares

realigando-se assim, a aproximacio do Pré-Nermal com o Urge @ Crincan

o pessoal especializado,

Primarto.
Deveria haver, lambém, a eadeira intitulada “A Esco- jicas de ensino, novos regime
qnizagio escolar, ¢ onde se possam aferip velhas léenicas pari.

ibjetivamente, estimar o que lém de aproveitivel ou lé onde vai

Ia Primaria™ que irin mostrando o que ¢ uma escola pri-
el > : inleresar mais, in
s sun eficiéncia. Estas escolas poderiam s€ e

miria, como funciona, quais os seus lipos, como ¢ organi-

- zada ¢ quais os seus problemas,
4. = lagresso ng. Curse. Nermof — & eritério de admissio as dalmente, na pesquisa e aperfeicoamento de téenicas de offabe-
Escolas Normais lem de variar do atualmente em uso. Nio lzagin, lécnicas de que tanio se ressentem as noss0s oA
_r"”'|fl_ll"!‘- esguecer que o professor primirio ¢ o que mais buse desens pesquisas seria uunfeﬁ'iﬂl’lldﬂ material P.drm. 70
influéncia exerce sabre o educando, quanto a formagio de fn lt'\cniénl e tadas e que livessem resullados s
sun personalidade, Dai 5 importincia das qualidurlt‘l o . mi % i ducapio 70 ppl'ffﬂ.r“'
Pr.”,rt'm'r‘ razio por que, nos parece falho o crilério ie ail- in — Colaboracioe do Seereldria da E
::'"J‘du candidalo que, simplesmente, se saiu bem nos exas mentos das Escolas Normiir ara 0 aperfei-
It W el intelectiys hit - i
Nufm:l-l Ll:;l:: :'“::['i:::'l:“["' il.-{a. oo Htmiml“? n!] -[In- A Secretaria da Educagio de“u -m“mhl:i:i":- aliém da
: _ Jue ésses exames nada significam “amento das Escolas Normais da seguintc 7 thm propar
quanto &s qualidades do futuro professor, pois, nada ditg Milepeg 2 i ursos de s
S  pois, 4 Ulenggio, como vem fazendo, de €
i s an possivel sucesso na carreira. Bon pe onadg A0S 5OUS rufgmﬁ‘rtli lﬂ"ﬂd“
iagem dirige-se para os cursos normais: P referentes todas 43 prinei-
) porque os pais obrigam. 1} manter centros de estudos assem e d"pcﬁﬁ'
currieulo normal que procur sibre assuntos

b) porque julgam o curso mais ficil,
pais obras, periodicos ©



o T —

gicos, confeccionando, & pase désse trabalho, folhetos resy.

mos que seriam distribuidos aos professores em exercicig,

segundo a sua especialidade; . 4
enviar, de dois em dois anos, missoes pedagogicas as Es.

colas Normais, com 0 fim de por o pmfessﬂrf:ti_u a par das
mais importantes conguistas no campo pedagogico, com de-
monstracdes praticas, sempre que possivel;
¢) realizar, todos os anos, cONEressos segundo seccdes do cur-
so Normal, de maneira a aproximar professores a base do
relato de suas experiéncias de trabalho durante o ano;
d) oferecer bolsas de estudos para o pais e o exlerior, para
cursos de aperfeicoamento.

Estamos certos, déste modo, teriamos uma Escola Normal
que iria aperfeicoando a formacdo do professor primario, indefi-
nidamente, habilitando assim, a Escola Primaria a cumprir dig-
namente as suas finalidades perante a crianca e a sociedade.

b)



