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CONTRIBUICAO DA PSICOLOGIA GENETICA A UMA
DIDATICA EVOLUTIVA

AMELIA DOMINGUES DE CASTRO
Professora Regente da Cadeira de Metodologia Geral
do Ensine — F.F.C. L. da U.5.P.

A Pedagogia moderna exige que os educadores conhecam seus
alunos. A idéia remonta a Rousseau e tem perto de dois séculos.
Os instrumentos para sua realizagio sfio entretanto recentes e pro-
vém das descobertas da Psicologia Experimental.

Uma das maneiras de conhecer os educandos é observar sua evo-
lugio, verificando como a crianga se transforma em homem, sob as
vistas dos educadores, através do dinamismo de suas adaptagdes ao
meio fisico ¢ social que a rodeia. E inerente ao ser que cresce a
aspiragdo de superar as sucessivas etapas pelas quais passa, e peda-
gogia alguma pretendera manter a crianga em cada uma dessas fa-
ses. A sociedade, corroborando as necessidades da prépria crianga,
exige a integracio nela de individuos plenamente realizados que ve-
nham a assumir seus papéis adultos no conjunto da vida coletiva.

Ao prufmsnr cumpre, pois, auxiliar as formas de desenvolvimen-
to proprias c:nanga cooperar com seus processos de adaptagiao, sem
forgar ou contrariar as determinantes de sua prﬂpna natureza. A

propria palavra “educagdo” contem em si a nogio de “conduzir”, ¢
portanto meﬂﬂ:’% partir das condigdes do ser amvel

A Didética moderna, vai, pois, procurar, nos processos dc de-
senvolvimento do aluno, os fundamentos das medidas mais aptas pa-

ra provocar a plena realizagio das possibilidades de cada crianga.
“Todo método de ensino”, diz Hans Aebli, “¢ soliddrio de uma

psicologia da crianga e de seu pensamento, cmhumM"ﬂEn—cr .
plici!ldrm tﬁmtamtt sqposta 5 5 98 As:urn a tica_atual que

mrﬁﬁﬁ ensing como ¢ gem, constitui um_sis-
xperimental, que deve

pro o8 m:ms p_aru que sejam itmg % fins ¢ educacionais,

(1) — Aebli, Hans — “Didactique Psychologique” — ed. Delachaux et Niestlé,
Neuchatel, Suisse, 1961,
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A Psicologia Genética utiliza M fuas mvestigacies . s
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3 — O Vesquemas assimiladones™

A posigio intcracionista_da Psicologia Genética, se reflete em
sua exphcagao da fungio adaplative. Nio admite o tipo de “conhe-
‘Gimento — Coma” proprno 4 uma posigio cmpirista, nem o “a prio-
rismo” cpistemologico. E no decurso da agio ¢ a partir do equipe-
mento inato de que o individuo di5|:ll-.‘¢ para o calabelecimento de
relagoes com o meio — sislema nervoso e drgios dos sentidos —
que os comporiamentos exercidos sio interiorzados sob a forma de
extFUiMras cogmitivas, mais ou menos amplas ou maledveis.

“Tida relagio entre individuo e meio”, diz Piaget, “iem como
caracteristica que o primeiro, em lugar de submeicr-se passivamente
ao segundo, modifica-o, impondo-lhe sua estrutura propra”

Por um processo de assimilagdo g ser humano agindo sbbre o
meio, incorpora objetos ¢ sifuacdes a seus esquemas de conduta
Reciprocamente, o meio age sobre o organismo, acomodando-o 5§
novas aquisigies. Fica entendido, porianto, que 0 organismo NE0 so-
fre diretamente a acio do meio em gue vive, mas indiretamente, sci
porque a sofre por intermédio das atividades que exerce nas situaghes
em goe Sc enconlra, seji porque essa pressio do meio consiste cm
modificaghes de scu ciclo assimlador.

o 0 processo sé inicia pela aplicagio do elenco de “moniagens he-
reditdrias”, instintivas ¢ reflexas, ao meio, Os primeiros esguennss
[ assimiladores da crianga sio o8 atos que € capaz dt exccular em sua
| tentativa dc ajustar-se 40 ambicnle; SUZLT, mover bragos e p:ma:;. 2,
| prOEFESKivAMENIE, pegar objetos, baté-los, jogi-los elc. A cssus “ea-
tegorias” de agbes semelhanies que a cnianga € capaz dc exercer, Pid-
th'dcmmiu "grguemas” de agdes. Sao verdadriros ‘eshicos”, pos-
ibilidades de agiF ¢ repetir a agao, Constituem scquencias de compar
{amentos semelhantes, facilmente obseryvaveis, reunidas num. conjunio
“ym esquema ¢ uma Gestalt que tem histo-

urEm:md' o (Diz Piaget: emal & | 1 :
Ha"™) . Derivam do excrcicio da assimilagio e acomodagio (1) Num
dado momento da evolugio passam a referir-se nao apenas a segien-
; abém a operogies mentals comn aq:::

e on

cias de agdes possiveis, mas lamb .
las_de :‘lpnifigar, relacionar, analisar, elc. que @ criang
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el

pelacin entre & caperidncia antemor £ @ ala presends da [#be-
ligkncia; mitua « nio de sentigio (mics. O equillbrio & siingido guando
=01

1y T ¥ 1!
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Papehatogic B¢ lpteligence”, pg: 811
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ErEIA divadue-mesn, ECTHM UmMa Gregane

uma solugio sdbita, do tipo descrito pelas expenéncias da Pricologa
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: nte facil-
: pnenhuma das correnles conhecidas crr!'hm'-'l ap:—:[g{::lliu.ﬂ.ﬁ.
s -cm dos parciais com oS teorias. funcionalistas ¢ g chartfo
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adaptar-se, exercitando, generalizando :_a.;_ueﬂn_n;mr;:h esqu o
amplos de agBEs ou ‘operactes, que conmstitul 0 Upo :dp.iza i
‘preferencial da Psicologia Genética. E um tipo de apre i?fr.h: -
e difcrencia de um processo de cundmm}amnum pu formag .
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mc‘q# A atividade didatica promovera o desenvolvimenlo ;
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objetos similares. Pode uma cridnga adquirir Am cc_wuul:n Lt~
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a formagio de todo e qualquer conceito de objeto, 2a %
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As relagdes genélicas entre a atiy ropria_ao_individuo,
ohservada em seu comporiamento efctivo, € 4 interionizagio de siis
aghes i ile b[ﬁ.nkadu € des, levam-nos. o escla-
%ﬁﬁ ditico na . funciona como
um simples estimulo para fixagio de imagens na memdria, mas, na
medida em que pode ser manipulado, em que permite atividade ¢x-
ploradora da crianga, promove ¢ auxilia a aquisigio das operaghes
-
L -

0 A5 ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

) decurso do desenvolvimento intelectual €, para a Ja Qe
nética constifuido por etapas, reunidas em grandes p e sub-

odos. A sucessio das mesmas ¢ continua, e procede por intepra-
mﬁ'ﬁﬂfw de complexidade ¢ coordenagio, a par-
ecluais mais elementares que se inserem no pro-

prio potencial bioldgico do individuo.
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5 ca:‘m.-tcn'sucﬁ_;_];b;.a; elapas esclarccerio o processus;

arde o |na.l::5ru!:]?1 nts.z::pmm-ﬂ.mm O pesquisadores uma

: 15 aquisigocs, isto &, cerlos comportamentos, que

M uma certa ctapa ou periodo de desenvolvimento sio constante-

mente encontrados precedendo ou seguindo-se o outros. Nas populagdes

mvestipadas. | predominantements europtias) as sdades se conceniram

em tormo de uma média, havendo entretanto ampla vanagio atribui-

da a0 meio social, que pode, pelos estimulos que oferece, fazer avan-

far ou retardir o aparecimento de uma etapa. Nunca, entretanto. 2
ordem, de sucessio ofercoey alieragocs,

(BY As observagies demanstram ainda, gue, uma vez atingida cada
clapa sucessiva, as aquisiches anteriores nela se intEgram, como par-
les de um conjunio mais ample e aperfeicoade. Nio estario sim-
pl-:sm:nl: Justapostas aos novos desenvolvimentos mas por dstes re-
cstruturadas, sic enriquecidas pelas elapas subseqiientes.  Assim, o
“esquemas” motores da primeira fase de desenvolviniento, que che-

_pam a formar o csquema ou nogio de conservagio do objeio perma-
nenle, sio integrados nos outros esquemas de conservacin que se
Offam mais tarde; conservagio de quantidade continuas e descun-

tinuas. Os esquemas de agbes sao integrados nos de operagoes con-
cretas, a litalo de “conteGde”, como estas Gltimas, as operaghes con-

&félas, integram-se como “conteddos” das operagoes formais, opera-
coes sobre operagdes.

As propriedades ¢ nio s6 0s “esquemas”, caracteristicos de ca-
da , também integram-s¢ i cifRieliras de conjunic. Essas propric-
dades da organizagio mental, vém sendo atualmente reinterpretod.s
por Piaget, pela aplicagio és estruluras que as possuem, dos conce:-
tos. de logica alpébrica. Assim o nivel das operagfes concretas & de-
finido coma vimos pelos caracteres Iigicos dos “argumenios” encon
trados em agio na seriagio, classificagao, elc., que dio unidade a to-

das as aquizigdes sucessivas ou simultineas do periodo. Quando o
individuo atinge ceras estruturas de conjunio € capaz de mulfiplici-

dade de operaghes distinias, apareniemenie sem ligagio umas com
as oufras, mas Mgicamente relacionadas, por serem determinadas pe-
las propriedades gue definem a estrutura de conjunto,
Cada etapa tem uma vida prdpria, uma evolugio que vai de
um 1 de preparo ao de acabamento, em que todas as operaghes

préprias & época atingem um certo equilibrio de conjunto, relative i

época precedente, que se descquilibrard diante da ulterior, até alin.
gido o pensamento adulio.
A preparagiio de certas operaghes pode levar mais de uma e-

{apa, poi hfﬂefmwmu tﬁv'ﬂﬁmr?u dl-‘":sl;h':l;dnd: no acabamento

das operagbes, Piapel encontra defasagens horizontais, quando por

‘exemplo, uma operagio aperfeigoou-se em sua aplicagio o céros con-

revela
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.In.mple — o grupd & mmmmuldu no .!I: B ain o g
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priod m:ljﬁu—nnl?::s npu:raqﬁns quando os
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:];mt::;dml interiorizados.
T : s

_} A ineligéncid sensSEiQ- ol — tag reu-
L] Aes continuadas, gobretudo as qufr: eisa-;l; fole
i de l'intelligence chez Tenfant”, Fizg
e da inteligéncia SENSOI0-mo-

lAJmn.‘r; de obsery

[ olume “la 0 o
e n: Lﬂ]::riodo de desenvalvimento
descrey ;

5 g se trata das aqui-

‘m""'.“'h Ao Mmesma, desde que : e
i 5 alongar v g .

g aﬂl:n;;?:i::m o5 p‘l’!ml:i.l':;;_ dm;d:?i::-nﬁ :ﬁ:mnm dcmi;wa de

sigbes q anos. a0 p : 5, e ; ;

ot mnlf:hd;gﬁ?ﬁﬁlf carater SUCESSIVO € integrativo das ctapas

_g“m vio se consolidando pelo exercicio, 1:&:;:::;3: “HE:;
m. | cralizagdo) €

‘FeflEXos a novos objetos {general 3 .
dmh?iu‘ifngr;:d: situagdes. A fungao assimiladora dos esquemas, &

i denomina-

. tipes de esquemas coordenados vio surgu:j..duu, i

vm:ag;u?m ﬁwﬂs usados por Baldwin, de gﬁ!ﬂ_ﬁ:i . 5

:ius Pm[hum respeito “d reprodugio ativa de rf.s.uhndns d.immhmrﬂ-

Hm?'mm wez por acaso”. Sdo reagdes que, primeiramente e

i a0 proprio corpo da crianca (ex.: chupar o dedo}, cordio

MMMN&W (ex.: puxar um O
para sacudir o chocalbo ) . As relaghes com muhg@awgﬁn

quindo 0 bebd aplica: osmelon (SSUELE oSl

noves fins (ex.: descobrir um objelo escondido), pard t:ptnd“muhm dl:

fal et variagio e experimentagio ativa (ex. jogar um

_ is, des-
viros modory, st 4s teagoes chamadas tercidrias, nas QUAS T
mmmmman ma (por ¢xemPIC
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Stl?.flﬁm:mﬂ“'ﬁ'-. & quando as agbes demonstram incipiente reversibi
“hidade ¢ aumento de distincias no campo do comportamenio,

O fim do periodo, o sepundo ano de vida, marca o acabament..,
a fase de equillbrio da inleligéncia senstrio-maotriz. Nela encontran-
se-aqueles comporamentos de reeslruturagio brusca descrilos por
Kihler em suas experiencias com chimpanzés. Méles hd evidéncia de
antecipagiio, par ser a aguo realiada sem tateios. O sujeito para de

[ agir, parecc refletir, © resolve sibilamente o problema pratico.

Tudo indica O™WMio de um processo de inteHorzagio de agoes

A prande aguisicio do periodo € a construgio do esquema do
abjeto_permangmie — a conservagio dos objetos. O reflexo era zin-
di uma resposta a umd Siluigao e nio a um ohjeto defimdo. Os pri-
meiros habitos também referiam-se a quadros perceplivos. Aos poli-
cos ¢ que os objetos diferenciaram-se mas ainda a crianga age co-
Mo SC M0 5S¢ CORErvassem, Dio se manlivessem, quando ndo seb-
metidas aos seos Orgaos sensoriais. O objelo nao & ainda permia-
nente. De wm ano em dianie essas limitagoes desaparecem ¢ a inti-
ligéncia da crianga consiroi o esquema do objeto permanente, sou
primeiro invariante. O objeto atinge carater permanente guando & ri-
conhecido como continuando a existic além do campo percepiual.

A coordenacio progressiva dos movimentos da crianga ¢ @ of-
ganizagio do cafmpo espacial proximo é fundamental para a conse-
sussio do carater permanente do objeto,

O fim désse periodo emincntemente pritico da vida infantl, :=-
vela, caracteres de:

a)  reversibilidade-capacidade de volta ao ponto inicial sem de-
formd-lo;

b) associatividade-possibilidade de mudar a ditegiio dos, me-
vimentos, alingir o mesmo ponte por dois ou mais trajetos.

Constitui-se assim um grupo de agbes com ésses caracieres co-
muns, o grupo dos d:slncm;:emm praticos. g {

O ohjeto permanente € um invariante consiruido por £sse grupo,
= assim ui?n?:s que a inteligéneia, desde ésse mivel, s¢ mostra ligads

u condicdes coordenadas de reversibilidade ¢ conservagio.

I'.?-sL Periodo de preparo ¢ organizagio das operaghes concreias

Meste periodo a erianca, vai ser levada a vencer, superar, a5 ij-
mitagbes do_periodo senso-motor. Nela S coordenam percs
fovimenlos sucessivos sem que 0 peguicaa tenha dos

T 5 i » e setaago
priea & medila ¢ ago 20 conbecinento que pode pradure una
o

campo de aplicagio ¢ limitado a0 espago proximo e ime-
diato.

—
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4} T Enapa do pur.:!;m_r{r._: _j:::m:l_rnLu o s

D R i o orma ¢ i qual Piaget

1
hmgio A8 ilidade de
e El'_ﬁa;! a 1.I.I:I:|l Aova djsl:il‘IE-llI éa ngl.bll Rl ;
*:mfm o simibalicd . ﬂri‘: :jgniliclﬂif- diferente das coisas
da
popresentag-o 4 reagn @ indic
O bebé j aide, cujo T
aE ima de €

e de_objetos {por
ago gp.u.rﬁ:l:]'. reagia tam-

e os (ex.: © barulho da ma-

um bri s

-
intuitiviis_da crianga, por “centragbes” (focalis ou “d
Tizoghes™ de cariler ivis, nfo obstanfe u capacidade crescente da

conce sualizacio . ST0 dessa épocn ns curivaas experifncine de P
get ¢ Szeminska sdbwe transvasamento de bolinhas ou Nguidos entre
recepientes de forma ¢ altura diferentes (1), de estabelecimento de
correspondincia entre objettos com diferentes fipos de agrupamento
epacial ¢ outras.

Melns se verifica que o eriangs nio. wlrapasss o dominio da
ropreseotagio figurada, nio segue as oransformagies compondi-as com
oh estidos intercaludod. E, pois, “fepomenista”, — prisa ao real
sem corrigl-lo {acomodagio fenomenistn a0 GBjelo ) — &

o _— centrada na agio do momento {assimilaghio egocénirica ao su-
ieito) . Mio Wi equilibric entre wssimilagho ¢ acomodagio

Pingel nho adimitc a existéncia de opernges nbsse periodo, por-
que Talta 45 agles internalizadas a reversibilidade {j4 obtida, no en-
tanto, nias aghes). Hi conflito entre configuragho perceptual ¢ g

e, de_mode que o8 COHCEItos 0F Eonservagio que direm respeilo
quantidades sio falhos em transitividade (passagem de um estado o
outro) ¢ portanto ey geveriisliiads.

Desde que consideremos gque " todos os problemas logieos des-
pertam em primeiro lugar da maniplagdo dos objetos”, verificamos
que ha nésse perindo o preparo e a progressiva organizagdo das opera:
gies eoncretas do periodo seguinte.

) | _m—ﬂmfoduduﬂﬂwdﬂmﬂm

3.1 — Os virios tipos de atividades intelectuais do periodo
precedenie atingent por dos 7/8 ancs um esfado de cquilibiio

andag] . Coordenam-s¢: a ilagho das coisas & aclio do sujeito e a
“ncomndagiio ;;l';qu:mﬁgn%:iﬂkm das colas, nio b mals
o opoigho que  anteriormente se manifesiava entre situnghes estill-

cas ¢ transformagdes,

A agies exercidig sobre of lais COMO TEUnir, SCPArLL, of-
denar, estibelecer con ndénchn, gte., vio progressi inte-
riorizar-se, libertar-se das deformagoes devidas & . O -
jeitn é npora de seus pontos de vista sucessivos sl

bre os ohjetes, como as modificughes percebidas ou representa-
veis dos objetos. Consepue vollar atraz ¢ recomecar a agir som in-
llnéncia deformadora dagueles pontos de vista ou modificagies .

A Psicologin Genética verifica qu chi grande progresso na re-
versibilidade das operagbes de to, o que lhes confere o cari-
ter de verdadeiras operagies ‘

{1} — Ver Plagsl — "Paychalogle de Vimialligenee™ phg, 185/187
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ate infantl era caractenzado por

mente Piapet prefere usar a €x-
logica & essenciahnente baseada

Antes dessa [ase o pensame
Piaget como pré-ldgico . _le.cnur
pressio pré-aperatdrio, pois quc a
€0 CPCrapies . . ; -

M:s jﬁf_:m!ﬁﬁ agora encontradas dr,li-, agio Enﬂ:?i?:'lf“w ldf;f;;j'l';
ndo sio mais simples aghcs INIEMOTZACAL, mas_cons litucim. VEer
i - 2T Toda: as operagoes obedecem 3 certas
sislemp de conjunto no qual of . conge e
caractcrisiicas comuns, Essas caracicrislicas $0 as mesim e :
srupamentos logicos elementarcs, € muio cunhacf::ia.-. no que diz res
El-cil:n a operagies sobre MUMETOS Siu1a5 stgulr:;zs: e B

amposicao: As operagocs enfre elementos u -

p iumf.l;ff;mm mufmm:hmenlns do sistema. Por exemplo: ds.u.'!.a
clazses podem serf reunidas numa terceira que as coniem. Pui-
coligicamente essa condigio caprime a possibilidade de coorde-
nar Operagoes.

b} Ieversio: Tida a transformacio & reversivel, '|_s:u é, duas classes
reunidas podem scr separndas, € UmMa OpETacio direia {como a
sgma) comporta uma operacic inversa (a s.ul:tnlu;f-‘m]. E.ﬂa re-
versibilidade, diz Piaget, € a caracteristica mais Iesqtmﬁu da
inteligéncia. E o “pensamenio infantil € tanto mais irreversivel
quanio mais jovem o sujeito ¢ mais praximo d.“.’ €squemas per-
ceptive-motores ou intuitivos da inteligéncia inicial”. .

¢) Associgtividade: o mesmo resultado pode ser obtido por virias
vine. O pensamento, pois, adguire a maleabilidade que o con-
duz a “dar voltas”, a usar caminhos vanados para atingir o mes-
mo fim. Nas operaghes anitmiticas o mesmo resultado € obti-
do quasdo se somam:

2424 2oud + 2o0d 4 3, ete.

d} Idenridade: uma operagio combinada com sua inversa € anulada.
O que cxplica que, ao contririo da fase anterior, a crianga a
partir de 7/B anos € capaz de vollar ao ponto de partida sem
g:nm'lal;.'."u déste, conservando, pois, os dados iniciais do pro-

ma .

e) [Imteragio e Toutologia:

No dominio dos nimeros uma unidade acrescentada a si mesma

dd lugai a um novo nimero (ieracio), mas um elemento quali-

tativo repetido nio traz uma transformagio (por exemplo, numa

classe de objetos): por tautologia.

As m que, obedecendo a essas caracleristicas, consti-

tuem-s¢ no nivel que focalizamos abranpem:

I'- Um conjunto de operaghes logico-aritméticas: realizadas sobre
: D‘hﬁﬂ‘ considerados como invariantes. As principais sio as

— 11 —

a) classificegdo: reunifo de objeios em classe ¢ de classes entre si
< nas quais os objetos 530 equivalenies
V' relacdes assimétricar transitivas® ser quajs iferenta
i cas - aches nas as dife L]
enire o5 objetos individuais sio consideradas, e sio fles relacio-
nados uns acs outres conforme ordem de sucessio dessas diferen-
Cas OU assimetrias.
€) noneracdes sobre mimeros: as operapher de clisses que aceniuam
n.'qun'al’f'nn}l.'- € as de relagbes que acentuam diferengas, condu-
zem 4 nogio de numero, que implica em colegdes de objetos 2o
* mesmo lempo cquivalentes e seridveis
utras operagoes derivadas destas si3 reconhecidas, tais coma
: s = . &sla-
b lecer carrespondéncias entre objetos, classific-los segundo  dois
ou mas pontos de referéncia ao mesmo tempo, eic.

Il - Um conjunto de operagies ditas “infra-logicas™ noi i
Conju gicas dize

respeilo & pripria constituicio dos objctos, ou Mumw-m
ras” desde que consideram “nbjetos” complexos & uUnicos como
4] #FHELE tempo e os sistemas materiais. Trata-se das mesmas
opeTag Cm outra escala, a escala do objeto, seja &le grande
0u peguena. : £

Temos assim:

a) o encaizamento de partes em um todo e a dissociag™o do todo em
partes (correspondem &c operagdes de classificagio);
b} as relagies de ordem: colocacio e deslocamentio no espago(cor-

respondem s seriagdes) .
€. madidas no tempo e espago (correspondem 35 operagdes numé-

ricas) .

Também dessas operagbes fundamentais muitas outras derivam
tornando-2¢ @ crianga apla a compreender que relagies lemporais co-
ma “antes” e “depois” podem ser coordenadas com a duraglo do
fzidmeno e a velocidade do mesmo. A ordem de sucessio espacial
conduz a possibilidade de operar sbbre intzrvalos, distincias, 3 cen-
servagio dos comprimentos, superficies, etc. E capar de elaborar sis-
temas de coordenadas, perspectivas e secgdes,

Iil — As mesmas operagoes padem ser exercidas sobre valores:
relagles entre meios e fins, com papel importante no que diz respei-
o & inteligéncia pritica.

3.2. Essas operagdes lem, entretanto, uma peculiaridade ex-
remamente importanie do ponto de vista pedagbgico: nio sdo ain-
da completamente dissocidveis dos dados concretos acs quais se apli-
cam. Por ésse motivo considera Piaget que nao constituem ainda uma
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imultineamente de dois métodos:

il ;adp 3 usar & a3
0 adolescente € leva dis: opersglies; exerelile

coordenar enlre 5 05 resultados

ghhre dominios diferentes; , : S

b — coordenar entrc si as proprias OpEragoes de que ji dis-
poc.

Para tanto

dissocia a realidade sdbre a qual opera — por exem-
; ue estdp presentes ¢ misturados numa situagio
::Eb!un;:air?mqmcna annpm resultados das operagdes exercidas
uanilo &% proprias operagoes cotre si. :
s Eo q!:m ibm:nrg:n Piagel ¢ Inhelder depois da longo e variado
trabalho experimental com adolescentés (1), quanto ao cOMpOria-
mento déstes em sitmghes problemas. Apdés uns poucos encaios o
adolescente  estabelece  hipdteses, “invertendo as  relagdes  entre
a realidade ¢ o powivel*. Cuando a Criangl comegava pela realida-
de ¢ & mesma aplicava suas possibilidades operacionais, simplesmente
profongava 3 reafidade no sentido das possiveis relaghes explicativas
que scu pensamento oferecia. J4 o adolescente, inverie a Hlual.‘-ﬂl?:
coloca-s¢ primeire diante de umas tantas hipdteses (os “possivefs™ )
e volta i realidede para verifici-las. Experimenta sistemiticamente a
partir das hipiteses — que ndo representam o gue acontece atualmen-
te, mas o gue poderia acontecer — ¢ passa 4 scparar ¢ combinar fa-
tiires ¢ operaghes para poder conflirmd-las ou rejeitd-las.

Esse tipo de pensamento hipotético-dedutivo nio & exercido di-
retamente sbbre of dados observados, mas sébre enunciados hipoté-
ticos: proposicies que formulam as hipéteses. Por deducio o adoles-
cente opera sibre cssas proposiches, combinando-as de vérios modos
e dessas combinagies extraindo suas conseqiiéncias necessirias.

ﬂllﬂmmt.lﬂl:ldchi:pﬁlmga rﬁ“ﬂ'ﬂiﬂ‘lpﬂfﬂ'dﬂ“ém
doe caracteres mais marcantes do pensamento do adolescente, mas é
imporiante nolarmos que sua formacio ndo se dd bruscamente mas’
com lentidio, airavés de etapas de transigio, havendo coma diz Piaget,
filiagio entre as Operacies Novas @ s precedentes.

Dhiax elapay Iliﬂ encontradas no dmmlm intelectual do
lduw A Pﬂmm de FIWBM e w“ ,h m h__
mis, vai de 11-12 anos até |_3-]ﬂ.r encontranda por volta dos 14-15
ancs “um patamar de equilibrio”. A partir désse nivel médio, encon-
m Mm%mud-dp por Piaget ¢ colaboradores, as
s hig: ﬂmﬂ::n#m a dsse reunem-se num
ta. aperfeicoamento a logica adul-

Hil—nmiun.m*h Tilchier —
hﬁqu*p.h"‘ i mhm*mlh

—_—

4.2. Como a Puicologin Genética interpreta cssas diferengas
que levam o pensamento da fase das eperagies concretas b das ope-
ragles formam?

Dfi: Piaget: “sun propricdade {do pensamento formal) mais aps-
reate & referic-se o elementos verbais ¢ nlio mais diretamente & obije
tos, e foi primeiro por &de dnico fator distintivo que procurames ou-
trora opi-lo ao pensamento concreta™ (1),

Efetivamente, ji vimos as dificuldades que uma crianga tem em
resolver um problema, mesmo de ordem pritica quando enunciado ex-
elusivamente em térmos verbais. Mas é preciso esclarecer, primeira-
menle, que nem todo enunciado verbal & formal, jsto &, que S& O enun-
clado corresponde a representaciies suficicntemente concretas pode ser
entendido desde o periodo das operacies concretas,

: Por outro lado, nem todo pensamento formal se Apresenia ime-
diatamente sob forma verbal: pode provir de ums situagiio experimen-
tal concreta.

"0 papel do pensamento formal ndo se redur linicamente g tra-
duzir em palavras ou proposighes o que poderia ter sido executndo
concretamente sem o seu auxilio” (3).

Mio hi divida que o pensamento formal exige uma verbaliza-
¢io avangada que provém do aperfeicoamento progressivo da fungin
simbdlica, por sun utilizagio em setdres crescentes do campo de com-
portamento do individuo. E que, para que o individuo exerca as com-
binagSes entre proposiches que sio necessdrias, deve ter, nas palavras
de Piaget “um suporte verbal interior”. Mas “nfio é étse suporte o
mator efetivo di Wgica das proposigies™ — que agora, na adolescén-
cia ¢ adquirida, mas — "o poder de combinar gracas ao qual se in-
sere o real no conjunto de hipdteses possiveis com os dados™.

4.3, A verdadeira novidade do pensamento adolescente on-
contra-se mo poder aumentado de combinar evenlos e operaches, on
melhor, na construgio de umn combinatdris — e ainda, ne desco-
berta da possibilidade de combinar proposigics entre si.

Desde o pensamento concrelo o raciocinio repousa sbbre propo-
sighes: julgamentos que reunem, relacionam fatos, com oo sem a pre-
senga percephiva dos objetos. Mas as operaches concretas consistem
na decomposigio do confesido das proposicies; referem-se is classes,
ds relagbes todo-parte, ds relages de seriagio, etc., referidas & ma-
térin contida nas proposighes. Ora, a logica das proposigbes consis-
te em considernrmos cads propesigio como verdadeira ouw falsa, e

{1} — Ope git. — pg- 31,
(1) — Op. ¢l — pg 32,
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os enunciados a8 operagics anleriormente

classes, séries, etc. ) -
amenios CONCRElos a um novo

aplicarmes a &stes pripri
conhecidas (operaghes de
Hi, pois, transposigio dos agrup

plano de prosamenio ! 3

S a5 operagles concrelas poderiam ser cansideradas operagdes
de 1.2 gran —— operagies sobre @ realidade cfétiva — a5 OpEragocs
abstratas podem ser cotendidas como operaghes de 2.% grau: opera-
goes sobre OpCTE0es

4 4. E a combinagio das proposigoes enlre si que i.rJll:lrﬁsa
no pensamenio do adolescente & adulto, ¢ ¢ a falsidade ou veracidade
de cada combinagio gue € pelo mesmo aferida. Para ter succsso
¢ssas OPErapdes cUIEEm que o sujeilp possd exiaminar mdos os fatd-
res ¢ exercer ibdas as combinaghes possiveis quando diante de um
probiema .

Na verdade Piagel em scus experimentos com jovens de paises
desenvolvidos e com escolaridade condizente & sua idade & levada a
verificar que atingem ji a partir de 13 anos em média as possibilida-
des operacionais do adulto. Mas fica claro que tanlo individuos guan-
to grupos sociais iniciros podem deixar de atingir Esses elevados nivels
de pensamento. Pois que éstes dependem de virios fatbres: da ma-
turagio do sistema nervoso que abre possibilidades mas nao deter-
mina scu aproveilamento; da experiéncia adquirida, tanto fisica guan-
to social, que fornece ao individue os conteddos sébre os quais opera.
Mas depende sobretude do Tator que denomina “equilibragio”, con-
cehido, do ponto de vista psicoligic, como sendo “uma cOMpensagia
das perturbagdes exteriores, por meio das alividades do sujeito que
constituem resposia a essas pertudbagbes. (1).

oo cmimaghes dios. e toucho s wepeblocie) 1 v de-
rivam de aprendizapem direta: a cxperiéncia “desafia” os esquemas
m" £ contraditdrios, obriga-os a se aperfeigoar ¢ a reclaborar.
o5 Pl‘ﬁﬁ‘lul UCmas pﬂ!ih'lilim s
fun;iada:-mimmm;uﬁu i v -“‘“‘."?F"'““
atiagan. ' “patamares de equilibric” a que

Neste iiltimo caso o jovem é levado :

P, i, St B e &
posicoes que jd foram elaboradas pela wilizacko da logica dos B
pamentos clementares que corresponde @s operagdes comcretas

Nas operaies :

ex., aléncias & ohjetos,
syl o ou diferencas. Nas operagdes abstratas hd re-

(1 —-M—ﬂiﬂ-ﬁ-w_ﬂ.w.mm—ﬂ-l“

— 2T —

lagdes entre rela descobertas espontineaments
endidas pelos J&T’aﬁm. -
Piaget para descrever a logi pensamento adofescent

correr pods & logica das prnwmﬁhhwnpud:huﬂ] Fogling
duna com o grande nimero de possibilidades npuﬂmnqru :td;im-
cente, ¢ adulto, cmbora possa esta Iopica reduzir-se ipos
de relagles fundamentais descobertos pela bogica m“ s
gies {“c'};_d:sjum;ﬁn {ou ... ow), implicagdes (se . mlngn-
negagbes (nio); igualdades ¢ incompatibildades. (1)

{I!—W:m'ﬂpumm“mw“m
mﬂlpﬂﬂﬂﬂﬂqﬂlﬂm.



