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RUMO A UMA DIDATICA DE FUNDAGAO PSICO-GENETICA

"Por que Psicologia Genetica?"

AMELIA DOMINGUES DE CASTRO

Prnfessur-catedr‘étLﬂD ra=

gente do Setor de Hetcﬂclg

gisa Geral do Ensinc da FFCL
da USP

1 - As relacoes entre Dldﬂtha e Psicologia
sao estreitas. O movimento de renovagao escolar que
ha perto de um seculo agita os m21ospedagng1cnsdes
cobre progressivamente que a Psicologia dar-lhe-a a
chave do conhecimento da crianca e do adolescente,
previo e fundamental para toda aqao educativa,consi
derada esta em seu aspecto sistematico de interven
¢ao adulta no sentido de auxiliar e or1entarc)desen
volvimento do educando e seu ajustamento a SGClEda
de.

Ja Koffka, um dos mais destacados gestaltis
tas ao responder a pergunta que formula no primeiro
Capltulu do seu livro "Principles of Gestalt Psycho
1051 : "Por que Psicologia?" - justifica a jovem
ciencia do comportamento por seu carater integrati-
vo, situada que esta num ponto de convergencia en-
tre a natureza lnanlmada. a vida e a mente humana.
Ora, a educagao tambem e processo que empolga a tota
lidade do ser humano e culmina, bem como a ps1culn
gia, na focalizacao dos comportamentos querevelmma
peculiaridade do homem entre os seres vivos.

As lﬂlt:plas nrlentnqnen que vem tomande g
pesquisa e a teoria psiculnglca, parecem, no entan-
to, por em risco o carater 1ntegrat1vn da clencxa
fazendo surgir a _Ppergunta: ha psicologia ou pslcolo
gias? Enta quentan vem abrir o campo pPara a opgao

entre vnrlan correntes, que formulam hipoteses di-
versas, constroem experimentos e seguem linhas de
investigacao diferentes, conduzindo a teorizacoes a
parente ou realmente em conflito. A recenticidade do
trabalho experimental no campo da psicologia, a na-
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es complementar das pesquisas de uma g
y OB dificuldades dcr‘dgﬁ RELHE D
ciencia gao algumas dEE JHB%ificnti
4 eSse panorama. Entretanto a situagac ¢ pay
il yte seria para © educador, ao gual nao e da
t1cularme; p;lﬁ agir e urgente € inadiavel ¢ o fun-
do esr;ragﬁculﬁgitﬂ ¢ reclamado para a compreensao do
E::::nﬂnp:nma individuo ou em grupo, @ ?Drtantu pgru
o estabelecimento da comunicagao educativa e da dire
7o da conduta da crianga e_du aQDIEEEEn?e, Para o
educador tem importancia e lnterpane BasAeR LS TRTTS
ensio do processo de descnvulﬁlmeﬂto oiks-OORBUS (i dey
do nascimento a vida adulta, conblderalon REms Bros
cesso os fenomenos devidos a hereditariedade, cresci
to e maturagac, aprendizagem e vida social.

turesa l\.,n[’ vied
putras correntes

&
n dessa

prio ohjet

Destacam=g¢e d55§es Erohlemaﬁ, cCOmMD EEEEn-
ciais, os que se referem a propria possibilidade de
educacan sistematica, segundo os objetivos que cada
grupo propoe, e que revelam sua filesefia da educa
CaO,

2s -‘A nosgo ver, no momento atual, as ciag
cias da educagan e mais especificamente aquelas inte
ressadas na diregao e orientacao sistematica da con-
duFa encontram-ge¢ num impasse guanto a fundamentagao
peicologica que reclamam. Duas grandes linhas de in
vestigagao e tenrizatén apresentam pontos de confli:
to, e meemo contradicces, geradores de um clima de
inseguranca para o trabalho didatico.

o Destacaremos a seguir as duas linhas de pen
que convergem para ¢ mencionado PR

rentes runiii' - Examinemos em primeiro lugar as cor
vamente g ed::“!““f que influenciaram tao decisi-
Acao moderna seja pela atuacao de Dewel,

geu defensor nog Es
& tados Unido =
rede, gegy Fepresentante |1.1r-:n|:-|;r::lr Gk, pals dw Seen

Colocandg enfase

meio do jogg no esforgo adaptative do

homen
v pr
de suas necessidades e inte-
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résses em buscs de satisfacao, a focalizagao funcip
nalista inclina-se para o sujeito, gque deve ser com-
preendido em sua evolugao adaptativa num dado meio,
entendidas suas atividades como decorrentes daguelas
necessidades.

0 grupo da pesicologia "hormica" de Mc Bnugall
radicaliza as pesquisas dos motives que se revelam co
mo fontes de energia do sujeito. A Psicanalise, por
gua vez, vai alem da superficie deo comportamento e i
nicia a sondagem do inconsciente com &Sua historia de
conflitos e frustragcoes. Estas duas ultimas orienta
goez participam da inclinacao funcionalista de consi
derar oe fenomenos psiguicos do ponto de vista de sua
fungao nes ajustamentos do ser humano e seu papel na
satisfagao de desejos ¢ necessidades.

Devemos ao funciopalismo uma valorizagao peda
gogica da psicologia do desenvolvimento, instrumento
por excelencia para gue seja considerada a evolugao
dos motivos e aspiracoes humanas e a acentuagao do fa
tor motivacional na vida escolar. Quanto a metodolo-
gia, o5 funcionalietas tendem a valorizar mais as ati
vidades e as experiencias dos alunos do que A5 Nogoes
adquiridas.

Nio obstante, o caminho aberto por funcionalis
tas, hormicos e psicanalistas njo trouxe a guantidade
de experimentos e pesquisas diretamente ligados a a
prendizagem que seria de desejar.

0 carater aberto da teoria funcionalista, =seu
ecletismo (como acentua Hilgard), ou o fato de ser
uma posicAo "a meio caminho" (como o diz um de seus
representantes, Woodworth) e nao realmenie uma esco-
la de psicologia, explicam a timidez de muas conclu-
BOBE.

Influencia, entretanto, poderosamente, o pensa
mento educacional das correntes escola-novistas, e ig
so pele enfoque gue dela provem: uma didatica orien-
tada de "dentro para fora". Ha um risco gque precisa
ger esclarecido nessa orientagaoc: no seu temor de
forcar a crianga em diregoes que podem se afastar da
sua linha de desenvolvimento "matural®, o funcionalis
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didatica da ”nia—intgrfpn;;“"

"ensino atraente” que Dewey de
nipteresse e Esforgo”. 0y

conduzir a uma
il.i:"lf'if"":aeﬁ do
m sen trabalho
Da paslq;u funcionalista dji-'e:.'p:ill o ”b':‘ha_.\l'in_Li
spicann, que entron por caminhog bem diver-
. es gque esbofamos, cOMO FOE NI R SR

mi F-:--|‘| e
ol as 1
nunclia ©

rj__ﬂl'lilt'lll
&GOS dﬁqufl

2,2, - As antigas cafrtntea assoclaclonistas
empiristas tem sua revivescencia lpnderna. nos conexig
pigtas como Thorndike, nos reflexologos d? escola pay
1ﬂf,ana_'ﬁenafiuurlstsa“ e neq—hehaVIEurlstaa, de
¥atson e Skinner. Em psicologia da aprend:Zagum es
tas correntes acentuam o esquema E:—“ fEEthplu—reg_
posta), seja para enfocar as CoONeExXoes gntre esses dois
polos do comportamento, seja para considerar o meca-
nisso do condicionamento ou do reforgco. A conseqlien-
cia didatica primeira aparece-nos ComO um certo oti
mismo pedagogico fundado em crenga implicita de que
por adequado joge de conexpes, condicionamentos e re
forcos gualquer tipo de comportamento podera ser prg
duzido ou desenvolvido em qualquer individuo, respei
tados apenas certos limites basicos referentes a col

dicoes fisicas e maturagao nervosa.

Essas correntes foram responsaveis por gran-
des transformacbes no ensino atual, desde a tecnica
dos testes objetivos de escolaridade até a recente
Instrugao Programada. Nao obstante, aparecem-nos CO-
mo ﬂffgnsuras. B¢ gssim podemos diger, de uma didati
:‘ dirigida "de fora para dentro", relativamente =&-
dl!:nda quanto ao individuo e suas condigoesinternas
¢ desenvolvimento. Confrontado com o funcionalismo,

n_hehuv;uurlann atual eveca certas ressonancias MECA
nicistas.

lem a :;,“? 1gnora o problema dos motivos que iMPE
ternas do ¢ ¢ marcante seu afastamento das fontes if
.Qttt.:iun.?:hurl-uenta & Bua lc!ﬂtuuqin dos fatores
forgo. 0 dese externos, sobretude nas teorias 40 T2
ria, uncia:“ﬂ““““ das pesquisas de laborat®”
Peclo contpg mente com animais, constituem outro ab;

vertids dessa corrente, indagando-8€ i
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que ponto conclusoes obtidas desses estudos poderao
ser extensas ao comportamento humano.

3 - Como ja referimos, a divergencia de ori-
entacic entre as duas correntes acima mencionadas -
conduz a um impasse pedagogico. Como agira o educa-
dor, como trabalhara o professor? Por condicionamen
to e reforco, estimulando e exercitando respostas?
Pesquisando necessidades e interesses & organizando
atividades em fungao deles?

Na psicologia da Forma (Gestalt) poderiamos
encontrar uma resposta a esse aparente dualismo de
direcoes: de "dentro para fora" ou "de fora paraden
tro"? Vejamos. Essa corrente, gque provindo da Alema
nha desenvolve-se nos Estados Unidos, coloca como
alicerce de seus trabalhes a pesquisa do comportamen
to "melar" (total, integral), opondo-o ao "molecu-
lar" (atomista, elementarista). Considerando o cam
po total do comportamento condena seja este inter-
pretado apenas na base de segllencias de estimules e
respostas.

Sob esse ponto de vista teriamos aintegracao
desejada: individuo e meio em processo de adaptacao
constituem um so tode em interacao. 0 conceito de
Gestalt aplica-se ao mundo fisico tanto quanto ao u-
piverso psicologico, e o homem se move num campo de
comportamento que constitul a totalidade das suas
relagoes com o meio.

0 carater integrative, total, do compgrtamen
to, afirmado pela teoria, e de fundas consequencias
pedagogicas seja no que diz respeito a COMpPreensan
do educando como parte de um campo de comportamento
total, se¢ja no que se refere a aprendizagem COmO
compreensac de relagies totais.

0s problemas motivacionais beneficiam-se tam
bém de uma interpretacao integradora, considerados
que sao como "sistemas de tensoes" dentro de um cam
po. Kurt Lewin desenvolveu a pesquisa no setor das
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i
aspiragoes de individuos & grupos, .

qeleﬁrlﬂﬁd“5 " sfetam © comportamento.

1
a maneira pela qua

Em aprendizagem © Gestaltista opoe-se as teo
«H a

< &-R, critica o a'__-isucinl:inn:iﬁllﬂ-..l? procura ava-
{::;. o comporiamento nag apenas guantitativamente
mas fambem por sua qualidade.
No entanto, a- Gestalt faltﬂ ﬂiﬂda um modo de
o genetico, pois a Peicologia da Forma a
hlemas P;ipu]ug!tﬂﬂ Em seu as?ectu atugl
a cogitando da genese, da historia dos com
Nas palavras de Thorpe e Schmuller: 0
peicologia gestaltista inlereﬁﬁa-se pelo qL.'E gf- pas-
ga hic et nunc, € embora considere a expertejf::u pas
cada, esta so tem papel explicative secundario: a a-
prendizagem € a formacao atual de organizagoes per-
ceptivas apropriadas”. (1).

integragao:

borda o8 pro
pouco ou nad
portamentog.

A Gestalt, pois, nao resolve Einﬂa odilema da
Didatica em busca de uma fundamentagao psicologica.

Embora o ponto de vista unificador seja valie
g0 para a diregao da aprendizagem e a urientl:;in da
:nn!uu.. estas atividades pedem mais. Sendo objeto es
pecifico desBa agao, o ser em desenvolvimento, € ne-
cessaria a elucidacao do comportamento do ser humano
e8 seu aspecio evolutivo total bem como em cada eta=
pa das tranaful_'-av;ﬁes- que sofre. Os problemas funda
sentais da Diditica referem-se aos objetivos da ati-
'E""_" escolar, aos conteodos a aprender, a diregao
‘tecnico-metodologica da aprendizagem e a fungao do
e © e et i

evolutiva de seu desenvolvimento.

‘ - - -
O apelo 2 psicologia do desenvolvimento s

impoe,

cao: "::r:f“""“til dessa peculiaridade da educa-
en tr.n-i.;h“;r:d“i““tlgnt- a agioc sobre um ser
nicio deste sicgre IOTMagao constante. Desde o i-

SeEundn dicady g ot PeCialmente a partir de sua
2 infancia, Ay cun:::“dﬂsu voltam sua atengio para

buicoes para seu conhecimento
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sa0 A% mais variadas, abrangendo o aspectos hlnlﬁu
cos do desenvolvimento, os seus aspectos afetivos,s0
ciais, cognitivos e a personalidade em seu conjunto.
0 reconhecimento de que essas formas de ?'Dlut;“ a=
presentam etapas impoe-se, hoje em dia, a psicologia
do desenvolvimento.

De Stanley Hall a Gesell ou Hur lock muitos sao
o8 psicologos gue se dedicam especialmente a tais es
tudos, de grande importancia para quem trabalha o= &
ducagan.

Procuraremos a seguir justificar o valor de ex
plicacao e fundamentacio da Psicologia gengtica, gue
vem sendo desenvolvida por Jean Piaget e seu ETUpo
de colaboradores, no sentide de resalver o dilema pe
dagogico mencionado nos paragrafos anteriores.

Piaget divulga suas primeiras investigagoes em
psicologia infantil por volta de 1920. E guando, cha
mado a trabalhar com Claparede no Instituto J.J.Rous
seau de Genebra inicia pesquisa sistematica em peico
logia Genetica. Muito jovem ;ii se havia distinguido
como naturalista e possuia solida formagao filosofi=-
ea, tendo como interesse especial o setor da Episte-
mologia Genética. A partir desse interesse e que a-
bre um campo guase pioneiro de investigagoes: odode
senvolvimento cognitive na crianga, recentemente am-
pliado a adelescencia.

A multiforme atividade cientifica desse pes-
quisador, que atrai a Genebra especialistas de diver-
508 campos para trabalho em cooperacac @ o paralelo
de seu ponto de vista integrador em psicologia.

4.1, - Ha uma diferenca sutil entre a psicolo
gia da infancia e a do adolescente, - a psicologia do
desenvolvimento usual - e a psicologia gtuiti:l de
Piaget. Essa diferenca situa-se justamente no grau de
integragaoc entre as etapas do desenvolvimento que o
peicologe procura demonstrar.

A psicologia da crianga n-i-u_mlti em relagao de
oposigao a do adulto, mas em relagao de continuidade
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~pra-5& Na seguinte e @ o
que cada Etﬂpﬂptiéé? afirma que "a natureza Pde
rernnstru{df- ni; S alaida RpeTAS JOE el Lo
uma rfal;dﬁde ‘::ﬂoEtadns i tinin G Télo BRa
tados :n]Fl:;jannrmaﬂaEEH i {2) E assim que a FRIEE
sug dessas i & paclarecida pelas elapas ini-
logia ;Er;:gnnrulflme"t“‘ mas EEt?E ?dquirem Bignifi
e funcao do estado de equilibrio para o qual
“ds :m Igualmente o equilibrio normalmente atingido
;:nrfd; adulta, =6 adgquire significado em fuq¢nu das
construgaes SUceSSivas que nele resultaram. Essa en-
fase no dinamisme das transformagoes que conduzem
crianca e o jovem atraves de uma serie de etapes ao
periodo de maturidade € a essencia da psicologia ge-
netica. Nao se trata de estudar sucessivos plancs ou
degraus de uma exigtencia, mas de compreender como se
relacionam uns com os outros, como se transformam uns
em putros: de compreender o funcionamento dessa dina
mica e as estruturas sucessivas que interagem no de-
correr do "processus". Nao se trata de uma simples
relacan sequencial entre uma estrutura € outra, mas
de uma lntegrnr;iu'_dns mais antigas nasmals recentes.
Nao =e trata tambem de constatar simplesmente a exis
téncia de taie etapas estruturais, mas de buscar as
"leis", as constantes dessas transformacoes.

tal.
esta

Encontramos pois, como fundamentacao para 0
problema educacional, uma peicologia do desenvolvi —
mento que realmente nao deixa hiatos na compreensac
do educando. Que o considera, como ele &, na realida
de, um s¢r em continua evolucao.

. 4.2, - O& funcionalistas, especialmente Cla-
parede, ja haviam cogitado da relacido entre fungbes
& estruturas. A famosa afirmacao de Elapﬂrl‘!ﬂt de gue
# crianca e funcionalmente identica ao adulto e dele
d:ter_g;e estruturalmente, & ponto de partida para as
PeEquisas de Piaget no sentido de distinguir:

explic a) quais ésses funcionamentos constantes Que
e ma? & r.'um_iuta adaptativa (para (‘,1,“,“-,;;1. resumi
LT :lif‘h interesse: "a cada instante o organis-
onforme a linha de seu maior interesse");
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b) guais as estruturas sucessivas e rela-
cionadas gue distinguem as etapas do desenvolvimento.
Afirma (3) que "toda estrutura tem uma g&naat". um
passado, uma historia funcional que a elaborou e que
"toda genese parte de uma c§tru1ura", mEEmo que pou-
c6 ou hada possamnos saber sobre estruturas iniciails
ou finais.

A5 investipacoes gobre as estruturas men-
tais das criangas & jovens, que s¢ [ormam a partir do
processo adaptative - constante funcional do desen-
volvimento - ?unalllueT a malor parte do trabalho e-
xaustivo das ultimas decadas de Piaget & seus colabo
radores., Do ponto de vista integrador da psicologia
genetica, cada momento vivido e resultante de uma his
toria anterior ¢ constituira a genese dos desenvolvi
mentog ulteriores. Considera-se sempre a mutua rela-
cao entre passado e presente.

Piaget aparece-nos assim como um historia-
dor da conduta, gue como o historiador das aocie?n—
des humanas, pesquisa como o presente foi construido

E assim que, para agueles gue Se interessam
af agir sobre a conduta, em auxiliar o ser em desen—
volvimento a construir sua personalidade, no esforco
arquitttanitn "sui-generis" do professor e do educa-
dor, a psico-genetica do grupo Piaget ¢ instrumento
valioso. Nela se encontra, talvez, a corregao que o
funcionalismo agwardava, no gue diz respeito aos re=
sultados da atividade adaptativa regida pelas neces-
sidades e interessesdo individuo. Curiosamente A cor
regao ao funcionalismo, o $‘talh5I ao "behaviouris--
mo" que nada quer inferir sobre o que se passa inter
namente, no individuo submetido ac jogo de estimulos
e respoetas mais ou menos condicilonadas ou reforca
das.

Piaget recorre a certos modelos explicati-
vos gque se afastam dos usuais para a exposican dos
resultados dog seus trabalhos com grande grupo de co-
laboradores, lpin inrautigm;?!cs realizadas com erian
cas e adolescentes. Alguns deles, como o8 que se re-
ferem a adaptagao e aos esquemas assimiladores escla
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recem as riﬁldq,'ai":- entre estruturas e fungoes:

| a) 0 ciclo sdaptative - constafte funciona)
fundamental em psicologia gaustica = & Sxplicato. wy
dois tempos: a fase de assimilacaoc, na QUE} O orga-
pigmo integra o meio ou uma PE-'-"“_? do meio a 8i eg fa
g de ﬁﬁﬂﬂﬂﬂﬁiig na qual o prupr?ﬂ.urgﬁnlsmn =i del
fica para melhor recomeégar a aEElmllaqaﬂ'

b) Ligando o processo fuﬂtional éd?ptativ? ;3
estruturas que dele resultam, Flaﬂet_“llllzﬂ‘ﬂ terma
de "esquemas assimiladores": vergadelrns esbogos gy
neategorias" de atividades, poaslbilidadfs dE exXer—
cermos acoes ou operacbes semelhantes. Nao sao cons
tituidas nem "de fora para dentro" nem '"de dentro pa
ra fora", mas resultam, em cada momento, da ativida-
de propria do organismo, exercida sobre o meio. Sao
assimiladores, na -edgda em gue constituem o instru-
ments de nossa acao sobre a realidade, mas acomodam-
se ao meio, conforme as exigencias adaptativas.

Us "esgquemas" de acoes ou operacoes evoluem,
unem-se uns aocs outros, diferenciam-se, aperfeigoam-
s¢. Em cada etapa do desenvolvimento constituem con-
junto harmonico e correlato que define a propria es-
trutura mental do periedo.

4.3. - 0 ponto de vista integrador de Piaget,
quando aborda as relagoes entre afetividade e inteli
gencia, reune conclusoes da Psicologin da Forma e do
Funcionalismo., Da Gestalt conserva a interpratuqiu
::: ::Pec:nn eugniti?o‘e afetivo da conduta em t?r-
de que :9.1’“““ e dinamica. Do funcionalismo a ideia
lnn“de ¢da conduta e adaptativa, concebida em ter-

trocas funcionais, e portanto realizada a fim

de restab .
P lEi:.l élecer o equilihriu rompide entre organismo

ra ser ::d:-ﬂ qualquer conduta, para Piaget, pode-
. alisady e compreendida em seus aspectos: e-

nergético, <
tentrutu:al?fltirn' funcional (dinamice) e cognitivo

P -
rnut!‘hiu&ﬂ A analise verifica que i-".. ﬂni!
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aspectos sac inseparaveis, ¢ nao regem condutas di-
ferentes ou separam organismo e meio.

A energétlca da conduta provem tanto de ne-
cessidades internas,quanto des valeores atribuidos ao
meio: "Em cada instante, poder-se-ia dizer, a agao
¢ deseguilibrada pelas transformacoes gque SuUrgem no
mundo , exterior ou interior, e cada conduta nova con
siste nic somente em restabelecer o equilibrio, mas
ainda a tender para um equilibrio mais estavel gue
o anterior™ (4).

Por outro lado, a afetividade rege condut a s
tanto referentes a pessoas quanto a ideias, coisas
ou acontecimentos. Nao apenas as necessidades de or
dem fisica (referentes ao bem estar biologicol e as
de ordem afetiva propriamente ditas (ligadas as re-
lagoes interpessoais) mas também aguelas que dizem
respeito a necessidades de ordem intelectual {Enis
como compreender, e:pligar o mundo, situar-se nele)
sao abrangidas pela dinamica da conduta.

A estruturacac da conduta merece interpreta-
cao ampla, na painuln;in genetlica que consideramos.
Percepcoes, habitos, atos de compreensao, racioci -
nios, etc. tem em comum a fungao de estruturar rela
COes individuo meio, e & "nessa estruturacao da con
duta que consiste seu aspecto cognitiwo" (5). Em to
dos esses atos, entretanto, esta presente um aspec-
to energetico, afetivo: "E assim que nao se pode ra
ciocinar, mesmo em matematica, sem ao mesmo tempo
ter certos sentimentos e inversamenie, nao existéem
afetos sem um minimo de compreensao ou discrimina -
cao." (8).

As adaptagoes inteligentes - uma das formas
de conhecer - integram ampla gama de atividade, de
inicio praticas, de ordem sensorio-motriz que, inte
riorizadas gradualmente, transformam-se em opera -
coes I'“tlil, com caracteristicas descritas de modo
logico matematico.

4.4. - Convem que nos detenhamos, pela impor
tancia de que se revestem no sistema, em certos con



REVISTA DE FE"’"-““GI#
18

amentais da Fsignlngla.ﬁ-’fnéticg_, mais umg
es do seu carater ug:flcadur. Piaget i
jpuidade 'EI'IT:I‘E a acao efetiva e “bﬁﬂrvg
dade operatoria do pepsamfntu que pode
em atos exterioree ou pela lin

ceitos fund
ved revelador
centua @ tpnl
vel e A ativl
ou QA panifestar-se
guagen. X

0 termo agas, de acepcao tao ampla na lingug-
gem comum, ¢ por Piagetl reservado aos movimentos, mg
nifestacoes gue podem ser observados (acoes "afati
cas") ou realizados em pensamento (quando os "imagi-
namos", recordando ou antecipando agoes possiveis) 1

caso em gue sao ditas "acoes interiorizadas".

Quanto ao termo "operacao" e de tal importan-
cia na psicelogia genetica, sobretudo quando se tra-
ta de suas cgnseqﬁencilﬁ pedagogicas, gque ja podemos
falar em uma "didatica operatoria". Na acepcac usu-
al, entende-se por "nperal;;u" o ato, m:;io de operar
{produzir, abrar, executar, agir), referente seja a
um calculo matematico, uma transacao comercial, um
trabalho cirurgico, uma manobra militar, ete. Para
Fiaget, entretanto, em todos esses campos de ativida
des, podemos ter simples agOes ou operagoes. Serao
operacoes (no sentido gque empresta Fiaget ao termo) ,
quando esao atividades mentais que constituem siste-

. - = 3
l::.::rﬂﬂﬂjuntn dotados de alte grau de reversibi-

nlveis :u campo da psicologia, Piaget distingue tres
G o oneratins, 4 stividedes sfstivy, Jutoriorisa-
fatorla, embora considerando uma continuida-

de entre z o
da cp!rllér:ifu efetiva e a agao interiorizada torna

E 21 e £
E-lr.:t_.rr::l:l.tr“ L1 d“tiﬂiﬂ.. da prl-.lr. P‘ﬂ‘r tres
creto; b) r.f... a) independencia, libertagao do con
Zagan l..trut::"Eliid"‘i E’ organizacao, sistemati
quands pode ..rl‘lﬁ « A agae liberta-se do concreto
versivel quande tealizada em pensamento, Torna-se re
ponta de "ruhtumniul anuli-la, voltando-se a0
"8 ou reciproc, :.tn‘P'“‘E'll por outrs agio inver
POr formares wintemas | "90%% caracterizam-se ainda

*Mas de conjunto de estruturas Ope-
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ratorias: conjuntos de operagoes ligadas ou "aparen
tadas" entre si. 0 gue significa que psicologicamen=
te. coms em matematica e logica, cada conjunto de o-
peragoes & regido por "leis" ou propriedades comuns.

Ora, acoes e operacoes assim entendidas, saon
os instrumentos adaptativos por excelencia. O indivi
duo estabelece com o mundo em gue vive um relaciona-=
mento, um sistema de trocas, de ordem funcional , 18-
to &, regido pela fungao adaptativa, fundamental pa-
ra a sobrevivencia. Assimila o mundo por meic de sua
atividade sobre ele, integra-o progressivamente lin-
terioriza aspectos da realidade) mas o faz, na medi-
da em gque exerce agoes sobre essa realidade. Na ver
dade, nao =ao as propriedades dos objetos que inte -
riorizamos, mas as d€ nossas agoes sobre os objetos.
A crianca que manipula seus bringuedos, aprende suags
propriedades porque experimenta variar suas agoes S0
bre ¢le e disso tira certas conclusoes. Assimiland o
o mundo que nos rodeia, acomodamos NoSsas Proprias es
truturas mentais a ele - modificamo-nos para melhor
realigar a fase assimiladora do cicle adaptativo.

A ciéncia moderna também recorre aos termos
"aperagao”, “operacional” - para explicar o fato de
que seus conceitos sao resultantes de uma serie de o
peragoes - atividades pelas quais agimos sobre as col
sas, modificando-as, ou observando-as com variados
instrumentos. Um conceito ou uma definigao resultam,
pois, de investigagoes realizadas, de atos exercidos
sobre os objetos investigados, indicando-se o que se
fez para que se atingisse tal resultado,

As agoes ubupernqata pois tem duplo aspecto:
constituem produgao propria do sujeite - atividade -
BUA - @ A0 mesmo Ellpn experiencia sobre uma realida
de com a gqual esta em interagao. O processo todo de-
senvolve-se no sentido de um equilibrio gradual que
conduz de estados menos estaveis a mais estaveis: me
nos sujeitas a -ndiriunqain. Li] |qu111brin consist e
fundamentalmente na possibilidade de compensar ativa
mente as perturbagtes exteriores.

0 final do desenvelvimento, o |quilihrla da vi
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entretanto, nao sera estatico parem ding-

da adulta. oo pﬂrreitaﬁ ¢ complexas compengg.

capaf de o
rturbagoes.

Para © Equiiibf‘l? tendem todas as lformas de &
damacnU.ﬂPﬁde as ﬁeﬂﬁutlﬂrmntﬂrnﬂ [?lfmeﬁtare%] Fioi
e as nprrat&riaﬁ [superlurﬂﬁl- o equil !lbrla sera tan
to melhor quanto mais ative for o Eu]eltn‘ i
dade &, POis, entendida, tanto como agao efetiva quan
to upmmt&ria. Neste caso0 niquextu podera Pre?eré;
perturbuqﬂes e mesmo compensa-las por E“t?ciHH¢5a.cD
ma & patente no caso do pensamento PR
iive. E o conceito de equilibrio que integra e da u
nidade a todos o8 fenomencs do desenvolvimento, s

maturacaca aprendizagem.

mich,
|;|:'|E'+.-'~ as pe

; 4.%, - Resta-noe indagar, se diante do expos-
to e licito cEncluir que a Peicologia Genetica nos en
trega a solugao do conflito entre o8 fundamentos ps-i
cologicoe da Didatica. B

. Diriamos que a contribuigao da Psicologia ge-
netica nao se encontra em alguma formula especifica
para sua solugao, mas sim em novo modo de equacionar

Elzrnhlnma. numa perspectiva diferente para enfrenta

A contribuicdo do material de observacao e ex
F:;;::nt:zan imenso que o grupo de colaboradores de
se apro:ilar:allz?d?' {com metodo "sui-generis", que
Mnite waitpo . iiliasio pels gaioolagiy elinica) @
b thErprE::tFara tanto. Mais valioso talvez o esfor
Eagan que unir:“u, ua_m“dﬁlbﬂ explicativos, a teori-
tando novas hi Ca ¢ sistematiza aqueles dados, levan

# Mipoteses para pesquisa.

- Eaa' -
POE umg apqE:.eq:E no novo equacionamento nao se pro
nire seguir os impulsos dos educan -

dos ou copgj *
iciona-10s a partir de estimulos selecio-

nadaos,

o im ort =
quenas que Portante & a nova distingao entre os €S-

impul
Pulelonam o individuo a atividade assi-
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miladora, & Tazendo-o aperfeigoam=se & modif icam-se,
numa tarefa de acomodagao € @ "3limente", o5 conteu-
dos fornecidos pelo meio para gue tais atividades a-
daptativas se efetivem. Distinguem-se: na"euqumn"
assimiladeres e o sistema de esquemas que Em certa £
tapa do desenvolvimento constituem a estrutura ®men-
tal propria de um sujeito, dos conteudos dos quais s€
exercen. Estes ultimos abrangem variade elenco de a-
guizigoes: desde habilidades de ardem motora, tais
como andar de bicicleta, saltar corda, manipular qual
quer dispositivo, até conhecimentos referentes a sU
cessoes fisicas, propriedades dos seres, leis ou re-
lagoes entre fenomenos etc..

A aprendizagem, permanencia e aplicabilidade
de tais contendos depende da esquematizagao do que
dispoe o sujeito para tanto. Das operacoes mentais
de que dispomos uma dada epoca depende o sermos ou
nao capazes de adquirir tais ou tais conteudos. E as
sim que a aprendizagem nao & um problema guantitati-
vo, mas gualitativo.

Variam as formas, maneiras de aprender, evolu
tivamente, conforme as estruturas mentais. Variam ain
da conforme os conteudos, pois estes exigem para sua
aguisigao, que o individus disponha de certos esque-
mas determinados.

0 equacionamento do problema na base das re-
lacoes "esquemas X conteudos”, num contexto de ativi
dades, evidentemente vem trazer a Didatica noves e
miltiplos problemas. Mas, a nosso ver, aponta fecun-
das e importantes direcbes para a obServagao e pesqui
ga dos professores. Ma verdade o ponto de vista da
Psicologia Genética, vem corrigir tanto a otica fun=
cionalista - vaga e imprecisa guando se trata de con
siderar a construgae das estruturas mentais e suasrg
lagoes com a adaptagdo, quanto a otica "behaviouris-
ta" gque ignora o potencial assimilader daguelas es-
truturas, em constante interagac com o meio e inter-
preta a atividade do individuo de modo mecanicista @
restrito, como simples capacidade de produzir respos
tas. Da,sinda, ao ponto de vista integrador da Ges-
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{t, usa Dova dimensao = a genetica.
talt, *

5, - Resta-nos indicar os setores do tfahalhﬂ
PﬂhféEF‘“ que podem Ser beneficiados pela contribyj
can do gropo Piaget. i

5.1. - 0 estudo das_etapas do desenvolvimentg
podera levar a uma renovacao total dos testes para
pesquisa de desenvolvimento mtelectgal, aptidoes ay
prontidac para certo tipo de instrucao. Inhelder jj;
grganizon "testes operatorios" para o diagnostico de
debilidade mental e o trabalho vem tendo prossegui -
ments para a afericao do nivel mental de criangas e
adolescentes normais. Nesses testes procura-se fa-
zer @ crianga enfrentar tarefas gue exigem aplicagia
de esguemas assimiladores e estruturas mentais a cer
tos conteudos. Procura-se verificar em cada crian;;
sugs possibilidades de agir e operar, confrontando -
s& suas realizacoes com as da media atribuida as
criangas da mesma idade e ambiente cultural.

3.2, - Na base de tais diagnosticos e estu-
:anﬂr_l—&'_&. por uu}rr_;l lade as e:igénnlaadaa diferentes
lsciplinas ¢ praticas escolares, poder-se-a chegar
e ey e Taatl S petins ch R SO e
referes~ge ao ensi d B E!t“du'.!.ia avansedow
Fheritb ino da matematica, ja remodelado -
= amente, por meis de estudos conjuntos de psi-

. ; k
G:iﬂﬂri com FPiaget a frente - e matematicos como
egno, Dieudonne o outros,

5.3.

tasbés sofrem A metadologia e tecnologia didaticas,

B revisces levand - ato
& const o em consideracaoc ta
"1lf.i: :::11:1:: mecanismo assimilador, quanto a va -
da etapg, 8 das estruturas de pensamento em €a~

Um Ia!n

'2 2 atencio g, de considerar a atividade despel

B professores, integrando agao efeti-
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va ® operagao intelectual, impulso interno para a a-
¢En e qualidade dos estimulos oferecidos, pesquisa
individual e cooperagao. Destaca Piaget em seus tra
balhos sobre problemas metodologicos a fungao impor-
tante das técnicas que estimulam o trabalho dos alu-
nos, realizado a partir de situagoes problematicas ,
sobretuds quando ha cooperagao.

As técnicas de trabalho dirigide (individual
e em grupos) beneficiar-se-ao sem duvida desses no-
vos pontos de vista, desde gue passam a Ser nao ape
nas tecnicas para aprender, mas predominantemente de
"aprender a aprender", gue impulsionam o desenvolvi-
mento de estruturas mentais.

Em suma, o rumo indicado a Didatica pela Psi-
cologia Genética do grupo Fiaget, se resolve parte
apreciavel dos conflitos de fundamentagao menc iona-
dos, nmao esta livre de obstaculos a transpor. Muite
ha a fazer nesse campo: tanto no que diz respeito a
afericiao das pesgquisas com criangas e adolescentes,
em nosso proprio meio, guanto ao aperfeicoamento de
técnicas didaticas que nos permitem utilizar com pro
veito suas cgncluaﬁss. Acreditamos, entretanto, que
& uma experiencia atraente para quantos nao se satis
fazem nem com uma Didatica rigidamente mecanicista -
nem com a sua orientagcio "anti-intervencionista".




REVISTA DE  PEDAGOGE A

JAN, DEZ._ - 1067 = AND X111 = VOL,XIIT = N@ 33 25
. " 4 LIOGRAFICAS L
i REFERENCIAS BIB ; Valume 1% -"L'gpprent issage des structures la
3 St giques'- P.U.F., Paris, L1089,
- "Low Theories conlom
(1) Thorpe o1 Schmuller " ‘. - Volume % - "La logigue des apprentissages” -
poraines de | 'apprentissage” - P.U.F. Faris P.U.F., Paris, 1059,
1956, pE- 3.
' # {5) Piaget et Inhelder - "De la logique de 1's
(2) Piaget, Jean - "Traité d'Epistemologie ot Up ' giq ]
3 n::T we® = 10 volume = P.U.F., Paris, 1050, fant a la logique de 1'adolescent”, P.U.F.,
- 19 Paris, 1955,
(3) Plaget, Joan - Wgix studes en Psychologie", (6) Piaget, Jean - "Educacion y instruccion” Bd.
- £4. Gonthier, Geneve, 1964, pg- 155!172_ Protea, Buencos Aires, LO6A,

{4) Op. eit. - pg. 13
(%) Piaget, Jean - "Peychologie de 1'inteligen-
ce”, Bd. Colin, Paris, 1952, pg. 10.

(¢) op. cit. - pg. 11. e

11 - BIBLIOGRAFIA RECENTE DO GRUPO PIAGET, DE INTE-
RESSE PEDAGOGICO;

(1) Piaget, Jean - "Six études en psychologie",
Ed. Gonthier, Geneve, 1064.

{2) Piaget, Jean - "Paychologie de 1'enfant"-P.
U.F., Paris, 1965. (Col. "que sais - je?").

(3) Piaget et Fraisse (direction de) - Traite de
Peychologie Experimentale” - volume VII- |
"L'intelligence™ - P.U.F,, Paris, 1963. e I
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"OS METODOS NOVOS E SUAS BASES PSICOLOGICAS" (=)

Maria Aparecida Rodrigues
Cintra

Instrutora do Setor de Meto-

dologia Geral do Ensino - USP

0 estudo dos métodos de ensino e um dos seto

res da Didatica, senao o de ma i or importancia - pois
o problema dos meios esta neces&arlamente vinculado
ao problema dos fins - pelo menos e aquele gue mais

tem suscitado CﬂﬂtPDVErsld& e posig¢oes extremadas, -
talvez pelo prﬂprlﬂ fato de se deparar com questoes
de ordem teleologica.

0 artigo em questao, parte da coleocacao de um
problema: "Como definir os métodos novos de educa-
cao..." antes de buscar soluciona-lo apresenta um
conceito de educacao - mostrando claramente a relacao
meio - fins, isto e, o "como educar" derivado do "pa
ra que educar"

Jean Piaget, psico-pedagogo suico, chegou a
esse campo partindo da Biologia. Interessou-se entre
mentes pela filosofia e pela sociologia. Trabalhando
com Binet "interessa-se pela Psicologia do Desenvol-
vimento e, em particular pelo desenvolvimento da in-
teligencia."

Convidado por Claparede integra a equipe do
Instituto J.J. Rousseau de Genebra, onde inicia suas
investigacoes e seus trabalhos experimentais no cam-

po da Psico-pedagogia.

Em 1935 Piaget publica o artigo sobre o qual
versa anta trabalho, analisando de forma clara e pre
cisa os metodos ativos, os quais, segundo ale, 80 po
derao ser plenamente compreendidos, quer quanto a

(*) 0 presente trabalho 4 dauarrancil de um seminario sobre "os fun
damentos psicologicos dos métod os noves" com base no artigo de
Jean Pisget publicado na "Encyclopedie Frangaise" - Tome XV, 1935
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roceBE08, QUEr quanto a Eu&.ﬂpljﬂaqau' na medi
g ue Sejam definidos oS seguintes pontos: 1. g
i? ::r?cagﬁuldn infancia; 2. a EHtrutuTa do pensamen
Ed crianca; 3. as leis do des—cnvnlnmentullntelei
:zalae. 4. o mecanismo da vida gocial infantil.

Colocando o problema pedagﬁgicu em termos de
uma relagao reciproca entre o Indivldu? &m CFEEE%MEE
to ¢ o meio com seus valores sociais, intelectuais e
muraia.-zg_nﬁuu demnnstrnSHe._aubejame?t?, em outros
estudos, as ideias da interagao e‘du atividade no pro
cesso educativo estariam al, implicitamente demons -
tradas.

Ao mesmo tempo que & uma fungao ativa, a edu
cacao ¢ uma funcao adaptativa, na medida que essa a-
gao reciproca ou interagao, como resultade da busca
de um equilibrio entre o organismo e o meio, possibi
lita o desenvolvimento do ser € o enriquecimento da
sociedade. A iEfancil & uma n?nptng;o e uma acomoda
cao ¢ a #ducacao deve facilita-las.

Hess: sentido Piaget demonstra, claramente |
sua vinculagao com a interpretagac funcionalista de
Claparede de quem foi discipulo, e sua posicao como

um dos mais representatives defensores da Escola Ati
Vas

: Sua psicologia & conhecida come "Psicologia
Genetica", entendendu-se com isso que se busca na in
Ilngla a genese das fungoes adaptativas do ldulta.i;
to &, na infancia encontram-se as explicagoes sobre
o homem adulto. Na introdugio do livro "La Paychale
gie de 1'Enfant" encontramos uma explicagao clara so
bre o uso do termo “;gnitlnn": "se a crianga npr-:
::n:: um grande interesse em si mesma, ela como tal
trf: cta melh m o homem do que este explica a

nga, pois se de um lado o adulto educa a crianga

:::t:-::-:::umi:"" Lransmissoes sociais, todo a-
tempos. POF Ber uma crianga, isso em todos os

Plaget desenvol

veu
malor riger cientifico »
toR da evolugao

:Ehr“.- Pesquisas dentro do
. & o8 mais variados ec
mental da crianga. Parg CREAS p:::l-II
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sas no campo da epistemologia, da logica = da pesice-
logia, fundou em 1955, junto a Faculdade de Ciencias
de Genebra, na qual e professor, o "Centro Internacio
nal de EFistemnlngia Genetica" gue congrega estudio-
so05s de varios paisea da Europa e dos Estados Unidos,
cujos estudos san publicados na Revista "Etudes d'E-
pistéemologie Géenetigque” sob sua direcao.

Alem dessa publicagido e das inimeras obras on
de descreve pesquisas realizadas no campo da forma —
cao de conceitos, Piaget escreveu, =6 ¢ em colabora-
cao, artigos scbre temas pedagogicos e obras nas
quais faz um trabalho de sintese sobre os estudos rea
lizados.

Buscando no passado a explicacao dos metodos
novos, Piaget, vai encontrar em Socrates - com sua
"maieutica" - os seus primeiros passos e em Rousseau
uma concepgao funcional da infancia. Mas somente com
Pestalozzi & que encontra as ideéias de atividade, de
experimentacac, de observagao e controle postas em
pratica em sua escola de Yverdon.

. Em Froebel (1), Piaget encontra o precursor do
emprego do jogo com significado funcional, como exer
cicio sensorio-motor, talvez numa antecipacao da i-
deia da inteligencia pratica precedendo a inteligen
cia reflexiva. 0 instinto ludico se liga a necessida
de de movimento e Froebel procura satisfazer a ambas
as tendencias com o seu sistema de jogos composto de
formas e solidos Eeu!itricua, coisas & objetos colo-
ridos pois, segundo ele, as criancas gostam das co=-
res e das formas e por meio delas "conhecem a unida-
de interior". Froebel ainda percebeu o valor da pri
meira infancia como uma fase importante da vida do ho
mem, comparando as criangas com as plantas as guais
devem merecer cuidados especiais para poderem cres-
cer.

g Sua contribuigao para a Escola de hoje foi sem
duvida valiosa, tanto pela f;lnrl:.qiq da inf;n:l; -

(1) Proebel (1782-1852) foi o fundador dos Jardins da Infancis (Kin
dergartan) @ o introdutor dos jogos {(como alge de profumdo que
rovels o ser interncda crianga) como elemente "educative™.
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m;.r-rt-'-mf ja a educagao dos sentidos e a o-

an pela
e = atividade espontanea.

rientagas da

Com Herbart imicia-8e & fase du_"?alcnlnmzﬁ_
cio" da pedagogia ¢ especialmente da didatica e da
sstodologia Herbart reduziu o pl‘l:rh].l.'na. pedagogico
em termos de cophecimentos a serem assimilados e re-
{idos, embora introduza um FrE'ﬂ'l-ll:IE de atividade,quan
do se refere a rejeican e aceitagas das novas repre-
sentacoes (idéias) a [im de sigtematiza-las e organi
ta-las em "massas aperceptivas" (2).

Sua concepgan psicologica da aprendizagem ¢ de
receptividade, levando a4 elaboracao de uma teoria e-
ducativa atraves dos "passos formais". Partiu de Her-
bart a priseira tentativa para gistematizar a pedago
gia, procurando dar-lhe fundamento cientifico (psico
logia e tica). Na realidade, diz Piaget, sua concep
cao edueativa nao trooxe gualgquer mudanca na escola.
(s metodos permaneceram os mesmos,nao considerando que
"s vida do espirito & uma realidade dinamica, a intg
ligencia uma atividade real e construtiva, a vontade
¢ a personalidade, construcées continuas e irreduti-
veis." (%)

Para Pinget os métodos ativos ou novos pude-
rum we constituir a partir da furmula.q;;u de uma psi-
cologia ¢ de una sociologia sistematica da infancia,
into v, a partir da elaboracan de processos educati-
voe adaptados as lels gue regem o desenvolvimento -
mental da crianca, e, sendo todo o processo de desen
volvimento, o resultado da interacao I -M, =omente
depois de formulada uma teoria psico-social do desen-
volvimento @ que weria possivel o aparecimento  dos

{i} .F.E&-Fq.'l?l [11-] L i
pele qual as ideliss ja mdquirid i
al quirideas asEinilam o
ulﬂwm“ N fove ulj‘. Il:l’!.ri.“rﬂq-o-_ o portants slterando

(%) Begundo os sutorss s melor =
ia - centribuiges de Herbart H
iﬂ:l'r‘.:.l ﬁhmm.“‘ *lemento dinémiso qua servis ::11::: -
o .um:. ::.':M‘l’““l ® 0 49 sgao. Embora esse !.n!-ﬂi:ﬂﬂ
inpulse wos est .m;m do idéiss "possivilitou grande
il igur ll.m_‘:“ O mEEUnto, phasands o interesse s slg
" Ums necessidede de crescimento ou de mgao®.
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métodos ativos.,

A metodologia nova ou ativa, na realidade, so
se firmou no inicio deste seculo quando varios movi=-
mentos de renovacao pedagogica em diferentes partes
do mundo ensejaram a mudanga na concepgac de educa -
cio ¢ na definigao de seus objetivos e dos meios pa-
ra se alr:nm;a‘-lcrs.

0 desenvelvimento das ciencias em geral,a in
dustrializacac e Suas consequencias guer o campo tec
nico guer no campo, especificamente, humano, @ Ppro-
gresso das ciencias em que o homem esta diretament e
interessade (biologia, psicologia, sociclogial, a a-
plicacao des métodos das ciencias experimentais na g
ducagaoc, todos esses fatores conjugados vieram funda
mentar, com hase cientifica, os principios e as i-
déias, intuitivamente, desenvolvidas desde Rousseau,
tanto no campo especifico do conhecimento da infancia
e de seu papel no processoc evolutivo geral, como na
constatacao da importancia da vida social na forma-
cao da personalidade.

Por outro lado a possibilidade de aplicagas -
pratica dessas movas teorias, nas escolas, e dainveg
tigacdo e pesguisa cientificamente planejadas em la
boratorios, permitiu um desenvolvimento plenc e um
snrigquecimento notavel da pedagogia e da didatica.

Piaget cita as realizagoes de Dewey (4) na es
cola universitaria de Chicago onde ele pos em prati-
ea as swas teorias relacionadas com o "learning by
doing" e o método de problemas. Montessori e Decroly
que tem em comum & Termagao profissional, {ambos me-
dicos) (5) o estudo de anormais e posterior aplicagao
dos metodos aplicados até entao em escolas especiais
em criangas comuns de escolas comuns.

(i) Dewsy se besecu em duas correntss gue surgirsm no fim do soculso
e 13 -1 © progEatismo quo baseou & reconcillagio entre m teoris
e & pratiom; "o conhecimanto & o resultado de motives praticos-

- & prospectivo e sgents e nio retrospective e comtemplativo por
que & verdade @ ums verificagie; b) a psicologia geneticn fun-
clonal, com buse de que o pensamento & o resultede da sgio s que
n agic § desencadeads por uma necessidade - chegando &0 "mEkodn

de problemas".
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Dos representantes da m.acola '“']Fm;ln“t‘rr-‘u:h(-nﬂ
{einer comp O mMais "pepresentativo” H?ﬂdu conheci d o
pela sua escola "Arbeitschule” traduzida por alguns co
mo Escola do Trabalha e por nutrualcamg Escola Ati.
va {(franceses). Aplicando sua teoria I.iuhr'E a unidade
da educacao geral e prut‘&aninnal e a lT!'I[ln!‘tnnclu do
gentido social na educacqu Heracl?m_mtnner relacio-
nou, num sistema comunitario, ati \rldnden_ncnden'icﬂﬁ
¢ atividades de trabalho real. Introduziu tambem, em
sus escola, algumas ideiae basicas que hoje estao in
corporadas a psicologia e a filosofia dos metodos np
vos: a da auto-atividade ou atividade espontanea do
aluno, a da cooperagao e a do auto-governo (democra-
cial.

A suto-atividade e a condigao para o conheci
mento, segundo Kerschensteiner. 0 alune atraves de
seu trabalho, elabora as novas nogoes. Observacao e
pensamento sao inseparaveis e constituem "ativida -
des". Em sua didatica estabelece 3 etapas: a observa
gao, as hipoteses e o controle (G). O ensine ative
€ aquele em gque o aluno elabora por um esforco pro-
pric as novas NoGOes € OPETAGOEs €, atraves de um con
trole experimental ou reflexive, elas sao avaliadas,
"Por mais abstrato que seja o ensino, desde que haja
elaboragao e controle pelo proprio aluno, a escola e
ativa", diz Kerschensteiner. Embora proponha uma es-
cola com vida de trabalho comunitario, ele estabele-
ce na pratica um dualismo quando faz a distingao en
tre as atividades praticas (trabalhos manuais) e o8

(5] Montessori e Decrely, partinde de sstudo de crianges debeis che
geran & determinedss conclusces que incorporaram depois ne meto
dologis dos normeis: & eriangé sprende mais pelas agao do que ﬁ;
:: ::mﬂ.u. diz Montessori - ® s partir ‘-’.'i' propoe um tipe
A ba vscoler, pars slimentar ests sgac. Decroly formuls

4 Sobfe & fungeo de globelizagdo que leva s sistemati

Zagso de seu m8todo de "Centros de §ntercass®
1 . resse” partindo da ob-
Berveghko & participacac ative do aluno,

(&) :
:-n.luu.uhli : :lﬂh Sede lhancs entre essas etapas de Kers-
Shratheiner Deway, semdo que Kerschensteiner da enfase

& Ultims fase
Mive estd -Il.:::u o ¢le, o verdsdeiro sentido da Escols

srio trabelne. #luno s controlar & validede de seu pre
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8gtores tecnicos, leto @, entre agao & pensaments.Se

gundo Aebli, Kerachensteiner nao percebeu as relagoes
profundas que ha entre as atividades concretas & as
operagoes mentais considerando-as apenas como melos
exteriores para levar o alune a exercitar suas fun-
goes mentais. Na realidade sua didatica & uma dida-

tica de disciplina mental .

W.A. Lay, foi, alom de um dos iniciadores, jun
to com Kerschensteiner, da pedagogia experimental _..
criador de uma escola "Tatechule" ou'Escola de Agao®
baseada no principis de que entre o individuo e o mun
do que o cerca estabelece-se uma reacao reciproca -
(teoria com base biologica) que difere da escola ati
¥a que parte da agao como decorrencia de uma necessi
dade individual (7). &

"A didatica de Lay, segundo Aebli, se baseia
em duas descobertas notaveis dos fins do secule XIX:

a do arco-reflexo ¢ a da sensagiao cinestesica.

Assim, Lay admite que, o arce-reflexo (reagas
total a partir da percepgan de¢ um excitante sensori-
al e de uma resposts motora a esse excitante) conati
tue a unidade natural da vida psiquica, danda espe-
cial valor a reacao (como farma de expressac) como um
reforgo da impressiu tanto no plano das percep;oes e
lementares como no plano das atividades pniquicqﬂ -
mais complexas. Ha nessa unidade do arco-reflexo {im
prn-ain @ rtnqan! wma re.ciu rec!prucl que permit e
ao sujeito adaptar o meic a suas necessidades ou en-
tao acomodar-se a ele,

Aplicada a didatica, essa teoria enfatisa a ex
pressac (reagao) como o complemento das  percepgoes

{7} Lay e Kerschensteiner sio citedos por Aebli em seu livre "Dideg
tique Psyehologique® entre os O grandes teoricos da pedagogis =
que ales de spressntaren explicitsmente a psicologis que Tunde-
mants Suss tln:lrhl.,. BS pusSaTam &n prl!tivl. Os outros dois E!lqu
pedagogos citsdos sio Dewey @ Claparsds quo puseran es  pratich
suas teorias p-d-;ﬁgina- raspegtivas na Escols Universitaris de
Chicago ®» postericrments na Universideds de Columpis, » na "Nai
pon des Petits"™ em Gensbra.
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asgimiladas e glaboradas.

Aebli analisande a teoria pricologica de Lay
conclue gue ele ainda esta preso as peicologias sen-
nuuilqln -empirista @ associacionista que rllﬂdm‘ﬂl!ntnrn
or metodos da didatica tradicional, pois nao chega a
pxplicar a atividade do pensamento fqupr do ponto de

vista genetico, guer do pento de vista de sua nature
za) o gue constitue a principal preccupagao dos psi-
enlogos da Escola Ativa.

Nao podemos deixar de nos referir a Clapare-
de gque, efetivamente, fol quem deu Dpﬂrtl-"'lldﬂdﬁﬂ Pla
get para desenvolver suas pesquisas psico- pedagng:-
caE, com o convite que a ele ez para trabalhar nao
Instituto J.4J. Huugaeuu. e sobre cuja psicnlngla1P1a~
get desenvolveu toda a sua teoria psico- genetu:a.

Medico neurologista, trabalhando em laboratpo
rio de pesquisas no campo da psicologia animal, intg
resspu-se pela peicologia aplicada a educagao a parur
da necessidade de orientar professores de criancas ra
tardadas. Desde entao definiu seu campo de trabalho
passando a apalisar a escola da perspectiva do psicg
-pedagogo com formacao biologica. A medida quUe BEUs
estudos e pesquisas proseeguiram, seu conceito "fi-
siologico e cerebral dos fenomenos psicologicos foi
s8¢ transformando para tornar-se, dafinltlvamante. um
conceito biologico, mais profundo e mais dinamico" -
(8) e que ele chamou de conceito funcional, em oposi
:nu a ideia agsociacionista que nao exp]inaﬂgl exin-

tencia das diferentes formas de agsoci
acac nem o sen
tido direcional que tomam as reagoes. :

Claparede achava
era muito mais ric
quicos porque elg

que a posigao funcionalista
4 nas explicagoes dos fenomenos psi
encara-of do ponto de vista de seu

“ Iﬂt:f::ffj::EGI* leitura de K
:-nu“a:““‘ 48 psicologis animel pars ‘rlﬂmn-lb:‘:ﬂ.i::::':::;
t‘l*"H:::z:::::drz-nlI' PEpel dos instintos na yvida ,.“
lorar as tendenciss netursis de cri-
idge (bringueds),
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papel , de sua funcao, de seu lugar na conduta total
num determinade momento. Em suma, a pergunta gue ele
se¢ fazia era: "para que serve": a in.f..nr:il., a inte-
ligencia, a vontade"... ete. (9).

Como consequencia de seus estudos, Clap‘ré—
de estabeleceu as 5 leie huhre o desenvolvimento men
tal: 1. lei da Huceﬁqua qenetp;a no processo de seu
desenvolvimento a crianga passa por etapas gque =e BU
cedem numa ordem constante; 2. lei do exercicic geng
tice-funcional: o exercicie de uma funcao e condigao
para o seu desenvolvimento e para o aparecimento de
outras fungoes; 3. lei de adupta¢;o funcional: a acao
desencadeia-se desde gque ela satisfaca as necessida-
des ou os interesses do momento (10); 4. lei da auto
nomia funcional: a crianga & um ser autonomo do pon-
to de vista funcional e estrutural; 5. lei da indivi
dualidade: tode o individuo difere dos outros nos ca
racteres fisicos e psiquicos. A partir dessas leis
Claparéﬂe formula sua didatica ativa e funcional.

A experimentacaoc em Pedagogia, a partir da fun
dagao do Institute J.J.Rousseau, prosseguiu desenvol

{a) Clnpnréda assunindc =ssa pns:'l.r;an fol t,-ﬂchﬂ.dc- da liBLiGn. de
finalista, quande na realidede sun pesigio de psicologo eXpari
meatal ¢ colocava na 5xtu.n¢lu- da um ohsarvador imparcialdos fl
nonenos puiq'uicqg. abstraindo gqualgquer pus;qln filosofica. "Sl
rd cAair no misticismc guerer sAber pArA Gué Seryve O Suoo pln—
creatico ou os globulos verBslhos do sangus™? diz als. E LT
centa - “ao inves de perguntar porque serve & inteligencis, B2
de-se colooAF & PETEUAtA @D QULIOS termos: Guais ms E:u'cunl:tln
cips gque deterninan a interven ae da Lhta]_i.gﬁnt.hl. da '\ﬂ:n':tﬂd..
... 8L0" 0 refore-Se B Seus sriticos come os que Tesem & poli-
tice do avestruz = posicéo indigna do homem de ciencia que de-
ve saber olhar sem preconceitos. E essa posigio basesds  na
up-runnia deve .*  ser estendida, & todos o setores da wi-
dn. Para #le, 0 liberslismo no campo politico, o prageatismo
no campo Tilesofice & o pruttstnntunn no compereligioso nao
constitusm doutrines mas metodos de lealdade intelectual € mo-
ral, LEEI‘I.‘I::DS- da "parti-pris®, como a matada experimental M =T T
TA & elieneia .

{10} Esta lei contraliza todo o sistema ndq&ginb. Sus calsbre fra
g "A sriancn nAo faz o que QUAT BAE quer o gue faz™ sintetiss
toda  sun pedegogis.
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vendo a pedagogla como ciencla EIpErimenlal.. Jl impor
tancis dada ao JOgo fhrznque@n} como uma atividade
gignificativa @ funcional foi :uncretlzada-na .
son des Potite" em Genebra, com a introdugac de metg

dan de ensino baseados em jogoB.

¥ =
: Ha]-

Begundo Aebli, tanto Dewey como Claparege de-
finiram o pensamento como um jnatfumentu de acao a-
daptativa, mas nio chegaram a definir a natureza in-
trinsica de pensamento, cabendo a Piaget defini-lacog
mo "uma forma de agno que, progressivamente, no de-
correr do desenvolvimento genetico vai se diferenci-
ando, se organizando e refinando seu funcionamento".
(11).

Essa teoria de Piaget calcada na psicologia -
funcional de Clnpnréda veio contribuir,definitivamen
ta, para Tundamentar cientificamente a Didatica, tor
pando sum acao consciente e segura.

Piaget, discipulo e colaborador de Claparede
apresenta como quentin fundamental da pedagogia, o co
nhecimento do significado da infancia partindo da mes
ma rnEuulaqio de Claparede: "para que a infancia"? -
questao essa que devera determinar a orientagas do

educador em face da crianga como um ser em desenvol-
vimento, diferente do adulto.

A partir da definigao de educagao, equaciona
da em termos de uma relagao reciproca entre o indiv
duo e o meio, em busca de uma adaptagac, Piaget ana
lisa os principios implicitos ou explicitos que ca-
;:::lr:::l :s -nto:an da educagioc nova para que ela

a enamente i
gl l=11e|¢in. compreendida em seus processos

Colocando a infancia =
pPara o desenvolvimento do in:::?d::lu:‘::d::d:: ::us
::::“:: ;IPEIB!‘ analisa-a, no plano psiquico e so-
"h;“ ; ‘nnlu. do crescimento da vida mental da
e ¢ =ua adaptacac cada vez mais precisa a0

+ A par disso, tira conclusoes praticas

[uJ-ﬁ"uwi
= el © pensasents 5
Creragows Se constitue mus gistems de

‘-h-w;"m iy

1
|

4
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para a educacao J:t‘l'il‘rér- de principios gerais e de prg
cedimentos especificos gque devem ser considerados na
escola.

"A infancia, diz Piaget, © uma etapa blologi~
camente util cuja significacao & a de uma adaptagao
progressiva ao meio fisico e social."

Esza uduptnqﬁu reagliza-se tanto no plano hio-
logico guante no plano peiquico, intelectual e social,
havendo de ambas as partes, isto ¢, guer do indivl -
duo quer do meio, uma transformagao que & aprosenta-
da em termos de aasimiln;ﬁu e pcomodpgag. E--uu dois
mecanismos sao indissociaveis e buscam um @
cuja conguista perdura durante tode o processo de da
genvolvimento pressupondo em cada fase estruturas
proprias. (12)

No plano da vida pelquica o intelectual, Pia=
get distingue 4 periodos:

1. Periodo do lactente (dos 0 aos 2 anos aprg
ximidauent;T_EE:d;;_E:?;EI:FIzn por tres fases: a) a
fase dos reflexcs e das tendencias instintivas; b) @
fase dos habitos e das percepsoes de forma organiza-
da; c) a fase da inteligencia sensorio-motory ou pri
tica. Pese periodo decisivo para toda a mequencin da
evolucao psiquica se caracteriza pela conquista, por
parte da crianga, do universo fisico., Ha predominan-
cia da assimilagao. Nao ha diferenga entre o "ou'" @
0 Universo.

2. Periodo E? 18 infancig - (dos 2 mos sete g
nos aproximadamentel. a fame pre-operatoria com @
abertura de noves horizontes para a erianga: o unl =

verso social e o universo interior (inlcio do pensa-
mento);

3. Perfodo da idade escolar - (domn 7 nos 12

(12) Cadn fase ou periodo do desenvolvisents lafentll se ompeater ks
ta pulo aparecimento de cETtas SFtrULUres ou SEqueRAR sEaimils
dores: &5 "veriantes® istc &, sguilc qus ns sriangs s alreren-
te do adulto. Ezses apjusmas Juands sfutivenents spliondon, B8
as agoes ® quando intericrizados sac a5 opeTegoes.
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anon ﬂpintlmudhmﬂniﬁl decisivo para o desenvolvimen-
to mentanl. Novos eBguemns Be nrgnht;am om }Drm?a de
r:|||rlr||1~rtlt": concretas IPI_‘O_IEK]EHF‘} ligadas a acao ars
tiva. Inicio da gocinlizacao e da moral de cooperga -

Kili;

4. Porlodo das operagcoes formais - (dos 12 aos
14 anos aproximadamente) - Tim dnradnleacencia. De-
senvolvimento do raciocinio hipotetico - dedutive. -
Participagao na vida social adulta. Autonomia moral,

Cada periode se caracteriza por um tipo de es
trutura mental ou esguema assimilador os quais san
inclusives, isto &, os primeiros vao se diluindo nos
outros que ®ao cada vez mais complexos, assim  todo
esquema inclue um esquema mais gimples e tem possibi
lidade de incluir um esquema mais complexo.

A ativacao desses esquemas assimiladores ou es
truturas mentais se faz sempre a partir de uma neces
sidade (fisiologica, afetiva ou intelectual) que le-
va 0 individuo a agir em busca de um equilibrio ou a
daptagiao. Essa acac ¢ reclproca entre o ser e omeio,

?trﬁvru de um processo de assimilagao e acomodagao.
13).

No processo de desenvolvimento mental ou psi-
gquico, o individuo tende a assimilar (no sentido real
de tornar semelhante) progressivamente o meio ambien
te, incorporando-o a si, gragas aAos esquemas assimi-
ladores (estruturas mentais) cujo raio de acao cada
ver se torna mais amplo. A partir do periodo do lac-
tente (dos reflexes a inteligencia sensorio motriz).
om que & crianga tem alcance sobre os objetos praii
mos a ela, as estruturas mentais vie se ampliando B
P:'*hlllhuﬂu uma adaptagao cada ver mais precisa e
cada vez mais ampla, - ate ser capaz, gracas as €5-

truturas ¢ operacoe -
S Dok i “:“:Ihn:n, de dominar o univer s o

Em
cada uma das etapas ou periodos, o espirito

===

{1%) muet-ummmt--umhm. & mansire comoe

eriangs, m’ﬂl'."-t quer o sdulto, guer N8
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pren.!nl:he a_mesma lun;io: a de incorporar o Universo
a sl - Earlangu as formas de incorporagac desde as
percepgoes até as operacoes superiores (14).

; Dois aspectos parece-nos util enfatizar: o pa
pelde jogol{bringuedo) como atividade educativa e o pa=
pel da experiencia.

Com relacao ac jogo, _36 Claparede aceitava a
teoria de K. Groos de que o jogo © um exercicio pre-
paratorio ao trabalho & responde a uma necessidadeda
nntu.!reu da crianca, ampliando-a com outras teorias
o jogo como estimulante do crescimento lespecialmen-
te do sistema nervoso), o jogo como substituto da rea
lidade (15), todas elas incluidas no que ele chamou
de "teoria genético-funcional do jogo". Piaget expli
ca o jogo em termos de "assimilagac pura do _real ao
eu, tanto no sentido biologico de assimilagao funcio
nal como no sentido psicologico de incorporagac das
coisas a atividade propria”.

Em termos de educagdo Piaget considera alta-
mente positive o emprego do jogo na ezcola. A partir
de uma atividade lidica, a crianga val pouco a poucs,
puma "sintese progressiva de assimilagac e acomoda
¢ao", transformando-o em trabalho efetivo.

Com relagao ao papel da experiencia de desen
volvimento da crianga, Piaget reconhece o papel deci
sivo do meio na aceleracao do desenvolvimento espiri
tual, o que transferido para a escola implica na fun
cao significativa da atmosfera escolar, ¢ dos meto -
dos de ensino no desenvolvimento do aluno.

A inteligéncia, € para Piaget "a adaptagao -
por excelencia”. Toda sua psicologia baseia-se no es
quema invariavel: necessidade —e agaoc — assimila-
CAD -— acomodagdo em busca de uma adaptacao lequi

(14) Sho os citsdes aspectos: variaveis (estruturas ou esquesas) os
invariantes (a fungso).

{15) Talvez agui se golocs Piaget quando avalia @ jege simpelice =
gons & forsa mAis purs de sssimilacéo, Lste &, guandc © lmdisl
dus transforas & realidads sa Tungac de uBa necessidude 30 #u.
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pturas mentals ‘varlévejn} ou
a ivamente, B€ am -
ailadorés vao progress
“q“:::*n::.:,r.-xunn de integragoes m:ceaaivan,_ num
F-:':. endo d# cu-pium;de " -:r:_mrdenn-r,au. a Pér"-lr:ha
cre i-ra.. percept ivas € gensorio-motoras ate as ope
r!‘zr_'laﬁl;_n-dtdutjrnn. Podemos dizer gque a “"‘*EL
r::..:j.. & causa ® efeita de tada prg:euﬁ? da evolucao
:r-nl.nl & o "|pstrusento de interca-hlu' entre o su-
' -
jeito e o universo, "o atividade”.

iibrio) es que as eatr

Piaget distingue duas fases basicas da inte-
klg;ntil.

| Da inteligencia Pre-Verbal (dos O aos 2
apos aproximadamente sbrangendo o periodo do lactente

# 2. Da inteligencia Verbal {dos 2 anos em di=
ante) .

A fase da inteligencia pré-verbal, anterior
s linguagem, caracteriza-se pelaassimilagao do uni =
verso fimico e pela consequenie consirugao das cate-

gorigs de acmo PUTA: ohjeto, espago, causa, tempo.

A fase da inteligencia verbal, iniciando ]
pensamento interiorizado, gracas ao gimbolismo da 1in
guagem, permite a reconstrugao de acoes passadas,sob
forma de relato, & a antecipacao das agoes futuraspe
las "representacoes” verbais. Dois mundos novos 3
brem-se para @ crianga - o das pessoas lsocial) e o
dan representagoes interiores (o pensamento). A par
tir de entao, o processo de integracoes sucessivas ':
us esquemas gesimiladores vao se tornando cada ves
sals complexon l_:uurdlnldu. Aseim, Be o pensamento
:1: i:!:‘l;iﬂritll;lﬂ da agio, na crianga a l.nttllg;n -
¢ lpt:urnl.l precede a inteligencia conceitual, isto
- i a resulta da pratica. Do ponto de vista me

ologico, toda uma reformulagao se justifica.

. -
egunde Piaget, a crianga @ "social" pratica

::ﬂ:;i'ﬂ:::l : :u;:nlu dia de vida. Ha uma socieda-
——— & portanio ela tem tudo para a-

A
vida social da crianga procede de um esta-
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do inicial de egocentrisso i16) inconsciente (indife
renciacao entre o eu € a realidade) a reciprocidad &
isto &, de uma fase de indiferenciacao caotica oo EFY
po a diferenciacac fundada na organizaga® disciplina
da. O jogo, ¢ nessa fase, segundo Piaget, o ipe
mais caracteristico do pensamento egocentrico: "o U=
niverso exterior nac tem importancia objetiva, mas €
moldavel conforme os interesses do "eu". Ha apenas um
processo de apgimilacao. (17).

0s metodos novos de educacie reservam um lu-
gar essencial a vida secial da crianca, comd fator
fundamental para o 8seu desenvolvimento intelectual &
moral. (1B8).

Quanto ao desenvolvimento afetive ¢ moral, de
inicio ha um paralelismo entre o aspecto cognitivo e
afetivo. A busca do equilibrio na vida afetiva & W9
ral, inicia-se desde as regulagoes elementares {ne-
cessidades e interesses) ats o desenvolvimento da
vontade, numa integracao progressiva: moral intuiti-
va de submissao ac adulto {gbediencia) a moral de cg
operagao (da logica das agdes entre os individuos).

A vida da inteligencia, a vida afetiva e moral
e a vida social, constituem uma upidade de tal forma
sstruturada que no processo de desenvolvimento ha uma
Lntnrdeptgﬂin:i: entre elas, mantendo-se splidari as
nas influencias beneficas ou malaficas da educagao .
Nesse sentido também os metodos noves, buscando con-
ciliar o respeito do adulto com a :nuperaq;u entreas
eriancas, nao s0 favorecem "as condutas susceptiveis

(18] Egocentrismo Sem conotagho moral, em termes de centragdo Ao
-.u-

(17) A crisnga persanece egocantrics na medida em que gla neo esti
ver sdapteda &s reslidsdes socials exteriores, Ate que S8 tor

nem complementares os processos da pesimilagio & scomodagRo

(18) Piaget embors nao tenhs formalizede Sul psicologis da aprendi
zagem o= termos de un pétodo de ensino, infers=-se das leitu—
ras d¢ SuBs obras sobre temas pedagogicos (Cap. II deste srti
goy cup. 53 Trebalho em Equipes (livro de N.L.Mavarre) ® de
S tas de mutorss s/seu trabalho (Agbli) que ele de certa for-
as "endosss® of mAtodos fundsdos sobre s vida social da criangs.
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r o espirite critico, a objetividade e a re-
& .

?? Eg:E como conduzem ao exercicio real dos princi-
BXAD,
pios da conduta moral". (18).

Piaget faz em seguida, uma analise dos princi
: Encola Nova, classificando-o8 em dois

i etodos da
::::dzzlgrupns segundo "os esquemas de pensamento mg

& LI
bilizados" embora ele admita momentos de "intersec -

cao entre ambos'.

{ - Mitodos fundados sobre os mecanismos individuais
do pensamente - € agui estan incluidos:
A - Método Montessori

B - Método de Decroly (Centros de Interéssel
baseado em seu principio sobre "a fungao
de globalizagao". (20)

€ - Metodos baseados nos jogos - aplicados na
"Maison des Petits" fundada por Claparede
em Genebra.

D - 0 Plano Dalton
E - A Téecnica de Winnetka
F - 0 Método de Projetos

Estes tres ultimos desenvelvidos nos Estados Unides.

Todos tem em comum dois principios:

a) a auto-educacao fundada sobr terial
exercicios estandartizados e, e, . 3

|
i““;.:hﬂ exercicio livre de atividades com base no

(45) *4 vide social i &
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Chega a duas conclusoes com relagio a esses BE
todos:

1) Todos utilizaram os mecanismos individosis
mais comuns a todes oe individuos, embora em dosagem
variavel;

- a necessidade do j&;u para as criancas;

- a imp?rtancia da atividade euponténrn ecria
dora a base do interesse & do esforco li-
vre;

= A nﬂq;u da precedﬁncia da inteligéncia‘pr;—
tica como sub-estrutura para a inteligencia
reflexiva;

- a existencia de Estégins do desenvalvimento
intelectual que, embora dependendo da matu-
ragao podem sofrer influencia do meio fisi-
co e social;

- o reconhecimento de estruturas mentais ‘EQqus
mas assimiladores) proprias a cada estagio
do desenvolvimento intelectual.

2) Todos consideram dentro dessa unidade de -
mecanismos, as particularidades individuais de cada
aluno (Psicologia diferenciall.

II - Métodos fundados sobre a vida social da crianga
- Esta incluido neste grupo

A = 0 trabalho por equipes.

Piaget da esse nome geneérico de trabalho per
equipesa "todo trabalho escolar que implica a colabo
racao livre dos alunos sob a diregao do mestre, em
opoSigAo aos exercicios que as criangas fazem em co-
mum, mas cada uma por si".

Cita entre os autores gue desenvolveram esse



REVISTA DE PEDAGOGI,
44

je trabalho, numa ordem cronologica, Bell e Lan
tipo de€ :
caster com o "ensin

o matuc" (21] Pestaln:z:. como og
: de "entre-ajuda", passan-
prEcursgreivdzs;zc:zi;a;:ﬂe o hase ﬁaJidé.jLa .
oy ::uEa;Eo intelectual sobre o interesse e a s
d:_u'._:mz livre, perceberam a papel irn;_mrt.lante da co-
st ai: para chegar aos verdadeiros inspiradores dos
zizzzihus por equipes: R. Cousinet, Peter Fetersen ,
Freinet. (22). )
Analisa os aspectos basices da organizagao -
dos grupoes e dos tipos de materias mais 1Ed1nada§ pa
ra ajustar-se a esse Eenerc de trabalho. Em seguida,
procura responder duas gquestoes:

1) Como harmonizar o trabalho dos grupos?

») Comg conciliar o trabalho de equipe com o
trabalho individual?

Mgstra ainda a colaboragao entre equipes co-
mo condicie para a criatividade, o esforgo e a agui-
sicao de conhecimentos e o papel da cooperagao no de
senvol vimento da personalidade, conecluindo que tal
trabalhe em grupo depende de uma atividade individu-
al e gque um € complemento deo outro. Insiste sobre o
papel da cooperacac na educagao do raciocinio e a re
ciprocidade no desenvolvimento moral., Situa o Traba-
lho em Equipes mais em termos de instrumento inteleg
tual de trabalho do que de aguisigaoc de conhecimen -
tos, sendo muito mais util para a vida, alem de cons
tituir meio para o desenvolvimento do pensamento con
ereto, coerente, logico e objetivo.

Destaca entre os metodos de trabalho em gru-
po, o "self-government” (auto-governo) que  procura

(21)Trabalhe por pequencs =
ETupos scb » condugao d i « Ga=
relesnte uw alung meis velho. . B 0 SRR W

5 :-l: Fl'-tn'h: ::.i cidazents o autor do Trabalho por  Equi-
escolar com sey pi:.u:.::m? e & pratico de ideis de comunidade
caglo da imprenss ns --nmz.:'_“ ®, Preinet ¢ conreside pele epli

JAN.-DEZ - 1967 - ANO XIII - VOL XIII - N@ 23 45

realizar no plano moral o que o trabalho por equoi -
pEE realiza no plano intelectual

Finalizando, Piaget mostra gque o ponto de par
tida de todos esscs metodos € a crianca € como O CO-
nhec imento da__El'iam;a esta ainda em fase inicial, ne
nhum desses metodos pode ser considerade "acabada"
pois a metodologia deve acompanhar "paripassu" o de-
senvolvimento da psicologia da crianca. (23)

A Escola Nova no seu dinamismo e o melhor -
laboratorio para o conhecimento da infancia.

"Nascidos das ciencias , os metodos noves de
educacao participam de suas exigencias de verifica -
;;o continuag & do destino de suas teorias, todas re-
lativas". As clencias que estudam a crianca, mais €5
pecificamente, a psicologia da crianga nac estando a
cabada, a educagcidc nova tambem nao podese fixar em 5is
temas rigides e limitados, mas precisa estar abertaa
todas as novas descobertas.

CONCLUSAQ

Afora alguns trabalhos em que Fiaget aborda
temas pedagogicos, ele nao chegou a formular um meto
do de ensino.

Entretanto, come toda Didatica implicita ou
implicitamente, define uma psicologia, os principios
metodologiceog da "educagao nova" spo explicados e es
clarecidos por Piaget pela psicologia genetica.

Formula claramente sua vinculagao a didatica
nova, quando a partir da definigio de educagao como

() Ma realidede o teérmo "psicologia genetica® & o empregadc  por
Piaget pois Psicologia da Crisnge restringe o estudo da crian-
gn por si mesmo, enquanto psisologis gengtica (geral) estuds a
crifnga como instrumento essencisl para a analise explicativa
dos fencmencs psicologicos gersis.
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um processo de adapt@qin do iﬂdiviguo ao meio ?'hiug
te social numa relagao de rEElFrﬂFlﬂadE I_-H._ua'_cn "
"como a transformagao da constituigao pElcu—h1?1nEi_
ca do individuo em fungcao do conjunto das realidadesg
coletivas" ele define a crianga como um s5er em desen
volvimento, diferente do adulto e apregenta a educy
cao como uma conguista da crianga atraves de esforco
construtive e experiencia pessoal.

A= consequencias pedagogicas como resultado de
estudos sobre a infancia, levou-nos a procurar reuni
las em forma de alguns prinnipiua ¢ procedimentos di
daticos:

1. Nenhuma aprendizagem se inicia do "nada"
mag & o resultado de um processe continue
de assimilagao e acomodagao.("Toda. Ges-
talt" tem uma historia").

Quando a crianga passa de um estagio para
outro, ela nao integra apenas o estagio
anterior no segundo, como reestrutura o to
do, isto e, se os problemas sao similares,
eles sao entretanto expressos numa nova for

M -

2. Qualquer esquema assimilador eaplicavel em
diferentes situagdes.

3.

Num mesmo q-Fi;in de desenvolvimento, os es
aMthas sao diferentes porque eles sjo o re

sultado de experiencias i
e et € as experiencia s

1. .
A aprendizagem ¢ um Processo ativo, portan

to o alune 4 1
g ®Ve Ser o agente da acao e da

5, a escola deve
Prover
Para a realizagao .:,c“di
Coes por parte do

coes e situagoes
tiva de agdes e opera
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crianca deve Ler na escola, oportunidade
para per em agao sous eHquemas de sasimi
llll,;ll':.'l. s

7. € Jogo como uma das atividades mals oa -
racteristicas da infancis, deve ser eox-
plorado na escoly ate que sejan translor=
mado em trabalho efativo.

B. 0 esforgo espontanes, pessoal do alunode
ve ser incentivado com instrumentos da
trabalho da inteligencia

8. A inteligencin pratica funciona como wub
estrutura da lnlﬂllgv!lr:n conceltiual o
constitui a 18 etapa do proprio conhecis-
mento e condigao para Lodo conhecimen t o
ulterior.

10. A logica da crianca ¢ diferente da logi-

11.

12.

13.

14.

15.

16.

ca do adulto porgue ¢ indutiva: da prati
ca chega-se a teoria.

05 conceitos se desenvolvem a partir dos
.

ERQUEemaS sensorio-molores ate se estruty

rarem nos esgquemas dedutivos-hipoteticas.

Na crianca, as estruturas sao varlavelse
susceptiveis de desenvolvimento.

O desenvolvimento mental & ao mesmwo tem-
po resultado da maturagaoc e da experien-
cia, portanto a escola deve considerar -

gque:
0 "alimento intelectual’ niao & indiferen
temente bom para todas as idades.

08 interesses e necessidades das crian-
¢as sao diferentes em cada etapa de desep
valvimento.

0 meio pode ter papel decisivo no desen=
volvimento do flpiritn. portanto o fataor



18.

19,

21.

22.

23.

ria e Medig
aﬂ e i! eat

A partir dos
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syariedade e rigueza'" de experiencias e fuy
damental nos estagios de desenvolvimento,

0 metodo de ensinog pode ser fator de acele
racao e de aumento do rnndlmenﬁu de traba-
lhg e portanto positivo ou de "estagnacan"
no processo de desenvolvimento psico- s5g -
cial.

A vida social da crianca ¢ condigao
geu desenvolvimento geral:

para

social: do egocentrismo a reciprocidade.

moral @ da heteronomia a autungmia,

mental: da assimilacac pura (joge) a adap-
tacao equilibrada - assimilacao-a-
comodativa.

A crianca esta mais capacitada a raciocinar
dentro de estruturas gualitativas gue guan
titativas.

Os conteudos programaticos devem adequar-
s¢ aok esquemas de assimilaciao de que o su
jeito dispoe.

As atividades escolares devem possihilitar
a crescente socializacio do aluno atrave s
de situagoes que o levem a cooperar, discu
tir, trabalhar em equipe. 3

A aprendizagem deve levar a uma mudanca no

:ulpurtulantn total da erianca ¢ nao de par
EB. h*

:-Ea::i“ﬁﬁ: eR atividade de grupo deve
J cCentivada i
ideias & g viye RS SaWBiEeR x troom  de

encia dos principios morais.

Embora essas ¢ =
on -
para a IFlicngint::E::a Eerais jai estejam vol-

ca, interessa-nos parti-
est i
agilos de dtlcnvoI#::;n::!undu Tt

15
4008 o adolescente ji inserido
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no Erupo social e com Bua capacidade de raciocinio |é

gico-dedutive ja pode ser enquadrado no grupo des a-

dul tos
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A_MATEMATICA NA ESCOLA ATUAL

Scipione Di Pierre Netto
Instrutor de Pratica de Ensine da Ma
tematica do Setor de Metodologia Ge-
ral do Ensino da FFCL da U.5.F.

"
0O senhor sahe professor, eu acompanho

as licoes de meu filho em Portugues, Geografia, His

toria e ate em Ciencias, mas de "Matematica Moder -

na" eu nao entendo nada. No meu tempo era tude dife
rente. Hoje esta tao mudado; conjuntos e mais con-
juntos, estruturas de nao sei o que. Eu nao consigo
acompanha-lo mais. Eu acho que meu filho nao enten-
de bem essa Matematica porque na Escola Primaria en
sinaram-lhe a "antiga". Ja a minha filhinha menor
que esta no primario sabe tudo sobre os conjuntos. E
bem verdade que outro dia ela nao sabia fazer uma
continha de dividir, mas acho que & porque ela nao
sabe a tabuada. De resto ela vai indo muito bem em

Matematica. Tem notas otimas."

: Acho que qualquer professor de Matematica
Ja ouviu uma dezena de vizea’- pelo menos - uma con
versa desse tigu'e acho tambem que t?dus_eleg gosta
riam de dar a esse pai, uma boa explicagao sobre os
problemas da Matematica na Escola atual.

o tem a pretensao de
e que, também, al-
mas apenas

Esta minha conversa na
dar as explicacoes que 08 pais,
Buns responsaveis pelas escolas esperam,
(*) Este trebalho foi eriginalmente publicado no jorna

do de Sao Paulo", em 12 de junho de 1969.

1 "0 Esta-
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alguns problemas que estiq

: ara EXame, dj
1r1~““""r]?pduq ao assunto. Fala-ge em "H“t'EHfltinarg‘
- 2 L1} r L]
”srmf“ comp se existisse uma "nova® Matematic, que
Mpderna

" u  uama Mantiga" e que por 1s80 a deixou de ladg
superas :va]l ¢ obsoleta. 05 leigos (e entre -,
: imprestave - : LT
como i tam-me colocar aqueles que apenas estudarg,
tes Frr: {umpﬁ na escola secundaria ou talvez yp Bhu
ha 3lEz} e ideia de gue esta Matematica Moo
co mai i contingéncia essencial e indispeng&vgl =
:Z;Z:nas conquistas da eivilizagao {EihErngtica, com
putadores, astronautica, etc.) e que uma E”"h":'lﬂ&'ia
de flexas, [lexas winplis, iikzan ﬂuplas,l contra fle
xas, letras AA v%radﬂg de cabeca para baixo, IEtreE
EE de marcha a e, cortadas ou Eﬂ“ PO ?m traco, sao
os legitimos representantes da Matematica Moderna",
e pior do que iSso, gue um quadradinho, uma ceboli -
nha ou um rabanete devem estar no lugar onde deveria
estar a incognita, senao a Matematica e "antiga".

0 lamentavel da historia e que alguns autedi
datas - via de regra excelentes professores de Mate-
sitica - & parte dos professores primarios, ficaram
sujeitos a estas ideias sem possuirem o8 elementos -
neceggarios para a triagem indispensavel e se viram
face a opcao muitas vezes dolorosa: ou adotar o8 pro
cedimentos sob a forma gue o8 conseguir entender, ou
correr o risco de ser considerado ultrapassado. Ape
nas o esforgo sério e honesto destes mesmos professg
res, frequentando cursos de férias, estudando,lendo,
tem superado dificuldades maiores, mas tambem nao Be
pode afirmar que essas dificuldades estao totalmente
Buperadas.
em
I'I-
se

. A Matematica se moderniza realmente, mas
longérrimos tempos. Somente a intervalos muito ETA
des de tempo se identificam algumas mudangas que =
poderiam dizer modernas. A elaboracio de algumas da
peracoes com conjuntos e o uso de alguns simbolos 2
Logica Matematica devem-se constituir em ulﬂ‘m:...
duxiliares e até mesmo indispensaveis para © e
sor de Matematica da escola secundaria. Mas oUs® us0
Cl.ﬂﬂlﬂﬁﬂ‘ adﬂqu:du e Juﬂtﬂ a c'dl Bituaqlﬂ=

= an @
que farg entender ag alking que estes Einbnlni A0 i
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tes auxiliares valorosos

At - .~= OUR processo de comupicacio
matematica ¢ nao a propria Mat
matemabits &

i ematica. Lamentavelmen
te, a confusao que se esta estabelecendo s que esta

gimbologia, estas formas de representacio passam a
significar, agora, uma nova Matematica e nao um sim-
ples processo de comunicagac logica ma linguagem ma-
tematica-

0 aluno deve conhecer alguns elementos da
Tesoria dos C?n_]un'lus, assim como alguns simbolos da
Logica Matematica, mas de modo natural e intuitive no
@gcursa do seu aprrndliagﬁ -ateméticn, & tadn VEZ que
easse fato tiver uma funcao bem definida no processn
da_aprendizagem; al a Sllhﬂlig?a pode &, mais do gue
isso, deve ser’usada, Ao contrario, deve ser evitada
quandﬂ for superflua ou meramente formal & desse mo-
do se c\'itlal“:l a molestia que recebeu do ilustre pro-
fessor Alesio de Carolis e nome muito sugestivo de
“cnnjuntitﬂ'"l isto &, a elaboracdo duranie muitas se
manas e as veEes meses dos elementeos da Teoria dos
Conjuntos ou similares.

Acho que vale a pena fazer uma breve imncur
sao pela escola prim.;,ria, onde o risco & ainda maior
e recomendar de inicio a leitura do livro "Praticana
Formacao e no Aperfeicoamento do Magistério Prima-
rio" de Licia Marques Pinheiro e Maria do Carmo Mar-
ques Pinheiro (Vol. 1 - Ed. Nacional, Sao Paulo, -
1969). As observacoes das autoras me pareceram Sem-
pre muito judiciosas e experientes. Chamou-me parti-
cularmente a atengao, o risco que s€ corre ao apre -
sentar-se a crianga o conjunto vazio atraves de um
contorno que nao contém elementos. Pergunta-se: Nao
poderia ficar na crianga a ideia de que @ contorno e
o representante do vazio? A resposta deixo as pro-
prias professoras, mas permitam-me na oportunidade
chamar a atencao para alguns conceitos importantes no
nivel da escola primaria: os conceitos de igualdade
e desigualdade, os conceitos de contido e contém que
devem levar as relagoes de menor e maior.

Quanto a igualdade, vale a pena notar que a
idéia de igual adquirida pela crianga atraves de suas
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. -
L e y 2is e tambem atraves do apr
pxpﬂrlﬂnf‘“; ?nturd ; P Endlza_

.atoria late osseis ou s

do na iﬂ&-"—-"—’-—?—'sﬁr'f:.-hlm#ntc diferente ﬁ Aoy

de idadel ®© o 3 lg-“ﬂ]-ﬂ.a
meio . define entre conjuntos. Para a Criancg, wr
dequé's que i "bem parecido’ ou "o gque se Hﬂau;e }
f;:lmuilﬁ" ou "o gue pﬂde ?er representado P?r dese.
nhos com @ mesmi forma ElL: gan?ntn que a lﬁuglda,
as entre conjuntos ® gutra EOTSR L EE SORMDEO Soner-
te & igual a ele MEBMD, ou Seja, v:m conjunto A &
gual a um conjunto B, quando todos os elementos de 3
pertencem a Be femprncamente. quaqdo todos 05 ele
mentos de B tambem pertencem ao conjunto ﬁj. Nao vg
jo como pode Ser dado a crianca que esta ingreszandg
na fase das operacdes concretas, um conceito ao ni-
vel da fase logico formal Eggundu Piaget. O conceitg
satematico de igualdade esta muitos furos acima do ni
v¢l mental da crianga. Cabe pois ao prof essor prima-
rio respeitar o nivel mental de seu aluno e continuar
com o conceito de igual que decorre das experiencias
naturais da crianca. 0 aperfeicoamento desse cnn'-ce_l_
to e¢ fara atraves do tempo, com a evolugao de sua
idade mental e tambeém com o nivel de sua escolarida-

de. Deese modo evitar-se-a introduzir termos  como
congruentes ou eguivalentes, gue para a crianca te-

rac o unico significado de substituir aquilo que ela
entende como iguais, com a desvantagem ainda de nao
se apoiarem na experiéncia adquirida, mas tao somen-
te num aprendizado de li¢ces gue, a posteriori, RE
sobrepoem ao conceito que ela jﬁ interiorizara.

Penso gue se deve verificar o gue importa an
tes aos objetivos da Escola Primaria: respeitar a8

estruturas mentais das criangas ou os rigoresdos e
Ceitos matematicos.

4 A mim nao padece divida gue sera sempre pia
f::'i'“ realizar o aperfeicoamento dos conceilo® qué
'anga adquire nas experiencias naturais, ate que

0o moments sportunc - ggtallti'
€0 rigorosa, + ¢ formara o conceito

. fﬂrﬂhlnu muitas vezes de estruturas mentals :
O o5 leva a Piaget. Voltemos pois & Esco 1

e
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Secundaria, onde os termos "estruturas matematicas"e
"prnprifd“§EE_EE‘T“t”T“?“" comecam a aparecer com al
guma frequencia, Justlle::anrlq_g_;,cf o0 PRI RRAE = we
justificar o emprego de tais termos - propriedades es
truturais, por exempla - guando se fala de proprie-
dades que :aratt&rlzam uma determinads estrutura ma
tematica. Procurei encontrar em Piaget uma rarao su-
[1cientemgn?3 boa para justificar, ao nivel da esco-
1a sgcuﬂdﬂrla1 princ:pnlmen&c a de primeire ciclo, o
emprego de estruturas matematicas. Nao porgue esti-
vesse convencido de que isso seria importante ou -
til ao estudante da escola Eecundaria1 mas porgue me
pareceu_um encargo da profissao. Devo dizer que essa
ragao nac me apareceu em momento algum. Em primeiro
lugar - como sempre - porque e a idade mental gue de
termina o tipo de aprendizado que se deve proporcio-
par ao aluno e as estruturas matematicas somente tem
sentido come visae de conjunto, a partir do conheci=
mento pelo menos raznivai dos campos numéricos e das
operacoes que se defingn ou se podem definir nos mes
mos. A sensibilidade sobre o conhecimento dos conjun
tos numéricos € uma conquista que o professor almeja
e persegue durante todo o seu trabalho. As ampliacoes
sucessivas dos campos nuléricns, a pariir da mnecessi
dade de realizar noves tipos de operacoes, constitu-
em inclusive objetivo especifico no ensino da Matemd
tica. Esse objetive gquando atingido, o & ao nivel do
fim do curso colegial e raramente o alumo adguire a
sensibilidade que se desejaria sobre o campo real.
Digamos que conhega razoavelmente o conjunio dos ra-
cionais, mas permito-me levantar muitas duvidas so-
bre os conhecimentos no campo dos nomeros reais.Ora,
apanhar-se o aluno na segunda ou terceira serie gina
siais e falar-lhe sobre uma determinada estrutura ma
tlﬂitica - de grupo ou de anel - um fato que 50 po
de se constituir num nove nome seguido de algumas pro
priedades que guardara atraves de uma sigla (veja—se
ANIC para _grupo comutative) ou nao, conforme menor ou
maior esforco de memoria que resolver fazer. Ora, is
20 nio me parece Matematica, mas antes anti-Matematl
€a, o que e muito pior. Tentar-se justificar o emprg
Eo de estruturas matematicas (a de grupo ou grupo a-
beliano) porque Piaget fala comumente de estruturas
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mentais de agrupamento, com propriedades semelhanteg
e um; inturpretagzﬂ aoc pe da letra e anti-piagetiap,

do proprio Piaget. A reversibilidade e a BSSocigti-
vidade de uma determinada operagao mental, assim cop,
a existencia do elemento neutro (que Fﬂt}f‘ sempre exig
tir em qualquer operacao menti_ﬂ? devem :-.-E_.'rvu_:* _ Elrl't..e:-;
para que os professores as gtfllzem nas Ju§t1f1c3?1 L
vas dos procedimentos matematlﬁﬂs qHE_rEﬂlIZET,evltnD
do a Matematica do "porque sim" valorizando desse mo-
do, o aluno e aquele que minisﬁra 0 curso. 581Jaﬂ in-
vés disso, as estruturas mentais de que fala Piaget

passam a Servir para o alenn decorar um nome nove ou
uma sigla que representara uma estrutura matematica |,
entao sim, passa-se a fazer anti-matematica que todos

estamos interessados em evitar.

Penso que a semelhanca de alguns filmes de
cinema, ou pegas de teatro, os problemas das estrutu-
ras matematicas somente podem ser vistos e examinados
a partir de uma certa idade cronologica, condigao in-
dispensavel para nivel mental e escolaridade necessi-
rias e adequados.

Nao falamos de metodos e processos que podem
e devem ser utilizados no ensino da Matematica. Esta
mos convencidos de que a atualizacao dos procedimen -
tos didaticos e condigao indispensavel ao momento a-
tual, opte ou nao o mestre, por uma linha conceitua l
mals renovada. As autoridades responsaveis pelo ensi
no, embora nao alheias ao problema, necessitam certa-
mente dinamizar o processo e facilitar ao professor
as condigoes necessarias a esse aperfeicoamento.

_ Todavia, sobre métodos e processos, numa pro
Xlma oportunidade.



