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APRESENTACAD

O presente numero da “Revista de Pedagogia™ sai todo éle dedicado
& organizacio do Colégio de Aplicacio da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras, da Universidade de Sio Paulo. Mantida e orientada pelos
professires que colaboram junto ao Departamento de Didatica Geral e
Especial da Faculdade, a revista, pelo seu corpo de redatores achou de
bom alvitre fazer essa publicidade para o conhecimento do grande pu-
blico, de uma obra que se inicia sob os melhores auspicios, uma vez que
se far & custa da unidade de esforco entre a Seccin de Pedagogia e a
de Didatica. de nossa Escola, como tambem destas com a=s demais seccoes
indiretamente interessadas no problema comum da formacio do profes-
sor secundario, uma das [inalidades da Faculdade de Filosofia. E nao
=0 interessa ao grande publico, como ha de muito interessar a guantos
estejam wvoltados para os problemas pedagogicos. militando ativamente
nas catedras de pedagogia do Pais, nos institutos universitarios, nas es-
colas mormais, nos centros de pesquisas educacionais, como reflexo de in-
terésses comuns nas escolas secundarias e ate mesmo nas escolas prima-
rias. Alfred North Whitehead, o notavel pensador inglés, nos adverte,
em sua obra “Aims of Education”, que a escola, seja de que nivel far, ha
de ter sempre como finalidade primordial fazer pensar, levar o educan-
do a principios gerais € a ter imaginacio. A Educac@o e, principalmen-
te, a Didatica, como técnica de ensino, deve levar os atuais licenciandos,
futuros professires, a refletir sobre questies ou problemas de ensino a
partir de casos concretos, de problemas surgidos na realidade, a fim de
que se comprovem, neguem ou se modifiquem o5 principios gerais prega-
dos pela Pedagogia nas citedras. E' bem de ver que a teoria e a pratica
nio se opdem; isso se dd em gualguer ramo de ciéncia, na Fisica, Quimica,
ou Pedagogia. A experiéncia dos tempos, o esfirco da pesquisa nos de-
ram as teorias cientificas, elaboradas em verdadeiros monumentos de
organizacio logica do pensamento, que sio mais um térmo de chegada,
ou melhor, um chegar permanente, porque estio sempre se refazendo, dan-
do-nos a aparéncia de equilibrio estatico, mas gue na verdade ¢ dindmico,
pois a ciéncia ndo para. E' um permanente reconstruir-se num fluxo e
refluxo continuo que dos fatos vai ao logico, aos principios gerais e dos
principios gerals como que desce até a realidade, para reorienta-la, des-
cobrindo-se no trato do real algo de mais ﬂﬂllilnte que nos ilumine a
senda do futuro, sempre no desejo de bem servir.
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squem adignte se publica ¢ uma tomada de
m‘ Tt::’:lquilﬂ q::k;p‘llhu:r nos pareceu existic leﬂ momenie pre-
Ikttt uEestic ou hipitese de trabalho, como planejamento proviso-
rio. para exame e estudo eritico dagueles que, como nos, fazem parie do
Gonselho Deliberativo do atual Colégio de Aplicagio da Faculdade de Fi-
losofia, Ciéncias & Letras da Universidade de Siio Paulo. Assim, o u.]n.nn
podera ser. e ji estd sendo. reconstruide na medida em que a pralu.::l.
diuturna nos far confirmando ou negando, aqui e ali, gua provavel E'l_l—
ciéncia. O gue mais nos importa desenvolver ¢ o espirito de cﬂ!-abomﬁw
¢ de trabalho que j& se vai criando enire os professires do Colégio, ¢ des-
te com thdas as demais instituicoes estaduais ou federais. com que terd de
manter relagbes intimas de mutuo auxilio, se quisermoz fazer alguma
coisa no sentido da melhoria do ensino em geral ¢, principalmente, no
setor especifico do ensino secundario.

A aspiracho de todos nos & impér ao Colégio um corpo de principios
ou uma doutrina. Ao apresentar o esquema de organizagho é claro que
o fizemos na base de um conjunto de idéias, algumas delas talvez dignas
de experimentar-se em nosso meio. com as devidas adatacbes. a partir
de problemas encontrades em uma escola ja montada, oferecendo maio-
res dificuldades de renovacho do que se partissimos do MArco 2EF0, para
criar uma nova escola comecando pelas primeiras séries ginasiais. Nes-
tes dois anos de trabalhoe, enirelanto, temos verificade que nos vamos
habituando ao trabalho em cooperacio. sempre em tirno de problemas
surgidos nas atividades escolares didrias, em relagio a4 administragho ou
g0 rendimento escolar, ao planejaments de progremas. ao ensino diri-
gido, as stividades livres, ao govérno semi-autdnome dos alunos, a cria-
cho de servigns técnicos. As atividades se degsenvolvem em tirmo do pro=
blemas reais surgidos na escola. e entfio se fazem semindrios de professi-
res gue lecionam naguela classe em gque surgiu o problema, para estuda-
lo & resolvi-lo da melhor forma possivel, com a ajuda dos pais dos alunos.

A organizacio das vanas comissoes permanentes, compostas de alunos
e orientadas por professbres conselheires gue delas fazem parte, e renovi-
¥eis em ocasioes necessarias e aconselhaveis, estd criando o espirito de
equipe, segundo o gual surgida uma idéia ou um problema, reunem-se alu-
oos ¢ professires de matérias afins, procedem-se estudos e pesguisas,
sugerem-se solugles proviveis ¢ procure-se o remédio mais acertado.
Com essa atitude estamos nos inspirando no que se fax em Sévres e nas
sugesides preconizades pelos técnicos da UNESCO:

1 — Favorecer lm:lnh:h pelo melhor conhecimento possivel dos
aluncs, por meio de Feunibes de professires, em contato com ps pais,
pela pesquisa individual das aptiddes.

e g

2 — Praticar a eoordena
dos professires sibre
habitu

o das disciplinas por entendiments regular
os diferentes pontos do programa, de maneira a

ar o8 alunos a considernr (ida & quesido em seu conjuntoe

3 — - .
Lavar o educando a conseEuIr um meélodo pesoal de trabalho
EFACAS a0 ensing, i

e 1 — Ai.uuh:.']r 0 ensino, suprimindo as barreiras entre a escola o a
¥ida, principalmente pelo estudo do meis, ensinsndo-se ao

alune & #i-
tuar-ge no lempo ¢ no espago

- 5 — Estabelecer uma ligacio constante com o irabalho das secedes
nhmn“ do estabelecimento ou com ns eslabelecimentos téenicos vizi-
L8

B — .l':la:r maks oportunidade is disciplinas artisticas e manuais, a fim
de permitir o completo desenvolvimento da personalidade

T_— Criar uma atmosfera de confianga em que o8 slenos tomem
consciéncia da responsabilidade de sua pripria formacio

Superada a fage de lateo e a de conhecimento preliminar da staa-
¢io mo Colégio, inicidram-se os comcurses de seleciio do corpo docente,
a selegio de diretor & vice-diretor, & esiSo sendo projetados concurses de
preparador e orientador. E' facil compreender que em tho pouco LT py
ndo seria possivel fazer muita coisa e nossa experiéncia, em situacho andi-
loga, anos passados, nos auteriza @ afirmar que precisaremos de iris @ gua-
tro anos pars mudar o espirite de uma escola. Fstamos presentemente na
fase de sistemalizacio, como se poderd ver do gue adiante se esereve, &
respeito de algumas das atividades que agora se desenvolvem, como seja
o servigo de mimedgrafo, a regulamentacho da pritica de ensino, o COMECH
da orientacio educacional, o funcionamento da bibliotecs que foi encon-
trada sem tombamento, o enriguecimento da mesma pela aquisigiio orien-
tada de amvos liveos, o remessa do primeiro lote de des experiéncins de
fisica a 850 unidades escolares do ensine médio existentes no Estado, as
quaie g¢ podem realizar eom material caseiro ou de pouce gasio, condicho
indispensivel pars a molivagio do ensino dessa importante matérin, no
mundo atual.

Esperamos que, com o presente numero da revista, os senhores assi-
nantes & leitores poderfio ter uma idéia sumdria daguilo que COmMeCn @ Ser
o escola de pritica dos licenciandos da Faculdade de Filosofia, sem o que
estariamos na mesma sitvagio de uma faculdade de medicing sem um
hospital de clinicas anexo.

S0 Paulo, 12 de Aghsto de 1958,

Onofre Arruda Penleado Janior



PRINCIPIOS EDUCACIONAIS BASICOS SUGERIDOS PELO FPROF.
ONOFRE ARRUDA PENTEADO JIR. A0 CONSELHO DELIBERATIVO
DO COLEGIO DE APLICACAO COMO DIRETRIZES PARA SUA

ORGANIZACAD
I — Fundamentos filosoficos
1 — As finalidades da edueacdo: A obra da educagio tem como fi-

nalidade o desenvolvimento integral da perscnalidade humana. E' pro-
cesso complexo de ajustamento, bioldgico, intelectual, social e moral, do
ser humano no meio em geral, e visa tornar o individuo membro eficaz
de uma sociedade democritica. Deve basear-se em principios que garan-
tam a melhor convivéncia dos individuos, dentro de uma democracia,
desenvolvendo-lhes os habitos de uso adequado da liberdade, da reflexio,
da pesquisa, da responsabildade, condicdes indispensaveis para maior efi-
ciéncia da vida em uma coletividade, como a atual, em constante mudanga.

9 _ Ds wvalires e a sociedade moderna: A raiz de todos os wvaldres
¢ a pessoa humana, sintese espiritual em térno da qual giram todos os de-
mais valores. E' no lar que se inicia a verdadeira educacio do ser huma-
no, no seio da familia, como grupo primério de contato. Ali se desenvol-
ve a forma primaria do amor, de auxilioc mituo, em que o ser em de-
senvolvimento, completamente dependente, enceontra nos pais a alencio, a
vigilincia e tudo de gue necessita para vingar.

Na sociedade primitiva basta o grupe familiar como meio de educa-
¢io, mas nas sociedades evoluidas, como a nosga, em que o ritmo do pro-
gresso é assustador e as dificuldades economicas alteram a estrutura do lar,
a familia se desintegra e nfo tem tempo e nem lazer para a convivéncia
com os filhos. E' necessjrio que as virtudes do lar sejam, em parte, trans-
zeridas para grupos secunddrios. ou intencionais, de educacio, como a Es-
cola, a Igreja, o Estado.

A escola tem gue preparar os individuos para viver em grupos so-
ciais diferentes do familiar. Na familia antiga e em parte na familia atual,
a autoridade estava toda enfeixada nas mios do pai. Ele era o chefe da re-
ligido, o lider, o senhor absoluto, a lei racional. O crescimento rapido e
descontrolado das massas, que enchem hoje as cidades, as escolas, os clu-
bes, os cinemas, as salas de espeticulos, as igrejas, os partidos politicos,
os sindicatos, deu origem ao alargamento dos grupos sociais, e ao apare-
cimento de novas formas de autoridade, de sancdes coletivas. O desenvol-
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2 m‘tauﬂﬁn : religéncia ssclarecida € srientaciio segura, gue
= = oblem o I-Hl stura de fins claros e definidos, que orien-
"H -w¢$ :;«:Ilns. atraves da organizagio geral dos cen-
estel grupos de educagiio. a fim de que nossos alunes aprendam a re-
:;:ﬂ seguranga ¢ clarividéncia, o8 problemas que encontrarem dean-

te de s, quando na vids adulta.
3 — Juventude como rescrva pateneial: A juwr.mudE_é uma rE'-E{tra
ial, e valires bioldgicos, psicoligicos e morais. E‘.‘ dindmica. Opde=-
pe & sociedade cstitica dos velhos. Na sociedade estatica, 2 educagho :.e
faz repetitivamente e & conservadora Nas socipdades dindmicas a abi=
tude & de cooperagio. Como eociedade dindmica, a juventude & revolu-
condria, quer viver novos valires. Seu espirito de avenmtura esta ligado
@0 fato de nio se enconiTar comprometida. E' pioneira na mudanga, quer
resovar o mundo, nfio se sujeila i tradicio, assume A atitude de critica de
\odos oF valbres e os pretende renovar. Esta sempre disposta a participar
de grupos novos, na familia ¢ nos grupes de vizinhanga, nio trazendo em
si iddias j& firmedas. Dai & capacidade de simpatizar com o movimentos.
soriais diferentes dos scus. Seu espirito aders spenas ao que se cASA ot
s gtitude racional. Convence-se pela razdo ¢ nio pela imposicho. Seu mé=
fodo de ajustamento social implica cooperaghn e solidariedade, dentro da
liberdade esclarecida, & nfio a obediénein cega. E' contra o comando au-
toritario e & amante da sutoridade que nio sufoca a espontaneidade. Seu

meio social é o meio de aulo-conirele inteligente, que favorece o desen-
volvimento natural da personalidade.

4 — Edueagho eoms previsio socal: A educacho & viver a vida €
sprender & bastar-se a si mesme, tomando-ge elemento ntil 4 culetivida-
de. A agio educativa tem que se desenvolver de forma a integrar as ati-
ﬂ“ﬂ:'hl?hgnltpﬂimmﬂ.iﬂﬂaduspmhlmureajldﬂ"m'h
mﬂnm nmlﬁdnmmunhiu:ulmmddnndnﬂlm"n

o se vai ouvir, para decorar, ¢ depois repetir. Deve ser um am~
biente de vivéncias da situagho real, do aprender na acho desejada € mO=

e T

tivada. Mio ambiente de decorar apenas receita de experiéncia, mas de
realizar-se efctivamenie a experiéncia.

A educacho para a vida social deve organizar a escola com um pro-
grama de integragio, em gue as matérias de ensino estejam ligadas & rea-
lidade ¢ funcionem como instrumentos de adaptagio. A materia nao o=
ri algo estranho & vida real, mas esiara ligada sos problemas de compra
e wvenda, s atividades economicas e culturais da regiio. Assim se com-
baters o artificialisme, em gue se enconira nossa gscola, as punio de o
aluno supar que & aritmética que aprende nada tem que ver com af coi-
sas da vida, tal a falta de relagic com os fatos didrios.

5 — Educagie ¢ democracia: A sociedade democratica € aguela &m
que of individuos possucm o MAXIMO de colsas em comum. em gue o8
grupos se entrelagam de tal forma que =2 entreauxiliam nos objetivos co-
muns, respeilando interésses idénticos. Nela ha oportunidade para todos,
¢ possibilidade de cada um realizar-se integralmente. A escola ha de
ser uma comunidade em gque se estabelega a cooperagio entre alunos, pro-
festres, diretores e funcionarios. Se qUETEMOS educar para a democracia,
a eacola hi de viver a democracia, e 550 0 serd possivel s¢ organizar-se
como democracia. em que todos parlicipem Jde Suas varias atividades, de
govérno, de administragio. de diversio, num interésse comum. A verda-
deira comunidade s6 existe guando ha sentimentos. idéins, emoches em
comum. Para Se conscguir iS50 seTa necessario estabelecer estreita imter-
dependéncia entre todos os grupos de estudos & de diversfo; usar proces-
sos de mudanyas que censtantemente se dio na vida coletiva em relacho
aos aspectos nuierial, cientifico, idecldgico e social; scompanhar & len-
déncia de coleuvizacio e planificacho como natural da vida dos poves mo-
dernos, caracteristicas tédas elas da democracia.

g — Os valires e as atitudes: Em thda e qualquer atividade, da es-
ecola secundiria, deversmos ter em visla Suas finalidades gerais ou re-
motas e as finalidades imediatas, Ao entrar ns sala de aula, o professor
tern como fim imediato levar os alunos a aprender determinado item da
matéria que ensing, Esta, porém, nio sera considerada como fim em 81,
mas como meio de que valemeos para formar o educands. O gue importa
niio & a posse do conhecimenies, mas a plasticidade espiritual que results
do tratamento adequado da matéria. O que imporia ¢ o métods, o modo
pelo qual as atividades espiritugis entram em agio, desenvolvendo-se em
eficdeia, O que importa nio € o actumulo de matéria. e sim a capacidade
de refletir ¢ resolver problemas situacho real. O educador, duranie seu
ensino, deverd Ler sempre em mente o8 seguinies ideais:

a) A lormacghio integral da personalidade humana, como valor pri-
maordial da educagio;
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- D g wSET PrOCEssis demperiticos. Quando ¢s POVOE que
- m;w nfio conseguiram Superar a filosofia de Platio
mm que limitar-se & aprender ¢ a ensinar essa filoso-
fia. O tipn alexandring de educacio significava :Lp:rend-.-r a. conledno dos
livros: era ensino do exaltagio da membria e0mo unicd meio de aprendi-
zagem. Enrsizou-s¢ Lanto essa concepeio tradicienal de ensino, que mui-
tos educadores supdem, sinda hoje. que educar @ apenas estudar nos li-
wros. A wscola tradicional reduz o educando & mera atividade intelectual
# erta & meméria. Reduz & stividade mental & memdbria e nEo congidera
‘s atividade intelectusl € motriz, o sentimento, a sensibilidade. a emocio.
A escola moderna “tem assim de fazer-se uma escola de vida, em gue as
matérias sejum as experiencias & atividades da pripria vida, conduzidos
com o propisite de extrair delas tidas as consegiiénciss educatives, por
‘meio da reflexdo ¢ da formulacio do que. assim. for aprendido. Nessa
mova comunidade, gue a pripria escola j4 € nio se levam em conta as
diferénpas sociais. mas se alende. na medida do possivel, a tidas as dife-
réncas individuais ou da histéria de csda um, para efeito de reconstrui-las
& integrd-las em uma experiéncia mais larga, em que se destruam os isola-
menios de uma verdadeira fratemnidade humana™. (Anisio Teixeira, Rev-
Brasileira de Estudos Pedagigicos, Vol XXV, n° 62, pag. 9.

Il — Organiracio da comunidade escolar

assisténcia social organizada na escola. Prestar@o, assim, colaboracho no
encaminhamento de todos of trabalhos reais da comunidade escolar

2 — Dos professires: Tratando-se de uma escola de carater expe-
rimental, o pﬂ}ﬁ::mr do Colépio de Aplicacio manierd uma atitude de o5
pitite renovador, aberts a5 sugesties & a pesguisa cientifica. Planejara
o trabalho de seu curso, a tilulo experimental, e organizard sew mate-
rial didatico. dentre de sua especialidade. Com Esse mesmo espirito co-
laborard com as demais instituicies escolares ¢ nas atividades livres dos
alunos. buscando sempre o aperfeigoamento pedagigico & didatico, indis-
pensdvel ao verdadeiro educador. Procurard pir-se a par dos principios
filosificos gerais gue orientam a atividade do Colégio. estudando e for-
necendo contribuleies positivas pars sua maior compreensio e esclareci-
menie, através de conferéncias, palestras, semindrios de estudo, como wEm
simpatizante e defensor de tais idéias. sempre paras & melhoria de todas as
atividades escolares. Criard situacies reais de classe em gue o observador
possa verificar como as idéias funconam na pratica. O trabalho primei-
ro do professor serd o do convenciments da possibilidade de modar a
técnica didatica do simples sprender mos livros, para a tecnica da agho
efetiva. em que of alunos sio as personagens principais. A dnica manei-
ra, de convencer os incrédulos, & realizar na pritica aguilo que se prega na
tearia. E assim dewve ser. porgue ieoria e pratica nio se ophem. mas se
completam, uma informande e orientando a culra.

1 — Do diretar: O diretor deve ser o maior colaborsdor ds repova-
clio pedagdplea do ensing médio. Devera favorecer. por iodos os meios,
ms condigies necesrsarias para o melhor funcionameto do colegio. tanto
relagho o aspecto administrativo, como 80 aspecto lecnico. Deve viver,
sentir de perto o espirite da renovaclo que se manifesta em wdos o5 seus
atos & em tidas as medidas que terd que tomar, como administrador geral
da comunidade escolar. Ser o elemento de ligagio e de cooperagio entre
alunos, professares, pais e funciondrios. sempre alerta no sentido de es-
timular ¢ orientar & renovacio pedagogica do estabelecimento.

4 — Dos funcionirios: Nio basta que os funcionarios se fechem oo
seu trabalho spenas burocritics, dando-lhe o miximo de eficiéncia ¢ pre-
cisdo, Tédas as relscdes do funciondrio, de gualquer categoria. deve es-
tar impregnada do espirito pedagdgico que orienta as atividades escola-
res em thda e qualguer situacio. Deve, pois, o funcionjrio, prestar cola-
boragho aos professires e aos alunos e pais, de mode que a agio gue de-
senvolva se aproxime da acho dos educadores com quem lem que, diana-
menle CONVIVEL.

5 — Das Instituicses eseolares: O colégio contara, desde logo. com

irés instituigdes basicas, entrelacadas entre =i, ¢ ligadas com tidas as ati-
vidades educacionais:
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p grientadores: O semindries tim o,
0o ,.-.rmrﬂ :ns prOCEssns educativos que deévem g,

o,

g conjun ara o estabelecimento da -
x peorrerd P

jo, leso CO

& e "gp.;.nsahulidudﬁ ca!ntw:- de todog
g, € dari 0 BEPEC erlin discutidos e analisados o5 prig.
e dEle tomam me'.‘u modo pelo qual se podera levi.og
mmrl-ﬂi dariio medidas administrativas que fa.
pem como aee’_“_“ estimulando a atitude renovaders
da eficiente ¢ Cﬂ:ﬂ“;m serfn adotadas em carater do pe-

tar todos oF MEm bros da comunidade es-

se deverfio Sujei

de Aplicagin: O govérmo es-
b} Da govemo nﬂﬂlﬂmi::ezd:ﬂuumn :u:.'.HmI da administrugio
tudantil do Colégio de MM‘;E cleigies, dandn oportunidade e possibili-
geral, organizndo, por mtl.l;w de participar, indiretamenie, da adminis-
s "m'ﬂr.: atividades eivicas concernentes an govérmo de-
tragio ¢

o assoclagio fimalidad TOXd

s ¢ mestres: Terd como finalidade aproximar

- nlItu-llull\ !d::iﬁﬂ que a escola realiza em seus proprios filhos,

"m’dl & u:npenﬁq e..n auxilio por parte da coletividade em geral.

;u- nﬂ:::au..m:i:;h de pais & mestres a indusiria e o _L:I:!mén:iu muito

poderio fazer no seatido de auxiliar e estimular aguelas atividades escola-

res que possam descavalver nos educandes as gualidades humanas gue
& sociedade moderna esté a exigir do futuro cidadio.

Il — Des mélodos de ensino

Os métodos de ensina serio of mais adeguados a atender as finalida-
des do Colégio de Aplicagio, como escola de formacio da personalidade e
como fator de renovacio pedagbgica, atendidas as exigéncias do trabalho
ativo @ em cooperagio, no sentido de uma comumidade democritica. 08
principios basicos sdbre que se alicercs 8 moderna atividade didatica, po-
dem ser classificados em:

1 — Princigios flosoficos: Ja expostos na primeira parte déste tra-
balhe.

2 — Principios bioligieos: Estho relacionados com a natureza do o
l:!:l:n. cumo nrnmhm que sente necessidades e tem a capacidade "I‘
MO MEIC, para buscar sua adaptacio. A vida orginica & um equ
mmﬂﬂr;umu!mnunum propria continuidade. Rompidy
W"#“ﬁﬂl“mﬂﬂ-ﬂﬂmmﬁmmi recursos naturais que o levam 2
mﬂllﬁﬂmmmin. O estudo de desiguilibrio se

pela necessidade, que nbo € senllo & cardnela de alge indispensdvel & vids
de grganismo e gue esti tendo deficit na sua propria economia. Tal ¢ o
estado de fome ou de sede (8] organismo sente necessidade de determina-
do= elementos nutritives, hd o estado de caréncia, que s= manifesta pela sé-
de & pela fome, necessidades gue impelem o individuo a asir, 8 locomo-
ver-se, na busca do alimento

A alividade # causada pels necessidade, fi-
sica ou mental do individuo,

0 que ¢ di no plano orginico, lambém se
verifica no plano pficoligico. A crisngs que s encontra diante de mE
dificuldade, tem seu equilibrio perturbado ¢ tonde a vencer a dificuldade.
Um problema de aritmética, s ser resolvido, & algo que

periurba & mar-
cha natural da mente e esta quer vencer,

Quer ter o pracer da witarig,
tenta, ensala, até que so dé a compreensio, até que a situaclo ganhe sens
tido. O ensing deve aproveitar-se dessa potencialidade existents no. edu-
cando, gue prefere o farer ao apenas ver o que o8 putros fasem. A alivi-
dade da crianca ¢ matural. e nio pode ser desconhecida e desperdicada
na escola, O melhor aluno, na escola moderns, néo ¢ o quietinho, o falsa-
mente disciplinado, mas aguéle que age com intelipéncia e ¢ capaz de mo-
dificar as coisas ¢ o meio a servigo de si mesmo e da coletividade. E pela
agio ¢ na aglo gue se ganham novas formas de comportamento ¢ onexs-
mos, em nos, qualidades indispensaveis ao noseo ajustamento. O profes-
sor que di tudo feito e preparado ao aluno, educa-se a s, ¢ nio educa ao
aluno. Ganha mais uma experiéncia om resalver um problema de mate-
mitica, mas seu aluno nada ganhou, porque nfo agiu, no verdadeiro sen-
tido. O professor gue apresenta carfazes a seus alunos ests apresentando,
por exemplo, no snging das fracies, o resuliado final da acho ¢ nic acio
em 51 mesma. E' melhor cortarem os alunos um objeto em quatro partes.
Num caso exerce-ge thda o aglio & no outro lem-se apenss o resultado da
agho. Dai a necessidade de o método evitar o ensino livreseo e apenas fa-
lado, pols assim nio apresentamos sendo resultados de esforgos realiza-
dos pelos cientistas.

2 — Principio psicoligico: Se quersmos ensinar alguém. devemos sa-
ber o mecanismo psicolépico da aprendizagem. saber comn age 5 mente
humana ne momente de aprender alpuma cousa. E problema que tem
sido estudade desde a antiguidade, por grandes fildsofos come Platio,
Aristételes, Tomds de Aquino, ¢ que preocupa todos os peledlogos dm
atualidade. Contribuicio notavel & por certo o de Jean Fiaget, cuja psi-
cologio da orientagdo inestimivel & pedagogin e & didatica.

AD nascer, 8 crianca conta com oF inslrumentos naburais, que o ne=
tureza lhe deu, para agir no meio ambiente. Em face de uma dificuldade,
reage por meio do instinto e dos reflexos. Os meios de gque se vale, nos
poucos miéses de idade, para o conhecimento de um objeto sio segurar,
bater, sacudir os objelos. Suas agies sio executndas efetivamenle & nio
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' corizar a achO. S0 existe a i““nl‘lTih;h

_._“.dﬂl d.ﬂpmﬂp tar, mentalmente, aguilo que o —
— € Cam o adulto verificamos que. quando se lembry 4,

S por exemplo a s e de um chapey.
antes {62, mhru como que cinemitico de oda 5 gog,

—— mwmir’:mi do ensine & levar o aluno a eye.
ﬂ—:f:r. que possa compreendé-la e interioriyy.
: ..,1' fhrca para deflagar, em oCasilio necessiria, g
sarisle, Sle nunca desenvelven. efetivamente, um eilingr,
 acho. o Mg:::t a5 tampas e obtendo dois circulos, e depois
et restante do tubo, parad reduzi-lo a uma superficie plans, ngn
#. el e compresadido m o gue seja o desenvolvimento do stlide e
.rimu'imi:lﬂﬂ a acho. Esse simples fato basia para mostrer-nos
. *w” da gtividade compreensiva do aluno ¢ da adogio do meto-
'#. pis use si palavres, MEF (que parta de fenimencs e dos fatos, da
ﬁ?ﬁ. caminhando do psicologico para o l_ﬁuinu. e nido inveria a or-
'h, partindo de definicoes. de regras e de fGrmulas.

4 — Principios logicos: A crianga, como ser racional gue & Inicis-se
desdde Iogo na aprendissgem da Migica do adulto. O que lhe falto & ma-
furidade, mas sos poucos nos di mostra de que descobre, nas suas expe-
riémciss rudimentares. que uma faca & faca e nao & garfo, indicando-nos
‘asmm ¢ mirpiments do principie légice de contradigho. N&o ha uma lo-
gica da criangs ¢ outra do adulto, ou uma pré-logica do primitivo ¢ uma
légica do civilizado. Na essbnciz, existe uma =6 logica que se manifesta
M3 cHancd & Do primitivo, em menor prau de desenvolvimento. A funght
da wscola ¢ exatamente valer.se das motérias de ensing comn mein de de-
seovolvimento da capacidade potencial de raciocinar. Diz Dewey gue 50
Be aprende & pensar, pensando. A escola deve, pois. levar os alunos @ pen-
sar. fazendo com que éles priprios descubram s operscoes aritmélicss Gue
devem fazer. 80 resalver um problema, e nio reeeba a solucho ji indica”
hmmh‘-ﬁ"ﬁ“lmnhﬁuiqueneqﬁﬁmﬂﬂﬂw
Buiado por sugesises do mestre, como guia que &, deveri cxecutar of f&
clocinios que o levam 4 solugio acertada e 4 prova de veracidade.

O métado

iy

deduclio. 5e o tema a estudar ¢ um sistema, isto é um conjunto de ele-
mentos ligados entre sl, intrinsicamente, o gue devemos [azer ¢ analizi-
lo, com o aluno, a fim de que conhegamos as relacies das partes, mas also
maig do que 850, porque o conjunto ganha sentide. De outro lade, guando
o tdpico de ensino & de natureza de um geral, como uma regra, ums lei,
enido leremos que partir dos exemplos, dos fatos, dos fendmenos, levar
o alunc a conclusdes, sefuindo-se § marcha indotivo-dedutiva

5 — Principios sorinlagicos: O homem como ser politics, no dizer de
Aristiteles, 56 se realiza integralmente dentro do grups social. E' no grups
gue se deline a 5 mesmo ¢ s¢ desenvolve sua personalidade, cujas ratzes
slio bioldgicas, mas cujo desenvolvimento tem necessidade da convivien-
cia social. E° o que nos explica a peicologia social. O crescimento integral
do individuo se processa no grupo familisr. no grupe de vizinhanca ¢ 0o
grupo escolar. E' um contato com o outro e com o grupe que s firma a
personalidade do individuo e se desenvolvem sias capacidades de &justa-
mento mormal. Nenhum ser humano poderia viver isolade de srus seme-
Ihantes ¢ sem a convivéncia no grapo.

& — Principios pedagigices: s conhecimentos cientificos. Torneei-
dos pela psicologia, socielogia, biologia educacional e pelas demais cién-
cigs socipis ¢ humanas. ndo slo transferidos simplesmente para a aclo
educativa. 03 dados cienlificos. fornecidos pela estatistica, sébre o cres-
cimento fisico ¢ mental do ser humano, devem ser elaborados pela filoso-
fia da educacio em face das finalidades por que se educam of individuos,
futuros cidadfios de amanhi. O modo pelo gqual deve ser aplicado o conhe-
cimento cientifico, na aclo educativa, & gue 2 constitui principsn pedagd-
gico, Sabemos gque o spr humang ¢ um ser racional e nem por (=50 faze-
mos o ensinoe na base da logica pura. A evolugio histdrica, a génese da
meonte, da inteligéneia ¢ a8 reflexfo. sibre tddos os dados do desenvolvi-
mento, mos indicam que a ordem do ensino deve ser do psicoldgicn para o
ligico, ¢ irlo é a pedagogia quem nos aconselha. Os principios pedagagi-
cos sio o8 que nos indicam a melhor maneira de usar o método de ensino,
a fim de serem atondidas as necessidades do educando ¢ as exigéncias da
sociedpde atwal, O modos do método devem ser tais que desenvolvam,
nog alunes, aguelas gualidades de que necessita a sociedsde dindmica dos
tempos atuais. Devem desenvolver o espirito de cooperacio social, através
de trabalhos em equipe, n raciocinio. a responsabilidade, o espirito de pes-
quisa. Os principios pedagégicos, dos métodos modemos, nos indicam gque
o aluno deve ser ative, gue a aprendizagem cdeve basear-se mums pEico-
logia da compreensiio, tals como o método de problemas, de projetos ¢ dos
centros de interésse, A pedagogia se preocupa em encontrar a melhor for-
ma diditica que estabelega, através da aglo efetiva, a ligacho mois eficaz
entre as possibilidade naturais do educando e as necessidades da socieda-
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¢ s desenvolveriio, no aluno, por Miein

ada ¢ qu ?
‘f.'-_m#ﬁd-ﬂ:;::tfu“ stividades escolares. as qualidades que 5 g,

F bros-
igir de seus mem
ciednde atual estd o £X1
Departamento pieo-pedagigico

: sducadora chilena, Maria Marchant de Gag.

Ag seguinies “—:;f:::u Experimental Manuel de Salas, l’:.\:pnm:lm
gilex Vers. 8 ﬂ:' um departamento psico-pedagigico junto ao Colégio
bem & Hﬂﬂﬂ::* e o principios que anteriormente expusemps:
de Aﬂﬂ:ﬁﬂ;j“ :mulnr deve criar uma convivéncia democratica que asss.

lﬂ:I o8 seus membros as oportunidades para desenvolver sus per.
gure & de forma harminica ¢ integral; desenvolver suas potencialida-
des ¢ sptidbes so miximo, formar atitudes ideais sociais gue lhes permi-
Sas agie Inteligente € ativamente no seq ETURC € CUMPHE, com eficién-
o, oA responsabilidades frente & coletividade. Portanto, & indispensi-
vel a existéncis de um centro de sstudos e de investigagdes cientificas que
'F,*u an Licen Experimental a realizagio racional de suns finalidades
especilicas como Centro de Experimentacho e como OTganismo gue deve
extender suns experiéncias aps demais estabelecimentos de educagho =e-
eundaris do Pais.” (Boletim del Leceo Experimental Manuel de Salas,
_Ann II, Moviembra de 1045, no 3, Prensas de la Universidade de Chile,
pag., 47).

Dis a mesma educadora que a experiéncia, realizada em seu pais, nio
pide ser completa, por {alta de pessoal especializado, pois um deparia-
mento désse ginero necessity de um médico, um psiquiatra, uma visitado-
ra social, uma professira visitadora, um psicologo, um psicanalista, um
conselheire vocacional, todos éles trabalhando em cooperacho com o= Pro-
fesgires o funclonirios do estabelecimento. Em relaghe ao nosso Colégio
:;"m; fato de achar-se ligado & Secgio de Pedagogia © & Secedo
i m“m‘m Fucildade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade

+ conla com a possibilidade de mobilizar especialistas que
mmﬂmn HI::nnnin de modo a aumentar a eficiéncia do depafs

Anblogamente & cxperifneis chil o ; i
ifioo ena, ¢ Departamento psico-peda
e Coltgio de Aplicago abrangers as seguintes secedes: Departa”
mos & titly de ¢ Vocacional, Servigo Social ¢ Servigo Médico. Vei®”

Chule, em 1045: sugestio, a organizagio dada ap Liceu Experimental 4°
j

el | s

&) Contribuir para o desenvolvimento dindmico do processo educa-
cional ¢ para o aperfeicoamenio do pessoal docente e admims-
trativo;

¢} Ajudar aos pais na compreensio dos problemas da adolescdncia =
da filosofin educacional.

O Departamento possui fungies e servigos. As fungies sio: Investigacio

& Ornentacio,

1 — Da Investigagio: A investigacio se fard sdbre o= alunos: perso-
nalidade, situagio econdmica, nivel educacional; sébre o processo
educacional: Filosofia educacional. organizagio escolar, progra-
mas ¢ atividades, aperfeippamento do pessoal docente e adminis-
trativo, sbbre a elaboracho ¢ adaplacio de instrumentos de exa-
mes; investigagio, adaptacio. programa de orientagio, afguive

4 — Da orenlagio: A orientagho se farda em relacio ao aluno: pro-
gramas individuais ¢ coletivos de orientacio pessoal ¢ social
prientagiio educacional & vocacional, relagies humanas: em re-
lacio com o processo educacional: programas experimentais refe-
rentes & organizacio escolar, ao contewdo da educacio & &8 ativi-
dades, aos métodos de ensino e meios de verificagho do aprendi-
zado, & extensdo e difusdo pedagdgica.

Os servigos sio de ordem psicologica e de ordem pedagogica. O ser-

wigo psicclégico abrange: crientacio da personalidade. servign médico, ser-
vigo social. O pedagiégico. biblioteca pedagogica & arguivoe.

Il — Servige de Orentagdo: As funghes da onentagdo sio as seguinies:

| — conhecer o campo das atividades em relogio as quais podem ser
orientados of alunos;

2 — Realizar o diagnistioo do aluno, para que se possa aprecia-lo de-
vidamente;

3 — Atender aos alunos de acérdo com as necesidades demonstradas
no diagnostico;

4 — Atender as diferéngas individuais.

(s meios de que se pode valer a orentaglio sho o8 Feguinies.

1 — Questiondrios sbbre interésses, sibre atividades, exames menlais;

2 — Programas de estudo ¢ selecho de atividades extra-curriculares,
de nedrdo com as diferéngas individuais;

3 — Informacies aos alunos por meie de: conferéncias, visilas e ex-
cursies, biblioteca;

4 — Conhecimento dos antecedentes dos alunos: ficha médica, ficha
antropolbgica, ficha psicologicn & social; entrevistas com os alu-
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pais: i,u_furmal:f'ﬁ ghbre £cU aproveitaments —
5 i
o & vida pscolar.

gervigo médico terd as seguintes fungheg.

fos & com SeU
lar; ajusiamen

{1l — Do servigs medicd: o
I - Can gstado de satide d

1.'_ gh o5 dados mecessiriod sibre o estado de saude gp,
artamenic Psico-pedagogico, para of estudos g
d a conduta ¢ © desenvolvimento gerg] i

¢ todos os alunos do Calegio

alunos, a0 Del
bre o rendimenta escolar,
{odos os estudontes.

§ — Obgervar € controlar 0F alunos de e
melhora=lo.

4 — Tratamento de enfermidades.

stado de satide deficients ,

0= meios de que o servieo meédico pode valer-se. sBo:

1 — Médico do estabelecimenta;

3 — Professires de educacio fisica;

3 — Ficha médica; :

4 — Contrile periddico dos iralamentos prescritos;
5 — Informacdes dos outros servigos da escola;

& — Cuidados domiciliares &0 aluno;

7 = Envio de casos a especialistas.

IV — Do servieo Saeeial. O servigo social fem ag sepuintes finalidades:

1 — Conhecer o estade econdmice, social, cultural e moral que rodeia
o aluno;

2 — Mielhorar, caso necessirio e de acirdo com os meios a seu al-
cance, as deficiencias conhecidas:

3 — lInvestigar os dados solicitados pela direcio ou por outros servi-
¢4 do estabelecimento:

4 — Proporcionar so Servige Médico & ao Departamento Psico-peda-

i dados necessirios para o conhecimento mais preciso 4%
a0

& mnd“ 9% Casos espeoials:
71— Colaba o lratamento social indicado em cada caso;
Tar com o Servigo Médico;
ﬂlmﬂuﬂﬂ.ll-‘n m-ﬂw pinde "!l'ﬂl.‘a-g shio:
1 — Vishas-socigis:
: ~ Pichs soeial;
5

5=

-—Inu:ﬂ.hmp,i'"mﬂilrm
mmmﬁ“wmlm:mﬂ:
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B — Visitas a instiluigdes, hospitais de beneficiéncia, que tenham re-
lacao com casos em estudos;

T — Entrevistas com professdres. para conhecer a curva de rendimen-
te escolar do aluno em estudo

V — O estagio dos licenciandos, da Faculdade de Filosofia, se fard por:
observagio, coparticipacao ¢ direcho de classe. O licenciando [ard
estigio junio & materia de sua preferdncia e funcionard como ou-
xiliar do catedratico. gue esiara sempre presenie para orientar o
praticante. O professor da matéria serd encarregado de orientar a
metodologia do engine ¢ julgar o rendimento dos licenciandos, in-
formande o professor de Duditica Geral e Especial. O trabalho pri-
tico serd feito de 1al modo gque nio haja solugio de continuidade no
desenvolvimente do programa. sem prejuizo da eficiéncia do ensino.
Os alunos da Faculdade auxiliarfo na confecgio de materiais didé-
ticos, na corregio de provas, e =o dario aulas gquando estiverem pre-
parados para seguir a seqlidncia da matléria entinada como ¢ [Gsse o
proprio dono da classe que estivesse a dar aula.

wmmw-mm-m“m‘. Al
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PRIMEIROS PASSOS DO COLEGIO DE APLICACAO

) C““_Sm“m fato de radical importincia para nossa vida pedagogica a
instalacio do Colégio de Aplicacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias &
Let_ras da Universidade de Sao Paulo, realizada por meio de convénio (Ver
Apéndice) entre esta Faculdade e a Secretaria da Educacio do Estado de
Sao Paulo, que, para é&sse f[im cedeu aquele Instituto de Ensino Superior
. seccio auténoma do Colégio Estadual “Presidente Roosevelt”, situado 4
rua Gabriel dos Santos ne 30, nesta Capital, pelo prazo de cinco ancs.

() Colégio, que passou a ser dirigido admnistrativamente e tecnina-
mente pela Faculdade, por intermédio de suas seccies de Didalica e de
Pedagogia. foi utilizado, desde o inicio do ano letivo de 1957 para a pra-
tica de ensino e estagio dos licenciandos, sem prejuizo do trabalho reali-
zado em outros estabelecimentos congéneres.,

Para a instalacio efetiva do Colégio foi elaborado o seu Regimento
Interno (Ver Apéndice), constituiram-se como Seus Grgiocs superiores um
Conselho de Administragio e um Conselho Deliberativo, sendo éste ulti-
mo presidido pelo Professor Catedratico de Didatica Geral e Especial, en-
carregado de exercer, por intermédio do Diretor Executivo, a diregio do
estabelecimento, respeitadas as resolugoes do Conselho Deliberativo.

Em obediéncia ao Regimento Interno foram abertas, por editais publi-
cados no Diario Oficial, inscrigies para 0S CONCUTS0Ss de seleciio de Diretor,
Vice-Diretor e Professires para todas as cadeiras do curso secundario
{Ver Apéndice). Encerradas as inscricoes foram realizados, no segundo
semestre de 1957, os geguintes concursos: Diretor, Vice-Diretor, Cadeiras de
Portugués, Historia, Inglés e Fisica. Estio sendo realizados presentemen-
te os concursos para as cadeiras de Espanhol e Quimica, devendo seguir-
se os demais, ainda no ano em curso de 1958.

A instalacdo do Colégio exigiu grandes esforgos por parte da Csdldei-
ra de Didatica desde gque © Professor Onofre de Arruda Penteado Junior
passou a exercer imediatamente as fun';ﬂﬂﬂ: de direcao, *ncﬂrf@ﬂﬂ“_dﬂ'ﬁe
desde logo 0s assistentes e auxiliares de ensing da Cadeira da orgarizagio

e contrile dos trabalhos de estagio e pratica de ensino dos licenciandos,

mantendo fregiientes contatos com a nova inslilu_i:;ao. _

Dos varios fatores que dificultaram o primeiro ano de funcionomen-
to do Colégio destacamos 08 geguintes: : : ‘ .

dl E Ai‘ instalagbes materiais do Colégio deixam muito a desejar do

to de vista do espaco necessdrio para a populacio escolar encontrada:
:::tﬂ de mil alunos, frequentando aulas em {rés periodos. Uma redistri-
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jta, reservando-se uma dag mgj,,

do o materi ; Bar,
: de esth sendo reun Tial didgy 1
n.dlﬂl:"ﬁ"; possibilitar trabalhos em grupo e gy g
panivel € Que % P A diminuicao do efetivo discente tery g, -
.ﬂ "‘:":é iniciado com a limitacho dae vagas ggq % !im,
L :: ano de 1058, Restam ainda os problemas da pn,,
alunos

S fewa 3¢ salgs, squisigio e modificacio do mobiliario g, P
m"mrnl#-
gendo atacados P

io, no momento do esnvénio, com

= H'iuumlldﬂi-: DECE:i‘I;‘m prapria organizacio devendn ,E;::::"‘
rado eletivo, € F'“!“n:';m professor por disciplina, surziu a questiy g
par """E:' corpo docente. Com os cargos de Direcio « 1'IifE'-Dir,-:
s remodelachn iios em concurso, houve um primeiro periodo dificil, n,
ciin wwp;immm recentiu-se de constantes trocas de professires, g,
e a direco nfo estava definitivamente estabelecida. Cy.
:T ::: :ﬁmm do Conselho Deliberativo, F.'m!essuw Onafre de
Arruda Penteado Junior nessd pcasifio lEve gue assurmir, na pritics, qua-
a (6das as E'I.I'rlpaﬂﬁ de diregio.

4 _ Os reflexos da mudanca de orientagia do estabelecimentn foram
misiio sentidos, no que tange a incompreensio de seus objetivos por parte
de membros do antigs corpo docente, que preferiram, por vézes, desligar.
s do Colégio ¢ também por parte de alunos e seus responsiveis. Como
e aconlecer em momentos de dificuldades administrativas e decenls,
surgiram prodlemas disciplinares, que atualmente vem sendo plensmen-
te superados.

4 — O inicio imedisto dos trabalhos de estagio e pratica de ensino
fol ainda fonte de dificuldades, estas, felirmente, logo vencidas. A pres
sengs de grupos de estagiarios em algumas classes foi motivo de dema-
siada curicsidsde e comentirios por parte dos alunos do colégio. Awal
mente ésies ji se habituam aos licenciandos, que se esforcam mo sentice
e eolabarar com professires ¢ alunos.

Tas iy,

de mm obstante tais obsticulos acreditamos néo haver excessivo ‘°Hm|'?:
Py parte ap esclarecermog gue os resyltados colhidos upreﬁe“ﬂt-u:s g
i Positivog, especialmente quanis mos aspectos gue mﬂ.ﬂn‘lﬂm

l = I -
fos o n:m- mu: licenciandos: houve sumento de interésse 4°% abe
E® lnstituichy g *Mo em seus trabalhos priticos desde que T o
e Srelamente ligada & Faculdade, na qual puderam €526
bim comy W:; 5 como observadores e praticantes mas uslh

| auxiliareg dos professfres do Colegio, dos

— 2 —

receberam esclarecimentos ¢ orientacio

piFves Ds ficenciandos ampliaram suss

idades participando de debates em aulas, orpanizando e corriginds

provas, confeccionando e usanda material de ensino (Ver =Regulumento
da Pritica de Ensino” no Apéndice),

Alguns dados nuféricos mostrando o nimers de aulas assistidas e

ministredas pelos estagidrics. ajudam-nos a compreender como o Colégio
of auxiliow:

Ano de 195%:
SECCAD Mo de Alunos No de Aunlas N. =de Aulas
eslagidrios assistidas dadas

Letras Clissicas

¢ Neo-Latinas -1 116 24
Filasofia 14 180 12
Geografia e Histéria 42 315 a7
Matematica o 170 a9
Fisica k] 42 B
Inglés 18 166 15

2 — Quanto & rensvagdo pedagigica: tendo o Colégio como uma de
sups finalidades “proporcionar meios para o estude ¢ 8 renovagho de mé-
todos de ensing™, algumas medidas preliminares foram tomadas, & gue sho
as seguintes:

8} — Organizagho de reunites entre professires do Colémo ¢ sua Di-
regio Pedagdgica. que tomam por wézes o cargler de cursos de extensio
relptivos a problemas pedagogioos.

b) — Organizacio de amplo fichario contendo experiénecias de Fisiea
para realizagio em classe, relacionadas com o= programas dos cursos secin-
didrios. Esse fichdirio vem sendo mimeografado para remessa 48 institwi-
goes de ensino interessadas (Ver Apéndice).

¢} — Tombamente ¢ reorganizacio da Biblicteca do Colégio que pas-
sou & ser consultada pelos alumos. Esles encarregame-se atualmente de
uma parte dos trabalhos da Biblicteca. cuja ampliagho esti planejada.

d) — Instalagio da Sala de Atividades, nela se reunindo material di-
ditico do Colégio e da Cadeira de Didatiea. que se plancja fichar & desen-
volver,

g} — Ampliagio do servigo de Orientaglo Educacional do Colégio, que
no ano em curso indeiou seus trabalhos sob a diregio da Prof. Maria José
Garcia Werebe, Assistenie da Cadeira de Didatica, com a colaboragio da
Orientadora Educacional do estabelecimento ¢ dos licenciandos em Peda-
gogin (Ver “Guin para Entrevista™ no Apéndice).
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de orientachs educacional com o J.:ill'\'i-"Jrnn authfio.
ﬂ- jzagho de um diretirio, constitulde de repressn.
de Ubdax : :.'l.“m“l. permitiu que o8 alunos lomassem pa_; 5 i e
:ﬂ gortos problemas de administragio escolar e do govémo de s
tomands #les mesmos & responeabilidede da boa ordem e da dis-
i Sempre gue possivel as sanches shio exercidas pelo proprio grupo
. o pela diregho. Desapareceram, ansim. cerios problemas sérios de di-
*ﬂ —Il. tain come & fuga de alunos, reacho contra a direcio e contra
m depredacho de materinls, eic.. que §e apresentavam guando

fol transformado em coligio de aplicacio. (Ver esque-
“ma do Diretdrio ¢ Estatutos do Govérno Autdnome no Apéndice) .

3 — Reporcussio nos melos eduearionals:

Totnands o8 objetivor da pratics de ensino mals divulgados ¢ com-

entre o maglstério, verificou-ge que viros Colégios ¢ profes-

shires colocaram suas classes & disposigiio da Cadeira de Diditica para aqué-
e Tim

& — Ax diforentes Cadeirnn Pedagogicas da Faculdade, gue vem pres-
tande mun colaboragho so Colégio de Aplicagho, através de seus represen-
Aantes no Conselho Deliberstivo, encontram nitle campo propicio para obser-
wagles @ inquéritos referentes aos problemas educacionais.

B — O recente movimento em pril da fundaciio das Classes Experi-
mentals em Cursos Secundirios merecen por parte do Colégio a melhar
“ desde gue ¢ de suns finalidodes mais importanies a pesquisa

e lodos o8 seus setores. Esperamos poder instalar tais classes
& partir do ano de 1058,

Em concluglo podemos diger que, embora o8 projetos ¢ idéias para fu-
e ultrapassem amplamente os resulisdos colhidos, dstes ji slo omima-
dores sebretude guando verificamos que entre o professires do Faculda-
de meimbios do Conselho Deliberative, o corpo adminisirative e docente do
Colegio v o pessoal da cadeira de Didatica. estabelecen-se um clima de co-
laboragho ¢ confianga & facilitar o trabalhe future, Esse entendimonto e
ajuda reciproca, cremos, serfio as bases parn que u experiénein em curso
venhs & conseguir seus legitimos fins: a renovacho educacional do Colégio
¢ o aperfeigoamento pedagigicn dos licenciandos ds Faculdade de Filosofis.

A.D.C.

Tendn em vista esclarecer 0s nossos leitores & respeitn das necessidades

educacionais que levaram & instalacio do Colésin

oportuna a publicagio, neste namers, do :.rlil::i n:'r;PE:ﬁu:h:::
a eriagdo do Institulo J. -J, Roussean, em Genebra, Nesse artign, o grande
educador expie os motives e comenta, amplamente, as necessidades que
justificaram a instalagio daguele institnlo das eléneias da educacis. Pelo
que hi de semelhante entre as dificuldades enfrentadas por ncasiao da ex-
periéncia Suiga ¢ as que ora enfrentamos no melo brasileiro, '8 luz do
pensamento de Claparede, esperamos, melbor poderd ser avaliada a shra
pedagogica que ora ensaia os primeiros passos no Colégio de Aplieacio.

" & »

UM INSTITUTO DAS CIENCIAS DA EDUCACAO E AS NECESSIDADES
AS QUAIS RESPONDE

Ed. Claparéde (7}

“Comecail por efludar vossos aliimos, peiris Ee-
guramenie ndo o5 conheceis.”

J.=J. Rousscau

Mo préximo outono serd eriado em Genebra um Instituto de alfos es-
tudes pedagdgicos, que terd o nome de Instituto J.-J. Rousseau. Gestaia
de conlar agui sua origem, dizer o gue seri, ou pelo menos o que prelende
BEr.

Sua origem ¢ muito simples. O projeto de um Instituto diste pénern
decorre de uma dupla constatagio: 1) @ preparacio paicoldgica e podapdmi-
¢a dos educadores nio & suficiente; 3) nenhuma medida foi tomada para
assppuraF 08 progresos 8 o desenvolvimenio da th'.-r_:tm da educagin mevo
Instituto tem por objetivo contribuir para remediar estas duas deficién-
cias,

{9, — Astign publicads em: Arbive de Papchologis”, =. 45 (biwr. A9ET), tamn XI1, Pl
ammrmmmm.mﬁmﬁndihw

.wnmnrﬂ-ﬂhl—n.l-?.



1. Uma preparagio mais clentifica dos educadores ¢ desejada em
foda parie.

“A preparacio psicalégica o pedapgipicn dos educadores nio & wyf.
‘ciente”. Eis uma afirmacho que se ouve frequentemente enunciar, hg g)_
_guns anps, niio smente pelos psicoldgicos — que 8¢ poderia suspeilar g,
w. eomo Monsieur Josse, vender a sua mercadoria — mas tambsim, &
mm“. pelos proprios educadores. Abri os jornais pedagogicog,
escutal o que s& diz nos Congressos de ensino de educacho familiar ou de hj.
giene escolar, ¢ vos convencereis de que, eom poucds exceciies, o8 priti-
COS quUE Se PreQCUpam com il gquesties de educagio — pois. infelizmenie,
elag nin preocupam a todos — reconhecem gue of futuros educadores nin
possuemn um conhecimento suficiente das criangas cujos passos irfo logo
guiar. Fngina-se-lhes 0 que deverio ensinar. as vézes como deverBo ensi-
par. mps niio qual ¢ o terreno destinado a receber éste ensino: como cult-
vadores A08 QUAIs se ensinaria com muilos detalhes o nome e a estrutura de
“ﬁ"’ os grios possiveis, e a maneira de joga-los ao wento, mas aos quais
nada se ensinaria sdbre a natureza do solo onde deveriio germinar as se-
‘mentes, mem sbbre a maneira de trabalhi-lo, afolha-lo, prepari-lo. em
‘suma,. para receber o grio que se lhes confia. Quando se trata da erianga,
a importincia do conhecimento do terreno aumenta mais, pelo fato de gue
neste cass bemod um solo que € objeto de uma incessante evolugho, de um
solo gque se transforma segundo certas leis e gque o objetivo da sementeira
& mais de sjudar esta evolugio interior do gque de preparar uma ecolheita
da qual nlio s considerari senfn o valor objetivo.

E' preciso apresentar algumas provas déstes anseios do professorado
em relagio & psicologia da crianca? Eu hesito, tanias sio as citaghes a fa-
zer. Quais escolher? Nio escolherei; eis duas ou trés, ao acaso das publi-
taghes recentes que me cacm nas mios.

Acabo de receber, entre outras, um “Relatério geral”, muito inberes-
sanie apresentado numa assembléia da Sociedade pedagogica de Weuchitel,
em Setembro de 1811, sébre & preparacio & os meios de aperfeigpamento
do corpo docente primirio. Ao li-lo nis nos persuadimos rapidamente de
que o professires nio se sentem suficientemente preparados para sua ba-
refa. e que percebem muito bem o que falta em sua preparacio:

'Hi-tm- crise da escola popular, diz um dos relatores. O espirito mui-
to escolastico se nhnu_mnlra @ egpirito cientiflico & o progresso industrial,
¢ éste choque nio podia sendo provocar um mal-estar, fle se traduz em
multiplas formas; deixa em todo caso, no funda do pensamento de todos 08
m‘mxwmm alirmaglo um pouco vaga: ha qualquer

--- A possibilidade de uma transformagae feliz

de lida nossa pedagogia depende antes de mais
= gy nada de nossa preparagho
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Nis ainda ENSInAmas [ m z rulTn,
muite coms nog L] i

imaram, diz um

- ; Flri, mEn
nag £ NoEaE tlll.pu. BiRfuem nos MmElnoy a ensinar. Tivemos Que now
langar, fol preciss lentar, lactear :

o ; | "
FECUAT, TECOMECRr™. .. (pp. B0 procurar; fol precise avancar. drpoin

"T'_l‘mﬂ‘-‘ agui & questio de saber ge g preparacio atual
cenle ¢ suficiente — pergunty o relator do Val-de. Ruz
dos fatos, respondemos francamente NAOD. =
experitncias feltas em

do corpa do-
— Em presenga
Prejuizo d L e
| 8% criancas!

mente, Bstel... Aqui mais do que em h:da. ::Ell;rgilid:c;e::ﬁ::;
preparado suficientemente? Sim, se o professor quer ser lambem um edu-
cadoP & um psicilope, se quer corrigir os defe
nfo dizer oz vicios
alunos" (pg. 22,

Quando da discussiio que seguin a apresentacho diste relalbrio. ado-
mu:ﬂ. entre outras, com grande maioria. a seguinte conclusiin; “A prepa-
racio do candidalo serd coracterizada por uma ruptura definitiva & come
pleta com o ensino escolistics. O meio natural constituird a base, ¢ o de-
senvolvimento das faculdades intelectuais serd o objeta™ (1)

Trata-se de recriminagies puramente locais? De maneirsa nenhums
Em todos os paises conslatam-se oF mesmos sintomas, tonis no cnsivo
secunddrio como no priméario. Falando, por exemplo. da formagio dos
professires secundirios, o pm!. Millioud, mum pequens volume gue terei
ocasifo de citar ainda, escreve:

=0 ideal seria completar o ensing da Faculdade de Letras e organi-
zar junio a esta Facoldade uma secgio de Pedagogia. .. A higiene esco-
lar, as questées de organizagio e de legislagio escolar, oz problemas da
educagio moral, as experiéncias de psicologia infantil, todo éste conjun-
to de pesquisas gue formam bem um departamenio da ciéncia social, me-
rece um lugar maior em nosso programa” (1]

Eis o dltimo ndmers da Revista Pedagigica {Janesro de 19120: abro
¢ vejo — o contririo teria me surpreendido — novas gueixas relslivas &
insuficiente preparacho dos professidres™. Desta vez, Lrala-S2 do RS
pgricola, ¢ ¢ um inspetor da Academia, M. da Cosla. guem as exprime

Mesmo no ensino superior pereebe-so (U, so coioca o 1wsido pedne-
ghgica, ou, so se prer".r‘ a queﬂin diditica. E ja existe, na Alemanha,
uma revists, Grgdo do “Gesellschaft fiir Hochschulplidagogik™, destinada
a estudar os meios de tornar maks prndulwus as estudes universilirios

Por sua ves, o8 Congressos aemitem wolos sibre wvolos em [svor de
uma iniciagin dos futurcs professires, na pedarogia, na higiene, ma filo-

: itos da educagio — para
= Que muito fregiontemente aparecem enlre HOSSoE

outsbsn de 1011, p. BIF
1), — Ci, L'Educwisur de 30 de e
i3). — M. Milloud. “La i e | =1 dema o casion de Ve,

Lausanas, 1903. . 97,
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de educagio fa-
cienci ggim, por ex.. @ Congresso ¢ i
ﬂiﬂ‘;l I.HQ}‘ :I::a:lf-:r:i paises, Vemos ja cur=as déste ginero ins-

; i de gue o sejam de maneira maig
; radica, 4 espera .
tituidos de maneifa e8P0 e necessidade: em 1908, por ex., &

regular, cursos cujo Sucesso ates om Giesem, durante as férias de Pascon,

L,
< Fﬂm- mﬁ;::?a“:;?:—pedu@ﬂm. em 1808, um cursa do mesmo
um

e : de Agbsto a 12 de Setembro) sob
género foi I.':Il‘lﬂﬂ-ﬂ ::LE::::;TE [!?;]'_ iluggnﬂrzrmrgr' teriias Bals s
iy d'.! lnm:;;: mals de 300 professares italianos se reuniram em
mllnur‘; ::L a4 dt Sotembro, para seguir um curso de psico-pedagogia
rmm1mm arganizade pelo prof. de Sanclis: dﬁdif' 1804, u!!il_KUrs i.n
Kinderfiirsorge com conferéncias de fisiolopia @ h".ﬂf“‘-‘ infantis, re_a]u.-
£aee eada inverno em Zurich; no més de .Ia_ncirn.ulhmﬂ, os professires
de Chicago (Tessin) organizaram um curso de 'nslrﬂpntnlugla_ dog anor-
mais, que confon com UMas quinze aulas, ministradas na maioria pelo Dr

i illio. . .

Slﬁ;l:; :!:Imm““ ginda é a iniciativa. tomada em 1906 pelo Leipziger
Lehrerverein, de fundacio de um verdadeiro Instituto de Pedagogia e de
Psicologia experimentais, mantido quase Gnicamente pelas cotizactes dos
membros da Sociedade, O presidente da Sociedade. M Rudoll Schulze,
publicou. para servir de guia acs exerciclos praticos dos professires, uma
notdvel téemica do laboratério peico-pedagogico — O “Lehererverein de
Munich®™ seguiu receniemente o exemplo do de Leipzig, e acaba de insta-
lar um bele institulo psico-pedagdrico, com biblioteca e laboratorio. para
8 manutencis do qusl a Sociedade investe 3 mil marcos por ano, obtidos
com as cotizaches! Neste Instituto dj-se quatro ou cinco cursos psicologi-
cos e pedapogicos, de uma dezena de horas cada um, sob a diregio do De.
5. Fischer.

Na Inglaterra, uma comissio — presidida por J. J. Findlay, professor
de pedagogia da Manchester e antigo aluno do Seminirio de Rein, em lena
— chamou a atengSo da British Association (sessfo de 1910) para a neces-
sidade de se criar na Inglaterra institutos de pedagogia dotados de meios
3“" para fazer as pesquisas indispensiveis as progressos da edu-

Al o presente, diz éste relatorio, embora jé se tenha escrito muito
‘sibre & teoria l‘“mmﬁv:ﬂ'nh 8¢ trabalhou senfio muito wﬂ_
mﬂ m;id:uﬂmh : 3 pela psicologia ou pela

entifico. Estes fatos tém sido colhides Jde

mwnilmth.mﬂldﬂqunmudmdemm

'iﬁhﬂmh.hluiadunm“mdm.hmﬂlﬂ'

ﬁu‘lﬂhi'mumhhueﬁﬂwhrdm:mhr.u O estu-
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Mas ru niio quero abysse
das citagies.,, a
b uma larefn muits Ghcil
sy 'HE'IIs & ;"W"ﬂ'lum Basta conmtatar que, a0 mundoe lodo I:m- .”I
; = J ' . vasto
:"“"“T"‘Tl o 8e cesencadeia ¢ aumenta, lendo por origem esta verdsd :
e repenie, 8¢ lorna evidente, depais de ter tanio lempo es e

gho: “a preparaciio dos educadores nio F ot coipadoe & aten-

-

~ A erianga & o cenirg do sistema educativa

Negte movimento de wéing, uma opinidn se manifesta cada ver main
nitidamente: a escola ndio deve mals ser wm leito ,.|,.-|-,.,1....;.. a 1.-I.
deita a crianca, “bom gré, mal gré”; so contrdrio, a erianca deve L..::.:.-:~
a medida dos métodos & dos processes educativos I
¢il, v niip mais & crianga Pira & escola
por assim dizer. permanecer fora da

A escola para & crisn-
O préprio programa niis deve mais

tnanga, &M que se ekleja PrEOC L P =
do em saber se as suns partes convirio as idndes 4z guais sho destinadas

E’ a crianga guem deve lornecer a normo para suns elnboragio. O * Bund
Iih_' _ﬁthulrl'fnrm'- ampla liga fundadas recentemente ns Alemanhs, ex-
primiu de manelra t&o precisa quanto signilicative, na divisa que adotou,
a formula do novo dever: “Heform von Kinde aus'™
do-nos sdbre o conheclments da crianga!™

Infelizmente, estas ideias nlio sio novas, Digo “infelizments”, porgue,
se¢ o fossem, poder-se-ia ler a esperanca de que sua incontestivel verdade
iria logo desencadeiar a revelucio salutar de que nosse regime pedagi-
gico lanto necessita. Mos estas idéias ja foram tants vizes repolidas & de-
senvolvidas no curso déste ditimo século, sendo que & pequena influéneia
por elas exercida sobre a pratica colidiana ds educsclo faz muilas vézes
desesperar de se ver o despertar da aurvra da reforma esperada. Nao com -
pletamente, entretanto, & direi dagqui 4 pouss o que me faz conservar o (@
ho futuro,

Foi Rousseau, todos o sabem, quem realisou, e nossa concepgilo de
educagio, esta revolugio que se tem justamente comparado & de Copeér-
nico, ¢ que congiste em olhar & crianga como o centro em Uimoe do gual
devem gravitar o processos e of programas educalives, enquanie que ha-
bitualmente fstes processos ou Estes programas o considerados como um
Absaluts ¢m térno do gual o erianga girard bem ou mal. mas & respeito da
qua nada ha absolutamente a dizer. Foi Rousseau; e, antes dile, Montaigne
tinha formulado criticas judiciosas que sdo ainds aplicivels 4 maloria das
escolas de hoje. Como conceber que o5 “Essais™ ¢ o “Emilio™ (para ndo citar
senfio estas duas obras primas). que Hveram, no cursos déwies dltimos

el muﬂm-mﬂnpmﬁl‘md‘ leitores, tenham conseguido mo-
difi a rotina escolar?

Thmrque seria loucura, que elas nlio lenham tido nenhuma in-
fluéncia; se nos comparamos o que & & educacho de hoje ao que ela ers

*Reformemniss apuimn=
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i{alaremos UM Progresss evidente, Mgy

de Jean-Jacques, mﬂim & manifestado em todos 05 outres do-

Bl 4
L “ thw :':::nl.’;i:l‘:l cigncias apﬂ[‘ldﬂ-‘i‘- na medicinn, na 8O-
‘minios! Enguanto que.

! BETT teologia, translormacies
tala direito, Al o ns
m na politica ou ne

produriram renovando completamente & maneira de ver ¢ de compre-
-
ender, a pedagoi

gar dos elogilentes discurses e
i a pratica &Tﬁ.ﬂﬁ.immmim“ mais obgtinado, o
meus grandes profelas. mery Sob a pressio das idéias dos educadores, de
fechado as idéias “::.:ﬁbel, ela tem, sem diivida, procurado reju-
Pestalozsl, de Herbart, 4o seu edificlo, fazer plguns pequencs aperfei-
venescer nlpumas P'::l o edificio permaneceu o mesmo. Ora, o que seria
ﬂiﬁt:: & reconstrui-lo, pois o plano & mau. Isto serd a tare-

fa de amanhi.

1 — Como o apile de Ronsseau nda fol ouvido

Propric : hoje ndo mais do que antes de Rousseau a
nlqulin £ .':.;:. Tpmn':m prescrito ¢ do método adotade t“l'.
wo nas escolas infantizs e nos jarding da infincia, onde incontestidvelmen-
fe. progressos reais tém sido realizados (3). Direm-nos, repelem-nos cm
todos o8 toms, nos discursos solenes e mesmo nos plancs de estudo, que
desde bi muito tempo o ensino nbo se dirige mais i memiria, que € pro-
curs desenvolver o espirito e nio o entupi-lo de saber. E. entretanto,
quando se vai ver de perfo. percebe-ze que atualmnte como no lempo de
Montaigne. 8 memaria ¢ o “porte--foux™ de todo o ensino. e que a edu-
cacho, nio somente moral. mas também intelectual ¢ multe negligencia-
da (4).

Se acompanhardes um pouco o trabalho de um de nossor escelares,
pereebereis loge que guantidade de conhecimentos. cujo objetive ver-
dadeirs seria o de estimular a arte da palavra. o julgamento, a reflexio.
ou desenvolver gualidades afetivas. ¢ que no entants conduzem. pr.il.i.v:‘u-
menle, & armasenamentos estereis de lighes aprendidas, com um luxo in-
concebivel de detalhes inuteis ¢ muitas véres acima do aleance da erianca.

Devemnos citar agui a Histdria. cujo ensino poderia ser muito educa-
tive se flsse um pouco mais apropriado & mentalidade infantil. menos
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resumido, maig leve, sdbretudo pm el i
gual. por exemplo, obriga-gs Ums crianca de tam (5)
¢a liztas de cidades com as | dex anos

ndustrigg
nheciments o poderig ser que aj

MleTessante
gado a uma histéria sconbmies Py e instrutive pars els senbo Bi-

is razfies 1 4

se desenvolve agqui mais dp que 14, #ie. eoigas T:-:*:u.a:jmudmm
grama dos alunos dests idade muitas ,-,;: e s
woje de “detalhss ingteis~ Lmﬂ:!’nrm;r.ﬂ_,m emmmﬂnh;"‘lﬂ" *thm’
LM T hog (ool =

dos se fossem apresentados no contexto vitg] dg Crianca. quers dizer mu-
fossem ligadas & sus esfora paturg) de interésses. Mas nio, sho dados .u-r--
lados, f-ub r_-:unm de _I:'!'lu:. de enumeragdo, eunja dmica razdo pars serem
aprendidas ¢ gue serfio exigidas Re exame. Apressntadas sob esis forma
nio ultrapassam a esfera da MmEmdTia. onde 3 -
PETRAnECErin -

ples corpo esiranho. PR

E n:ﬂluu'u da lingua _J'nat[m;l Outra =chinoiserie™: date st repou-
sa precisamente sibre 2 dnica coisa que nbio pode dirigi-lo bem. 5 sabur
sébre a gramitica. De um a seis anos. a crionga faz. shsinha, na lingua
malerna, 0 mais admiriveis progressos, quando s pensa gue ela parte
de nada para chegar, praticamente, a tudo -Ela s guer comlinoar. Mas.
nésie momenio, chega o professor de gramitics, e, slibitamente, eis esta
evolugho natural quase suspensa por uma Intervencio inlempestva & anti-
natural, que desloca & sede das operacses cersbrais. o que, de um proble-
ma de desenvolvimento gléssico que a MNaturera resolvia shwinha, faz
um problema de pura memdria livrescs que nem o professor. e ainda
menos o alune, absolutamente nlo resolve. Nés constatamos uma parada
do mesmo género no deminio do desenbo: a Crianga. Que & itm  peguEmn
desenhista-nato, volta-se contra o desenbo no dis em que a chrigam pre-
maturamente a fazer retdngulos ou perspectiva cavaleira, dos guats jusia-
mente, nada compreende. Mas, felizmente, estamos comecando a mudar
tudo isto,

Para as linguas estrangeiras modemas. temos & mesmas fala de sen-
=0 gque para a lingua materna: dirige-se § memodria consciente so inves de
exercitar os mecanismos subconscientes. Tambim os resulisdos déste modo
de agir sfo a tal ponio deploraveis que os inspetores do Catin de Gene-
bra pediram recentemente, nlo sem razio, que se suprimisse complets-
mente o ensino do alemiio na escola priminia.

E a geografia. na

Alids,

i3}, — Owresn comumenre disey gue, deafe bi mite g, s pogee ds sl -
nirem 8 merimcis de diss, g Al s rwigiin i sembos -

i srew pars 58 ummen de ssdmiesks s
#—lmlu-illll-hh-
144 ma stisis sign) — LBBAF — THEN —IBEOT

f
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irige-s¢ também de maneirs inoporiy.
danda tudo decorado do vocaby.

g 'WF:T’;:-E:I ;:rn serem faladas, é supér.
' “'mlmﬁ" m‘liihd! de palavras; seria suficiente ay.
g i jondrio. O aluno acabaria alide sempre
» e antidade de palavras de suas leity.-
: u“m‘h::u aprendidas praticando a lingua,
l'ﬂ:‘ !:;u?nmnl 1i'dl do que ladainhas de vocibulng
. mh: constituindo o objeto de uma memorizacio

ﬁ‘- 3 ¢ s escreveu s0bre o papel
B s, oot reprommntur ta fme concs.
educative importante F?',-:.dum-- entretanto ainda, quase gque por
#H‘ lﬂf: cansativa. e alidgs profundamente indtil, de
 parte. & uma memoTiEACED

mostrar, exemplos, muite pouco progresen fol
. oy whwah iqi::el’ de Montaigne. Muito fre-
‘w‘ ente ginds nossos escolares nio sio senio “asnos carregados de

. mals eminentes pedagogos alemies contempordneos.
M. Kerschensisiner, que comhece muito bem 3 matéria. pois que ¢ diretor
do

~ AT -

Como 8¢ vd, 6 abusg do ¢

; s D liveesten @i
tempos. Ha 70 ance, nosso

sle alnda, como em todos os
basm Tapller,

professor, eacrevia (B):
. cumulard o mais
avidies sibre o8 curlos anos de
doutas escolae, gp spodefard mais
das alinas de nossas Criangas. para
memaria, de sua cabeca. de sus me-
cénica intelectual, pars fazé-la tocar de manhl & nolte Wdas as drias e
todos o2 estribilhos. ., ARt o idiola, & absurdo, o bérbaro sistema'™

“0s curtos anos de alegria & liberdads™ Nés. o5 adulios, faremos
verdadeiraments tudo o

¥ Gue deveriamos pa
Jovem geraclo? Sob éste Aspecto ainda, nio sh
maneira de tratar a infincia tém

ra conservi-los intactos na
Mente & escola, mas thda nosss

s valido pouce dos apelos que ha tanto
lempo nos tm sido dirigidos “Maxima debetur puern reverentia”, afirma-

va ji Juvenal: & Montaigne indignou-se contra a administracio policial dos
colégios “verdadeira prisio da juventude eative™. Jean-Jacques, qur sen-
tin profundaments Este eslade de coercio contra a natureza na gual se
mantém indevidamenie as criangas, denunciou com tal énfass e, pare-
cia. devia comover até o mais duro dos professares;

*Amal & infineia: fovorscel seus joges, seus prazéres, seu instinto
amdvel. Quem de vos nas sentin saudades alpumas vizes desta tdade onde
0 fi%o efld sempre nos libios & onde 3 alma e85l sempre em paz? Por que
quersis privar #stes pequencs inocentes do gizo de um tempe 1Eo curin
que Ihes escapaT. .. Por que quereis encher e amargura e de dores ésics
primeires anos the rapidos que nds voltarls mais para éles, que nio po-
dem voltar pars nds® Pais, sabeis o Moments &M que & morle espers
vosE0s filhos? Nio vos prepareis remorsos tirando-[hes os poucos instan-
tes que a natureza lhes den: o logo possam {les sentir o prazer de ser,
fazei com que o aproveitem: fazei com que » qualguer hora gue Deus os
chame. &les nio morram sem ter provado a vida® [10)

fp. 31 treisee do essso sgricela: A Wedr dm ocrienges. E' smgulsr sue dals =

mm”m-m“mnrﬂ_-.‘h—. s
Mﬂ!““m—““ﬁ" e —
mnﬁm.uﬂuhmww.h_' - programe;
ﬂ-.irtin-ﬁ-'"-ﬁﬂsudnt—ﬁ-hm-_ﬂ-“
Gificas Lgsdas & mgriculn win & do mmm ds gu o emtupinds e
moglies aritmétions, histbricss ou gramaticsn”. (Rev. Pedag  ma., 1912 p 88)
Eafim, citemon — motsrris que mds provurel mulis lage mtss divenss sl
tomtan liddas des pub que wp i — b CrA A slarms o'
pire de lemille™, = “Edumties™ ds sembre de 19110 & meregis ds jovesuls,
emire oubrms, mid besseds sftww wn primcips fakao l*lln--ﬁln:_
chben da criance o b e oo et - - wm by - il
realmehis aesimiler Delbs o que 85 s mErodeg
LN dy Momt-Bisme, 1841

i
T
:



- 3B -

y s ficaram Entio letra morta, ouw mals ou Menos
#xh:::’;::‘ filtsofos e filintropos gstho a defunder os di-
! %  »Nossa alma de homem & ainda @ ramalhete ou feixe de
e dagtes infantis, escrevey Jean Aicard. Oh! educadores desn-
fencioson! Que flor irazemm vocks 0l para mim? Nio quers déstes espinhos
jpara o ramalhete das recordagies de meu filha...= (11}. E o prof. Theo
bald Ziggler, em seu «Allegemeine Pldagogik” foi obrigado a relembrar
\ambém esto verdade que deverin porianic seT evidente, ou Seja que =a
erianea tem ambém um pr'\ﬁl!’“-’!- & tem o dirgito de viver e de aproveita-
Jo... Fala-se muito da felecidade da juventude: ¢ verdadeiramente Uio
grande? Nosso modo de educar nho suscitn demasindas oeasides de an-
gustia ¢ de Lemores, de preocupagbes e de remorsos ©m A0SR CTiangas?
Preccupaghes escolares. desolaghes, miserias escolares, isto nlio faita; e
talver lambém, em Casa. muitas coisas deveriam set diferentes do que
slio, E s¢ nis pensamos também em todos aquiles gque MOrrem sendo ain-
da crian¢as, tomamos consciéncia de maneira perfeitamente clara do nos-
s0 dever de deixar as crinAgas Viverem também sua vida!”

“Npssos programas escolares sho demasiadn rigidos — declara, par
sus ver. um excelente pritico. M. E. Brind, presidents da Sociedade Pe-
dngégica da Suiga romana —. Em nosso desejo de realizer, Mesmo na es-
cols, o ideal da demoeracia, tornamos o estuda amarge para nma gunanti-
dafie d¢ criangas © O eNEN0 PETOSO, além de Wdn expressio, para uma
guantidade de professires. .. As criangas de nossas escolas possuem dons
muiio diversos; umas sio imteligtncias vivas, outras estio na boa midia,
cutras enfim revelam ums atrofia das faculdades intelectuais que chega ao
“gatisme™. Nossa falhn & de prever para Ldos 0 mMESMO pProgrami, as
mesmas lihes, o mesmo material de ensino, © mesmo mestre, a mesma
classe, com o mesmo numera de aluno por clasee.

Cita-se freglientemente com elogics a escola primdria de antigamen-
te, que produsla, diz-se, individualidades marcantes; ela nio o conieguid
senio negligenciando o massa. © sonho de lds uma geraciio de educado-
res foi, om seguida, o de eriar instruglo igual para lodos, sem digtingiio
de aptidbes. Se a escola de oulro tempo era injufia, a que @ syeeden co-
metey um &rro; devemos servir a nossos olunos um alimento intelectunt
a0 seu alcance; sem negligenciar o massa, devemos produzir uma elite par-
ticularmenie bem armads pars o combate da vidn; e & dever de um Estado
democritico preparar esta elite ji na escola priméria® (12).

Lhﬂhmm:nnm.mlnjumvldu mundana, coms &
infincis, seus direilos, ¢ os devercs que Esies direitos deveriam suscitar

(1), = hiewed, L'me d'on snfmnt.
(13). = B, Briod, Semaine Lo | Do §

" i .
RN ) du 17 juin 1900 As pusssgmes agui sulilishe
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s adultos, sho muilas vizes, des o
recio da infincia™ que — ¢ [{']”m:‘r::-lﬂ‘ilnfl:?. As suciedades de *Pro-
das por thda parte, 830 a lestcmunha do I.ri:Ll_:In::;Il; &3, d'?m -
conduziu o desconhecimento da infineia, cuja | de coisas onde nos
Rousseau percebeu tho bom (143, e ni oo v it o
- Eu nho acabarin _"'“"'""1 S0 Quisedse gnumerar agui todos os (elos gQue
evidenciam 8 necessidade da reconsirugio do edificio pedagogioo sobre
ma nova base, base esla gue deve ser 0 conhecimenio dr“:”in 5B ; :_
puite de seus direitos. E, insisto bem sibre isto, nko se trata ;‘. .,_,:;mn_
vencio de psicblogo ou de midico. Nio, todos fstes defeitos que mriclm_
rlzam TOEROE metndos de instrugio & de educagho, sho o8 pmt:ln:nu o pio-
fessbres que o5 moslram em primeiro lugar; ¢ sio eles tambéem -_I|un indi-
cam 0 remédio, com ums perspicicia que & iodn em sua honra, Folheal
guas revistas especiais, venham elas da Franca, da Alemanha. da Tualia ou
de outro lugar, vereis em lidas, cada miés, cada semana, exprimirem-se
suas gqueEixas ¢ Seus desejos, que. no sed niimern de 23 de Dezembro Glti-
mo, a “Schweizensche Lehrerzeitung® resumia nestas palavras o jugtas:
«Die Rechte des Kindes respektieren! dus ist der gesamie Inhalt einer na-
furgemiissen Schulreform® (Respeital os difeitos da erianga, tal & o fun-
damento de uma reforma escolar naturall
Assim, pois, 150 anos da publicagio do Emilio, volta-se¢ @ EXpri-
mir exatamente a mMesma opinido que constitul & substincia mesma déste
Jiveo, Certos autires nio hesitam também em afirmar que a pedagogia pri-
tica nio {éz nenhum Progresso depois de Roussean.

4 — Nem o5 professares nem os FovETOS mio =30 responsiveis pelo
regime atual.

Quem & deve eonsiderar respansivel por bste estads de coisas?

Os professores? (s orientadores pacninres? Seria uguummfr multo
injusts. Deve-se a0 contririo admirar oS resultados que @ maloria oblem
nas condicies tho dificels e sem ter sido preparada de maneira adeguade.
Muitos compensam pela afeigho que ém pﬂF-r seus aluncs pelo seu _-.le-
yolamenlo ¢ paciéncia, 0% defeitos da arganizagho pedogegicn u_-n.r sibre
éles pesa. Mas muilos. € justamente enire o8 melhores. exprimem Seus pes

pirulo hem sugmilivn: “®
== E noﬂ--ﬂlri"'mﬂ-'”'

il :'" 'ﬁ::._'m“h: (D . ey Mimesie, Deivsch. § Juagrmidsrapuung
Jan. 19133

(14}, — Mg s du st de 1911 fi apressainds o
o Conssiho lederal ds Comiudamgie Fuics
mh-hmuim-lﬂﬁ
Lahrorseitang, =m s 0 -
e vk peesentadn me prsms G
Zallinger
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; itamente limitados por um programa Tigido, gque g
““mte:r enging sbbre & mdiriduahflude de seus alunos -..:
:a-l'“ (pais as clsses sl por vézes uma individualidade coletjys
o clgse ). O exame § uma SMEALH perpeéiua suspensa sthre s;gg
cabecas. paralisande sua boa voniade. Tem-se guerido ensinar de manej.
ra diferente do que pela memiria, mas ¢ finalmente a esta que finalment,
s deve voliar, se 2 quer gue, no exame, o inspetor e o juri fiquem con.

S o professor. O professar &, pois. niio @ CAuSA, Mas antes g
vitima déste estado de coisas atual.
seria o Estado?

mﬁh do que os putros &m minha opinido. Seguramente. 03 go-
sernantes nlo fizersm nada que Mostre Lma vonsciéncia nitida da revo-
lugho exigida por Roussenu © SEUS m“ﬂf:. Ah?n:‘dnﬁ gt_.le eslavem

pecossidades da instrucio publica, zey esforeo 8@ difigiu sobre
:f:m do ensing a thdas a8 Elassed sociais, mas negligenciaram o
_Wm do problema ﬁdﬂ,ﬁﬁj’.‘i{!u & nfo tomaram nenhuma medida
para assegurar-lhe uma solugdo positiva. WVide antes:

Enguanto que &m todns os paises existern Escritorios oficiais de esta-
tistica ou de higiens para constatar o crescimento da mortalidade ou das
epidemias, para controlar as matérias alimentares. & para extrair dos do-
cumenios colhides os resultados Uteis para a sociedade. — em nenhum
lugar. que ru saiba, existe organizigio semelhante destinada A pesguisar

de maneira metodica. através de estatistica, inguéritos e comparagoes de
uma ¢scola com cutra. ou de om pais com outro, qual o rendimento es-
colar de ts]l métodn, de tal programa quais as faltas cometidas gue deve-
riam ser eviladas, qual ¢ & causa das educacies malogradas. gual o Fu-
turn dos antigos slonos, o que foram no colédio o3 que mais tarde s tor-
param homens de talenio ou, ao contririo. malfeitores, quais as causas do
retardo mental. . - mwm por uma organizacio déste génerv permi=
tiria & pedagogia progredir de maneira segura ¢ normal. Acontece fre-
giientemente também gue =¢ confis uma alta situacio, na administragho
esoolar, a hnm que desconhecem & ciéncia da educagio.

Esta neglipincia em tudo gue poderia melhorar o valor educativo da
instrucho, em nhdn com & preccupacho tida com a sua extensiw, & muii-
io surpreendente & primeira vista — nio se proclamown em todo: os tem-
POS. W VErs0 £OMO em prosa, que & da edueagio da juventude yue de-
pende a sorte das nacies? — (15) E entretanio repito, nio se poderia, sem

(18], — Em wu Algrosine Pidagogie ji citado, Zigler extranks o fote &

% de ser ginds o poscD
s o gl ikt st = s widul = & ey + o 5 v
Temeie partidon politions » s,

m pots -_---Hh-.-ﬁ_.:llnl-
imserrmanis ambem nolar gue 8 eupERd — SEE TSSO

— qus tem por

_:ﬂﬁ-“—“ﬂ-n--ﬂh;dw

o medEn ds fge — ole ow oiew wh o impullo de um MovEmENES
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njustica, incriminar os poderes exocutivas
i}

tes poderss sio escra mesmo fegielativos, Mods ds-

voB da epinide pi

plblica, i

tivas revaoluclonando mulin tadicalmenie s\-se|:|‘u-.|I: M":-lum el ol e
8 recehidas

G ¢ Ura, a re-
femes l."h!“:lm' & principalmenty a diregin na qual deve se foeer J:IB
; , nilo

g impos GiNds A08 eEpiritop fom & {arca miflclents N yeiehr i T
resis-

répcia gue @ rotina, as tradighes, ¢ ta ;
0 progresso. fAlok interdases pessosts opoem & lodo

Mas por que as verdades pedagigicas proclamadas hi tanto tem-
po & que cada um Feconhece como justas *in petto”, nibo se impoem?

i — Porque as verdades pedagogicas nio se imposeram.

Por que? A respesta é ficil, pelo menos parece-me. Estas verdades
nfo se impuseram porgue o linhom o base clentifica indispensayvel
Nio se contestou nunca & higiene & @ medicing — o poucs & anga-
das gue tenham podido esior esias disciplinas — o tiulo de climcias; dar
puvidos 4s suas descobertas, facilitar-lhes 08 meios de fazé-lo, depois apro-
veltar suns descobertas ern pois natural, @ memo os poderes pUblicos assim
o julgaram; também favoreceram éles tadas a8 |niciativas em faver da ex-
+ppchn dos processos de higiene, de contrile dos medicamentos nos servi-
gos hospitalares, de projbigio de venda de drozas ou de pritica da arte de
Furar s pesseas nao munidas de diplomas sérios, elc, wic. A pedagogio.
an conledrio, ainda niio fol encarads seniio come wma disciplina [ilosGfiva.
& @ preciso Convir que ¢ um poucs por culpa sus sem contar abinda que
ela implica de fate uma parte de melafisica & de moral (tudo o gue loca
ao fim da educagio;, — alids, a medicina & a higiens também, pargue pres-
supdem que o homem deve viver o malor tempo possivel, safrer o menos
possivel, & curar-se o mpis depreasa possivel: Mas como S€ trata de um!u.
metafisica sobre a qual lado mundo esté de acdrdo, como ela & o denomi=
pador comum de tida sxisténeia humana, tem-sc o hibilo de nio s= levar
i contal .
isto ::;mr t::d, a pedagogia, um poucoe pela = nal.ur?ucn. @ Mh::e:hlukn pnb:
sua falta de método, passou ¢ passa ainda por WHS disciplina Gnteamen
filossfica. Se o prineipio colocado por Rousscan parecel :ﬂdlﬁnn:m m;:'
ma, & preciso convir que Rousseau 0o o demansiron, & gue o ngu .--
£ imental o fespeilo. Azsirn pois. se £0f=
pois ditle fez uma verificagio exper . A =
i ridnde indiscutivel exereidn por
cebe que nio tenha tido esta aiiko s P 2
verdade elentifica, que. POT it nirnn vencer & rolina educative,
muito aos conselhos publicos & BrIVACE TN L T gucagho drpmatica.
ainda mais que & aplicagln. dbste principln
ciwhes o Oalton . m oa bges.
social ou pellfies, mee i “u..,.‘:..:.::-.#ll g "

FTrILTUN
o o gUesEnamies que
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(que acaba sempre por ter razio de tudo, }endu & forca para si: mas, g
Ancaesn. 8 ragio do mais fraco nio ¢ muitas vézes a melhor?)

84 um fundamento rigorosamente cientifico e psicoldgico darg 4 e
~dagogia a auloridade que Ihe @ indispensdvel para conquistar 4 omnigg »
W a adeslo as reformas desejaveis. — Vede pois o enorme poder A
expansio que conferiu @ pedagogia herbartiana o fato de ter Sido baseaq,
gdbre a psicologia. Herbart & o primeiro, como Se sabe, que tentou erigi,
a pedagogia em ciéncia e modelar 0s meios de ensino e 05 processos educ;,-
fives sbbre a maneira pela gqual £¢ comporiam 08 PrOCesEos mentais g
quais o educador far apélo.

“Az enormes lacunas em nossos conhecimentos podagogicos resultaym
em grande parte da auséncia da psicologia”, diz-se com uma bela perspics-
cia. Infelizmente, a psicologia gue tomava Herbart como base de syus
Aeduches pedagigicas era, apesar de seu aspecio todo molemilico, umg
psicologia semi-fantasista; estreitamente intelectualista, ndo dava um ly-
gar amplo, fe ¢ que the dava algum, ao dominio afetivo, as inclinagies in-
dividugis: ignorave & hereditariedade, e sua doutrina central, a doutrina
do interésse, tho justa como principio pedagogico, nio conseguiu impor-se
como mereceu, por falta de uma base psicoldgica e bioldgica sulicientie,
P_m- outre lado, dois defeitos capitais — dos guais, bem entendido, nfo se
pode “fiire griel” a Herbart, éste inovador que prestou &4 nossa ciéneia
um tio grande servigo mostrando que a vida psigquica @ eome um mecanis-
mo do qual nio é temerdrie procurar leis rigorosas — dois deleitos capi-
tais impedem esta psicologia de ser para uma pedagogia a base verdadei-
ra mecessdria: Em primeiro lugar, ¢ uma psicologia geral, nio & uma poi-
n_nhp‘a da crianca; ors, & de uma pricologla da crianca que nossos educa-
dores iém mais especialmente necessidade, pois & o gue distingue o espi=
rito da crianca do adulin, gue lhe imports conhecer prinelpalmente (16)
Em segundo lugar, esta psicologia nlie ¢ experimental: vale o que vale o
EEnio III Herbart; mas nis sendo sancionads pela experiféncia, nao Lem,
por assim dizer, forga de lei. e n3o poderia pretender obter esta adetio
gerel de que € susceptivel um falo controladan segundo o8 metodos vilidos.
Também os anti-herbartiancs 1ém “beau jeu™ para cobrir de criticas uma

doutrina que. ndo gendo renovada constantemente pelo conbdto dos fatos,

fonservou um pouce demais o aspects dormilico, inso;
L . ingpirando para lodo o
sistemna uma desconfianca instintiva,

—

-y

& — Atualmente a psicologla pode formecer &

peida; £
mente eleniifeg, Pogis uma base rest

Hoje a ai1u.u-,;i|.| dn paicologia maidon
digoes de realizar o tentativa penial
cimentos gue a ciéncia de hy

completamente: exlames sm oon-

de Herbart, porque possiiman cnnbie-

| s fic w'-”* Ih' ile (R
T r ®, m
Ril‘lliﬂ. temos méelodos QiiE nng peErmii "1|1|Illr|f N F e, el

que. pelo menos, Ros levam 4 determinar o que ignoramos, os problemas
que temos o resolver. Eis porque eu dizin que on insueessos de onie m ndo
podiam prever o futuro ¢ que tnhamos Jusies FiisOes Dars aliaslnr 5 visin
da reforma pedagbiica, hi tanto tempa osperadn ¢ dessjaila

Essa mudanca da situagho & resulinde dos praprios progtees du pal-
cologin, e mais particularmente da eriacko da pricologls da crisnes, Mos-
sas idéins gerais sibre a evolugiio, nosas obervaghes sibre o crescimonis,
todos o esludos dos quais a criangn lem sido o objets, fodos of (0 leressan-
tes resullades ja alcancados, e que ainda ontem mem suspeitivamos. ji
concorreram para nos oferecer uma verlficachn da concepglio de Roussesu
de que a evolugho infanti]l se fax por etapos suceasivas, codas uma com seus
cenlrog eﬁpecl:ui; de interises; ¢ que hi uma “ordem da Notureza®™ da qunI
nfio se pode sair senfie “rompendo o egquilibrio™ (G Emile, Lives IV dad
faculdades da crianca. Par outre lade, Karl Groos, revelando-mos o algii-
fieagho funcional do jége dos animais e do homem, dessobiriu-nos o0 mes-
mo tempo 8 significagho da infinein, significando que Rovissenu, numa in-
tulcho extraordindria de genio, havia magistralmente colocadn em evidin-
cin, mas do qual nio tinha podido eferecer uma provi baseadn moas felon,
dadoe o estade rudimentar doz ciéncias blolbgican de sua #poca Chrm, wusn
nova concepgin biolgica aprosenta-se pratieaments com umi Teeninidicdmile
eonslderivel: mostra, de uma maneirn decisiva porque @ crisnga v ser
o centro do sistema educscional (17).

CONNeCimmem ol o

J.-m-hr-mn-—-ﬂoi-q-v—h.m we
u'nﬂ-ﬁ-l. Wl de, el pEs e R
R Quelanan cnits 8l da @ik

(= i
el o s wh e e rege mans (5 &

i 1i T R
i rmlm_'h|wrﬂm-“whu::
i :_ ke teele e madurdads nam sah ik mBhiaie k. S

pplum-uhilllvn-ulhd-qun-u
p_lﬂ.l“lﬁ‘ﬂu!“i.m Ay 2
o : . 'u:::t-:n;“d'-im

(17}, — Min pedendn enirsr sgsl 0
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Por sitra lado, s pripria psicologia. considerada até pouco tempo py.
mo da filosafin, conquisiou seus “diplomas™ de cifneia experimeniy), ia
possui uma guantidade de métodos permilindn.im'e:tigacﬁ-as rigorosas, o "
impossivel, mesmo a0 individue mais reaciondrio, NEEAr que Muitas deggg,
pesquisas infantis ¢ escalares tenham oberto, pars a pedagegia. horzons,,
inimagindveis. Um unico exemplo serd suficiente para provi-lo: os tesju,
de Binet para & apreciacio da inteligéncia.

Enfim, o método experimental foi introduzide na pedagogia e tudg
faz prever que éle ai serd fecundo.

Eis as diversas razdes que me parecem justificar a f¢ em tempos .
Ihores.

Mas, para gue @ ciéncia pedagogica progrida, sfo necessarips e

candigies:

1.0 deve haver orgios (cstabelecimentos, institutos, repartigies, funcig-
mArios especiais ou sibios interessados susceptiveis de reunir o5 fnlos
o material documentirio ¢ de elabora-lo com o fim de tirar, ge p|;|55.|_l

conel praticas, e até mesmo, se os fato E T, ]
vel, USGEE pir t 5 O permile o
! de el

2.* aguiles que se encentram Junto & eriangs como educadores o profes-
#5res, ou um certo nimers diles, devem estar em condigdes de coloba-
TRr para a reonifio dos documentos oy para seu contrile, segundo as
hﬂhi.m do metodo cientifico, sabendo quais sio a8 possiveis causas de
= devem realitar pesquisar sibre uma questdo mais limitada
O Instituto Jean-Jacques Rousseay :
mitir & realiragiio, pelo menos parcial,
Ele mesmo um centro de roordenacio e
do alpuns de seus alunos nas regras
que éles poszam praticar com resulis

tem precisamente por jdeal per-
dessas duas condigdes, tomando-se
Pesquiss, e, por eutro lado, inician-
do métodn cientifico, de maneira a
do a experimentacio escolar,

T—Idlmlpulﬂﬂ.md.

A experimen
g hﬂndnmemh“m r! Cam estas palavras vemas surgir diante de
meios prdagigicos (em |H1°1 ;:f:ﬂtrh s Pard melhor penstrar nos
52 com & capa do “bom senso™ “PrOEressistas” e “avancadus”) vesie-

“bom senso” e da ciéncia.

. -

Tomarei como exemplo Apenas um trabalho intitulado =

em educagio”, apresentado. hi alguns méses T e m'!; 0 bom senso
e Genebra, numa asembléia de professices = m'bUtadz L|!5u15 priméaria
Genéve” de 16 de agdsto de 1911, . Neage irabatho mcumr:: a Jr‘llfria] _-I-r
pem curiosas e bem interessantes Pira o pricslogn, rﬂlrhd':ejlijmcl-!l.‘ﬂs
pa menlil absolutamente oposto ao tipo eiemtifice. O “m"-':_: uf.—_mn Li-
tra o5 psicOlogos © conira a experimentacio na esonla 'Ji: g:jt-:? ;:"-
nfio & um campo de experiéncia® — escreve ela. — ey mh;-:l-:n Ii:n e
pem verdade! E como seria descjavel que &ln se g,:,-mm.' o ,,-a:) :;::
ainda de um camps de tentativas informes. Quantos mi.:i:-.; :-J;uu“, fq“g\-
poderiam Ler sido experiéncias fecundas o gue, Mo entanto, [imitaram.ss
a inuteis decepgies e dissabores, por néo terem sido meladicamente r.n--
gistradas, apreciadas, comparadas a outras!

Alids, como o espirilo humano pode adgquiric um eonhecimento, quetra
ou m@ao, sem experimentac! Mas, els que. enguanto para s tormar medies,
engenheiro, violinista ou marinheire @ preciso estudar, & arte de educar
constituiria um instinto inate: “Forma-se o pedagogn ou o peictlogo, mas
nasce<se educador”, declara mosss educadora. Seja. Mas come o Estadu,
que nomeia os professires, faz o diagnostico dessa faculdade inaw” E pio-
cura éle faré-lo? Jamais ouvi algo & respeito

Resta pois que, enquantio a sutoridade escolar niio tiver encomtrado
és5e precioso sinal para diagndstico, e enguanio nio puder mosirar gque
“nascem” educadores em nuimero sufliciente para prover todos os lugares
Vagos, Serj Necessdaria uma iniciacio psico-pedagigica. E entlo. onde se
encontrars. senfio na experiéncia, os elemenios do conhecimenio @ mcal-
car?

As dificuldades que alguns queriam apresentar para & realizagio da
reforma pedagégica nio sio para ROs espaniar, Gem Mesme pard nos de-
sagradar. Sabe-se que tedo progresso suscita resisbéncias tenaces por
parte daguéles que seriam os primeiros a se beneflciar com Ele. de forma
tal o poder da rotina & is vézes, coisa surpreendente, superior ac do in-
terésse. Seria precise lembrar o caleulo infinitesimal de Leibnitz. comn-
batido em nome do “bom senso™ pelos matematicos da época, para of quais
Do entanto le ia abrir um campo de aglo ilimitada? Ou Jacquart gque o
teceldes lioneses quiseram afirar mo Hhone por ter procurade melhorar
Sus sorte com s invengio da profissio? Ou entlio Pasteur, perseguido pelis
cultivadores do bicho da seda do Midi da Franca, por ter proposio um
m‘mﬂﬂlﬂmm& mmqu!mmlnmmm
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agogin mais pficoligica ngg
‘=& o movimento !rnd:::;t'::";mp:: realmenie no caminho da k:.:.rf"_
e B e+ dmirna. 4o “bom s, ey
i xperimental: pois. dErTE gue todos o5 “buns 5,
& nio extho de acordo entre =1, cu.mn saher

:‘ nio s ﬂ"! senlml. pn!mr exemplo, o gue afirma que 0 ensing do ln“?:i:
itil pars o do francés. ou. ap conirério 0 Gue o considera desfavorgyay,
teré razlio, o bom senso do Sr. Faguet, ou o do Sr. Crojspt? Bam

senso gue pretende que & erianga deva aprender a ler desde o5 6 anps, .,
o qae of com Rousseau e Lacombe, que ela ﬂau.dtvr abrir um |y,
antes dos 10l ow 127 Bom senso que acha evidente a virtude da cooducaey,
ou do =selfgovernment™, ou ¢ que pglha como nEo menpq: patente o Perigo
" sistemas? E' o bom senso de qual Senhnr que vai farer a lei? Guem
wai decidir enire todos #sses ~bons sensos™? E' evidente que se precisang
bem, afinal de contas, recolrer a uma outra instdneia. e isto 26 'pl!lderi Eerp
a experiéneis seja a experiéncia de longo alcance que. assistinds up
=gtruggle for life” de thdas essas opinifes. notara cuidadosamente as con.
soguéncias priticas, seja 4 experiéncia provocads. ajudada pela ciénos
dedutiva, que se encarregard, sacrificando menos geracies para encontear
uma solugio urgente, de regulamentar a questio de maneira mais ripida.

Mas, eu nio me perdoaria de ceder i tarefa demasiado facil de pulve-
risar tho insustentivel dovtrina. Nio me perdoaria mais ainda entretanrio
de nip reproduzir agui algumae palavras com as quais o Prof. Milligud
responde a esta asserciio verdadeiramente estipida de que a cifncia da
educacio nio ¢ nada e que a experiéncia pessoal ¢ tude para a formagio
do professor:

“Francamente, ndo vale a pena refutar semelhantes afirmacies
Imiitil conhecer & evolucio do espirito, a orpanizacio da mentalidade, tn-
dos o resultades que, hi 50 anos, modificaram tin profundamente ness
jdéia do homem® Imitels os debates célebres dos grandes educadores,
essas batalhas de idéias ende estava em jogo o destino das geracdes -
turas! Inutil procurar o cbjetive da educagio para dirigi-la? Indtil esear
informade do que se far alhures. de estar a par das guestfes e do pr-
Eresso, de saber que em outros paises certas escolas sio organizadas di-

ferentemente das nossas, onde se economiza [ i is
reas, onde se faz mais, ma
depressa ¢ melhor?

Dizel tudo numa palavra: ¢ initil saber o que se faz, proceder com
;‘:ﬂuﬂu. :rllnlr a8 d!marchu com & sjuda de wma eritica mesmo que 5=

Sabe-se por acaso que as pesquisas dos pedagogos sio hoje diferentes
das amplificacies literérias? Os fatos, a3 experiéncias, as constatagies P

colbgicas, fisioldgicas, estatisticas que enchem os bons tratados, as €07 “

i irago de génio?
Pois bem. fazei melhor: suprimj o
preparagic pPara $e ensinar, nao & :
A experidncia prssoal? Comg v P dbﬂn para se imstroir
como 8 melhor escols, desde que g P m.:: =T nio s6 indispenasvel
cia que nido seja provada, criticada, verificata? 5 o Q!"‘f ® UMa FXperién-
ragem para d:aé-h:: € vulgar empirismo= (18 que et E preciso ter co-
& i .B..Expe.:hm.l;ia PI_TWMI & verificada & Precisamente g ifm—
cia no seatido cientifico, 3 gual s pode spelar pars vile mEP' 3
com a simples “Erfahrung”, experimentargs. r EHE—
o - ? intgressamie motar que.
no espirilo de cerfos professbres nio familiarizados tom 8 culturs cents.
fica. essa palavra tem um sentido muito epocial que # talves & causa do
muitas confusbes. Para muitos, experimentagio sienifica di S {]
Sr. Ribot ja timha feits anteriormente um inguérito inte i e
maneira pela qual certas pessoas resumiam numa imagem.tipo a signi-
ficagio de diversas ideias EETais: assim, um sujeito tinha por exemply a
tdéia de justica sob a forma de um vestido vermelho, a todo tempo um
metronomo; como a psicologia ndo deve perder seus direitos constatemos.
de passagem, que certos professires parecem ter idéia de “experifncia™
como uma espécie de porco do mar meio esiropeado. — F assim que o
autor do artigo bom semso, depois de ter dito gue =a escola nio & um
campo de experiéncia®, actescenta em matéria de prova: "o aluno nio &
uma cobaia™. Encontra-se a mesma concepclo barroca na boca de um ou-
tro professor que, no Congresse Pedagigico romano de St-Imier {em 1810),
respondendo 8 uma proposta da Sr. Brunet (de Pans), relativa no trals-
mento de certas criancas, pronuncia essas palavras: “... O 3r. Brunet
acaba de nos falar do emprégo da sugestio aos jovens pervertidos. Nossas

Estudos. Sg

550 ¢ necessarig
L b ums

(igy. — M. mmhmhl&uﬂmi:—iﬁﬂuk-ﬂn?ﬂ,
Laussanne, 1903, pg. 186
Dinis 4 '"__ t M. E. = Erm. Meiml W rosposdeiem

some cowvinbe, e “Edecewsr” (18 & 4311911 & e do "ham s, =
m;nrmm:“ﬂ'nﬂ'mmhﬁm—hh_
& faser pouco nem muin de pecabegl do aprender & ooab umm
mwpi-mﬁ—ﬁ-ﬁmpﬂ-ﬁwm.“
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- iy em ser matéria de experiéncia: [EM0 QUE eSS3F crigp -

m;mmm térmo empregado pelo Sr. Brunol, sejam .uhml';
tidas 80 goe chamaria uma dissecacio moral. E cu ndo 5ol & lemos o i
reito de martidizar assim as criancas™ (18]

M8 haveria pois. segundo alguns priticos, sendo professives gue ..
riam & virtude de tocar na criangs sem feri-la. sem eSiFAQAr 80U Corpo oy
sus alma. E entretanto se se quer enumerar Widas as dissecacins — ¢ esang
sho verdadeiras — pelas quais & escola ¢ responsdvel, quio longa sery 5
lista: minpis, escoliose e oulros desvios do esgueleto (200, infeccbes diver.
sas (dentre as quals a tuberculosel, propagagio de epidemian, tormenisg
inflingidas a uma criancs por desconhecumento de um retardo  menial,
destruigiio de talentos excepcionais rebeldes 4 regra. cansage mental, fo-
rimentos do amor proprio, suspeilas injustificadas {21), desgosto pela
trabalho, ensaios pedagdgicos infelizes, feitos por aguéles gue nio tém o
=dom inata” & & pritica sdguirida, e dos quais s@n Vilimas &s veres ing-
meras gersghes. .. Mas tudo jsso pos levaria muilo longe por hoje. Ey
pretendo voltar a0 assunice em outre lugar,

B — Valar da experiencia sistematica.

Nenhums razho tedrica se ople pois 8 gue &8 questhes pedagop-
cas sejam submetidss, como thdas as ouiras guesifes de falo, & expe-
rimenlagio. Vemos, a0 conlririo, que ¢ simente sibre a observacio con-
trolads ¢ & provocads que repouss o restabeleciments da Pedagogia. Nio
& difiell compreendé-lo. F entrelanto os professires tém sido the pouco
preparados para condiderar o valor da experiéncia cientifica, de forma
gue, pode-s¢ dizer, nlo sdo instituides nuncs cbservaches sistemilicas ou
sxperidncias nas escolas. Na obra gue hi poucs eitel, o Prof. Millioud
Jé expresss SuR SUFpFESs;

“E bem raro que se decids o fazer um enesio, uma experiéneia con-
duzida metodicamente. Numa época em que o ensine estd, por toda par-
s, um pouco em vis de transformagio, age-se demasiadn, enlro nos, co-

(0. — Melstirin de XVIle Comgresss ds B
= e ooy ¢« Ped  pomuns, Btlmi, 1910, pg. 0.

nn
1B, — “Mis s pods seger gue 5 esnle i

i
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mo B¢ nio houvesse problemas, nady
g institudr. .. Receiam-se mudancas o
cebe o transformagho e nio ge tem
recue resultantes

Serid NECesSETIO BETESCERLAT que fudo jsmn g
no Canton de Vaud, mas também, se creip ng &
do mundo?

Gostaria de relatar aqoi um fato,
autentico

Um profesor de. ljc:tnhu disse-me um dins gue tinha & Swiencio A
ingugurar em suas lices um novo métods e perguntou-me o que eu pen-
gava & respeilo. Aconselhei-o a interrogar antes os faios de qu"
minha opiniio, & a fazer a seguinte experiéneis que (ke RS ot
lar o valor do método: no comego da primeira ligio #le distribuiria flhas
de papl a seus alunos pedindo-lhes para desenhar, sem dar a menor indi-
cagiio, um objete qualquer (por exemplo: uma cadeir que poderis ser eo-
pisda e um cavialo que Seria desenhado de meméria). As filhas seriam
entio recolhidas, nenhuma critica serin feita ons desenhos ¢ ndo = falara
mais disso durante seis méses. No comego déste pericdo, s mesma prova
seria ropetida. O profesor poderia assim perceber, comparando os desenkos
da primeira e desta segunda provi, os progresos realizados no fim de seis
meses de lighes. Comparando sies progressos com os revelados por uma
experidncia idénuca feita em outras classes onde o nove método nbo ¥-
vesse sido aplicado, verificar-se-ia a superioridade ou nle do melode em
guestio.

Seria bem simples @ bem inofensivo. E entretanio o direlor da eseo-
In, a0 gual o professor havia comunicado seu plano, proibin o execugho,
sob pretexto de gue “p escola nfio é um campo de experiéncia™! {Essa
¢ decididamente a frase fatidical.

Fica-se confuso diame da estupidez de uma tal resposta, dianie da
insomprecnsiio que ela denotal Como um dinetor da escola, que deveria ter
por fungiio organizar tais experiéncias, (ais meios de contrile dos processos
em jigo, desencoraja-os quande am Fnrm' s propde o realizd-los! E in-
toncebivel. . .

S¢ se tivesse experimeniado um paucs mais pas clases, fer-ae-1a i
cebidn o valor dos métodos propostos, quando, multas viaes, loram Fl:';_
B08 Eatiba G ArpenEN: Sk AT TOand-Lis anqUERLs QUE WIS PO

a rn julga-los, Sao
tidica de um ou dois ancs teria talves sido suficiente pa :

sofpem por E58u falla de Sens0 Ciem

entin 30 ou 40 geragies de alunos que dncia cientifica na esco-
tifico (22)... E é & nos que reclamamos o EXpETis
ln, gue oussm ncusar de “dissecadares da eriangn”. .

autmcidnies swoliieh pars e
m:.-rh-p-u-ub:l-—#"-':-;.-uﬁn—---—

cobyirem que o desnha geomEnes. adeizdo

l.ie antiquado a elimipar. nads de (il
1550 ¢ natural porque nelas

L] -
Meios pars discernir okl

o progresss ou o

B0 ¢ verdadeirg smEne
e leic, em todas os Paised

incrivel & cerlo, mas entreiants bem
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ainda o prof. Millioud que responded antecipadarmong, i
? digem-me, representam desorganizacho das classes o
. & decadincia dox estudos. Querels pois tratar o criangg Comp
F“ de laboratdrio” "

" Quero iratd-la como um ser humane, ¢ adequar a instituigho escalyr 5
“ mecesnidades, porque as escolas slo crindas pars ela, e nio els para
:- “. m' que niio se deve hesitar em experimentar numa classe o
“ de um nove métods, num colégio s aplicagho de um regime o,
ciplinar menos rotineiro, menos mecinico ¢ maie vivo. Mas com uma cog.
digho. O diretor mais esclarecido, 0 mais zeloso, nio obterd nads se ng,
extd corcado:de um estado-malor esclarecido, capax de fazer verdadeirgs
axperidaslas — ¢ nio simples observoches ocasionais, — cApEz ambem
de suspendd-las no momento oportuno se elas nfio produzem o8 resnliades
desejados” (23).

As experifncias que se pode fazer em clusse sfio de duas especips:
umas WBm por objeto o contrile de um nove método pedagdeico, ou do
rendimento de um regime especial; sio, em geral, experiéncins de longg
aleance, devendo, de preferéncin, ser realizados em muitas classes siml.
Uineamente. Sus utilidade ¢ de tal forma evidente que ndo voltarei o fo-
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lar delas. As ““'rz: ’:“ EXperiéncias mais
menos o contrile de um método didesi-
::!"uﬂm.p infantil. Essas “D'Ehintii.::, do gue o conberirmpmin da
que as precedeniles & reconheco que nio s devers i
ordem de uma classe para realizar Pesquites sem ﬂm-:- ST Sempee g
pedagbgicamente falando, as experiémcigs Pty Jf:’-ﬂ-l"-l."l H.g_!..
atels quanto as do primeiro. Revelam. muitss vises, ma ;-:u-:r ot
¢ de pensar dos aluncs, fatos muito interessanies g pm'esa:ru vEr
podem SUZENT uma qua!'lt;:hr!e de idéias novas paza 5|-.-u 'ED-HI'I-P & ::-_:
neira de captar o interésse das criangas, gy despertar sus
Ademais, na maioria das véres, essas Pequenas experiincias @xi.l:ﬁ:c-s
asseguro, ASo Operam no espirito de nossos pequencs amigns R
nhuma disseclo nociva. podem revestir-se com o aspecic de um trabs-
Iho escolar de maneira que Eles nko pensam goe representam e
mentaneamente ¢ papel de “cobaias™: nos o5 faremos descrever wm objetn,
desenhar de memoria, indicar seu ideal on seu ramo prederido, etc.. E o
proprio trabalho escolar pode tormar-se “material de experiéncis™ == o
considerarmos com um olho cientifics. Quem faz & ciéncia &0 mhe
ndo os [atos... Sbbre isso cerios professires, ot mesmo dirstores de es-
cola parecem ainda ter dowidas.

E porque nao dizer francamente: se um dis uma experiéncis escolar
perturbar um pouco of hibitos de nossos escolares. diminoir um poues o
tempo de sua recreaciio, obrigé-los momentineamenic 3 um esfirge de-
susado de trabalho (como por exemplo nas experifncias sdbre a veloo-
dade do trabalho mental). ou se retiver alguns alumos em clazse deposs
da hora... nio vejo porgue nfo se sproveilaria pars dar-lhes nessa oca-
silo pequena ligio de solidariedade: =Meus amigos. s lhes dina, mos
incomodamos voocés um pouco hoje. Mas voolks trabalham pars sous suces-
sores. Os resullados da experiéncia que acabames de fazer contribuirio,
com outres, para facilitar o caminho daqueles que vierem depois de vocks.
Eis & sorte de todos mis. NGo devemos shmente frabalhar para nos. mas
também para os que nos succderem...”

Creio que um diseurso dessa espécie lhes faria mais bem do que 8 ex-
periéncia poderia ter-lhes feito de mal.

9 — Para fazer progredir as ciéncias da educagio.

Nads se opie .wu.mﬂ"ﬂﬂm““ ;
% contrério tado s leva & sso. Mas quals sho as condic mvestigacies
m.md_m;mqanas
mw colocam 20 edu-

hmml.ﬂmﬂﬂww-
€ador, todos dependentes do método experimental. JembrEmss <

10 seus cinco grupos principais:
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1. Problemas relativos ao Desenvolvimendo da Cranea. 55, Bk
hlemas uns peicoltgicos outros fisiolégicos ¢ que podem Ser reunidog Mesay
formula geral: Como se efetua o desenvolvimento fisico e menial dg crian:y
@ quais B0 as condigies mais favordveis para ésse desenvolvimeniar 1,
mam lugar nesse grupo os problemas relativos a evolugho dos interype,
a0 desenvolvimento do pensamento da crianga, eic.; bem come probley,,
de técnica do desenvolvimento, de dietética, de alimentagio. de higiene
também os de eugenin, de educacho moral ¢ social, etc. :

2. Prohlemas de Psicologia Individual., A diversidade dos temperg.
mentos e das aptidies tem sido tantas vézes evidenciada pelos educadores
como wim dos obsticulos entravands o ensine muito rigido, gue o Psicologs,
ha cérea de 10 anos, propos-se estudar essas diferencas individuais, bem
como o estrulura das aptiddes, tentando examinar em gie consisic a fun.
gio “inteligéncia” que conviria a escola desenvolver. Nesse grupo entra o
problema da: eriangas retardadas ¢ anormais, bem como o das eriangas
subnormais ¢ da “biclogia do sabio” que comeca, com raziio, a preocupar
& opinifio dos educadores (2). Tendemos agsim a nos aproximar pou-
o a powes do ideal pedagdgico que cu ji havia apresentado antes como
a escola sob medida (25).

3. Problemas de Técniea ¢ de Economla do Trabalho. Trata-se agui
de determinar quais sie os métodos gerais de trabalbo permitindo  em-
pregar o melhor & econamizar o mais possivel a energia do trabalhador,
para obter um resultado dado. Essa economia do trabalho eorresponde o
que, na indistria, s¢ chama boa geréncial boa administracio de um Fi-
brical . As energias cerebrais ndo devem ser estragadas, delapidadas por
um mau regime de trabalho. E gual ¢ #sse regime dtimo — isto e, aquéle
M que of gastos slo 08 minimos possiveis para um rendimento dado® Tal
& o objetivo das pesquizas desss categoria gue conduzirio a formular os
preceitos gerais da arte de aprender, da arte de observar, da arte de tra=
balhar nas condigfes mais favoraveis. Agul se inclui o estuds dos proces-
g "I' memorizacio, de fadiga. de repouso, do treins, da disposicio dos
h_nrhus. €lc.. bem como a eomparacio de rendimento do trobalho cole-
tivo ou individual. o influéncin favoravel ou nociva dos exames etc, . elc. .

134}, — Wex emire outtes o anigo de Btern: “The B of - slive.
M.I!IL-.M““IHB::“'I dull‘ an_llu,.vurh.
1011, Assbs de ser funinds o Estados Usidos uma Mstionsl Assscistion for e
hudy asd educstion of eseeptions! ehildren, qus fem por shjein o eedo des SIS
—‘tl_&h“mm-_ﬁ'l

(250, — Cf. Bev. mid "I'._-‘l-lm.ﬂ.m...m‘ﬂ fis minkd
“Prrchulogie de Ventant”, 1904, oy, 74, Par s tévmo “wecois sob medida” sniando, 559
__'h._w.mi-hm'mm
"-“_'-"_“hh-“-mi.ﬂm-
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Problemas de Didgtic ;
4. i alien “'Ilrllujmuﬂ,“_ Sobs =
preendemaos 08 problemas relatives oy itk *3 denominacia com.
tre

. R ]
da diseiplina, em relagho & (dade o MEndon de ensing de cs-

: a0 Ups menta)
plemas se distinguem dos precodentes Py al da crianga. Euse g
FlbE ad
q“-“ﬁiul.n-;m:, CORCernem anles § matéria dn I_III .lr!.||1r|_||;.'||.1,-||HI.I_.| do tuin
aE

rma do trabalhg

Por exemplo: qual & a melhor maneirs e ensinar g
EEnme

fura? ete..
O julgamenio definitive dog métodos de trabalh
como didiiicos, € felto pelo rendimento D:'b"‘l-k'uh'u. I;I.r, '!.:.um .:-num.u;.m;
dimento nio se deve r.'nlond" uma simpiles 'TE!'-II:L.IW&.,.-L,J: :..J.'um rem-
sinadas e que s¢ apreciaria pela soma da erudicin ol ::L:::.m ene
de tim de curso. Nio. Fois as MAalerias assim “restituidas™ .I-'.| "‘Jl""fl'-:'
mente @8 que feriam sido menos bem digeridas! Esse rendimento nd
deve ser julgado sob o dngulo estreits do SenRacininto fedinte. mas'aeb
o fngule maiz amplo do beneficio adguirida, pars & persenglidade total
fisica, intelectual ¢ moral. -

=4
triat ou a lei-

5. Mencionemos enfim of problemas relativos & Psieologia do Pre-
fessor. Quais so as qualidades que deve possuir um bom mestre? Quais
sio os efeitos de tal cariter do um mestre sibre o dos wlunos? elc

As pesquisas para a solugho désses diversos problemas o, na s
maloria, infinitamente delicadas e complicadas. E justamente por essa
razho que devemos comecar a trabalhar sem tardor

10 — © papel de um Instiloio das Ciénclas da Educacis.

As larunas ¢ os “desiderata® assinalados nos piginas precedenies —
piginas que nAo tém a pretensio de constitulr um apanhado sistematico
e completo do problema — mosiram por § MEeSMos qual deve ser o papel
de um Instituto psico-pedagdgico, a que necessidades diversas éle responde,
© por conseguinte o que deve realizar para satisfazé-las,

e . B rimeiro ligar um tal Instituto
1. O Institute o ESCOLA m p‘hd iy A
deve pormitir acs educadores, ou oS candidi i S
mentem o desejo de orientar-se. de se documeniar facil & SEQE ; ﬂju:
num periodo tho curte quanto possivel, sibre wdo que diz .re-splalnl:. i
eagho, notadamente sobre todo o movimenio copcermente & P:;::I'M.“
& Nigiene ‘dn. ceisnca, i Didfticn, & Pusrisultura, & celrrs B TR
Mas, eang nGo & sankio 4 metade da terein GG P00 Tl
B0 deve se limitar a inrulcar conhecimenics ._-nnn:::mwl s it
Jumos  gue dase glea.
claro no espirito  de ieu:"l ¢ pela edificocio da ciincis :-rd;::n o
m:]:“m' qu'::'trm-m na medida dao ::"-"L_ o use do

I ' e

EOnta suas aptiddes individuais. & 8 vacagho de

deve
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~ métndo cientifico ¢ inicifi-los mais particularmente nos métades de obspr.
% ﬂllﬁﬂﬂﬂ“‘- considerando suas dificuldades e a8 causas de érro qug
Py ; nas observacies disse penero. O Instituto no deverd pojg
fabricar experimentadores em tio grande mimero quanto possivel: deve.
t& 80 contrério ensinar a cada um a NAD EXPERIMENTAR se niio esiy
‘certo de dominar o método, e de se colocar em condighes de evitar ou de
Soder eorrigie as cousss de écro. (Nio insisto sdbre o valor de um ta)
_gnsing para a discipling do egpirito, além do imediato que éle se propde),
A cscoln deve, pois. ter par fim ndo ianto ensinar o que & e sabe,
como mostrar principalmente tudo o que nio se sabe ainda, porque nfio
s& sabe, ¢ como se deveria farer para sabé-lo.
fzse método serd a melhor cura profilitica contra o dogmatismo ¢ o
pedantismo, essas doengas, profissionais de certa forma, que rodeiam o
fututro educader. € que o impedem de desempenhar sua bela missao

11, © Instituto como CENTRO DE PESQUISAS. Ag pesguisas neces-
sdrias o progresso da Ciéncia da Educaciio sio longas e dificeis: supdemn
uma guantidade de documentos gue deverfio ser cuidadozamente colhidos,
criticados, coordenadns, comparados. Um Institulo das Ciéncias da Edu-
cacao lerd pois também por fungio centralizas todo ésse material, elabe-
rar estatisticas Giels, esclarecer os fatires sociais ou outros gue impedem
a planta humana de crescer ¢ desenvelver-se de acirdo com seu destino,

Além dizso, &le podera empreender eertos inguéritos, realizar cerlas
experiéncias particulares,

Certaments, um tal programa exige um pessoal mulio pumeoso E
permitido entretanio supor que cerios alunos do proprio Institute pode-
ribo trazer a ésse trabalho sua colaboragho, o que serd para éles uma oca-
sillo muito favordvel de treino.

M. © Instinte coms CENTRED DE INFORMACAO. Muitas pessoas
que ji se encontram no ensing sentem necessidade de estar a par das pes-
guisas feitas no dominio psicopedagigico, ou gostariam de empreender
certas pesquisas com seus alunos. Aconiece-me muitas vézes receber pe-
didos de informagies de professires da Suica ou do estrangeiro, o gue pro-
va quafls ¢ Vivo efm muildd ésse dessjo de ampliar o horizonte milto es-
treito de seus conhecimentos psicologicos. Ontem ainda, um mestre ita-
liano, percebendu que a maioria de seus alunos consumia alecol & domi-
cilio ¢ descjando saber exalamente & influbneia que fsse tixico poderd
ter sibre suas faculdades mentais, pedig-me para lhe indicar testes sim-
ples permitindo estudsr sem aparelho as funcies sensoriais e inteleetudis.

A publicaciio de um pequeno *Intermédiaire des Educateurs™ permi-
tiria trazer a0 conhecimenio de todos as quesibes que senam colocadat,

bem comoc as resposias que seriam fed
Pt . las por correspondentes eventuais.

SSE: TS

A edificagiio de uma boa bibliotecs espocial, eom

en de documentagio relative a didas as b ; “_I'l de jornals o
gervied © Bire- i Iridsing 0o pedagdgicas, socinis o
gilantropicas SOLTE B 0 fincin, serd um don primeiros shjetivos do
tuko- Um museu escolar poderia um dia ser anexado, o um des depar
mantos ‘déess TALARL: que nio exigiria mullo grandes sserificios rp-an;
ml.‘litl:' jmstrutive, consistiria numa colegho de velline livens ds estudo -dr
rados 05 tempos € de todos os poises: antigos livros de leiturgs mrm'm,
albuns de imagens, velhas gramiticas, velbos voeabulirics, welhos "_a_'
anais de histérin, de gpeoprafia, eic.. bem como velhos caderncs de escals
pm estuda compirado dessas lestemunhas das diditiess passadas seris sem
diwida muito sugestiva (207,

Um servigo de consultas pedagigicas e midien-pedagigicas serin mul-
o ,.-[,L-g'-]ﬁ.\'E]-

Enfim, o Instituts poderia eventualmenie encarregar-ee de cerion miss
hes thenicas que somente @éle poderd preencher, se possu of documentos
necessirios para estudo: por exemple estudo do rendimento de tal metodo
pedagogico: vanlagens ou inconvenientes de tal sislema escolar (escola ao
ar livre, elc.).

v, O Instituto somo CENTROD DE PROPAGANDA. A reforma edica-
cional depende cm grande parte da educacio do opiniioe piblica. E nio se
fraia somente de reforma escolar. E° preciso, de uma maneira geral. mn
{amilia, no comércie e na industris. na vidn piblica, fazer respeitar os -
reitos da criancai dirello por uma alimentacio sadia, difeils & limpeza.
direito no sono, direito & liberdade indispensdvel Ao e desenvulvimens-
i fisico e moral, dirgito ao jozo, direito & saide. .. Temos & uma questdn
de ordem humanitiria e social gue & dp suma importincia, & que um ant:~
o de Cléncias da Educacio nio pode negligenciar. Estudar I: Hj*:r';:
de convencer o publico, inicia-lo. por melo de ru"llfﬂ‘f‘l1"';|.-I :'n‘nilar!n Hurl
em caso de fracasso, a atengio dos poderes plblicos sirbre b
se trataria de tomar, de ajudd-los em sui tarefn, eis todo ;:::1 o
apio que o Instituto deve colocal ainda que ndo eel

os meios para executd-1o. v, @ uma

B e rto de Cidnciss da Bducacho responde, Pl ' mrpim
verdadeira necessidade & & extranhe que e .ﬁ:.umw
lugar, apesar de que sua criagio estejn hi mu catistazendo, om parte, o8
versos paises existem, & verdade. instituighes

“desiderats” que mencionamos (¥7):

Instis

1“1-—“--&“--"“'

I
i
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também escolas narmais, espalhadas por toda parte. Mais oy,
o wﬂ gue caberd ao Institulo gie organizamog Fm
us escols normal trala-se anies de mois nada de ensinar o ensings o,
gRe UM PrOLTmA de escola primarda ou secundarig o
m sstabelecido por uma sutoridade competenie. Nio se tr.'lLf da
*H"- programa, sus sdapiacio s faculdades da crianca ou aos fip,
_““.m-w_ Estj claro que as questies relativas goq
programas e mitodos em uso colocam-se por thda parte e sho do i
_allo interésse & requerem uma solugho muito delicada. Onde estuda-fas,
pum Ilastitute basesdo no mélodo clentifico gue deve

gnimar todos os alios estudos?
A eriagho de um tal Instituto impde-se assim, e, apesar de que muiias
_instituighes mais ou menos semelhantes comegam @ desenvaolver-se alhy.
res, pareceu-nos ler chegode a hora para realizar essa criacdo em nosss
Europa ocidental, e, em particular, em Genebra, para onde tantos jovens,
lanios estudantes acorrem na esperanga de encontrar o que até agora nio

fomos capaies de olerecer-lhes.

11 — Rousseau & & coneepedo funcional de educacio

Ninguém, supondo, acharé extranho a escolhn do padrinho para nos-
#a escals: fundar um Instituto pars conhecer a crianga, na pitria do su-
or do Emilio. no ano do bicentenirio de seu nascimento, e nio lhe dar
& nome do Cidadio de Genebra teria sido nlio somente surpreendente,

PeaghgieEL, & FEETE e 1w  Laborwidn, I de Pslralogh i
Eo-Prteiflsurg poes wma Academis pedagipes, com um lmddeto de P geednkgs
Wa Alemanhs st diversss il ugbes w, tikdas

= Leipag, em Halls; lsboratires de Prdagope sspenmentsl fbram smsusios o oles
Em Hresluu i snessds s sk pelsgigios = i ot Raol e Wilouslia
Al dmss, Dnstitutes puoepedagigess como jb diss snies, s crsdos sm Leigod
® om Mumich par socisdedes s professiess. Em Barlis, o Lebrerverem instimin o
Bursau sentred predaphyios wmm biblotss = srvigns diverss, podendo s s 8
s embeos. Em Munich esth sode constituide o “Bnstilul intermat pour Vergani
sation du erovsil inselleiusl”, Menciosamos sinds o Iodiuis de Pucologis spliosds.
funtughe Bves, disights mm e sle por W . Sk s 0. Lipess, & b ssquegams=
© vensrivel Beminiris pedsghgion de lens, fundsds sm 1843, dirigide por Reis desbs
1BBS, # que pevetou tanios mervios & Pedegogs siemd, mes cup fim g striven el
didiiicn. Ma Bilgica, Anvers powss hi 13 anos, wm Labormiirin pedubigico csmuns!
® Brumiss, o Charlerni itrlusioum rwnos sspeciais de Prbulogin sm coris secist
bammss Be Newhaisl o b Bovst orgsisou b doi s, walerbnes 9
ridedioms wive m probilsses e essme stoundirio eic. .
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— ambém uma atitude ingrats (W) ABER. pe s o
trinas educativas de Jean-Jarques. ni. e ﬂ":“ :-'"37'!'5-'“ Sons
dala B Henascenca da Pedagogia, s bes que VIEEET Gow ¢ die
moradoe & manilestar weus efeilon, por rasies 1 it

Creio aliks que o entino dado no Inting ;'_’:"- = :':-l'
que pio o parece de inicio, na concepelin ds S M* e gy e

lig, CoRd fo thda “Tuncisssl = Fuses- =8
L o Emilio L Tuncienal™ & mue R

nos conduzem & pedologia ¢ 3 paicologia Lu.: Sy

i s N
resumir-se assim: & educacio da criancs deve mer foits de demtre » e &
fora; deve consistir oo em uma scho exterior emerrids e
o slupo, MAE AUM 40 da crianca, sl cofsecubive § et i et
Enares Conhecer #5565 mMOves Proprios & sepatar sl v o H_-.-.L ..'
uma ver que éles sho conhecidos, coloci-los em jhes com 2 n__n_‘; i
condighes convenienies. tal deve ser o fm do sdoador (2§

Aligs vssa concepilio funcional ndo deve wr maineds ome o

que se Oporia & um ouiro Convem spresenla.la s=plesmente ome wms
concepcho que se depreende da puico-biolofia da crisnca. da cheervacia
do jbgo da atividade humans. Mai tho grande guanis possa parecer sew
valor, somenie & experiéncia podera consagmicls defimtvameni o
rando sua lecundidade pritica; em ciéncia neds pode ser julgsie Enies
que a experiéncia tenha dito sua palavre. E ainds deve ser sempry reser-
vads a possibilidade de uma experioria sova e comtrins. A exstdie da
concepgho funcional de educacho possul um alie gram de probsbhdsde
pela fato de dedurnir-se naturalmente das lris bicligom geras que =
mostraram fecundas (lei do evologho, Iei do interésse ¢ da mecesudade. @
psicologin das funcoes mimm“udﬂlgm;dﬁ-mumﬂns e de
levar em conta fatos positivos negligencisdes pela antiga comorgghs (FiR-
pas do desenvolvimento infantil evolugho dos interfsmel difervncas -

o
0 Eemssceng [r—

L

ol —emy Wby

a8, —m “H“—::#ﬂ:ﬂ--ﬂr-
i e - —— =
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atuslments, gusiarss dor gresbres
(9], — ©f. ne Bol, du Bor. par o semis pesiipes




dividuais, ete). Tem aindas um argumento no falo de a concepeiio oposty
mostrar-se lamentivelmente ineficiente. Essa COMCEPCR oposta, g 4, pe
Ml tradicional (anterior a4 Rousseau, mas que feina ainda), i
chamar dogmitica ou burocritica, pois seu cardter ¢ colocar Antecipad,.
mente & que a crianga deve fazer sem Se perguntar se ela o pode, p P
& conveniente pura seu desenvolvimento; poder-se-ia chama-la tambem ggp.
retiva ou palielal, se e quer eolocar a énfase sibre seu Gnico Mikio g
agho, que @ & pressiio exterior & qual ela é obrigada a recorrer, Pois qug
niko tem gabido fizer nascer a pressio Interlor, que todo esfirgo dg pedaps.
Eia funcional tende, ao conlririo, n suscitar.

Mus, repito, eabe & experiféncin pronunciar-se¢ em tltimo lugar; s 1z
nos pormiticd aperfeicoar as aplicagies da concepgio funcional, e determ;.
nar o8 limites de sew valor prético.

12 — drganizacio do Instituto,

Acibo de ppresentar sumiriamente us razies oue me fizeram cons-
derar A muilo tempo como uma necessidade a eriagio de um Instituts
pries-pedagégico. Algumus palavras spora sabre a maneira pela qual éssp
projetn pdde enlrar em viag de realizmpio

Pensivamos inicialmente que fsse Institulo formar-se-ia no Priprio
seio de nossa Universidade. Em 1906-1907 eu tinha organizado no Labora-
thrio de Psieologia um semindrio de Psicologia pedagopica. fsse semindg-
rio nbo pade sobreviver por diversas razxdes, dentre as quais o fato de ne-
cessilar de muilos colaboradores que eu ndo possuin. Por outro lado, ésse
semindrio nfio era senfic um embirifio, e. para desenvolvé-lo foi preciss
screscentar-lhe cursos de higiene escolar, de pedagogia dos anormais, eic..
Ora, ox diversos ensinamenios interessando § pedagogia estio dispersos em
diversas Faculdades, ¢ niio estio, sob sua forma atual. exatamente adaptades
& necessidades do futuro educador. Para éste, tais ensinamentos devem
8 fim de se apoisrem mituamente, NAo &
quimérico, sem divida, esperar e desejar que as Universidades realizem
®850 aproximacio. Nossas Universidades sho. de falo, grandes corpos difi-
oels de se moverem. Umg instituigho livee — além de que pOSSn Ser Cria-
da mais ripidamente — terd maior flexibidade de atitude e fara mais ou-

sadamente as i que devem ser tentadas de inicio nesse domi-
nlo novo, experiéncias das quais a Universid

~ B —

Ap mEmO DNPS &M Que ey ety feyng, 3 oatydg,
questBo de um Instituto, soube que & prog, 5
sua ver, hid alguns anos, um projets andlogy
jizar. Entrel entdo em contacto com ks
cujos conselhos ¢ estimulos féram decinl v

Era Pﬁ"tim l':'lmﬂ::]f- enirelanta, pary dirigir fags
g pomeim dilpomio a © consSagrar tode ey UeMipe o gue Tiipe tanis
e6logn como pedagogo e fildsofs, com horizostes L%, camee pais

macii do metodo cientifico em ticlas as e I|_| Teci d:ﬂ_ B

pre Z 2idas di expeibnein,
v, 8o mesmo tempo, animade de um ideal mara © social capaz de wrieptar
nos deminics que, P”.r Fua maturezs, escapam § MTsdicho do cigncly an.
pirica. Meu amipgo Pierre Bovet, que Possui Wdas prsgs qualidates prophs-
P ren;u'u:j.:r_ a sua situagin atual de Professor @i filosafis & de pedago-
gia da Universidade e do *Gymnaze® de Neuchite PATS THADOMANT @ s
apélo. A partic de enlfo eu s podia ir avante, g fol & que firemes, gracas
ap apdio de um certo nimess de pessoas BENErCSES que nos garantiram o
PEQUERD rupit?] de que necessitivamos Para enfrentar as despesss de pii-
meira instalacio,

Qual sera a organizacio interna do Instituto &, mais especialmente, do
Instiluto com Escola? Para responder a essa questho, devemos cansidernr
quais A8 Pessoas 48 quais ¢le se destina, gual =era seu programs e, enfim
como os estudos ai serfio organizados. NEo convém entrar em muiics de-
talhes. poiz 0 estabelecimento dos programas depende de um Comith tue
ainda niio of estabeleceu. Mo posso dar sendo algumas ||'||].||::]|:|.'.,r_| Eerais

De acirde com nossa epiniio a Fscala deve estar aberta & tida pessoa
capaz de seguir estudos superiores. Partidirio de uma educagio tio Lr:.h-
vidual quanto possivel quandoe se trata de criangas. gostariamos l:r !:f
mesmo principio da individualizacio reinasse também, I-II'IIW i::-l: r::'nn‘
vel em nosso futuro Instituio e que cads um de nodsas alun

i T i dapisdos ao fim particalar gue
Eli%¢ a3 sepuir somente os ensinamenios adap P
&le se propie. sem negligeneinr, enfim, uma cultura pedag .

50 NBo a possua. ta 8

As matérias principais serie a Peicologia ;‘:::n: ST
Psicologia da erianga, o Puericulturs, Didifies ~ m’_mlmm i
ches sibre Doengas infantis; Psicopatologia ¢ Pedas « filosafia dos gran-

€ anormais; Educagio moral e sacial; m’_dl'":: ol pemet 4
des educadores, ete.. Procuraremos, na medi : ig diretaments
+ < utilidade mais
versas disciplinas, abordar o que € de e purs erudicho, ¢ dos quais
Pritica, deixando de lado os conhecimentos “up pars @ culturs de mus
© educador nio poderia tirar proveito imed
arte nem para a de seu espirito.

MAls 5 fundy a
g havig concebido, pop
5 Mat Qe pEgy CURBEEIHY rpg.
Minents talegn da Lausanpg,
B pdrs mim

Tve [nabibyie,
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torio. A Didética, e a histéria dos educadores seréj:) dadas Principalmep,
te sob forma de “conferéncia”, no sentido unixrersit;jrjo dessa palayrg- um
aluno prepara um trabalho que é discutido em sessao geral. Ou entjg um
aluno prepara a licio e é criticado por S.eustcﬂegas ou. pelo Professory
Além désses seminarios, o Instituto organizara series mais curtas de an.
las sdbre as didaticas especiais (ensino de historia natural, de linguag
etc. .); apelara, se seus meios lhe permitirem, para pedagogos ou psicéloggs
estrangeiros que poderdo dar algumas séries de aulas.

Mas o que caracterizara o Instituto — espero-o — € a importéancia g,_
da ao trabalho pessoal do aluno. N&o queremos que éle, esmagado pela
instrucéo livresca e aterrorizado por um exame final, seja inibido em suas
faculdades ativas. O que é necessario, ao contrario, é inicia-lo no traba-
lho pessoal. Com ésse fim, o local e a biblioteca do Instiuto estario todos
0s dias a disposicdo dos alunos; éles poderao trabalhar ai, com a ajuda do
Diretor que lhes darad os conselhos ou informacoes pedidas. Os trabalhos
assim realizados serdo utilizados para as conferencias-discussoes, e pode-
riam ser até mesmo publicados se tiverem algum valor.

Esses trabalho pessoais nao serao, alias. simples exercicios de critica
ou de histéria. Dividiremos entre nossos alunos os documentos que o Ins-
Lituto puder reunir e noés os levaremos a estuda-los. mostrando-lhes como
se pode tirar partido déles.

Semanalmente podera ser consagrada uma sessao a revisao das publi-
cacoes surgidas durante ésse periodo: um ou diversos alunos serao encarre-
gados déste balanco semanal. Um trabalho désse género é util e sempre
sugestivo: além de habituar a examinar rapidamente um revista. chama a

atencéo para uma quantidade de questoes nas quais ndo se pensava, e po-
de suscitar idéias novas.

as criancas. Nao devemos esquecer que a escola nao constitui sendo uma
parte do grande dominio da educacao; ao lado dela existe uma gquantida-
de de obras diversas, sociais, nacionais ou filantréopicas, cuja existéncia,
meios de acido e resultados alcancados, o futuro educador nao poderia igno-
rar: creches para os Pequeninos, infincia abandonada, classes “gardiennes”.
colonias de férias, cozinhas escolares, clubes de juventude e “boyv-scouts”,

sociedades de ginastica, etc.. Um erande numero dessas obras existe em
Genebra e assim serj possivel conhecer seu modo de acao e funcionamento.

E desn_ecessério €numerar mais longamente todos os géneros de traba-
lhos e ensinamentos, todas as licoes de coisas que poderao ser realizadas

.ode-se imaginéd-los facilmente. Insisto SO-

e <) 113

queé essSes perg.‘:]l"l"iinhOS fieniem. unm Capacidade
rudicao Sllper-fwlal. O me]hoﬁr meio de Cheg
- todo 0 €ensino de tal maneira que
locando-0 €m face 'de problem.as praticos,

. vivamente sentida para estimular 3 -pz
ceja vivd | aca
o Instituto J-_ s R.ousseau devera ?50 SOmente ensins
que é educacao fun01on§l, mas tambem Inspirar-se nela

Algumas palavras ainda, rela.twamente a dois cursos ¢
gostaria de Ver anexados ao‘Instlfuto € que, 4 primeira v
entrar €em Sseu programa. Um déles pode ser imediata
s6-lo-4 sem duvida. O outro é de uma Organizacao mate
dificil.

O primeiro € um curso de desenho. Nig e irata somente
seus alunos a desenhar — tal ensino nao mereceria de fato uma mencio
especial agui. O fim desse curso seri o de ensinar ao0s professores '
o desenho em seu ensino. Reconhece-se cada vez mais que o desenho. ao
invés de ser objeto de uma aula “particular”, deveria ser nas escolas prin-
cipalmente um meio de ensino, um meio para exercer a observacao dos
alunos, fixar suas impressoes, ilustrar suas licdes. O que impede princi-
palmente o desenho de desempenhar ésse papel é, além da rotina. o fato
de que muitos mestres nao sabem desenhar. O curso que tenho em vista
teria pois por fim, primeiramente, ensinar os mestres a desenhar na pran-
cha, de maneira simples e clara (e creio que a coisa ¢ mais facil do que se
pensa geralmente): — e, em segundo lugar, mostrar-lhes todo o partido
que se pode tirar do desenho, nao somente para o ensino da geomefria. das
ciéncias, da geografia, mas também para o da composicao francesa, da His-
toria, ou outros ramos. |

Para ser completa, uma Escola das Ciéncias da Educacao devera pos-
Suir ainda um servigo anexo, cuja indicacdo podera parecer talvez um
pouco estranha aos que ndo estdo a par das coisas da pSiC{JlOEI.a con'fempc_ﬁ-
ranea: refiro-me a um Laboratorio de psicologia animal. Psmologlai i
mal! Quer-se agora formar os educadores, dirao, dando-lhes como primei-
ros alunos coelhos ou tartarugas? Stiviante . &

E’ facil, sem davida, brincar com ésse tema. Mas a0 ] A R
pPsicologia animal, que ha uns 12 anos segue 4 pswologl‘a d? cna; S
minho experimental, é susceptivel de fornecer-Ihe, assim -LOTC;: Fhaand
g1a, dados interesaﬁtes* Em primeiro lugar, 0 desenvolyimen=o i
_ | . . n4:1 o desenvolvimenio on
tIco do psiquismo animal esclarece de maneira uti o tufiion A7
'8€nico do psiquismo infantil; em seguida © S nto de um animal da
dQuisicdo de um habito pelo animal, ou do adestrame

) 5 (30).
a8 vézes resultados bem sugestivos para o educador {
\—E‘-

(30). — E dm t‘lval mi. do qua s¢ |upu.nh. l'é h?j;;u[.da
Karl Krall, de Elberfed, um belo volume i
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cto QuE considernn mais frutuosa g ANEXacE
. -mﬁ e :‘mwh:.il s uma escola de Pedagopia. fase |__|.b:'f
 sbrio permitiré sos alunos fazer exereiclos priticos de psicologia animg
0 sbncias de aquisigho de hibitos, etc ). Crelo que lais exercicy,
o futurs educador duas qualidades extremamente preeg,.
g beneficiard ao mesmo tempo que seus alunos: 5 o
mm‘- oulros espiritos, € a capacidade para caleulse i.
eanseqiéneias de sua conduta em relagiio a um désses séres diferentes de
Explice-me: Acontece muitas vizes a cada um de nos. seja um
Wn—m-. um professor ou um outro individuo. de repreender 5
m que execulou mal uma ordem ou DﬂmPl‘ﬂﬂdH mal uma lil:é'ln.
sem s perguniar provismente se a falta nbo ersa simplesmente dely.
Quando e trabalhs com um animal, um tal modo de agir ¢ absolutamento
impossivel, pols o animal, menos flexivel do que a erianga, ndo se curvg
& Bases movimenios de grosseria, que nio sdmente permanecem estérois,
mas m sinds por efelto cortar @ aglo educativa. No adesiraments de
wm animal, s& saimos das vies que a nalureza Lragou para aguisicio de
hibitos, o fracsssn ¢ completo ¢ nho poderiamos sem ridiculo, repreender
o animal. Somos entls obrigados a farer recuos sobre nds mesmos (313,

Tratar oom um animal ¢ assim, sob ésse aspecto. uma boa escola de
tolerfinein, de paciéncin, de dogurs, que nos ensina ademaiz a medir o
aleance de nossas proprias resgdes, pelo contrile de seus eleitos sobre os
outros; nadas ¢ mais educative do gue essa Wmada de consciéncia de nossa
eonduta pessoal. Vi-se pols que, embora tenha parecido 4 primeira vista,
lais exorcicios nlio estaviom deslocados numa escola gue se propbe a
formar educadores, A educagho de s| mesmo nio deve ser o ponlo de
partids pars o educador?

Bsse pxposto, demasindo ripido certamente, das principais necessida-
des que se (aeem senile no dominio da educaglio, ters sido suficiente, es-
pero-o purs Indicar em qual sentido o Instituto J.-J. Rousseau deve se
prapar marchar, constanlemente apoisdo sibre o méwedo elentifico. E
hecessario acrescentar que, estande convencido que sb #sse método é capaz
de nos lovar & verdade — pois gue sun essbneian mesma & a de verificar
88 hipdleses, que nibo passam de afirmacBes incertas até que sejpmn veri-
ficadns — somes perfeitamente conscientes da delicadeza de seu uso, €
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rigo que hi em fazer passar por faiss demans
::“‘PET o ’:".,W‘“'d" de sxperimentaces Insuficientey
Pldi;} [nstituto deverd pois advertir o8 educadorey el o
apluff” gue SMEICAM APATECer nesss dominky comeg :

e “Lécume.sontle” de ar do Bty el
ainda de que a poga estagnante da roline. B sumg, o fin & L]
och o 08 prientar, nio o de doulrinar, Els se forcard por spreseniar
com U espirito amplo de tolerdneln, evidenclands o que pode ser Ilull;
e otil em todo sistema, o8 enl.in.r.\menlnu do puasado & oa ido presenle, Els
pmﬁllrﬂr‘ principalmente fortificar o8 educadores nessa Wbl e _—
uma pesquisa leal. desinteressada, calma e sem part pris, deverd por sl
mesma, Mas genercsa e acelhedora parun opinibes de outrem, duyidanio
constantemente — com uma divids fecunds em hipbieses & om verifica-
coes, inflamando o espirite pela pesquisn do verdadeiro, afastando-se ds
um estéril ceticismo — que sdmente um tal métods de verdade & capas
de sbrir-nos as brilhantes perspectivas do futuro
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