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RESUMO

A avaliacdo dos livros didaticos de Ciéncias para os anos finais do
Ensino Fundamental, realizada pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), referente a fragmentacdo dos conteudos de Ciéncias,
constituiu o objeto de estudo deste trabalho. A partir da andlise de
documentos oficiais norteadores do Ensino de Ciéncias, dos Guias de
Livros Didaticos de Ciéncias publicados pelo MEC e de duas colegdes
de livros didaticos aprovadas pelo PNLD, investigou-se a organizacio
dos contetidos nos livros didaticos de Ciéncias nas cole¢des aprovadas
pelo PNLD. Como parte da investigagdo, verificaram-se também as
colecdes de livros didaticos, mais escolhidas pelos professores de
Florian6polis no PNLD 2008 e 2011. Destas andlises foi possivel
observar que, apesar dos documentos oficiais apontarem um ensino de
Ciéncias que articule os conhecimentos das diferentes areas da Ciéncia
que o compdem, o PNLD segue aprovando, em sua maioria, colegoes
que apresentam o ensino de Ciéncias de modo fragmentado, limitando,
dessa maneira, as opgdes para escolha dos professores de modo a
abranger as diferentes realidades educacionais brasileiras. Na pesquisa,
observou-se também que as colegdes de livros didaticos de Ciéncias
mais frequentemente escolhidas pelos professores na rede publica de
ensino de Floriandpolis sdo cole¢cdes com contetidos fragmentados. Os
resultados obtidos indicam a necessidade de verificar os critérios e as
abordagens do PNLD, para que os avancos identificados nas pesquisas e
nos documentos oficiais, referentes ao Ensino de Ciéncias, sejam
incorporados na producdo dos livros didaticos. Considera-se também a
necessidade da inser¢do da questdo do livro didatico de maneira mais
enfatica na formagdo inicial e continuada de professores de Ciéncias.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de Ciéncias. PNLD.






ABSTRACT

This research has as its aim the evaluation of the science
didactic textbooks for the final grades of the basic education, conducted
by the National Didactic Textbook Programme (PNLD), referring to the
fragmentation of the contents of Science. Based on the analysis of
official documents, which guide the sciences teaching, on the guides of
science didactic textbooks published by MEC and on two approved
didactic textbook collections, it has been looked into the organization of
the contents in the science didactic textbooks, which were approved by
the PNLD. As a part of this research, it was investigated also the
didactic textbooks collections most chosen by teachers in the city of
Florian6polis, which were from the 2008 and 2011 PNLD. From these
analysis it has been made possible to observe that despite the official
documents suggest a science teaching that articulates the knowledge
from the different fields of science, which composes the science
teaching itself, the PNLD mostly approves collections that present the
science teaching in a fragmented way, thus limiting the options for the
teachers to comprise the different educational realities in Brazil. This
work also revealed that the science didactic textbook collections most
frequently chosen by teachers of the public system of education in
Florian6polis are those collections with fragmented contents. The
obtained results show the need of a verification regarding the criteria
and approaches to the PNLD in order to incorporate to the production of
didactic textbooks the advances referring to the science teaching and
identified in the researches and in the official documents. It has also to
be considered the need of insertion of the didactic textbooks topic in a
more emphatic manner right in the beginning of the formation of science
teachers, as well as throughout their careers.

Keywords: Didactic textbook. Science teaching. PNLD.
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INTRODUCAO

Desde a minha graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, no ano de 2002, trabalho como professora de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino Médio, na
escola publica. Assim, durante a preparagdo das aulas, na elaboracdo dos
planejamentos e nas discussdes com meus colegas de disciplina,
verifiquei o carater amplo do Ensino de Ciéncias, tendo em vista que
esta disciplina engloba contetidos que se referem a varias areas do
conhecimento, como Biologia, Quimica, Fisica ¢ Geociéncias.

Esses conhecimentos, porém, sdo organizados, particularmente
nos anos finais do Ensino Fundamental, de modo fragmentadol,
divididos na forma de conteidos das disciplinas académicas de
referéncia em diferentes assuntos nos anos escolares, tais como: agua,
ar, solo ¢ ecologia, discutidos no sexto ano; seres vivos, no sétimo ano;
corpo humano, no oitavo ano; e conhecimentos de quimica e fisica, no
nono ano. Esta organizagdo encontra-se, tradicionalmente, na maioria
dos livros didaticos destinados a esse nivel de ensino e se expande para
os planejamentos anuais, o que me levava a duavidas e dificuldades
durante o trabalho com os alunos.

As duvidas ocorriam principalmente pelo fato de que alguns de
nos, professores, queriamos trabalhar esses conteudos de forma a
articular os conhecimentos das diferentes areas que compdem o Ensino
de Ciéncias, o que destoava do livro didatico escolhido e utilizado na
escola. Além disso, eu e todos os meus colegas professores da disciplina

' Neste trabalho o termo fragmentacdo estd sendo compreendido como a
abordagem de contetidos de Biologia, Quimica, Fisica e Geociéncias que
compdem a disciplina de Ciéncias de maneira isolada dentro de cada um dos
anos correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental. Desta maneira,
ndo ocorre a articulacdo desses conhecimentos para a analise dos diferentes
fendmenos naturais que sdo discutidos nessa disciplina nesse nivel de ensino.
As autoras Gomes; Selles e Lopes (2013) identificam a fragmentacdo dos
contetidos como padrdes estdveis nas temdticas das quatro anos finais do ensino
fundamental, respectivamente: ar, 4gua e solo; seres vivos; anatomia e fisiologia
humana; fisica e quimica. O que limita a perspectiva para um ensino de
Ciéncias dindmico e articulado.
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cursamos Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e tinhamos duvidas
referentes ao ensino da Quimica e da Fisica no nono ano.

Neste ultimo caso, isto ocorria porque a listagem de contetidos
dos livros didaticos e dos planejamentos que tinhamos disponiveis se
constituia de uma prévia do que seria visto no Ensino Médio, nas
disciplinas de Quimica e de Fisica, com conteudos divididos nos
semestres do ano letivo ¢ trabalhados de forma desarticulada, sem
contextualizacdo com os eventos cotidianos ou fendmenos naturais.
Assim, reforcava-se a ideia de que os conhecimentos fisicos e quimicos
ndo tém relagdo com fendmenos bioldgicos e geoldgicos, por exemplo,
ou ndo podem auxiliar no entendimento dos contetdos estudados e dos
fenomenos vivenciados pelos alunos antes deste ano.

As discussdoes durante o planejamento, com relacdo a
organizacdo dos conhecimentos das diferentes areas que constituem a
disciplina de Ciéncias, ocorriam em virtude do pensamento divergente
entre os professores. Alguns defendiam a manutengdo de uma
abordagem fragmentada, justificada pelo fato de ndo se saber como
construir planejamentos anuais e trabalhar com os alunos articulando os
conhecimentos das diversas areas das ciéncias, uma vez que a maioria
dos livros didaticos disponibilizados para escolha pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) tinha o padrao de fragmentagdo dos
contetdos.

Outros professores argumentavam a necessidade de reformular
esse pensamento a partir de um planejamento que promovesse a
articulacdo dos conhecimentos, facilitando, assim, a compreensdo dos
alunos e o estudo dos fendmenos naturais. Além disso, discutia-se que
os documentos oficiais e norteadores para o ensino de Ciéncias
estimulam essa perspectiva articuladora dos conhecimentos.

Dessa forma, acreditivamos que produzir materiais
diferenciados e utilizar os livros didaticos disponiveis, mas ndo coloca-
los como norteadores do curriculo de Ciéncias, seriam atitudes
necessarias. Como citam Santos e Carneiro (2006, p.212),

Quando se afirma que o livro didatico
desempenha um papel central no processo de
ensino e aprendizagem, esta declaragdo nos
remete a analise das diferentes fungdes do LD. A
primeira delas centra-se, normalmente, no uso que
o professor faz desse recurso de ensino no
momento de tomada de decisdo quanto a
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definicdo, organizacdo e dosagem dos contetdos a
serem ensinados.

A discussido se estendia também pelo fato de que, muitas vezes,
durante as aulas com as turmas do sexto, sétimo e oitavo anos,
conhecimentos quimicos e fisicos, como energia, elementos quimicos,
reacdes quimicas, movimento, luz, for¢a e gravidade eram citados e
trabalhados para permitir o entendimento de fendmenos bioldgicos e
geologicos, sendo que, no nono ano, estes conhecimentos eram repetidos
de forma fragmentada, seguindo o planejamento que refletia a
fragmentagdo trazida pelos livros didaticos utilizados.

Para completar, nos anos de trabalho na escola, observei e
vivenciei a influéncia do livro didatico de Ciéncias utilizado nos
processos de elaborag@o dos planejamentos anuais e das aulas e percebi
como esse recurso contribui para a defini¢do dos rumos da pratica
pedagogica, em que ainda ocupa papel preponderante no planejamento e
no desenvolvimento das aulas (AMARAL, 2006).

Ao receber alunos da graduacdo de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas como estagidrios na escola, eu percebia também a
inquietacdo dos mesmos ao observarem as aulas e se depararem com a
fragmentacdo da disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental, principalmente com os contetdos especificos de Quimica
e de Fisica, trabalhados no nono ano.

Por conseguinte, ficou evidente que, assim como na minha
formacdo inicial, também na formacdo dos estagiarios esta questdo ndo
estava sendo discutida. Esse fato corrobora a afirmagdo de Pietrocola et
al (2003, p. 134) de que os curriculos de formagdo de professores
mantém, em geral, uma estrutura eminentemente disciplinar, e de que
“os professores sentem-se desconfortaveis fora dos limites estritos da
area disciplinar na qual aprenderam a se deslocar”. Além disso, nos
cursos de formacdo continuada de que participei j& como professora
também ndo foi abordada a tematica da organizacdo dos conteudos na
disciplina de Ciéncias.

A auséncia dessa abordagem na formacdo inicial e continuada
era ampliada no momento de escolha do livro didatico no Programa
Nacional do Livro Didatico, quando, nos processos em que participei
como professora, a grande maioria das cole¢des de livros didaticos de
Ciéncias aprovadas tinha a fragmentacdo dos conteidos como
caracteristica.
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Assim, a auséncia de uma discussdo aprofundada, na formagao,
sobre a fragmentacdo dos contetidos e as op¢des de livros didaticos com
diferentes estruturas no PNLD, levava a manutencdo da padronizagdo de
conteudos no ensino de Ciéncias.

Diante do contexto citado anteriormente, o problema de
pesquisa foi definido da seguinte forma: como se apresenta a
fragmentagdo dos conteudos de Ciéncias nos livros didaticos do Ensino
Fundamental II no PNLD?

A partir do problema apresentado, esta pesquisa tem como
objetivo geral investigar os contetidos dos livros didaticos de Ciéncias
nas colegdes aprovadas pelo PNLD a fim de identificar a fragmentacdo
dos contetdos..

Para contemplar o problema e o objetivo geral, foram elencados
os seguintes objetivos especificos:

- apresentar breve historico a respeito da fragmentagdo dos conteudos
nos livros didaticos de Ciéncias;

- verificar as orientagdes dos documentos oficiais ¢ dos Guias do Livro
Didatico (GLDs) do PNLD em relagdo a fragmentagdo dos contetidos
nos livros didaticos;

- identificar a fragmentagdo dos contetidos nas colegdes aprovadas pelo
PNLD;

- discutir a escolha dos professores a partir dos dados do PNLD.

Com relagdo a estrutura do trabalho, segue-se a esta introdugdo
o Capitulo 1, com aspectos referentes as orientagdes dos documentos
oficiais para o Ensino de Ciéncias na atualidade. Posteriormente, ha uma
breve contextualizagdo historica do livro didatico de Ciéncias no Brasil,
sua forma de organizag¢do dos contetdos e trabalhos académicos que
tratam dessa linha de pesquisa.

O Capitulo 2 apresenta um breve histérico do Ensino de
Ciéncias e do Livro didatico no Brasil, desde a década de 1930 até os
dias atuais. A seguir, se encontram aspectos dos processos de avaliagdo
dos livros didaticos realizados pelo governo federal e dados referentes
ao funcionamento do Programa Nacional do Livro Didatico na
disciplina de Ciéncias. Finalizando o capitulo, estd a analise realizada
dos Guias do Livro didatico de Ciéncias desde sua primeira edi¢do em
1999 até a edicdo mais recente de 2014.

O Capitulo 3 tem como objetivo a analise de duas cole¢des de
livros didaticos aprovadas no PNLD 2011, uma com estruturagdo de
contetidos de maneira fragmentada, a mais comum entre livros didaticos
de Ciéncias, e outra com uma organizacdo diferenciada dos conteudos.
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No Capitulo 4 é apresentada a discussdo, tratando do paralelo
pedagogico e mercadoldgico do livro didatico e do impacto na produgdo
dos livros didaticos, avaliagdo pelo PNLD e escolha pelos professores.

Por fim, estdo as Consideragdes Finais, as referéncias utilizadas
no trabalho e os anexos com as listas dos avaliadores e as fichas de
avaliacdo de cada um dos processos do PNLD — Ciéncias para os anos
finais do Ensino Fundamental.

CAPITULO 1
1.1 Documentos oficiais e o Ensino de Ciéncias

Os documentos oficiais que regulamentam o ensino de Ciéncias
(EC) no Brasil e em Santa Catarina sdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (BRASIL, 2010), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e a Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2005). Considera-se, desse
modo, que

[...] esses materiais ndo sdo pecas ilusorias, sdo
produtos das mentes de legisladores e dirigentes
de ensino, subsidiados por colegas professores e
pesquisadores da area de ciéncias. Sdo, pois, a
materializa¢do, num determinado nivel, tanto de
politicas publicas para a educagdo nacional,
quanto de propostas da comunidade cientifica, ou
de parte dela, para a forma como deveriam ser
tratadas as ciéncias nas escolas de ensino
fundamental. (MACEDO, 2001)

A partir da LDB (Lei Federal n. 9.394/1996), que tem como
objetivo maior para o ensino fundamental a formagdo basica para a
cidadania, estabeleceram-se os PCN e as Propostas Curriculares dos
estados. Assim, a LDB

[...] reforca a necessidade de se propiciar a todos a
formagdo basica comum, o que pressupde a
formulagdo de um conjunto de diretrizes capaz de
nortear os curriculos e seus conteidos minimos,
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incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso IV,
¢ remetida para a Unido. Para dar conta desse
amplo objetivo, a LDB consolida a organizagdo
curricular de modo a conferir uma maior
flexibilidade no trato dos componentes
curriculares, reafirmando desse modo o principio
da base nacional comum (Pardmetros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e escola
na pratica, repetindo o art. 210 da Constitui¢ao
Federal. (BRASIL, 1997, p. 14)

Os PCN, embora considerados pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) como guia curricular ndo obrigatorio e ndo passivel de
subsidiar processos de avaliagdo nacional, sdo referéncia na maioria das
escolas do pais, devido ao esfor¢o do Ministério da Educa¢do (MEC) na
sua divulgacdo (MACEDO, 2001). Este documento cita a fragmentagao
dos conteudos de Ciéncias de sexto ao nono ano, em destaque,
afirmando que

[...] persiste uma tendéncia que os aborda [os
conteudos] de modo estanque nas disciplinas
cientificas, tais como se consagraram ha mais de
um século, e de forma caricatural. Apresenta-se
separadamente Geologia, dentro de agua, ar e
solo; Zoologia e Botanica, como sendo
classificagdo dos seres vivos; Anatomia e
Fisiologia humana, como sendo todo o corpo
humano; Fisica, como férmulas, e Quimica, como
o modelo atdmico-molecular e a tabela periodica.
As interagdes entre os fendmenos, e destes com
diferentes aspectos da cultura, no momento atual
ou no passado, estudadas recentemente com maior
énfase nas Ciéncias Naturais, estdo ausentes. [...]
A compreensdo do que ¢ Ciéncia por meio desta
perspectiva enciclopédica, livresca e fragmentada
nao reflete sua natureza dindmica, articulada,
histérica e nao neutra, conforme ¢é colocada
atualmente. (BRASIL, 1998, p. 27).

Na atualidade, com a presenca cada vez mais intensa de
questdes cientificas que necessitam de posicionamento e criticidade por
parte das pessoas, também na disciplina de Ciéncias no Ensino



31

Fundamental a formagdo para a cidadania, que citam a LDB e os PCN,
passa pela analise de fendmenos e questdes do cotidiano em todos os
seus aspectos. Dessa maneira, esta disciplina ndo pode estar baseada em
contetidos fragmentados, visando um ensino de Ciéncias para os anos
posteriores de ensino. Os apontamentos referentes a visdo de Ciéncia
nos PCN evidenciam que esta deve ser apreendida em suas relagdes com
a tecnologia e demais questdes sociais e ambientais (BRASIL, 1998),
estudando os fendmenos naturais de maneira a analisar seus
condicionantes  quimicos, fisicos, Dbiologicos e  geoldgicos
simultaneamente.

Relativamente a este aspecto, os PCN para Ciéncias Naturais
apresentam eixos tematicos para serem trabalhados segundo uma
perspectiva que articule os conhecimentos das diferentes areas das
Ciéncias, ou seja, com o objetivo de

[...] ampliar as possibilidades de realizagdo destes
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais, com o estabelecimento, na pratica da
sala de aula, de diferentes sequéncias de
conteudos internas aos ciclo; o tratamento de
conteidos em diferentes eixos tematicos, entre
esses ¢ 0s temas transversais e entre todos eles e
demais areas do ensino fundamental. Tais
contedos podem ser organizados em temas e
problemas para investigacdo, elaborados pelo
professor no seu plano de ensino. Com isso, ndo
se propde forcar a integracdo aparente do
conteudo, mas trabalhar conhecimentos de varias
naturezas que se manifestam inter-relacionados de
forma  real. (DELIZOICOV;  ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009, p. 67-68)

Tal fala se relaciona com a afirmagdo de Feistel e Maestrelli
(2012, p. 165-166), de que “a necessidade de romper com a tendéncia
fragmentadora e desarticulada do conhecimento justifica-se, dentre
outros aspectos, pela compreensdo da importancia da interacdo entre as
diferentes areas do saber.” Esta interagdo dos conhecimentos das
diferentes areas da Ciéncia, na disciplina de Ciéncias, pode colaborar
para a formag@o de um cidaddo que compreenda a natureza dinamica e
articulada com a sociedade e com as relagdes que estabelece.
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A partir da LDB de 1996 e dos PCN, os estados realizaram a
organizacdo de suas propostas curriculares. Na Proposta Curricular de
Santa Catarina consta o seguinte:

Os temas abordados no ensino de ciéncias, para
terem pleno éxito, devem ser explorados em sua
dinamicidade, de modo que, professores e alunos
compreendam a origem, o desenvolvimento e as
transformagdes dos fendmenos e processos que as
ciéncias pesquisaram ao longo do tempo.
Aprender a fazer relagdes e conexdes entre 0s
mesmos, € procedimento necessario para que
ocorra a apropriacdo do conhecimento cientifico.
(SANTA CATARINA, 2005 p. 123-124)

Esta mesma proposta curricular, ao elencar a sugestdo de
conteudos de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental,
refere-se aos “conteuidos propostos [...] organizados de forma a garantir
a integracdo entre temas das ciéncias e o livre transito entre as diversas
disciplinas que compdem o curriculo escolar” (SANTA CATARINA,
2005, p. 124, grifo do autor). Na sua introducdo, este documento
esclarece que

[...] ndo se constitui num ementario de conteudos
por disciplina. Embora muitas das disciplinas
relacionem contetidos, ndo ¢ esse o ponto
principal desta proposta. O importante ¢ o enfoque
que ¢ dado para as disciplinas, visto que ¢ através
deste que os professores poderdo efetivamente
melhorar a qualidade da relagdo pedagogica
estabelecida com seus alunos (SANTA
CATARINA, 2005, p. 13).

Em outras palavras, o principal é a abordagem tedrica que se
busca com relagdo a disciplina e a sua abordagem dentro do Ensino
Fundamental. No capitulo da Proposta Curricular, voltado para o ensino
de Ciéncias, sdo apresentados como temas norteadores: Agua, Ar, Solo,
Seres Vivos, Corpo Humano, Quimica e Fisica, ressaltando-se que a
materializacdo destes na escola deve se fundamentar nas relagcdes do
homem com o mundo e a agdo pedagdgica deve garantir a integragdo
entre eles, nas diversas séries, permeando temas baseados na
interpretacdo dos fendmenos naturais (SANTA CATARINA, 2005).
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Ainda nesse documento, o capitulo denominado “Ensino de
Ciéncias e Livro Didatico” apresenta aspectos a serem considerados
pelos professores para a escolha do livro didatico para a disciplina de
Ciéncias. O capitulo orienta a escolha e o uso critico do livro didatico,
explicitando que, se este ndo considerar as relagdes do homem com o
mundo e a visdo de seu corpo em conjunto aos fendémenos quimicos e
fisicos, reforca processos ideologicos ndo compativeis com a realidade
necessaria na atualidade (SANTA CATARINA, 2005). Por meio dessa
orientagdo, enfatiza-se como ponto positivo de uma colegdo didatica
para a disciplina de Ciéncias, entre outros, a contextualizagdo dos
conceitos biologicos, geologicos, quimicos e fisicos, citando como
limitagdo o fato de que os conhecimentos sejam apresentados de
maneira fragmentada.

Diante das orientagdes e concepcdes apresentadas nos
documentos oficiais, nota-se uma linearidade referente a necessidade, no
ensino de Ciéncias, de abandonar a proposta fragmentada em diregdo a
uma articulag@o entre os diversos conhecimentos das diferentes areas da
Ciéncia para o melhor entendimento dos fendmenos, visto que a
disciplina de Ciéncias

[...] nasceu com o intuito de envolver os varios
conteudos das ciéncias em uma Unica disciplina,
integrando as diversas areas das ci€ncias naturais
que anteriormente eram conduzidas,
separadamente, nas areas de Quimica, Fisica,
Biologia e Geociéncias (ROMANELLI, 1998;
HAIDAR; TANURI, 2001 apud MAGALHAES
JUNIOR; PIETROCOLA, 2010, p. 175).

Neste aspecto, o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais também se refere a organizagdo dos conteudos, observando
que se deve superar o carater fragmentario das areas, superando o
isolamento e a compartimentalizacdo de contetidos rigidos e tornando os
conhecimentos mais significativos para os educandos (BRASIL, 2010).

Desse modo, a ideia de contextualizagdo, participacdo dos
alunos, valorizacdo de seus conhecimentos prévios e seu cotidiano,
enfocando um ensino de Ciéncias visto como um processo que articula
os conhecimentos das diferentes areas cientificas esta presente em todos
os documentos verificados. Como estes documentos sdo referéncia para
o ensino de Ciéncias, além de orientarem a pratica dos professores e a
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elaboragdo de planos nas escolas, eles também devem servir de base
para o desenvolvimento de materiais didaticos e suas avaliagdes.

Por meio do PNLD, os livros didaticos sdo avaliados e as
colecdes aprovadas sdo disponibilizadas para serem escolhidas pelos
professores. Contudo, a maioria dos livros didaticos de Ciéncias que sdo
aprovados no PNLD apresenta uma organizagao e divisdo dos contetudos
de maneira fragmentada. A contextualizagdo e a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos sdo apresentadas e enfatizadas no
material do professor, nos textos introdutérios € na concepgdo da
coleg@o. No livro do aluno essa perspectiva estd presente nas atividades
sugeridas. No entanto, o fato de se apresentar meio ambiente no sexto
ano; seres vivos no sétimo ano; corpo humano no oitavo ano; ¢ Quimica
e Fisica no nono ano contribui para reforcar uma perspectiva
fragmentada do ensino de Ciéncias, ndo refletindo, como afirmam os
PCN (BRASIL, 1998, p. 27), “sua natureza dindmica, articulada,
histérica e ndo neutra, conforme € colocada atualmente”.

1.2 O Livro didatico e o Ensino de Ciéncias

O Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 definiu, pela primeira vez no
Brasil, o que deveria ser entendido por livro didatico, como se pode
visualizar no texto que segue:

Art. 2° § 1° - Compéndios sdo livros que
exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; 2°
- Livros de leitura de classe sdo os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros
também sdo chamados de livros de texto, livro-
texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico. (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1993, p. 13)

Desde entdo, a definicdo de livro didatico foi se transformando
e Fracalanza e Megid Neto (2006, p. 16) o definem como “material
impresso, editado e comercializado para uso dos alunos nas escolas,
atendendo as exigéncias do curriculo escolar previsto”, conceito que se
aproxima da defini¢do de Martins; Sales e Souza (2009, p. 13), segundo
a qual
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[...] o livro didatico ¢ entendido como um material
impresso, estruturado, destinado ao processo de
aprendizagem ou formagdo académica, sendo
utilizado de forma sistematica. E possivel, a partir
dai, distingui-lo de outros livros e materiais
escolares, como os textos-base, as antologias e os
livros de referéncia. (MARTINS; SALES;
SOUZA, 2009, pag. 13).

Os livros didaticos assumiram um papel importante na praxis
educativa, tanto como instrumento de trabalho do professor quanto
como unico objeto cultural a que muitas criancas tém acesso
(SIGANSKI; FRISON; BOFF, 2008). Atualmente, mesmo com os
avangos tecnologicos e a variedade de materiais curriculares disponiveis
no mercado, o livro didatico continua sendo o recurso mais utilizado no
ensino de ciéncias, principalmente pela expansdo de sua distribui¢do nas
escolas publicas, pelo Estado, por meio do PNLD, na década de 1990.
Esta distribuicdo possui carater obrigatorio a partir da Constitui¢do de
1988: “O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de [...] VII — atendimento ao educando no ensino fundamental,
através de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude” (art. 208). Conforme
Hoéfling (2000, p. 160):

Nesses termos, a natureza dos programas de
assisténcia ao estudante se altera: de carater
assistencial, conjuntural, adquirem pelo preceito
constitucional, carater universalizante,
obrigatorio, destinados e garantidos a todos
aqueles que tém, igualmente, direito ao acesso a
educacio, pelo menos em termos legais.

Devido a sua presenca e importancia nas escolas, os livros
didaticos passaram a ser objeto de analise critica, principalmente a partir
do final da década de 70 e inicio da década de 80, por parte de
especialistas de algumas institui¢des educacionais do pais, que
investigaram os livros didaticos de diferentes areas do conhecimento
utilizados nas escolas publicas brasileiras (DELIZOICOV, 1995).

Diversos autores, entre os quais Freitag; Motta e Costa (1993),
Krasilchik (2000), Hoffling (2000), Ferreira e Selles (2003), Selles e
Ferreira (2004), Fracalanza e Megid Neto (2006), Magalhdes Junior e
Pietrocola (2010) apontam que a maioria desses trabalhos e das
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pesquisas académicas nos livros didaticos de Ciéncias foi realizada,
inicialmente, tratando de aspectos referentes a erros conceituais, reforgo
de preconceitos e estereotipos, favorecimento do desenvolvimento
equivocado de nogdes cientificas, entre outras.

As denuncias resultantes dessas pesquisas iniciais e as
avaliagdes que passaram a ser realizadas pelo MEC a partir do PNLD
levaram a uma melhoria nos livros didaticos de Ciéncias, segundo
Fracalanza e Megid Neto (2006, p. 159), principalmente “no aspecto
grafico e visual; na corre¢do conceitual; na eliminac¢do de preconceitos e
estereotipos de raca, de género ou de natureza socioecondmica; na
supressdo de informagdes ou ilustragdes que possam propiciar riscos a
integridade fisica do aluno”.

Considera-se, porém, que muito ainda se tem a avangar com
relacdo a melhoria desses aspectos nos livros didaticos, visto que,
segundo Selles e Ferreira (2004), ao analisar trabalhos que tratam dos
livros didaticos de Ciéncias, erros conceituais, imagens falhas e
abordagens equivocadas ainda sdo detectadas, como ¢ possivel verificar
nos trabalhos de Canalle et al (1997), Mohr (2000) e Ostermann e Ricci
(2002).

Nesta direcdo, Fracalanza (2006) destaca o fato de que, mesmo
com toda essa avaliagdo e pesquisa, ocorre uma acentuada padronizagdo
dos livros didaticos de Ciéncias que, salvo raras excegdes, apresentam
conteudos idénticos, com sequéncia e exemplos bastante semelhantes,
bem como com atividades e sugestdes similares. Como reforco, Silva e
Cicillini (2010) comentam que, em Ciéncias, os conteudos e as
tematicas a serem ensinadas e aprendidas nas escolas ndo tém sofrido
grandes varia¢des desde a década de 1950.

A padronizagdo da sequéncia dos conteudos ¢ a mais verificada,
sendo que segue para o 6° ano ensino de Geociéncias ¢ Meio Ambiente,
para o 7° ano ensino de Zoologia e Boténica, para o 8° ano ensino do
corpo humano e para o 9° ano ensino de Fisica e Quimica, o que,
segundo Wortmann (1998, p. 135), “confere a essa estruturacdo de
conteudos o aspecto de ‘colagens’ em que diferentes areas vdo se
sucedendo”. Os livros didaticos apresentam-se organizados dentro de
um padrdo expresso na distribuicdo de conteudos pelas séries e essa
estabilidade contribui para a naturaliza¢do dos contetdos de ensino,
fazendo com que parecam imutaveis (GOMES; SELLES; LOPES,
2013).

Esta divisdo fragmentada dos conhecimentos, nos livros
didaticos de Ciéncias, também ¢ discutida por Chassot (1990),
Wortmann (1998), Beltran Nuiiez ef al (2003), Magalhaes Junior (2004),
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Milaré e Alves-Filho (2010), Magalhdes Junior et al (2011), Gomes;
Selles e Lopes (2013).

Na percepcdo de Magalhdes Junior et al (2011), a origem da
fragmentagdo na distribuicdo de contetidos na disciplina de Ciéncias
pode estar até mesmo na propria concep¢do da disciplina, visto que,
desde sua insercdo no curriculo escolar, alguns grupos isolados
defendiam sua substitui¢@o, ja no ensino fundamental, pelas disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia separadamente.

Por sua vez, Santos e Carneiro (2006) atribuem a manutengdo
da padronizagdo da divisdo dos contetidos de Ciéncias ao fato de que, a
partir da ampliagdo do PNLD, o mercado editorial voltou sua produgéo
para a compra pelo governo federal, pautado nos critérios estabelecidos
nos editais de inscri¢do das colegdes, o que resultou na caracterizagdo do
livro didatico como mercadoria. Estes autores afirmam que essa
ampliacdo da compra, pelo Estado,

[...] significou do ponto de vista econémico a
manuten¢do de um texto padronizado, com poucas
diferenciagdbes e revisdes, favorecendo a
lucratividade facil e segura. Nesse contexto, a
definicdo do LD foi sendo moldada por condi¢des
em que 0s critérios mercadologicos
predominassem em relacdo ao carater pedagogico.
(SANTOS; CARNEIRO, 2006, p. 210)

Ja Freitag; Motta e Costa (1993) considera o livro didatico no
Brasil como mercadoria produzida pela industria cultural. A autora
comenta que os livros didaticos assumem todas as caracteristicas dos
produtos dessa industria, pois,

[...] em primeiro lugar, trata-se de uma producdo
em grandes quantidades, destinada a grandes
massas [...] Como segunda caracteristica de
produto da industria cultural ¢ importante salientar
a padronizagdo. Os criticos do livro didatico sdo
unanimes na constatagdo de que as diferencas
entre um livro e outro, uma editora e outra, um
autor e outro, sdo minimas [..] Sua terceira
caracteristica enquanto produto da industria
cultural € sua perecibilidade. A industria cultural
fabrica e distribui produtos culturais efémeros [...]
Como quarta caracteristica, cabe destacar o carater
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ideologico do produto da industria cultural.
(FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993, p. 60-63)

Na realidade, as editoras sdo empresas que fabricam produtos
mercadologicos, desse modo, os livros didaticos sdo produzidos para um
mercado com expectativas e demandas definidas, que serdo
estabelecidas com base na escolha feita pela escola e finalizando nas
negociacdes com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE) (MARTINS; SALES; SOUZA, 2009). Logo, as cole¢des mais
escolhidas pelos professores e melhor avaliadas em cada processo do
PNLD servem de referéncia para que as editoras elaborem suas colegdes
para processos futuros. Isso leva ao processo de padronizagdo citado por
Freitag; Motta e Costa (1993) e que é observado nas colegdes didaticas
de Ciéncias.

Referindo-se ao Campo da Industria Cultural, Perelli (1996)
afirma que este ¢ muito limitado quanto as possibilidades de inovagdo
devido a dificuldade de formagdo de um novo publico para consumir as
novidades ou a permanente dependéncia do mercado para sobreviver, o
que, segundo a autora, justifica a preferéncia por temas consagrados e
mais facilmente absorvidos pelo mercado. Em resumo, todas as
novidades sdo calculadas para que ndo se perca a parcela de publico
consumidor ja conquistado.

Um exemplo dessa demanda definida foi observado quando, em
conferéncia patrocinada por uma editora, realizada em uma escola
publica de Floriandpolis, a conferencista, autora de livro didatico de
Ciéncias Naturais, deixou claro que ha uma padronizagdo exigida pela
editora para os livros didaticos, caso contrario, os mesmos correm o
risco de ndo serem editados (DELIZOICOV, 1995, p. 40). Essa
exigéncia pode estar relacionada ao fato da ndo aceitacdo, pelos
professores, de livros didaticos com distribui¢do de conteudos
diferenciados. E possivel dizer entdo que

[...] o livro didatico, no que se refere ao processo
de aquisicdo, constitui-se apenas em uma
‘mercadoria’, submetido as leis do mercado. No
momento da negociagao entre a editora e o FNDE,
a avalia¢do pedagodgica deixa de ser considerada;
entretanto, deveria ser prioritaria, pois ¢ com base
nela que se define o que sera trabalhado na escola.
(MARTINS; SALES; SOUZA, 2009, p. 20)



39

Dominguini (2011), ao analisar a estruturagdo dos conteudos de
Quimica nos livros didaticos de Ciéncias Naturais do PNLD/2011,
constata que o Guia do PNLD informa que as editoras sdo livres para
distribuir os conteudos da forma que melhor compreenderem. Contudo,
conforme verificado nos Guias do Livro Didatico de Ciéncias, as
colegbes, em sua maioria, continuam a realizar a distribuicdo dos
contetidos a partir do convencional, fragmentando-os em suas areas
académicas de origem. Ou seja, o explicitado nos documentos oficiais
ndo estd em sintonia com processo avaliativo das cole¢des de livros
didaticos de Ciéncias pelo MEC e nem com a organizagdo dos
conhecimentos na maioria dos livros didaticos disponiveis atualmente.

A fragmenta¢do dos conhecimentos na disciplina de Ciéncias
“dificulta o estabelecimento de relagdes e, portanto, a construcdo de
modelos explicativos mais coerentes e consistentes” (LIMA; SILVA,
2007, p. 91), principalmente porque, para o entendimento dos
fendmenos observados no cotidiano, ¢ necessaria uma interpretacao
integrando conhecimentos de diferentes areas em um mesmo momento.
Assim, se a perspectiva atual para o ensino de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental compreende que os conhecimentos de varias
naturezas se manifestam inter-relacionados de forma real
(DELIZOICOV; ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2009, p. 67-68), de
maneira dinamica, articulada, historica e ndo neutra (BRASIL, 1998, p.
27), a articulagdo dos conhecimentos nos livros didaticos e
planejamentos se confirma como a alternativa mais coerente. Com
efeito, a disciplina de Ciéncias deve ser uma “Unica disciplina que
englobe os diferentes conhecimentos a partir de uma uUnica tematica,
facilitando a compreensdo da crianga que se encontra nesse nivel, bem
como, a compreensdo holistica do universo que a cerca”
(MAGALHAES JUNIOR et al, 2011, p. 217).

Contudo, a fragmentacdo dos contetidos nos livros didaticos de
Ciéncias se apresenta apesar dos documentos oficiais proporem que uma
das caracteristicas importantes para o ensino de Ciéncias ¢é a
compreensdo de que esse ensino ndo seja apenas uma disciplina de
definigdes  cientificas  isoladas, com aprendizado realizado
separadamente nos diferentes anos do Ensino Fundamental
(MAGALHAES JUNIOR et al, 2011).

Reforcando essas argumentagdes, Amaral (2006) afirma que a
abordagem interdisciplinar dos contetidos, tanto no ambito interno das
Ciéncias da Natureza, quanto na exploracdo de suas relacdes com as
Ciéncias Humanas e Sociais, deve ser exigida pelo PNLD para que
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ocorra sintonia entre as expectativas historicas para o ensino de Ciéncias
voltado para a formagao de um cidadao critico.

Ao fazer uma retrospectiva, tendo como base estudos e
pesquisas realizadas em diferentes regides do pais, Fracalanza (1992)
informa que nos anos 1980, apds os processos de reformulagdo
curricular em varios Estados e Municipios, a aproximagdo entre as
colecdes didaticas e as propostas curriculares ndo se evidenciavam. Este
autor diz ainda que

[...] as colegdes didaticas de Ciéncias nao
conseguiram acompanhar os novos principios
educacionais difundidos pelos estudos e pesquisas
académicas e pelos curriculos oficiais. Assim,
pode-se dizer que os atuais livros didaticos de
Ciéncias correspondem a uma versdo livre das
diretrizes e programas curriculares oficiais em
vigéncia. Contudo, em linhas gerais, as atuais
colegdes disponiveis no mercado ainda mantém
uma  estrutura  programatica e  tedrico-
metodologica mais proxima das orientagdes
curriculares veiculadas nos anos 60 e 70
(FRACALANZA, 1992, p. 154).

A situagdo investigada por Fracalanza (1992) na década de 1980
pode ser observada na atualidade ao se considerar a fragmentacdo dos
conteudos encontrada na maioria dos livros didaticos de Ciéncias, com
relacdo a orientagdo para a articulagdo dos conteudos das diferentes
areas que compodem a disciplina de Ciéncias presentes na LDB (1996) e
nos PCN (1998), por exemplo. Dentro do panorama anterior, deve-se

considerar, porém, que,

[...] quando se afirma que o livro didatico
desempenha um papel central no processo de
ensino e aprendizagem, esta declaragdo nos
remete a analise das diferentes fungdes do LD. A
primeira delas centra-se, normalmente, no uso que
o professor faz desse recurso de ensino no
momento de tomada de decisdo quanto a
definicdo, organizacdo e dosagem dos contetdos a
serem ensinados. (SANTOS; CARNEIRO, 2006,
p. 212)
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Em suas pesquisas, Choppin (2004) atribui ao livro didatico
quatro fungdes essenciais: referencial, instrumental, ideologica/cultural e
documental, sendo que estas fungdes podem sofrer variagdes,
dependendo do ambiente sociocultural, da época, das disciplinas, dos
niveis de ensino, dos métodos e das formas de utilizagdo. A fungdo
referencial esta relacionada a fung¢do do livro didatico como tradugdo do
programa da disciplina, constituindo-se de um “suporte privilegiado dos
conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir
as novas geragoes.” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Essa fungdo referencial ¢ ressaltada na pesquisa de Siganski et
al (2008) que, ao entrevistarem professores de Ciéncias, constataram
que a escolha do livro didatico ¢ feita considerando como principal
critério os conteudos contemplados e que fazem parte do plano de
ensino da escola. Desse modo, “apoiados por suas concepcdes de
ensino, consequéncia de sua formagdo e historia, alguns dos professores
preferem manter o programa escolar ja consolidado” (MILARE;
ALVES FILHO, 2010, p. 47), que segue a divisdo fragmentada dos
contelidos em suas areas cientificas de origem presentes nos livros
didaticos.

No ambito da sala de aula, segundo trabalhos de Barra e Lorenz
(1986), Ferreira e Selles (2003), Fracalanza e Megid Neto (2006) e
Frison et al (2009), muitas vezes o livro didatico ¢ a Unica referéncia
para o trabalho do professor e passa “a assumir o papel de curriculo e de
definidor das estratégias de ensino, interferindo de modo significativo
nos processos de selegdo, planejamento e desenvolvimento dos
conteudos em sala de aula” (FRISON et al, 2009, p. 5).

Isso se deve, segundo Milaré e Alves-Filho (2010), ao fato de
que, principalmente ao se formarem, os professores encontram
dificuldades em buscar critérios para a elaboracdo do conteudo pro-
gramatico, sendo natural que os professores de Ciéncias adotem a
formatacdo do programa escolar trazida nos livros didaticos. Perelli;
Lima e Belmar (2013), analisando dissertacdes e teses sobre os livros
didaticos e o ensino de Ciéncias, relatam que o livro didatico ¢
apontado, nestas pesquisas, principalmente pelo professor iniciante,
como um apoio importante na gestdo do tempo das aulas, na distribui¢do
dos conteudos ao longo do ano letivo, na orientacdo da sequéncia
didatica e no balizamento da profundidade do tratamento dos contetidos.

Manifestando-se sobre o assunto, Amaral (2006) afirma que a
relacdo entre professores e o livro didatico também envolve
substitui¢cdes de atividades ou textos, inclusdo de abordagens e materiais
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de outras colegdes didaticas ou de livros paradidaticos. Contudo,
esclarece que, mesmo com essa interac¢do, o livro didatico ¢ utilizado,
em geral, como manual completo, fonte de textos, atividades,
ilustracdes, e desenvolvido quase na integra, seguindo a sequéncia
original. (AMARAL, 2006). Assim, por mais que os professores, ao
usarem um livro didatico, substituam ou incluam atividades ¢ textos
para diferentes discussdes, na maioria das vezes, a sequéncia de
contetidos que ele apresenta é mantida.

Segundo Beltran Nuifiez et al (2003), o livro didatico € o
principal controlador do curriculo de Ciéncias, orientando o contetdo a
ser administrado, sua sequéncia, as atividades de aprendizagem e a
avaliacdo. Os autores afirmam ainda que o livro didatico possui
“estatuto e fungdes privilegiadas na medida em que ¢ através dele que o
professor organiza, desenvolve e avalia seu trabalho pedagogico de sala
de aula”.

Nesta perspectiva, a forma fragmentada de estrutura¢do dos
conhecimentos cientificos dos livros didaticos pode se refletir nos
planejamentos e para o trabalho dos professores em sala de aula. Em
suas reflexdes sobre a relacdo entre professores, curriculo e livros
didaticos, Fracalanza et al (1986, p. 109) dizem que

[...] evidentemente, ndo foram os livros didaticos
que impuseram o seu estilo aos professores, nem
os professores foram previamente consultados
pelos autores sobre como gostariam que os livros
fossem. Foi um casamento aperfei¢goado ao longo
do tempo, apds varias tentativas e erros de parte a
parte, patrocinados pelas precarias condigdes de
formag@o e atuacdo profissional do professor.

Desse modo, ¢ necessario um processo de formagdo de
professores que explicitamente reflita sobre a dindmica dos livros
didaticos como controladores do curriculo de Ciéncias. Assim se
chegaria a questionamentos sobre as concepgdes de Ciéncia e de
ensino-aprendizagem do professor, levando a reflexdo sobre a
fragmentag@o dos conhecimentos e suas consequéncias para o ensino de
Ciéncias.

Além disso, a existéncia de livros que tragam novas propostas
metodologicas tem um papel fundamental como apoio ao professor.
Discorrendo a respeito do assunto, Carneiro; Santos ¢ Mol (2005)
defendem a ideia de que o livro didatico também pode ser um elemento
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propiciador de mudangas de praticas pedagogicas, uma vez que esse
recurso ainda ¢ muito utilizado por professores e alunos. Para tanto,
“faz-se necessario que os livros didaticos sejam concebidos a partir de
propostas pedagogicas bem definidas e ndo como apenas um amontoado
de conteudos” (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005, p. 10).
Principalmente se for considerado o volume de recursos empregados
pelo governo federal para a distribui¢do de livros didaticos no programa
do PNLD.
Nesse sentido, Amaral e Megid Neto (1997, p. 13) concordam
que
[...] problemas referentes a abordagens erradas,
ilustragdes falhas ou erros conceituais podem ser
superadas pelos professores em suas aulas, porém
concepgdes erradas, superadas ou mitificadas sobre o
ensino de Ciéncias nos livros didaticos dificulta um
avango referente a este ensino.

No entendimento de Fracalanza (2002), este avango ¢
dificultado pelo fato de escolas e professores usualmente optarem pelo
que lhes faz mais sentido e tem possibilidade de aplicagdo mais imediata
no ensino, porque assim se resguardam da aplicagdo do que ndo lhes ¢é
totalmente conhecido e resistem as mudangas ¢ as inovagdes. O mesmo
autor ainda informa que a industria cultural, que produz os livros
didaticos,

[...] parece colaborar para com a difusdo das
propostas, pois que, usualmente, ndo se indispde
com as sugestdes metodologicas e até mesmo
parece incentiva-las. Todavia, na pratica, continua
a produzir suas proprias propostas veiculadas em
seus produtos, as quais, na maioria das vezes, ndo
se coadunam com as novas sugestdes.
(FRACALANZA, 2002, p. 98)

Tal atitude se deve, muitas vezes, ao que sera aceito pelo PNLD
e pelos professores de Ciéncias e, desse modo, escolhido por eles e
vendido ao governo federal. Com isso, segundo Martins; Sales e Souza
(2009), o contexto politico da criacdo do processo de avaliagdo, pelo
MEC, desencadeou mecanismos de reajustamento e adaptacdo no
mercado editorial. Estas autoras afirmam ainda que no segmento
mercadolégico das editoras, no que se refere as compras do setor
publico, importa a capacidade de vendagem e aceitagdo no mercado. Sao
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suas palavras: “Nessa perspectiva, o livro didatico ¢ visto somente como
‘mercadoria’, sujeita a multiplas interferéncias em seu processo de
producdo e comercializacdo” (MARTINS; SALES; SOUZA, 2009, p.
23).

A questdo da estrutura dos conteudos nos livros didaticos
ultrapassa, entdo, o momento de sua produgdo e selecdo pelos
professores e “envolve estruturas globais da sociedade brasileira: o
Estado, o mercado e a industria cultural” (FREITAG; MOTTA;
COSTA, 1993, p. 127). Conforme Guimarges (2011, p. 26),

[...] o livro didatico sofre influéncias de diferentes
instancias: os interesses do Banco Mundial -
BIRD; as criticas das universidades que
evidenciam os problemas dos livros através das
pesquisas; suas limitacdes e tendéncias; as varias
diretrizes do Ministério da Educagdo; e a
propaganda das editoras que disputam o mercado
de livros didaticos no pais.

Além de todas essas influéncias, em seu

[....] trabalho cotidiano, os professores descobrem
nos livros ndo somente os conteidos a serem
ensinados, mas também uma proposta pedagogica
que passa a influenciar de modo decisivo a agdo
docente. Por fim, na dimens3o que se relaciona a
formagdo docente, percebemos que os livros
didaticos interpdem-se em um caminho que vai da
universidade a escola, sendo tacitamente aceitos
como substitutivos de uma formagao mais sélida.
Como consequéncia desse processo, tais materiais
tornam-se acriticamente recomendados.
(SELLES; FERREIRA, 2004, p. 104)

Levando em conta esses aspectos, todos os envolvidos nos
processos de produgdo, avaliagdo e escolha dos livros didaticos precisam
refletir sobre as perspectivas para o ensino de Ciéncias. Martins, Sales e
Souza (2009, p. 22) citam que é necessaria a “preparagdo do professor
como profissional capacitado — com seus saberes e competéncias — para
escolher o livro didatico”, pois, a partir das escolhas dos professores ¢
de suas consideragdes sobre as coleg¢des aprovadas pelo PNLD se podem
estabelecer novos critérios de classificacdo dos livros didaticos ou
solicitar mudancas em suas estruturas. Para que tal aconteca ¢
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imprescindivel considerar as questdes feitas por Amaral e Megid Neto
(1997, p. 14):

Sera que os professores precisam ser tutelados na
escolha do livro didatico ou, na verdade, precisam
ter sua formagdo e suas condi¢des de trabalho
melhoradas e assim exercerem plena e
autonomamente seu senso critico? Serd que as
editoras tém preconceitos contra obras atualizadas
e de boa qualidade ou, na verdade, seguem a
politica de mercado privilegiando os materiais que
melhor se ajustem a realidade profissional
docente?

Nao ha duavidas de que a qualidade, atualizagcdo e correcdo
conceitual nos livros didaticos de Ciéncias avangaram muito desde a
criagdo do PNLD, na década de 1990, porém, sdo necessarias também
modificagdes significativas na estrutura das colegdes para que reflitam
integralmente o que propdem os documentos oficiais e as perspectivas
atuais para o ensino de Ciéncias. Assim, destaco, neste capitulo, a
importancia de discussdes sobre a formacdo docente, a dindmica das
editoras com relagdo aos critérios de avaliacdo dos livros didaticos e o
papel do PNLD na incorporagdo das politicas educacionais ¢ pesquisas
mais recentes em ensino de Ciéncias nas cole¢des de livros didaticos.
Vejo aqui a necessidade de problematizar a avaliagdo dos livros
didaticos pelo PNLD, quanto a selecdo e organizacdo dos diversos
contetidos e quanto a homogeneidade apresentada pelos livros didaticos
e demais materiais curriculares.

No capitulo seguinte, apresento um breve histérico do Ensino
de Ciéncias e do Livro didatico no Brasil, desde a década de 1930 até os
dias atuais, pois o ensino de Ciéncias vem se estabelecendo
historicamente de maneira fragmentada, sendo que, mesmo com
alteracbes nos documentos oficiais, estas ndo se efetivam
completamente na pratica pedagdgica. Discuto também o funcionamento
do Programa Nacional do Livro Didatico na disciplina de Ciéncias, com
uma analise realizada dos Guias do Livro didatico de Ciéncias, desde
sua primeira edigdo em 1999 até a edi¢do mais recente de 2014.
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CAPITULO 2

2.1 Breve historico do ensino de Ciéncias e do Livro didatico no
Brasil

O ensino de Ciéncias no Brasil tem na sua histéria as marcas da
influéncia de questdes econdmicas e politicas. Estas refletem
diretamente no que ¢ ensinado nas escolas e também no acesso a
educagdo cientifica, area em que se percebe sua auséncia até um periodo
recente, pois, apenas a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1961
ocorreu a ampliagdo do ensino de Ciéncias em todos os anos do Ensino
Fundamental (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Até a década de 1930, em um sistema quase que basicamente
agrario, reformas ou decretos referentes ao ensino de Ciéncias, no que
hoje se denomina Educagdo Bésica, ndo se efetivavam nas escolas
(ZOTTI, 2006a)’. Esta ndo efetivagio do ensino de Ciéncias até a
década de 1930, nos curriculos das escolas basicas, foi resultante,
segundo Zotti (2006a), de entraves politicos que defendiam um perfil
rural para o pais, colocando a educagdo no plano secundario, com a
justificativa de que atividades econdmicas na agricultura dispensavam
uma formagao letrada para a populagdo. Tal situag@o ainda era agravada
por entraves pedagogicos que consistiam em falta de estrutura fisica, de
politicas de qualificag¢@o de professores e de remuneracao adequada.

? Isso ocorria mesmo que os cursos de formagdo de professores nas escolas
Normais ja contemplassem disciplinas voltadas para a educacao cientifica desde
o inicio de 1870 (MENDES SOBRINHO, 1998). Segundo Britto (2010), entre
1890 e 1900 o ensino de Ciéncias foi ampliado nos curriculos de formacao de
professores, variando sua nomenclatura e contemplando conhecimentos como
nocdes de Fisica, Quimica, Geologia, Mineralogia, Agricultura, Fisiologia
Humana e Higiene Escolar. Porém, “cabe pontuar que as alteracdes de
nomenclaturas citadas acima ndo implicavam mudanga radical de concepgao de
area, porque sempre envolviam o estudo de fendmenos da natureza, sejam
fendmenos fisicos, quimicos e/ou bioldgicos; entretanto, o que variava era a
concepgdo de mundo e de educagio, isto €, implicando sob quais conhecimentos
(teorias) seriam explicados tais fenomenos e como seriam ensinados” (BRITTO,
2010, p. 90-91). Além disso, a autora também refor¢ca que os professores
formadores que atuavam nessas disciplinas ndo tinham formacdo didatica -
pedagogica especifica, mas profundos conhecimentos sobre os conteudos
pertinentes a suas respectivas profissoes, sendo engenheiros, farmacéuticos,
bacharéis ou engenheiros. (BRITTO, 2010).
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A partir da década de 1930, inicia-se uma fase de estruturagao
do modelo desenvolvimentista industrial, quando se substitui 0 modelo
capitalista dependente agrario-exportador pelo modelo igualmente
capitalista e dependente urbano-industrial, que ira tornar-se hegemoénico
a partir de 1945 (ZOTTI, 2006b). Assim, é possivel dizer que

[...] a educagdo expandiu-se, passando a ser
considerada como um  instrumento de
transformagdo social, de equalizacio das
diferengas sociais e, em alguns aspectos um meio
para ir ao encontro das necessidades da nova
realidade econdomica (MENDES SOBRINHO,
1998, p. 35).

Neste contexto, é criado o Ministério da Educacdo e Saude
Publica e se da a Reforma Francisco Campos, em 1931°, que busca
modernizar, em nivel nacional, o ensino secundario brasileiro que
compreende, a época, o nivel de escolarizagdo entre o curso primario € o
ensino superior (DALLABRIDA, 2009). Com esta reforma, o ensino
secundario passa de cinco para sete anos e ¢ dividido em dois ciclos’; a
frequéncia torna-se obrigatdria, iniciando-se o processo de avaliacdo
periddica dos alunos, e institui-se a seriagdo do curriculo
(DALLABRIDA, 2009).

Com relagdo ao ensino de Ciéncias, a reforma fortaleceu a
disciplina de Ciéncias Fisicas e Naturais que, de inexistente no
curriculo, foi instituida em uma sequéncia entre Ciéncias Fisicas e
Naturais, previstas na 1* e 2% séries do primeiro ciclo, e Fisica, Quimica

> A criagio do Ministério da Educagdo e SatGde Publica ocorre durante o
governo provisorio chefiado por Getulio Vargas, sendo Francisco Campos
nomeado como primeiro ministro no cargo e a reforma educacional oficializada
pelo Decreto no 18.890, de 18 de abril de 1931, e ajustada e consolidada pelo
Decreto no 21.2141, de 4 de abril de 1932 que recebeu o seu nome.

‘o primeiro ciclo, chamado fundamental’, com um periodo de cinco anos, era
um curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia formagao geral.
A segunda fase do ensino secundario, o ciclo complementar, formado por dois
anos, era propedéutico para o curso superior e apresentava um leque de trés
opgdes: para os candidatos a matricula no curso juridico, para os candidatos nos
cursos de medicina, farmacia e odontologia e para os candidatos nos cursos de
engenharia ou de arquitetura. (BRASIL , 2013a, p. 1-2).
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e Historia Natural, inseridas nas trés ultimas séries, equivalentes ao
segundo ciclo (DALLABIDA, 2009).

Em consequéncia dessa mudanga de panorama identifica-se,
nesse periodo, alguma preocupagdo relacionada ao ensino de Ciéncias,
que tinha por foco principal a iniciacdo cientifica, o que estava de
acordo com as ideias internacionais para o ensino de Ciéncias Naturais
na época (MENDES SOBRINHO, 1998).

Tais propostas, porém, ndo se refletiram efetivamente nas salas
de aula. Apesar de se ter criado um novo paradigma para o EC,
priorizaram-se assuntos referentes aos ideais higienistas da época
(MENDES SOBRINHO, 1998), tendo em vista que, em um panorama
de crescente urbanizacdo e numa ordem econdmica voltada para a
industrializagdo, a

[...] preocupacdo com a higiene e medidas
sanitaristas leva ao contexto escolar o
desenvolvimento de acoes educativas
essencialmente biologizadas, e,
consequentemente, prescritivas, ja que deveria
educar “homens trabalhadores, limpos e saudaveis
(BRITTO, 2010, p. 95).

De acordo com este ideario, “a formagdo das elites era a
prioridade, [...]” e “essa mesma elite tinha as condi¢gdes para decidir
quais deveriam ser os rumos da educacdo para os demais” (ZOTTI,
2006b, p. 2). Este fato era ressaltado pela questdo da frequéncia
obrigatoria ¢ do aumento do periodo do ensino secundario que
dificultava que a populagdo trabalhadora o concluisse (DALLABRIDA,
2009).

Assim, as ideias que buscavam democratizar a educagdo, pela
ampliagdo do acesso a escola, instituir um curriculo de formagao
cientifica e dar um sentido mais nacional aos estudos ndo se cumpriram
(ZOTTI, 2006a). O acesso a escolarizagdo era para uma pequena parcela
da populagdo que avancava pelos niveis de ensino até a Universidade
(ZOTTI, 2006a). Nesse sentido, o curriculo de Ciéncias Naturais era
organizado como um conjunto de verdades classicas, constituido de
conceitos e definigoes (SILVA; PEREIRA, 2011), seguindo os livros
didaticos mais utilizados e que refletiam o pensamento europeu para o
ensino de Ciéncias tendo, em sua maioria, como autores, destacados
cientistas e educadores franceses (BARRA; LORENZ, 1986).
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A estrutura do ensino secundario definida na Reforma Francisco
Campos foi rearranjada pela Lei Organica do Ensino Secundario, de 9
de abril de 1942, que estabeleceu o ciclo ginasial de quatro anos e o
ciclo colegial de trés anos, com dois cursos: o classico e o cientifico
(BRASIL, 2013b). Com essa reforma,

[...] chefiada pelo ministro da Educacdo Gustavo
Capanema, houve certa revalorizagdo do ensino
humanistico e énfase nos contetidos nacionalistas
— condicionada pela atmosfera do Estado Novo —,
mas o ensino secundario ndo  alterou
substancialmente os seus propdsitos e a sua
estrutura. (DALLABRIDA, 2009, p. 190)

Nesta época, o ensino de Ciéncias no ensino primario mantém
seu foco, que ¢ o de discorrer sobre regras individuais para manter
habitos de higiene, ndo constando como disciplina no curriculo
(MENDES SOBRINHO, 1998). No ciclo ginasial, a disciplina de
Ciéncias Naturais existia apenas nas duas séries finais, e quanto ao ciclo
colegial, a legislag@o diz que

No curso classico, concorrera para a formagdo
intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas;
no curso cientifico, essa formacdo sera marcada
por um estudo maior de ciéncias (BRASIL,
2013b)°.

Como explicam Rodrigues ¢ Mendes Sobrinho (2008, p. 64), os
programas das disciplinas do curso ginasial, entre elas, Ciéncias
Naturais, eram “organizados por comissdo geral ou comissdes especiais
designados pelo Ministério da Educagdo, evidenciando que os docentes
recebiam as indica¢des do que ministrar em sala de aula”. Estes, por sua
vez, ndo tinham formagdo especifica para a docéncia em ensino de
Ciéncias, sendo médicos, farmacéuticos, dentistas, entre outros
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008).

5 P . s . .
Deste modo, no curso classico existe a presenga de Fisica e Quimica na

segunda e terceira séries e Biologia na terceira série. No curso cientifico Fisica e

Quimica estdo presentes nas trés séries e a Biologia na segunda e terceira séries.
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Excetuando o curriculo descrito nas legislagdes, o ensino de
Ciéncias que se efetivava nas escolas, até o fim da década de 50,

[...] na maioria das vezes, ndo tinham sequer a ver
com o Brasil. A atividade de laboratorio, quando
existia era de carater demonstrativo e visava a
fixagdo de conceitos (PERNAMBUCO; SILVA,
1985, p. 118-119).

Segundo Fracalanza et al (1986), a visdo tradicional de ensino
influenciou a disciplina de Ciéncias até meados da década de 50 e
vislumbrava a transmissdo dos conhecimentos, apresentando ao
educando uma verdade acabada, uma ciéncia neutra que o levasse a uma
atividade passiva na sociedade.

A partir da década de 1950, portanto, ainda no panorama da II
Guerra Mundial, ocorreram grandes alteragdes curriculares nos Estados
Unidos, voltadas para o ensino de Ciéncias (KRASILCHIK, 1987), apos
o langamento do Sputinik® pela Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, em 1957, processo que foi interpretado pelos Estados Unidos
como uma evidéncia da superioridade cientifica soviética.

Tais alteragdes se refletiram também no Brasil, que se tornou
aliado dos Estados Unidos no bloco capitalista. De acordo com
Krasilchik (1987), naquele momento, uma renovagdo do Ensino de
Ciéncias era solicitada, para que a expansdo do conhecimento cientifico
ocorrido durante a guerra fosse incluida nos curriculos escolares. Esta
inclusdo ocorreu principalmente pela traducdo e adaptagdo, no Brasil, de
materiais didaticos produzidos nos Estados Unidos (SANTOS;
MENDES SOBRINHO, 2008).

Esses materiais enfatizavam um suposto método cientifico
unico e uma postura de investigacdo calcada na observacdo direta dos
fendmenos para elucidagdo de problemas. Os materiais eram traduzidos
e adaptados pelo IBECC (Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e
Cultura)7 e publicados pela Editora da Universidade de Brasilia para

‘0 Sputinik foi o nome do programa que produziu a primeira série de satélites
artificiais soviéticos, sendo o Sputinik I langado em 1957. A partir dai iniciou-se
a corrida espacial, ou seja, uma disputa tecnologica entre os Estados Unidos e a
Unido Soviética.

" O IBECC foi criado em 1946 com o apoio da Organizagdo das Nagdes Unidas,
por meio da UNESCO e do governo brasileiro, com o objetivo de promover a
melhoria da formagao cientifica dos alunos. Assim, poderiam contribuir de
forma mais significativa ao desenvolvimento nacional ao chegarem a



52

serem usados nos cursos colegiais brasileiros (KRASILCHIK, 1987).
Porém, segundo Fracalanza (1992, p. 124), o IBECC “procurava além
de acelerar a difusdo das novas propostas para o ensino de Ciéncias
formar equipes de especialistas em curriculo, para em uma segunda
etapa, produzir projetos nacionais”.

Além disso, conforme Krasilchik (1987), o IBECC, o
Ministério da Educagdo e a CADES (Companhia de Aperfeicoamento
do Ensino Secundério) promoviam, neste periodo, cursos para dar titulos
a professores improvisados, uma vez que eram raros os licenciados que
se dedicavam ao magistério no ensino ginasial e secundario,
continuando o ensino de Ciéncias a ser realizado por engenheiros,
farmacéuticos, dentistas, entre outros.

No caso dos livros didaticos de Ciéncias, estes passaram de
uma influéncia europeia para uma influéncia norte-americana e a loégica
era produzir

[...] uma concepcao de ciéncia neutra, e, por que
nao dizer, magica, pois preocupou-se muito mais
com o produto do que com a construgdo de
processos; era a chamada ciéncia para a formagdo
de futuros cientistas, que marcou a histéria do
Ensino de Ciéncias e, segundo Krasilchik (2000),
influencia ainda hoje as tendéncias curriculares
das varias disciplinas, tanto no ensino médio
como no fundamental (STUANI, 2010, p. 32)

Desse modo, o uso politico no dominio de uma nagdo sobre
outras, menos preparadas cientificamente, determinou um desafio ao
curriculo escolar, que passou a ter como meta, atrelar a ele programas
atualizados e relacionados ao progresso da Ciéncia para atender as
necessidades do campo tecnoldgico e cientifico, formando cidadaos
competentes nessa area (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008).
Essa visdo pretendia formar um cientista que fosse se aprofundando em
cada nivel de escolarizag@o para ingressar na universidade.

Tal fato fez com que, na década de 1960, comegassem a ser
implantadas novas reformas no ensino de Ciéncias que, no entender de
Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008, p. 67-68), “serviram como ponto

Universidade. Para isso, o IBECC produziu livros-textos, equipamentos,
material de apoio para atividades de experimentagdo impactando fortemente o
Ensino de Ciéncias (MENDES SOBRINHO, 1998).
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de partida para se pensar a democratizagdo do ensino destinada ao
homem que precisava conviver com produtos da ciéncia e da
tecnologia”. Nesse contexto, em 1961, aprovou-se a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61), com o fator
relevante que

[...] ampliou bastante a participagdo das ciéncias
no curriculo escolar, que passaram a figurar desde
o 1° ano do curso ginasial. No curso colegial,
houve também substancial aumento da carga
horaria de Fisica, Quimica e Biologia
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Com essa lei, a disciplina de Iniciagdo as Ciéncias passou a ser
inserida definitivamente no nivel ginasial, sendo exigida legalmente nos
quatro anos do gindsio, hoje terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental. Regularizou-se, assim, a obrigatoriedade da disciplina de
Ciéncias, e também mudaram seus objetivos e o perfil do profissional
que iria leciona-la (MAGALHAES JUNIOR et al, 2011).

Nesta ¢época, projetos americanos implantados no Brasil
caracterizavam-se basicamente pela producdo de textos, material
experimental e treinamento para os professores em  servigo®
(PERNAMBUCO; SILVA, 1985, p. 113), para tentar suprir as
deficiéncias na formacgdo inicial ou o desconhecimento dos docentes
com relagdo as tendéncias de ensino de Ciéncias na €poca, haja vista que
a maior parte dos docentes ainda era composta por profissionais liberais
sem formagdo pedagogica (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO,
2008).

Devido a implantagdo dos projetos e utilizagdo de materiais
didaticos americanos traduzidos, a redescoberta, a solugdo de problemas
e a experimentacdo foram se consolidando como técnicas de Ensino de
Ciéncias no  contexto brasileiro’ (RODRIGUES; MENDES

¥ Esse treinamento era realizado em Centros para formagdo de professores em
diferentes regides do Brasil e contava com o apoio de Universidades Federais
que tiveram um papel significativo, IBECC e FUNBEC. Assim, ¢ a partir dos
anos 1960 que se comega a falar em uma politica cientifico-tecnoldgica nacional
(MENDES SOBRINHO, 1998).

O objetivo principal era formar futuros cientistas e, apesar de existir uma
preocupagdo com a produgdo de bons materiais, percebe-se que nido houve
grandes avancos de conhecimento, por este ser considerado universal e,
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SOBRINHO, 2008). Porém, mesmo diante dessas ideias, na maioria das
escolas se efetivava o ensino tradicional. Em outras palavras, os
professores deveriam transmitir os conhecimentos por meio de aulas
expositivas e os alunos deveriam absorver as informa¢des (BRASIL,
1998).

Apos o Golpe que levou a implantacdo do regime militar no
Brasil, em 1964, “o ensino de Ciéncias passou a ser valorizado como
contribuinte a formagdo de mao-de-obra qualificada” (KRASILCHIK,
1987, p. 16). Em consequéncia, “embora os documentos legais pouco
tivessem modificado a sua letra, ndo mais se aspirava a um
conhecimento cientifico atualizado, considerado supérfluo na escola
profissionalizante” (KRASILCHIK, 1988, p. 56).

Buscava-se, com isso, a formacdo do trabalhador considerado,
agora, peca importante para o desenvolvimento econdomico do pais
(KRASILCHIK, 2000). Por sua vez, “a maioria dos livros-textos eram
tradugdes [de materiais didaticos americanos] prontas do conhecimento
formal sem discussdo da Ciéncia, do contexto econdmico, social,
politico e dos aspectos tecnologicos e suas implicagdes sociais”
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008, p. 70). Na visdo de
Freitag; Motta e Costa (1993, p. 26), este modelo de formacdo tinha
como objetivo

[...] - neutralizar as influéncias anteriores
(europeias, essencialmente francesas). O modelo
anglo-saxonico foi considerado mais eficaz, do
ponto de vista econ0mico e técnico, mais
pragmatico, do ponto de vista politico. O modelo
francés havia, levado segundo os novos dirigentes
militares, ao bacharelismo improdutivo, ao cultivo
de valores beletristicos, e a politizagdo excessiva
do corpo discente. O recurso aos ‘assessores’
americanos levaria a superagdo do modelo
anterior e a implementagdo no desenvolvimento
técnico e econdmico do pais e o silenciamento das
vozes criticas e das liderangas politizadas.
(FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993, p. 26)

Apesar de todas essas alteragdes relacionadas a natureza do
ensino de Ciéncias, a formagdo de professores e ao material didatico

consequentemente, o material utilizado em sala de aula nos Estados Unidos
seria 0 mesmo no norte e nordeste do pais.
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utilizado, a divisdo e a estrutura do ensino brasileiro, até o inicio da
década de 1970, permaneciam as mesmas da Reforma Francisco
Campos. Quando ocorreu a aprovagdo da segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional, Lei n° 5.692/71, com influéncia
tecnicista'’, baseada nos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade (SANTOS; MENDES SOBRINHO, 2008), criou-se o 1°
grau, que resultou da fusdo do curso primario com o ciclo ginasial,
passando a ser obrigatdria a inclusdo da disciplina de Ciéncias desde a
primeira série, dobrando sua carga horaria de quatro para oito anos.
Também se criou o 2° grau, formado pelo ciclo colegial“, cujas
disciplinas cientificas especializadas continuaram distribuidas nos
Giltimos trés anos (MAGALHAES JUNIOR et al, 2011).

A LDB de 1971 teve impacto nas disciplinas cientificas,
segundo Krasilchik (2000) pois estas passaram a ter carater
profissionalizante, apresentando outra fun¢ao no curriculo. Na década de
1970, o ensino de Ciéncias caracterizava um

[...] comprometimento da disciplina em preparar
os alunos para os niveis posteriores de ensino, sem
muitas preocupagdes com as discussdes dos
fenomenos que os ajudavam a compreender o
mundo que os cercavam. Da mesma maneira, o
ensino secunddrio também era um preparatdrio
para o nivel de terceiro grau (MAGALHAES et al,
2011, p. 212).

No entanto, o método utilizado continuava a ser a vivéncia da
redescoberta, com suas experimentagdes em etapas e sequéncias
rigorosas. Um efeito dessa nova lei e da maior concentragdo da

'O tecnicismo foi uma das principais tendéncias do ensino de Ciéncias nesse
periodo, sendo “baseada em concepgdes oriundas da psicologia
comportamental; caracterizou-se pelo uso de instrugdo programada, analise de
tarefas, ensino por médulos, auto-instrutivo, com énfase na avaliagdo; e pela
aplicacdo de testes que procuram indicar mudangas de comportamento ao longo
dos estudos.” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994, p. 26)

" De acordo com o Parecer do Conselho Federal de Educacdo 853/71, as
escolas de 1° grau eram obrigadas a dividir seus curriculos em um nucleo
comum que envolvia as disciplinas de Comunicacdo e Expressdo, Estudos
Sociais e Ciéncias e uma parte diversificada com Educagdo Moral e Civica,
Programas de Saude, Organizacdo Social e Politica Brasileira e Educagdo Fisica
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008).
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populacdo nas cidades foi a ampliagdo das matriculas para o Ensino
Médio, de aproximadamente 1,1 milhdes no inicio da década de 1960
para 2,8 milhdes no inicio da década de 1970 (VILLANI et al, 2002, p.
6). O aumento do nimero de alunos também demandou maior nimero
de professores, o que se refletiu na formacgao de professores de Ciéncias,
haja vista a proliferagdo de cursos que muitas vezes ofereciam uma
iniciacdo limitada das disciplinas ensinadas, em particular, as cientificas
(VILLANI et al, 2002).

Para Krasilchik (1987), a década de 1970 pode ser considerada
como uma época de desenvolvimento explosivo de tentativas de
inovagdes para melhorar o ensino de Ciéncias, contudo, tinha-se ainda
um panorama em que o

[...] sistema publico de ensino a par de uma
clientela diversificada e com deficiéncias
relacionadas a cultura privilegiada nas escolas,
apresentava também professores carentes de
adequada formagdo profissional, sobrecarregados
pelas atividades democraticas, com baixos salarios
e, consequentemente, desmotivados para praticar
mudangas no ensino das quais eles proprios néo
haviam participado (FRACALANZA, 1992, p.
130).

Os professores iniciavam sua atuagdo dependendo de livros-
texto, em sua maioria de ma qualidade, para tentar suprir as fragilidades
de sua formacdo e as péssimas condigdes de trabalho (KRASILCHIK,
1987). Estes livros, por sua vez, com a influéncia da perspectiva
tecnicista em sua elaboragdo, enfatizavam o estudo dirigido e a Ciéncia
autoinstrutiva (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008).

Naquele periodo, muitos dos livros didaticos utilizados ja ndo
eram apenas tradu¢des de materiais estrangeiros, sendo alguns deles
organizados e produzidos por autores brasileiros'>. Com a expansdo da
rede de ensino, nos anos 70, esse mercado editorial alcangou grande
dimensdo, consequentemente, o livro didatico passou a ter um carater
notadamente de mercadoria (SANTOS; CARNEIRO, 2006). Além

"> Entre estes livros didaticos, segundo Rodrigues ¢ Mendes Sobrinho (2008)
estio “TDC — O trabalho dirigido de Ciéncias” (LOPES, 1975), e “Estudo
dirigido de Ciéncias” (SALGADO; RAMIRO; FIGUEIREDO, 1974),
veiculando uma perspectiva tecnicista de aprendizagem por meio da Ciéncia
autoinstrutiva.
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disso, a Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias (FUNBEC) publicou guias destinados aos professores, com

[...] conteudos classicos de Biologia, Fisica e
Quimica mesclados com sugestdes para a
elaboracdo de experimentos simples. De modo
geral era uma tentativa para disseminar o ensino
de Ciéncias Naturais na escola fundamental e
atrelar seu ensino a utilizagdo de experimentagio
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008, p.
80).

Na opinido de Krasilchik (1987), a deficiéncia na formacao dos
professores fez com que estes se tornassem dependentes de livros
didaticos de ma qualidade e passassem a ser uma pega central no Ensino
de Ciéncias. Esses eventos reforcaram o aspecto de divisdo académica
dos conhecimentos na disciplina de Ciéncias, pois os livros do FUNBEC
traziam experimentos e conteudos de Biologia, Fisica e Quimica de
maneira fragmentada e a maioria dos professores dependia dessas
publicagdes para suas aulas.

A formacgdo deficiente de professores, nesse periodo, fez com
que a transformagdo do ensino de Ciéncias ndo se efetivasse nas escolas
e ocorresse

[...] um antagonismo entre o espirito da lei, que
era preparar o trabalhador para ingressar no
sistema de produgdo massificador contrapondo-se
o objetivo do ensino de Ciéncias Naturais, que
deveria desenvolver a capacidade de pensar logica
e criticamente. Tal incoeréncia que permeia todo o
periodo analisado vem a ser um dos fortes
empecilhos na transformacdo do processo
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008, p.
84).

A profissionalizagdo no 2° grau foi revogada em 1982, por
varios motivos, dentre os quais: recursos e estratégias adotadas,
dissociagdo tedrico-pratica, rejeicdo pela maioria dos professores e
instituicdes formadoras, sendo proposta a preparagdo para o trabalho
como uma das dimensdes da educagdo integral (MENDES SOBRINHO,
1998). Como afirma Stuani (2010), a recessdo econdmica que afetou a
maioria dos paises, na década de 1980, impactou na tecnologia e no
acesso ao emprego, o que impds a escola as mudangas curriculares.
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Essas mudangas ocorreram em termos de contetidos e
metodologias usadas em sala de aula (KRASILCHIK, 1987). Surgiram,
entdo, “pesquisas e experiéncias de construgdes curriculares centradas
no cotidiano escolar, com énfase na construcdo do conhecimento, a
partir da realidade do aluno, e da busca por um ensino questionador,
propositivo e critico” (STUANI, 2010, p. 36). Segundo Rodrigues e
Mendes Sobrinho (2008, p. 84), as pesquisas restritas, ao estilo dos
cientistas, ndo seriam mais possiveis porque o aluno ndo tinha
maturidade para compreender a vivéncia desse processo.

Também na década de 1980, Hilario Fracalanza, Ivan Amaral e
Mariley Gouveia (1986)

[...] argumentavam sobre a trajetéria do EC no 1°.
Grau ¢ os ‘impasses ¢ equivocos’ na busca de
‘novos rumos’ para esta area de ensino, diante das
‘propostas de inovacdo e o impacto da realidade’.
Os estudos dest@s autor@s destacavam que o EC
assim como as demais areas de conhecimentos
escolares apresentava entre o curriculo prescrito e
o praticado, pois as concepgdes de educagdo
renovadora foram incorporadas superficialmente,
excetuando-se algumas experiéncias pontuais de
aplicacdo integral de projetos de ensino nas
escolas publicas experimentais. (BRITTO, 2010,
p. 216)

Tendo em vista esse aspecto, no ano de 1996, aprovou-se uma
nova e terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a Lei n° 9.394/96,
que manteve a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias nas primeiras oito
séries da educacdo basica, porém, a divisdo do ensino foi alterada para
Ensino Fundamental e Médio. Dessa forma, todo o ensino fundamental
deveria oferecer aos educandos a oportunidade de cursar a disciplina de
Ciéncias (MAGALHAES JUNIOR et al, 2011).

Ficou entdo estabelecido, nessa legislagdo, no paragrafo 2° do
seu artigo 1°, que a educagdo escolar deveria vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social para formagdo do cidaddo-trabalhador-
estudante (KRASILCHIK, 2000, p. 87). Como ¢ possivel perceber,

[...] com essa nova mudanca de lei, no ano de
1996, varios objetivos foram mudados, pois neste
momento, tanto o ensino de Ciéncias no ensino
fundamental, como o ensino das ciéncias para o
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ensino médio, passa a ter o carater de preparar
seus estudantes para a vida e para interpretar o
mundo mediante cada area da ciéncia, adequada
ao momento da vida em que cada um se encontra,
seja no primeiro nivel da educacdo basica, seja no
segundo (MAGALHAES JUNIOR, 2007, p. 29).

Isso aconteceu em um contexto governamental em que a
educacdo seria descentralizada em sua execugdo, mas centralizada em
suas diretrizes, mediante pardmetros e avaliagdes das instituicdes de
ensino (VILLANI et al, 2002). A partir de politicas centralizadoras do
MEC, que sdo detalhadas e especificadas em documentos oficiais,
“abundantemente distribuidos com os nomes de ‘parametros’ e
‘diretrizes’ curriculares”, tenta-se colocar em pratica essa legislagdo
(KRASILCHIK, 2000, p. 87).

Essas diretrizes foram elaboradas com a finalidade de orientar e
oferecer subsidios a escola e aos professores, na construgdo do curriculo
escolar, a partir de praticas reflexivas, coletivas e dialdgicas, em prol da
formacdo do cidaddo (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008, p.
85).

Para o Ensino de Ciéncias, os PCN indicam que a abordagem
fragmentada, a-historica e descontextualizada dos conteudos deve ser
superada, levando-se em conta a vinculacdo entre o conhecimento
cientifico e os aspectos sociais, politicos e economicos (RODRIGUES;
MENDES SOBRINHO, 2008). No entendimento de Magalhaes Junior
et al (2011), constata-se, assim, que somente no vigor da LDB de 1996
ha a tendéncia a visdo que enfatiza o ensino de ciéncias como fator
importante para o aluno compreender o mundo que o envolve. Porém,
esses autores consideram que o objetivo de preparar para niveis futuros
ainda se mantém no cotidiano das escolas brasileiras, pois esta ideia
prevaleceu desde a LDB de 1971 e se consolidou entre professores e
produgao de livros didaticos.

Além disso, ainda segundo Krasilchik (2000), ampliam-se
também processos de avaliacdo dos livros didaticos, pelo MEC, pois
estes, paralelamente as alteragcdes normativas, continuam a servir de
apoio e orientagdo aos professores para a apresentagdo dos contetidos.
De acordo com Amaral e Medig Neto (1997, p. 13), “reunindo-se
informagdes esparsas em diversos documentos e declaragdes do ministro
da educagdo, aparentemente pode-se dizer que este processo de
avaliacdo dos livros didaticos faz parte de uma estratégia de
implementacdo das mudangas educacionais formalizadas nos PCN”.
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A avaliag@o dos livros didaticos ocorre para serem comprados
pelo Programa Nacional de Livros Didaticos e distribuidos nas escolas,
“desse modo, ¢ de se esperar que haja grande sintonia e articulag@o entre
diretrizes, programas de avaliacdo dos livros didaticos e sistema de
avaliagdo escolar” (LEAO; MEGID NETO, 2006, p. 35).

2.2 A avaliacao dos livros didaticos no Brasil

As acles governamentais referentes aos livros didaticos de
Ciéncias no Brasil passaram por transformagdes no decorrer do tempo,
pois essas agdes acompanharam as influéncias de ordem politica e
econdmica que atuaram no ensino de Ciéncias. Como bem expode
Choppin (2004, p. 557),

[...] a imagem da sociedade apresentada pelos
livros didaticos corresponde a uma reconstrugio
que obedece a motivagdes diversas, segundo
época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como
aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o
livro didatico gostariam que ela fosse, do que
como ela realmente é.

Para Hofling (2006), a preocupagao do Estado com os materiais
didaticos comegou ainda na década de 1930. Nesse periodo, os livros
didaticos utilizados no Brasil, em sua maioria, eram importados da
Europa. Instituiu-se, entdo, com o Decreto-Lei n° 1.006 de 1938, a
Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que estabeleceu
condigdes para producdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico
(HOFLING, 2006). O momento politico de criacdo da CNLD era
autoritario e buscava garantir a identidade nacional, de modo que os
critérios de avaliagdo dos livros didaticos priorizavam as questoes
politico-ideoldgicas que eles veiculavam e ndo as questdes pedagdgicas
(MANTOVANI, 2009). Segundo Mantovani (2009), a centralizagdo do
poder, o risco de censura e as acusac¢des de especulacdo comercial e de
manipulacdo politica relacionada com o livro didatico causaram a
inoperancia e ineficiéncia da CNLD.

No entanto, em 1945, com o Decreto-Lei n° 8.460, a CNLD
ampliou-se, mantendo seus poderes (MANTOVANI, 2009). O Estado
passou a assumir o controle sobre o processo de adogdo dos livros
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didaticos em todos os estabelecimentos de ensino do Brasil, sendo que,
gradativamente, as fungdes da CNLD se descentralizaram, com a
criagdo, em alguns estados, das Comissdes Estaduais de Livro Didatico
(HOFLING, 2006).

Por um longo periodo, a questdo da producdo, importacdo e
tradugdo dos livros didaticos ficou sem solugdo, sofrendo as
consequéncias de entraves relacionados a ineficicia governamental e a
especulacdo comercial dos livros didaticos que se transformaram em um
lucrativo produto de mercado (MANTOVANI, 2009). Entdo, em 1967,
foi criada a Fundagdo Nacional de Material Escolar (FENAME), com a
finalidade de

[...] definir as diretrizes para a produgdo de
material escolar e didatico e assegurar sua
distribuicdo em todo o territorio nacional;
formular programa editorial; executar o0s
programas de livro didatico e cooperar com
institui¢des educacionais, cientificas e culturais,
publicas e privadas, na execucdo de objetivos
comuns. (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993, p.
15)

A partir da instituicdo da FENAME, em 1970, implantou-se um
sistema de coedi¢do com editoras nacionais, com a Portaria Ministerial
n° 35/70 e recursos do Instituto Nacional do Livro (INL) (HOFLING,
2006). Institui-se, entdo, o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF) (BRASIL, 2013), sendo que, segundo Hofling
(2006), a politica de coedigdo fez com que o Estado assumisse o papel
de financiador dos livros produzidos pelas editoras.

O INL promoveu, juntamente com as editoras, a coedigdo dos
livros didaticos até 1975, quando a FENAME passou por uma
reestruturacdo e assumiu a sele¢do de titulos a serem coeditados por
meio de instrumentos de avaliagdo construidos por seus especialistas
(HOFLING, 2006). O Decreto-lei n® 77.107/76 extinguiu o INL e
delegou a FENAME a responsabilidade pelo PLIDEF, cujos recursos
provinham do FNDE. Devido a insuficiéncia de recursos econdmicos
para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a
maioria das escolas municipais foi excluida do programa (BRASIL,
2013). No ano de 1983, a FENAME ¢ substituida pela Fundagido de
Amparo ao Estudante (FAE), que incorpora o PLIDEF. O grupo de
trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros
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didaticos propde, entdo, a participagdo dos professores na escolha dos
livros e a ampliagdo do programa com a inclus@o das demais séries do
ensino fundamental (BRASIL, 2013).

Em 1985, o Decreto n° 91.542, substitui o PLIDEF pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz varias
mudan¢as, como: indicagdo do livro didatico pelos professores;
reutilizacdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel” e o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantagcdo de bancos de livros
didaticos; controle do processo decisorio sobre a distribui¢do dos livros
didaticos pela FAE, ndo tendo mais a participacdo dos estados e
garantindo o critério de escolha do livro pelos professores (BRASIL,
2013).

Mantovani (2009, p. 33) explica que “a partir desse decreto
[Decreto n® 91.542] o PNLD passa a fazer parte da politica publica para
educagdo, com o objetivo principal de adquirir e distribuir, de forma
universal e gratuita, livros didaticos para todos os alunos das escolas
publicas do Ensino Fundamental brasileiro”.

Com a Constitui¢do de 1988, o PNLD, segundo H6fling (2000),
passa a ter carater obrigatorio, pois, em seu artigo 208, cita que

O dever do Estado com a educagio sera efetivado
mediante garantia de [...] VII — atendimento ao
educando no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude. (BRASIL, 1998)

A preocupagdo relacionada a qualidade dos livros didaticos
adquiridos pelo governo federal, em termos amplos, na visao de Ledo e
Megid Neto (20006), intensificou-se a partir de 1994, quando o MEC

" Os livros didaticos descartaveis foram padrio tipico disponivel no pais nas
décadas de 1970 e 1980, principalmente no primeiro grau. Nestes materiais
didaticos os alunos podiam escrever suas respostas o que tornava inviavel sua
reutilizacdo no ano posterior por outro aluno (OLIVEIRA, 1983). Assim, era
alvo de inumeras criticas como a citada por Oliveira (1983, p. 90) “As
implicagdes da utilizagdo generalizada de livros descartaveis num pais pobre e
historicamente deficiente no seu sistema educacional pode estar contribuindo
para agravar ainda mais a falta de disponibilidade de livros e materiais didaticos
para alunos mais carentes”.
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implementou medidas para avaliar de maneira continua e sistematica os
livros didaticos brasileiros. De acordo com Torres (1998), esta
preocupagdo com a qualidade dos materiais didaticos foi influenciada,
na época, por acordos econdmicos e politicos entre o governo federal e o
Banco Mundial. Assim, para obter os investimentos e financiamentos do
Banco Mundial, certos pontos deveriam ser priorizados pelo governo
federal na alocagdo de recursos em educacdo como, por exemplo:
aumentar o tempo de instru¢do prolongando o ano letivo; proporcionar
livros didaticos, vistos como expressdo operativa do curriculo e
contando com eles como compensadores dos baixos niveis de formagao
docente; elaborar guias didaticos; e melhorar o conhecimento dos
professores com formacao continuada (LEAO; MEGID NETO, 2006).

Os estudos feitos por Ledo e Megid Neto (2006, p. 37) apontam
que “os investimentos com tempo de instrucdo, formagdo (experiéncia e
conhecimentos) e salario do professor ndo sdo incentivados [pelo Banco
Mundial] por necessitarem de elevados recursos para financiamento”. O
Brasil adota, entdo, um modelo de distribui¢do e avaliagdo dos livros
didaticos unico, diante de outros paises,

[...] j& que em outras partes do mundo, equipes de
cientistas ¢ pedagogos, técnicos de editoragio,
associacdes de pais e mestres, organizagdes de
alunos, etc., participa, ativamente na defini¢cdo dos
conteudos dos livros didaticos, sua produgido e
distribuicdo nas escolas e nos processos decisorios
em geral. (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993, p.
21-22)

Para implementar o PNLD, o governo federal

[...] estabeleceu duas formas de agdo: uma
centralizada, isto é, todas as agdes relativas ao
PNLD sio desenvolvidas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); e outra
descentralizada, cabendo as Secretarias Estaduais
de Educagdo tanto gerenciar o0s recursos
repassados pelo FNDE, como responsabilizar-se
por todo o processo de execucdo do Programa.
(WITZEL, 2002, p. 17).

O processo do PNLD segue etapas com cronograma definido, e
inicia sempre com a publicagdo pelo MEC no Diario Oficial da Unido,
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dos editais que estabelecem as regras € o prazo para a inscri¢do de livros
didaticos de todas as disciplinas pelas editoras (BRASIL, 2014). Na
sequéncia ¢ realizada pelo MEC a etapa de triagem ou avaliagdo prévia
das obras inscritas, no Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de
Sdo Paulo (IPT) a fim de verificar se estas se enquadram nas
caracteristicas técnicas e fisicas exigidas no edital.

Na etapa seguinte, as cole¢des inscritas sdo encaminhadas para
a avaliacdo pedagogica, que consiste na "analise ampla e criteriosa dos
aspectos didatico-pedagogicos e metodologicos das obras" (BRASIL,
2014) coordenada pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC). Esta
avaliagdo ¢ realizada por especialistas de cada area do conhecimento,
vindos de universidades e definidos pela propria SEB/MEC e tendo
como referéncia de andlise os critérios divulgados pelo edital de
inscricdo (BRASIL, 2014), sendo que professores da Educagdo Basica
também podem ser convidados a participar da equipe de avaliacdo das
colecdes . Na dindmica de trabalho para a avaliacdo das colegoes

[...] formam-se equipes de especialistas das areas
do conhecimento, com experiéncia docente; cada
equipe possui um coordenador e um assessor, que
desenvolvem a andlise e a avaliagdo junto aos
especialistas-pareceristas; 0s especialistas
elaboram resenhas dos livros aprovados, que
passam a compor o Guia de Livros Didaticos.
Esse ultimo ¢ enviado para as escolas para
subsidiar a escolha do livro didatico pelos
professores. (BRASIL, 2014)

Os documentos resultantes dos estudos e das avaliagdes feitas
por comissdes de professores e pesquisadores passaram a ser
denominados pelo proprio MEC de ‘Guias de Livros Didaticos’ (GLDs),
sendo o primeiro, de 5* a 8 séries', editado em 1999 (LEAO; MEGID
NETO, 2006).

Os GLDs do PNLD sdo editados pelo MEC, pela Secretaria de
Educagdo Basica e pelo FNDE. O principal objetivo desses guias ¢

R\ partir da Lei Federal n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, ocorreu a
ampliagdo da escolaridade no Brasil. Desta maneira, a duragdo do Ensino
Fundamental passa a ser de 9 anos e ndo da mais de 8 anos. Assim, o segundo
ciclo do Ensino Fundamental denominado de 5° a 8° série passou a ser
denominado de 6° ao 9° ano.
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orientar e dar subsidios para a escolha dos livros didaticos pelos
professores. Neles sdo apresentados os nomes das pessoas que
constituem a equipe responsavel pela avaliagdo das colegdes e
elaboracdo do GLD, sendo para a disciplina de Ciéncias, pesquisadores
atuantes nas areas de Ciéncias e Ensino de Ciéncias (BRASIL, 2010).

Na estrutura do GLD de Ciéncias sdo apresentadas as colegoes
de livros didaticos aprovadas, os critérios utilizados para avaliagdo, a
lista de conteudos que consta em cada um deles e as resenhas das
colegdes. Com isso, o GLD busca delimitar aspectos tedricos que sdo
considerados pertinentes para a escolha da colecdo pelo professor.

A partir de 1997, com a extingdo da FAE, a execugdo do PNLD
passa a ser responsabilidade do FNDE, autarquia federal ligada ao MEC,
criada em 1968, pela Lei n° 5.537. O programa ¢ ampliado ¢ o
Ministério da Educacdo passa a adquirir, de forma continuada, livros
didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
estudos sociais, historia e geografia para todos os alunos de 1* a 8* série
do ensino fundamental publico (BRASIL, 2013).

No ano de 2000 ¢é inserida no PNLD a distribuicdo de
dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 1* a 4 série em
2001 e, pela primeira vez na historia do Programa, os livros didaticos
passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagao.
Em 2001, o PNLD passa a distribuir livros didaticos em Braile para os
alunos portadores de deficiéncia visual de escolas publicas (BRASIL,
2013).

Em 2002 a avaliagdo dos livros didaticos para o PNLD passa a
ser feita diretamente pelas universidades, com raras excegdes, cabendo a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) a coordenagdo geral do processo
(BRASIL, 2011). Porém, no ambito das Ciéncias, segundo Ledo e
Megid Neto (2006), houve mudangas nos livros didaticos, no que se
refere, por exemplo, a: “nimero de pareceristas, quantidade de colegdes
analisadas, critérios adotados e niveis de avaliacio” (LEAO; MEGID
NETO, 2006, p. 77).

O PNLD apresenta uma abrangéncia gigantesca, tanto pelo
nimero de alunos que atende quanto pelo volume de dinheiro que
envolve e repassa para as editoras na compra dos livros didaticos
(HOFLING, 2006). Em 2011, foram 29.445.304 alunos atendidos e R$
893.000.000,00 repassados as editoras na compra dos livros didaticos
(BRASIL, 2014).
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2.3 PNLD - Ciéncias

Desde o primeiro processo de avaliagdo de livros didaticos de
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental, em 1999,
seguiram-se outros cinco processos, com frequéncia trienal, nos anos de
2002, 2005, 2008, 2011 e 2014. Com esta avaliagdo por parte do MEC,
houve uma melhora nos livros didaticos no que se refere a diminui¢do
de erros conceituais, qualidade de imagens, referéncias e aspectos
editoriais e visuais, segundo Megid Neto e Fracalanza (2006).

Com efeito, em cada um desses processos do PNLD o numero
de avaliadores, a coordenagdo, as concepgdes e a maneira de
apresentagdo dos GLDs passaram por modificag¢des. Fracalanza e Megid
Neto (2006, p. 12) consideram que “as mudangas provocam perdas,
principalmente em relagdo a qualidade da avaliagdo, uma vez que os
aspectos mais peculiares do ensino de Ciéncias, que fazem eco nas
Propostas Curriculares Nacionais e nas pesquisas académicas, foram
praticamente abandonados”.

Diante do aspecto abordado na presente pesquisa, percebi esse
abandono citado por Fracalanza e Megid Neto (2006) ao analisar todos
os GLDs do PNLD - Ciéncias. Nas cole¢des de livros didaticos
aprovados e recomendados, pude observar o predominio de colegdes
com uma divisdo de contetdos na forma das disciplinas académicas de
referéncia nos anos escolares, o que ndo corresponde ao indicado nos
documentos oficiais e nas pesquisas atuais em ensino de Ciéncias que
orientam que se deve trabalhar a disciplina de Ciéncias explorando sua
natureza dindmica, de maneira a integrar os conhecimentos das
diferentes areas para analisar os fendmenos do cotidiano.

Ao verificar os GLDs de todos os processos de avaliacdo do
PNLD - Ciéncias, ou seja, de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011 e 2014,
observei que 44 colegdes foram aprovadas neste periodo, sendo que
algumas delas foram aprovadas em mais de um processo do PNLD.
Destas, trinta e nove apresentam os conteudos de maneira tradicional, ou
seja, fragmentando os conhecimentos por suas areas académicas de
referéncia, e cinco possuem uma estrutura diferenciada dos contetidos,
ou seja, de maneira a articular os conhecimentos de Geociéncias,
Biologia, Quimica e Fisica em todos os volumes da colegdo referentes
aos anos finais do Ensino Fundamental. Assim, embora as colegdes de
livros didaticos de Ciéncias necessitem estar organizadas segundo as
orientagdes dos PCN e dos documentos oficiais, constatei que
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[...] ainda trabalham de forma fragmentada o
conteudo, por unidades tematicas, com limitadas
relagdes entre os temas, o que significa separar ‘o
meio ambiente’, do ‘corpo humano e satde’, dos
‘recursos tecnologicos’. Assim, ndo aparecem
atividades que  estimulem o  trabalho
interdisciplinar, orientado a compreensdo da
complexidade do ser e do saber (MORIN, 1996
apud BELTRAN NUNEZ et al 2003, p. 8).

Na perspectiva apresentada pela maioria das colegdes aprovadas
no PNLD, o ensino de Ciéncias fica comprometido, pois, como apontam
Magalhdes Junior et al (2011), considerando a idade em que se
encontram os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, a
fragmentag@o dos conhecimentos na disciplina de Ciéncias provoca uma
dificuldade na aprendizagem do aluno e na percep¢do dos fendmenos
em sua totalidade.

Verifiquei entdo que, em cada PNLD, pelo menos uma das
colegdes apresentava uma estrutura diferenciada dos contetdos,
buscando uma abordagem integrada dos conhecimentos de Geociéncias,
Biologia, Quimica e Fisica em todos os volumes da colegdo referentes
aos anos finais do Ensino Fundamental (Tabela 1). Os numeros
presentes na Tabela 1 correspondem ao numero de colegdes
disponibilizadas em cada processo do PNLD para a escolha do
professor, sendo que, em muitos casos, as mesmas colegdes se repetem
em mais de um processo do PNLD.

Tabela 1 — Numero de colegdes aprovadas em cada processo do PNLD Ciéncias

Ano do PNLD Numero de cole¢des Numero de colecbes com Numero de colecdes

aprovadas** divisio convencional dos com divisio

conteudos diferenciada dos

conteudos

1999* 12 11 1
2002 6 5 1
2005 8 7 1
2008 13 12 1
2011 11 10 1
2014 20 18 2

* No ano de 1999 a avaliagdo foi apresentada de cada volume separadamente,
assim em alguns casos apenas um ou dois volumes da coleg¢@o eram excluidos e
os outros aprovados. Aqui a contagem considera cada colegdo diferente que
estava presente no GLD, mesmo que somente um volume tivesse sido aprovado.
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** Este numero considera o niimero de cole¢des disponibilizadas em cada
processo do PNLD para a escolha do professor, sendo que em muitos casos as
mesmas colegdes se repetem em mais de um processo do PNLD.

Quanto as cinco colegdes com divisdo diferenciada de
conteudos, observei que duas delas foram aprovadas em processos de
avaliacdo seguidos. Contudo, uma delas, na segunda edicdo, sofreu
alteragdes na distribuicdo de contetidos, fato que a aproxima dos livros
didaticos de abordagem tradicional. A outra cole¢do aprovada no PNLD
de 2008 e 2011 sofreu alteragdo, aproximando-se, assim, da divisdo
tradicional dos conteudos. No PNLD 2014, esta mesma colecdo foi
aprovada, apresentando os mesmos autores, porém, o nome da cole¢do
foi alterado e a organizagdo dos contetidos ficou ainda mais semelhante
a encontrada nos livros didaticos de abordagem tradicional. O observado
nessas colecdes pode ser um reflexo da baixa venda destas obras
(BRASIL, 2014), assim, as editoras buscam se aproximar do que é mais
escolhido pelos professores em todo o Brasil e, consequentemente, mais
vendido para o Governo Federal.

Outra caracteristica observada ¢ a de que as cole¢des com
divisdo diferenciada dos contetidos s3o produzidas pelas mesmas
editoras que produzem as colegdes tradicionais. Em um mesmo processo
do PNLD, uma mesma editora pode aprovar duas ou mais cole¢cdes com
concepgdes e organizacdo diferentes. A questdo que permanece refere-se
ao proposito da producdo dessas colegdes com concepgdes diferentes,
isto €, se seria para garantir a aprovagdo de pelo menos uma delas no
PNLD ou para garantir a venda frente a diferentes perfis de professores
e realidades educacionais.

De todas as colegbes de livros didaticos de Ciéncias, a Unica
que se manteve aprovada em todos os PNLD, foi a colecdo Ciéncias,
dos autores Carlos Barros e Wilson Paulino, da Editora Atica, a qual
possui uma estrutura tradicional dos contetidos, sendo uma das coleg¢des
mais escolhidas pelos professores, portanto, uma das mais vendidas para
o governo federal (BRASIL, 2014).

A segunda colecdo com maior numero de aprovagdes nos
processos do PNLD, tendo sido aprovada em 2005, 2008, 2011 ¢ 2014 ¢
bastante adotada pelos professores, ¢ a colecdo Ciéncias, do autor
Fernando Gewandsznajder, da Editora Atica, também com estrutura
tradicional dos contetdos. Em 2014, a colegdo sofreu alteracdo de nome,
passando a se chamar Projeto Telaris — Ciéncias, mas a estrutura da
obra permaneceu a mesma e nesse PNLD foi a mais escolhida pelos
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professores em todo o pais e teve o maior volume de compra pelo
governo federal (BRASIL, 2014a).

Por suas seguidas aprovagdes no PNLD e por serem bastante
adotadas pelos professores, em todo o Brasil, as cole¢cdes dos autores
Carlos Barros ¢ Wilson Paulino ¢ do autor Fernando Gewandsznajder,
ambas da Editora Atica, se mantém fortes no mercado editorial e podem
ter se tornado modelo para o desenvolvimento de cole¢des de livros
didaticos de Ciéncias por outras editoras. Compoe-se, assim, a
manutencdo de um texto padronizado nos livros didaticos de Ciéncias,
favorecendo a lucratividade facil e segura. Nesse contexto, “a definigdo
do LD foi sendo moldada por condigdes em que os critérios
mercadologicos predominassem em relagdo ao carater pedagogico”
(SANTOS; CARNEIRO, 2006, p. 210).

2.3.1. Analise dos Guias do Livro didatico de Ciéncias

A analise dos GLDs de todos os processos do PNLD Ciéncias
para os anos finais do Ensino Fundamental, realizada na presente
pesquisa, teve como foco a divisdo dos conteudos nas colegdes
aprovadas e o modo como esta caracteristica era citada nos textos
introdutorios, nas resenhas e nos critérios de avaliacdo das obras. Levei
em consideracdo o fato de que o PNLD Ciéncias para os anos finais do
Ensino Fundamental passou a acontecer apdés a LDB de 1996, a
divulgacdo dos PCN em 1998 e a reestruturacdo das propostas
curriculares nos estados brasileiros. Deste modo, espera-se que o0s
critérios de avaliagdo das colecdes no PNLD e dos livros didaticos
aprovados reflitam as diferentes perspectivas das orientagdes dos
documentos oficiais para o ensino de Ciéncias.

Inicialmente, nos anos de 1999 e 2002, os GLDs eram
estruturados em um unico volume para todas as disciplinas e as cole¢des
classificadas com estrelas dependendo de sua avaliagdo, seguindo uma
escala: Recomendadas com distingdo — se aproxima o maximo possivel
dos principios e critérios de avaliagdo (3 estrelas); Recomendadas —
cumprem os requisitos minimos de qualidade exigidos (2 estrelas) ;
Recomendadas com ressalvas — possuem aspectos que merecem atengao
do professor, mesmo que cumpram os requisitos minimos (1 estrela)
(BRASIL, 1998).

No primeiro processo do PNLD, em 1999, a avaliacdo foi
realizada por volume de cada série, separadamente, o que trouxe
problemas na escolha, pois, em uma mesma cole¢do, um volume de uma
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série poderia ser colocado como recomendado e o de outra série, como
recomendado com ressalvas (LEAO; MEGID NETO, 2006). Os
professores, porém, poderiam escolher somente cole¢des inteiras, com
livros para todas as séries, ¢ ndo um livro de cada cole¢do para cada
série.

Os avaliadores, em 1999, foram 30 professores especialistas
(Anexo 1) que atuam no Ensino Fundamental e na universidade, tendo
como coordenador o professor Nélio Bizzo", utilizando critérios
estabelecidos e aprovados pelo MEC e por entidades representativas de
editoras, autores e professores (BRASIL, 1998). Os critérios de
avaliacdo das cole¢des foram resultado de debates “em reunides e
semindrios que contaram com a presenca de autores e editores e de suas
entidades representativas, Conselho Nacional dos Secretarios de
Educagdo — CONSED, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo — UNDIME e professores especialistas” (BRASIL, 2001, p.
23). Os critérios também foram formulados com base na experiéncia
acumulada nas avaliagdes anteriores de livros didaticos para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, j4 que o primeiro PNLD — Ciéncias
para os anos iniciais foi realizado em 1994 (LEAO; MEGID NETO,
2000).

Segundo o GLD 1999, os critérios de avaliagdo constituiram um
primeiro consenso € seguiram em aperfeicoamento para as proximas
avaliagdes (BRASIL, 1998). Os critérios s@o classificados em
eliminatdrios e classificatorios, € em dois grupos, os comuns para todas
as disciplinas e os especificos da disciplina de Ciéncias (Quadro 1).

50 professor Nélio Bizzo possui graduacdo em Ciéncias Biologicas, mestrado
em Ciéncias Biologicas (Biologia — Genética) e doutorado em Educagio pela
USP. Atualmente é professor titular de Metodologia de Ensino de Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Educacdo da USP e coordenador cientifico do
Nucleo de Pesquisa em Educacado, divulgagdo e Epistemologia da Evolugdo na
Pro-Reitoria de Pesquisa da USP.
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Quadro 1 — Critérios de avaliagdo dos livros didaticos de Ciéncias no PNLD
1999

1. corregdo dos conceitos ¢ informagdes basicas;
Critérios eliminatérios | 2. corregdo e pertinéncia metodologicas;
comuns 3. contribuigdo para a construgdo da cidadania.
Critérios eliminatérios | 1. corre¢do dos conceitos e informagdes basicas;
especificos da disciplina de | 2. correcdo e pertinéncia metodologicas;
Ciéncias 3. riscos a construgdo da cidadania;

4. riscos a integridade fisica do aluno.
Critérios classificatérios | 1. estrutura editorial — Aspectos grafico-
comuns editoriais;

2. aspectos visuais;

3. ilustragoes;

4. manual do professor.
Critérios classificatérios | Seguem a ideia de correcdo; adequacdo e
especificos da drea de | seguranca.
Ciéncias 1. adequagdo dos contetdos;

2. atividades propostas — instigar o raciocinio e a

reflexdo, ndo apenas copia e memorizagao;

3. Integragéo entre temas nos capitulos;

4. Valorizagao da experiéncia de vida do aluno;

5. Aspectos visuais;

6. Manual do professor.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 1999 — 5° a 8° séries. Brasilia:
Ministério da Educagio e do Desporto, 1998.

A questdo da estrutura dos contetidos nas cole¢des de Ciéncias
¢ citada em um dos critérios classificatorios especificos da disciplina
que trata da integracdo entre temas nos capitulos:

Os conteudos ndo precisam estar ‘encadeados’,
como se um conceito levasse necessariamente a
outro, ou fosse por ele forgosamente precedido.
No entanto, o aluno deve perceber a relagdo
existente entre as diferentes partes de um
fendmeno natural, incentivando-se a analise de um
mesmo fendmeno sob o enfoque de diferentes
ciéncias (aspectos fisicos, quimicos, bioldgicos,
geologicos, médicos, sanitarios, etc.). (BRASIL,
1998, p. 334)
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A analise de um mesmo fendmeno considerando os diferentes
conhecimentos das Ciéncias, apresentada no GLD de 1999, aproxima-se
das orienta¢des dos documentos oficiais. Porém, no texto introdutorio
do mesmo GLD ¢ citada uma questdo referente a adequacdo das
colecdes as propostas curriculares para o ensino de Ciéncias: “O grande
problema com que entdo nos defrontamos ¢ que muitas publicagdes
distanciam-se das propostas curriculares e dos projetos elaborados por
secretarias de educagdo” (BRASIL, 1998, p. 9).

Dessa maneira, pude observar também aquilo que Amaral e
Megid Neto (1997) constataram ao analisar os livros didaticos para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, que é esperado que os
autores de livros didaticos e as editoras levem em consideracdo as bases
e diretrizes ao elaborarem e divulgarem suas obras, pois, a partir delas,
as propostas curriculares sdo elaboradas e isto ¢ o que menos tem
ocorrido com as cole¢des analisadas (AMARAL; MEGID NETO,
1997).

As resenhas do GLD 1999 ndo apresentam um padrdo para citar
a questdo da organizagdo dos conhecimentos nos volumes dos livros
didaticos. Em alguns casos, isso ndo ¢é citado, em outros, apenas se
registra que a colecdo apresenta os conteudos tradicionais na série ou
que o conjunto de temas ¢ convencional no ensino de Ciéncias. Sobre
um dos volumes de 8° série (atualmente 9° ano), a resenha cita que
“trata de contetidos de Quimica e Fisica de maneira bastante abrangente,
lidando com assuntos que tradicionalmente sdo abordados nesta série e
no Ensino Médio” (BRASIL, 1998, p. 383). Apds essa afirmagdo, a
resenha ndo comenta que isso ndo deve ser seguido e ndo traz
orientagdes sobre as formas de abordar esses contetidos, presentes nos
documentos oficiais, nos anos finais do Ensino Fundamental. Segundo
Milaré e Alves Filho (2010, p. 43), dividir o programa escolar do 9° ano
entre Quimica e Fisica “é uma heranga de meados do século XX,
quando até entdo houve, oficialmente, a predominancia do modelo
tradicional de ensino, caracterizada pela transmissdo-recep¢do de
informagdes”.

Com relago ao volume de 5" série (atualmente 6° ano), que é o
unico da colegdo aprovada e que possui uma estrutura diferenciada dos
contetidos, a resenha cita que “uma qualidade notivel da obra ¢ a
apresentagdo do conteudo evitando a tradicional divisdo entre agua, ar e
solo” (BRASIL, 1998, p. 347). Tal afirmativa pode ser interpretada
como uma orientagdo ao professor para que analise esta cole¢cdo com um
olhar diferente e ressalta a posi¢do dos avaliadores referente a esta
caracteristica nos livros didaticos.
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A partir de 2002, a equipe responsavel pelo PNLD passou a
avaliar as colecdes de livros didaticos como uma totalidade e ndo mais
de maneira individual para cada volume, com o objetivo de
“proporcionar a articulagdo pedagdgica dos volumes que integram uma
colecdo didatica possibilitando, assim, o desenvolvimento curricular na
escola” (BRASIL, 1998, p. 12). Houve ainda outra altera¢do no seguinte
sentido: a partir de 2002, os avaliadores eram vinculados apenas as
universidades, sendo a avaliagdo de Ciéncias, de 2002 até 2011,
realizada por pesquisadores da Universidade de Sdo Paulo (USP). Apds
esse periodo, comegou a ser realizada por pesquisadores da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) (BRASIL, 2014).

Em 2002, foram trinta ¢ trés avaliadores, sendo sete deles
mantidos do PNLD 1999 (Anexo 2). A coordenagdo geral do processo
continuou sendo realizada pelo professor Nélio Bizzo e foi inserido o
coordenador de area, professor Paulo Takeo Sano'.

Na introdu¢do do GLD ha a informagdo de que o MEC, por
meio do PNLD, avalia para melhorar a qualidade do livro didatico e cita
a influéncia do livro didatico como definidor do curriculo e do cotidiano
da sala de aula. Ao considerar esse processo de avaliagcdo do MEC,
Martins; Sales e Souza (2009) argumentam que a questao da ‘qualidade’
leva a uma ‘pré-selecdo’ dos livros didaticos pelo MEC que, ao aprovar
algumas obras e excluir outras, mostra o que ¢ como se deve ensinar,
determinando visivelmente a forma e o contetdo do livro didatico atual.
O processo de avaliagdo e escolha dos livros didaticos “implica,
também, dispor de um livro didatico diversificado e flexivel, sensivel a
varia¢do das formas de organizacdo escolar e dos projetos pedagogicos,
assim como a diferentes expectativas e interesses sociais e regionais”
(BRASIL, 2001, p. 10).

O GLD 2002 indica outras fontes para subsidiar o trabalho do
professor, as quais podem ser utilizadas em sala de aula e estdo
disponiveis na biblioteca da escola e internet para que o livro didatico
ndo se torne central na sala de aula, e ressalta a importancia do carater
coletivo de sua escolha.

%0 professor Paulo Takeo Sano ¢ graduado em Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, e possui mestrado e doutorado em Ciéncias Biologicas
(Botanica) pela USP. Atualmente € professor do Departamento de Botanica da
USP e atua na pos graduacdo também da USP nas linhas de pesquisa de
Sistematica de Fanerogamas e também de Ensino de Ciéncias com énfase em
Botanica em Educagdo Ambiental.
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O texto do GLD de 2002 ressalta um aspecto ja apresentado em
1999, o de que “¢ imprescindivel que os livros didaticos considerem as
recomendagdes comuns as diferentes propostas curriculares estaduais e
municipais em vigor” (BRASIL, 2001, p.24). No caso da Proposta
Curricular de Santa Catarina'” nenhuma das colecdes contemplaria as
recomendagoes, devido a fragmentacdo dos contetdos.

Os critérios de avaliagdo comuns e especificos de Ciéncias
sofreram algumas alteragdes no PNLD de 2002, sendo inseridos mais
quatro critérios eliminatdrios comuns (Quadro 2).

A questdo da estrutura dos contetidos nas cole¢des de Ciéncias e
sua relagdo com os curriculos das escolas no GLD 2002 tem papel
central, sendo amplamente citada nos textos introdutdrios. Inclusive,
chama a atencdo dos professores para esta preocupacio:

[...] foram destacados nas resenhas a distribuicdo
dos temas na colecio e os conteudos
trabalhados especificamente em cada volume.
Existem colegdes que mantiveram a tradicional
divisdo entre as séries, apresentando conteudos
referentes a ‘Ambiente’ na 5° série, ‘Seres Vivos’
na 6° série, ‘Corpo Humano’ na 7° série e ‘Fisica
¢ Quimica’ na 8° série. No entanto, essa rigidez da
divisdo dos conteudos aparece flexibilizada em
uma das colegdes aprovadas. Sem pretender
rotular essa segmentagdo como intrinsecamente
positiva ou negativa, ha de se ponderar que a
divisdo disciplinar ao longo das séries induz o
professor a analisar os fendmenos naturais a partir
de oticas de disciplinas especificas, perdendo de
vista compreensdes mais amplas que poderiam ser
conseguidas a partir da confluéncia de diferentes
disciplinas. Embora, a principio, possa ser
considerado pedagogicamente positivo estudar
detidamente um fendmeno a partir de um de seus
aspectos (botanico, zoologico, fisico, quimico),
deve-se admitir que abordagens integradas sejam

"7 Nesta proposta sio apresentados como temas norteadores Agua, Ar, Solo,
Seres Vivos, Corpo Humano, Quimica e Fisica, ressaltando que a materializagio
destes na escola deve se fundamentar nas relagdes do homem com o mundo e a
acdo pedagogica deve garantir a integragdo entre eles nas diversas séries
permeando temas baseados na interpretacdo dos fendmenos naturais (SANTA
CATARINA, 2005).
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também importantes, em especial em séries mais
avangadas. (BRASIL, 2001, grifos do autor, p.
220-221)

Quadro 2 — Critérios de avaliagdo dos livros didaticos de Ciéncias no PNLD

2002

Critérios eliminatdrios

comuns

corregdo dos conceitos e informagdes basicas;
corregdo e pertinéncia metodologicas;
contribui¢@o para a construgdo da cidadania.
inscricdo de uma Vnica versdo ou variante de
uma obra;

5. auséncia de erros de impressdo ¢ de revisio;

6. adequada reformula¢do pedagogica de obras
excluidas no PNLD/1999;

7. articulagdo pedagdgica dos volumes que
integram a colegdo didatica.

1.
2.
3.
4.

Critérios eliminatdrios
especificos da disciplina de
Ciéncias

1. corregdo dos conceitos ¢ informagdes basicas e
terminologia cientifica;

2. corregdo e pertinéncia metodologicas;

3. riscos a construgdo da cidadania;

4. riscos a integridade fisica do aluno.

1. aspectos grafico-editoriais;

Critérios classificatérios | - estrutura editorial
comuns - aspectos visuais

2. manual do professor
Critérios classificatorios | 1. corregéo;
especificos da area de | 2.adequagdo
Ciéncias: 3. seguranca

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2002 — 5° a 8° séries. Brasilia:
Ministério da Educagéo e do Desporto, 2001.

Em varios momentos, o texto leva o professor a refletir sobre
este aspecto das colecdes, por exemplo, quando sugere:

Para cumprir seus objetivos didatico-pedagogicos,
cada livro seleciona certos conteudos em
detrimento de outros, e os organiza de acordo com
determinado plano em determina sequéncia. Nesse
gesto — e ocupando o seu lugar de professor — a
colegdo:

- efetua uma selegdo da matéria a ser dada?

- estabelece para ela um certo tipo de abordagem e
um tratamento didatico particular?
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- propde um trajeto proprio para sua exploragao?
Verifiquem se esses pontos estdo de acordo com o
projeto e o curriculo da escola e com a disciplina
para a qual a colegdo estd sendo escolhida
(BRASIL, 2001, p. 18).

A estrutura dos conteudos nas colegdes também aparece com
maior destaque na ficha de avaliagio (Anexo 3), e nos aspectos
editoriais, no topico trés, Tipologia, encontra-se a secdo Caracteristicas
gerais da cole¢do, em que sdo apresentados os seguintes critérios: evita
apresentar conteidos muito distintos nos livros das quatro séries; evita
apresentar a tradicional divisio tematica ‘Ar-Agua-Solo’ (5" série),
‘Zoologia-Botanica’ (6" série), ‘Corpo Humano’ (7" série) e ‘Fisica e
Quimica’ (8" série); apresenta articulagdo entre as diferentes areas da
Ciéncia em uma mesma série e¢ ao longo da colecdo (BRASIL, 2001).

No entanto, no proprio texto ha uma reflexdo sobre a formagao
dos professores e as condigdes de seu trabalho de maneira a integrar os
diferentes conhecimentos que compdem a disciplina de Ciéncias:

[...] reconhece-se que os professores precisam de
uma séric de condigdes, inclusive de
oportunidades de formacdo em servigo, para que
possa preparar-se para desenvolver cursos
diferentes, nos quais um mesmo fendmeno seja
interpretado de forma integrada, abordando sua
dimensdo ndo s6 bioldgica, mas também fisica,
geologica, quimica. Embora as colegdes nido
tenham sido avaliadas em relagdo ao tipo de
selec@o de contetidos que apresentam ao longo das
séries, essa caracteristica foi apontada, de maneira
a permitir que os professores encarregados de sua
escolha possam decidir se estdo efetivamente
preparados para desenvolver os conteudos que
constam nos livros das diferentes séries (BRASIL,
2001, p. 221)

Essa afirmacdo faz referéncia a problematica da formagdo
inicial fragmentada da maioria dos professores que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental. Em conformidade com Macedo (2001), a
falta de articulacdo das atividades desenvolvidas compromete a
formacdo dos diferentes profissionais, para o ensino de ciéncias, porque,
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[...] em nenhum dos cursos, a ideia de uma ciéncia
integrada ¢ discutida e a formagdo de professores
¢ pensada para cada uma das ciéncias
especificas— quimica, fisica e biologia. Delas,
apenas a biologia parece ter por horizonte a
formagdo do licenciando para o ensino
fundamental, ainda assim como professor de
biologia ou de wuma ciéncia biologizada
(MACEDO, 2001).

Com isso, os professores continuam a escolher colegdes
padronizadas com as quais estdo mais familiarizados. Em suas analises,
Carneiro; Santos e Mol (2005) constataram que os docentes
manifestaram um maior incobmodo com a mudanga na organizacdo dos
contetidos e com o formato dos exercicios, o que indica que “mudangas
educacionais dependem ndo somente da aceitagdo de novas propostas,
mas do desenvolvimento de novas praticas para as quais os professores
se sintam seguros” (CARNEIRO, SANTOS; MOL, 2005, p. 10).

No GLD 2002, a divisdao tematica tradicional dos contetidos nos
livros didaticos ¢ bastante ressaltada, sendo a primeira informagido a
constar nas resenhas, além de existirem, nos textos, criticas a este tipo
de estrutura. Por exemplo, ao tratar de uma das obras com apresentagao
tradicional dos conteudos, os avaliadores afirmam que “a metodologia
sugerida ao professor €, portanto, adequada e coerente com a proposta
da obra, contribuindo para uma pratica pedagogica de qualidade. O
contetido, porém, é abordado segundo a divisdo tematica que prioriza a
segmentagdo dos assuntos em cada série e alguns conceitos sdo
apresentados de maneira imprecisa” (BRASIL, 2001, p. 251). Em um
segundo momento, quanto a unica cole¢do do GLD que foge da divisdo
tradicional dos contetdos, essa caracteristica € vista como um problema,
pois,

Trata-se de uma colecdo que procura inovar a
distribuicdo dos contetidos ao longo das séries,
evitando a concentracdo de determinados temas.
Assim, todos os volumes trazem assuntos
diversificados, embora este problema ainda esteja
presente no volume da 8° série que tem mais da
metade das paginas tratando de Fisica e Quimica.
(BRASIL, 2002, p. 259)
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E possivel relacionar a fragmentagdo, vista como um problema
para os avaliadores, com o fato de que “a finalidade do ensino de
Ciéncias esteve limitada a execucdo de métodos desarticulados que vém
dificultando melhor compreensdo dos fendmenos da natureza e dos
limites/possibilidades da agdo humana nas diversas situagdes cotidianas”
(SILVA, 2010, p. 40). Em vista disso, a articulacdo dos conhecimentos
da disciplina de Ciéncias na interpretacdo dos fendmenos proporciona
uma maior amplitude para o desenvolvimento do trabalho do professor e
para a aprendizagem dos alunos.

No PNLD 2005, a coordenagdo técnica continuou sob a
responsabilidade do professor Nélio Bizzo e a coordenagdo de area, com
o professor Paulo Takeo Sano. A avaliagdo das cole¢des foi realizada
por cinquenta avaliadores, sendo que nove deles estavam na equipe de
2002 e apenas dois, na equipe de 1999 (Anexo 4). As colegdes
aprovadas ndo sdo mais classificadas por estrelas e pelos critérios de
Recomendados com Distingdo, Recomendados ¢ Recomendados com
Ressalvas. Essa alteragdo ocorre pelo fato da equipe do PNLD entender
que “a leitura das resenhas permite verificar quais cole¢des estdo mais
adaptadas as praticas em curso na escola e quais permitem apoiar as
inovacdes pretendidas para a area” (BRASIL, 2004, p. 5), ndo sendo,
desse modo, necessario classifica-las.

A partir de 2005, a publicagdo do GLD passa a ser em um
volume para cada disciplina, sendo também alterada a apresentacdo dos
critérios de avaliagdo (Quadro 3). A ficha de avaliagdo com os critérios
eliminatérios e classificatorios especificos da disciplina de Ciéncias ¢
apresentada no GLD (Anexo 5).

Quadro 3 — Critérios de avaliagdo dos livros didaticos de Ciéncias no PNLD
2005

1. Abrangéncia, progressdo e corre¢do conceitual; 2.
Compromisso com a eficiéncia e adequagdo
Critérios eliminatérios | metodologicas; 3. Compromisso com a construgdo da
comuns cidadania; 4. Compromisso com a integridade fisica do
aluno.

1. As situagdes de aprendizagem presentes no livro
levam em conta o principio da progressdo tanto na
sele¢@o de contexto quanto na selegdo de tarefas;

2. O livro se pauta pelo principio de abrangéncia
tedrica e pertinéncia educacional, priorizando as
questdes centrais e bem estabelecidas em lugar de
secundarias, contingentes ¢ presumidas;

3. Abordagem conceitual ¢ informagdes factualmente
corretas predominam ao longo do livro;
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4. Proporciona a iniciagdo a diversas dareas do
conhecimento cientifico, abrangendo a diversidade de
Critérios eliminatérios | areas que compdem a disciplina de Ciéncias —
especificos da | zoologia, botéanica, ecologia, nogdes de corpo humano
disciplina de Ciéncias ¢ higiene, fisica, astronomia e quimica -, sem suprimir
arbitrariamente uma ou mais dessas areas;

5. [llustragdes transmitem ideias corretas cobre
conceitos, dimensdes e cores. A indica¢do de escalas
predomina nas ilustracdes e essa indicagdo ¢ suficiente
para a correta compreensdo dos fendmenos ou
organismos que a ilustragdo representa. Cores-fantasia
sdo discriminadas;

6. Auséncia de confusdo terminologica predomina ao
longo do livro;

7. Experimentos descritos sdo factiveis, com resultados
plausiveis, sem transmitir ideias equivocadas de
fendmenos, processos ¢ modelos explicativos;

8. A metodologia empregada estimula o raciocinio a
integracdo entre alunos e/ou professor, ndo tendo como
caracteristica principal a memoriza¢do de conteudo e
termos técnicos.

9. Nio enfatiza a contribuic¢do sanitaria da ciéncia para
povos colonizados por nagdes européias, sem
apresentar as nagdes do Hemisfério Norte como as
unicas detentoras de principios logicos, culturais e
civilizatérios;

10. Existe coeréncia entre principios e pressupostos
pedagodgicos expressos na obra e as praticas
pedagogicas que estimula;

11. Textos e ilustragdes respeitam as diferentes etnias,
géneros, classes sociais, evitando criar esteredtipos e
preconceitos prejudiciais a construgdo da cidadania;

12. A integridade fisica do aluno ¢ preservada ao longo
do livro, sem sugestdo de experimentos com sangue
humano, substancias quimicas concentradas e de
elevada periculosidade. Os experimentos com
eletricidade utilizam explicitamente apenas elementos
com tensdo maxima de 9 volts.

1. contetidos e aspectos tedrico-metodoldgicos;
2. aspectos pedagdgico-metodologicos;

Critérios 3. os temas propostos os diferentes capitulos do livro;
classificatorios 4. as experiéncias socioculturais ¢ os saberes do aluno
especificos da area de | aparecem no livro;

Ciéncias 5. aspectos editoriais/visuais; manual do professor;

6. caracteristicas gerais da colecdo.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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Fazendo a comparagdo entre o PNLD 2002 e o PNLD 2005,
percebi uma reducdo da preocupagdo referente a analise da estrutura dos
conteudos nas colecdes, ou seja, se estes sdo apresentados de maneira
fragmentada ou ndo, porém, essa caracteristica ainda ¢ citada, em alguns
momentos, nos textos do GLD. Na ficha de avaliagdo dos livros
didaticos, o critério referente a estrutura dos contetidos esta inserido nos
critérios classificatorios especificos da area de Ciéncias, dentro da se¢do
intitulada Os temas propostos, que cita, se referindo aos diferentes
capitulos do livro didatico, que estes “sugerem diferentes analises e
perspectivas para os mesmos fendmenos, de forma a desenvolver a
curiosidade e o espirito critico” (BRASIL, 2004, p. 87). Este mesmo
critério aparece também em outro tdpico, denominado caracteristicas
gerais da colegdo: “Evita apresentar conteudos muito distintos nos
livros das quatro séries. [...] Apresenta articulacdo entre as diferentes
areas da Ciéncia em uma mesma séric ¢ ao longo da colecdo.”
(BRASIL, 2004, p. 90).

Dentre os doze critérios eliminatdrios para Ciéncias, nenhum
deles trata diretamente da questdo da fragmentacdo, apenas apresenta
um critério para que nenhuma das areas seja suprimida:

4. Proporciona a iniciacdo a diversas areas do
conhecimento cientifico, abrangendo a
diversidade de areas que compdem a disciplina
Ciéncias — zoologia, botanica, ecologia, nogdes de
corpo humano e higiene, fisica, astronomia e
quimica —, sem suprimir arbitrariamente uma ou
mais dessas areas. (BRASIL, 2004, p. 82)

No texto introdutério, esse aspecto também ¢ apresentado de
forma direta: “A partir das resenhas também sera facil identificar livros
nos quais os assuntos sdo abordados de maneira tradicional ao longo das
quatro séries” (BRASIL, 2004, p. 6). Além disso, o texto coloca um
alerta para os professores:

Alguns livros podem, inclusive ndo ter aparéncia
tradicional, mas a conhecida divisdo de contetidos
ao longo das séries foi mantida, sedimentando a
tradicional abordagem que tem no ambiente, nos
seres vivos, no corpo humano e na fisica e
quimica as énfases de abordagem ao longo das
quatro séries. (BRASIL, 2004, p. 6)
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Ja nas resenhas, esse aspecto perde um pouco da €nfase que
recebeu no PNLD 2002, mas em algumas colegdes ¢ enfatizado. Em
outras colegcdes, mesmo quando os volumes dos livros didaticos
apresentam estrutura tradicional dos contetidos, nas resenhas, ndo ¢ feita
uma analise referente a esta caracteristica.

Na resenha da colecdo com uma apresentacdo dos contetidos

diferente do convencional para Ciéncias, os avaliadores consideram que

[...] o professor podera usar esta colegdo inovando
na abordagem dos conteudos. A obra colabora
parcialmente com isso, ja que desmembra alguns
topicos tradicionalmente restritos a determinada
série. Mas a articula¢do dos temas entre as séries ¢
o aproveitamento dessa caracteristica ficardo por
conta do professor, uma vez que os livros ndo
explicitam como isso deve ser feito. (BRASIL,
2004, p. 57)

Portanto, fica claro que uma nova concepgio para o Ensino de
Ciéncias

Exige igualmente que se fornegam subsidios para
a formag@o de professores de ciéncias, incluindo a
elaboracdo de material didatico que trate os
conteudos de forma interdisciplinar, permitindo o
estabelecimento de conexdes entre trabalhos de
pesquisa em ensino de ciéncias, tendo em vista
ndo apenas alunos de licenciatura como, também,
professores em formacgdo continuada (MATTOS;
DRUMOND, 2004, p. 9).

No PNLD 2008, ocorre uma grande alteragdo na equipe de
avaliacdo de Ciéncias: a coordenagdo técnica passa a ser feita pelo
professor Antdnio Carlos Pavdo'™ ¢ a coordenagdo de area, pelo

o) professor Antonio Carlos Pavao ¢ graduado em Bacharelado em Quimica,
com mestrado em Fisico-Quimica e doutorado em Quimica pela USP. Atua
como professor da Universidade Federal de Pernambuco e desde 1995 ¢
também Diretor do Museu de Ciéncia de Pernambuco onde desenvolve
atividades de educacdo e divulgagao cientifica.
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professor Roque Moraes'’. O niimero de avaliadores aumenta, sendo a
equipe composta de quarenta e sete pessoas e destas, apenas duas
fizeram parte da equipe do PNLD 2005 (Anexo 6). Essa equipe foi
montada a partir do convénio do MEC com a USP, para esta edi¢ao do
PNLD, com o objetivo de garantir representatividade ao processo de
avaliacdo.

Conforme consta no texto do GLD, a equipe de avaliadores foi
composta por professores que atuavam em diferentes niveis de ensino,
nos estados do Ceara, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Paraiba,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Distrito
Federal. Todos tinham formagdo em Ciéncias Biologicas, Fisica,
Geologia ¢ Quimica e atuavam no Ensino Fundamental e/ou no Ensino
Médio ou exercendo fungdes em secretarias de ensino. Além destes,
também podem ser citados os professores do ensino superior e
pesquisadores sobre o ensino de ciéncias e/ou educagdo cientifica
envolvidos na formacéo inicial e continuada de professores (BRASIL,
2007).

Os critérios eliminatérios ¢ classificatorios das cole¢des foram
discutidos por essa equipe para nortear a analise dos livros didaticos,
considerando os aspectos presentes no Edital de convocacdo de
inscricado do PNLD/2008 elaborado pelo MEC (BRASIL, 2007).

A ficha de avaliag@o ndo ¢ apresentada como no GLD de 2005,
mas consta que ela foi organizada em torno de seis categorias de analise
referentes ao edital para o PNLD 2008: conhecimentos e conceitos;
pesquisa, experimentagdo e pratica; ilustragdes, diagramas e figuras;
cidadania e ética; proposta pedagdgica; manual do professor (Anexo 7).
A principal alteragdo foi o foco maior na presenca da experimentacao,
pesquisa e pratica. A partir do GLD de 2008 foi inserido um mapa de
cores para comparacdo das colecdes, diante dos aspectos anteriormente
citados (Figura 1).

" O professor Roque Moraes era graduado em Quimica pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRG), possuia mestrado em Educagdo e
Comunicacdo pela Universidade de Ohio nos EUA e doutorado em
Educacgdo pela UFRG.
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Figura 1 — Quadro geral da avaliagdo das cole¢des no GLD — Ciéncias — PNLD
2008
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Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2008 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria da Educagéo Basica, 2007
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Assim, observei que ocorreu uma readequacdo da avaliacdo das
colecdes didaticas neste PNLD. Também considerei, para este fato, o
que afirmam Ledo e Megid Neto (2006, p. 39):

As mudancgas significativas na composi¢do das
equipes de avaliacdo da area de Ciéncias de um
processo de avaliacdo a outro pode ser um fator
responsavel pelas alteragdes nos critérios de
avaliag@o, nos procedimentos de classificacdo e de
analise e nos resultados finais da avaliagdo ao
longo dos periodos.

Com relacdo a questdo do aspecto da fragmentacdo dos
conhecimentos nas cole¢des no texto introdutério, o seguinte texto €
bem ilustrativo:

Numa visdo atual, o ensino das ciéncias também
necessita superar a fragmentacdo dos conteudos,
organizando-se em torno de temas amplos, numa
perspectiva interdisciplinar, visando apreendé-los
em sua complexidade. [..] Realizar esse
movimento de mudang¢a na sala de aula exige
deixar de lado a ideia de vencer uma grande
quantidade de conteudos, especialmente em forma
de fatos, para assumir que € importante atingir
maior profundidade em contetdos que realmente
sdo do interesse da aprendizagem, seja em forma
de conceitos, principios e teorias. Significa,
também, atribuir ao planejamento pedagdgico da
escola a fungdo de refletir e organizar
coletivamente o programa de conteudos a ser
desenvolvido pelos professores nas varias
disciplinas. Nessa perspectiva nao ha um
programa fixo de conteidos a serem trabalhados
na escola. A organizagdo do curriculo ¢ assumida
pelo professor e pelo grupo de docentes,
adequando-se, dessa forma, os temas as
necessidades dos alunos e ao contexto em que
vivem. Tomar como elemento fundamental a
realidade dos alunos torna as aprendizagens mais
significativas. (BRASIL, 2007, p. 17)

Na ficha de avaliacdo da fragmentacdo dos conhecimentos, nas
colecdes, encontrei, no critério Conhecimentos e Conceitos, 0 seguinte
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ponto de analise: “A proposta do livro constitui uma iniciacdo
equilibrada as diferentes areas do conhecimento cientifico?”” (BRASIL,
2007, p. 101). Contudo, esse critério contradiz o que é encontrado no
texto introdutorio do mesmo GLD, quando da explicacdo sobre o modo
como ocorreu a avaliagao das colegdes:

[...] na sequéncia, cada colecdo foi analisada por
dois avaliadores de areas diferentes, sendo que,
fundamentalmente, um deles era bidlogo de
formag¢do, uma vez que a maior parte dos
conteudos no ensino de Ciéncias de 5% a 8" séries é
desta area de conhecimento. A analise centrou-se
em aspectos cientificos, metodologicos,
pedagogicos, éticos e estéticos definidos de
acordo com 0s novos pressupostos para 0 ensino
de Ciéncias, configurados pela pesquisa na area e
pelas diretrizes curriculares atuais (BRASIL,
2008, p. 11).

Se a maioria das obras possui conhecimentos bioldgicos que
prevalecem sobre os outros conhecimentos, as colecdes ndo poderiam
ser aprovadas ou entdo, nas resenhas, deveriam constar alertas a este
respeito. No critério Manual do professor, um dos questionamentos para
a avaliag@o ¢é: “O Manual do Professor explica devidamente a estrutura
de conteudos adotada na obra, justificando mudangas em programas
tradicionalmente trabalhados, indicando uma bibliografia que permita
complementar o conteudo abordado?” (BRASIL, 2007, p.105).

A maior parte dos textos das resenhas silencia sobre a maneira
convencional de apresentar os conteudos com meio ambiente, seres
vivos, corpo humano, Quimica e Fisica nas diferentes séries, e nao
orienta o professor quanto a isso. Na resenha de apenas uma das
colecdes esse fator € inserido: “A estrutura dos conteudos da colecdo ¢
convencional, variando no aprofundamento com que trata os diferentes
temas” (BRASIL, 2007, p. 40).

Com relagdo a colegdo aprovada no PNLD 2008, com uma
organizacdo diferenciada dos conteudos, de maneira a integrar os
conhecimentos que compdem a disciplina de Ciéncias, na resenha consta
que

A maioria dos conteudos ¢ adequada a faixa etaria
dos alunos e respeita o estagio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos. [...] O
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tratamento dado as diferentes areas é adequado e
inovador em muitos aspectos, ressaltando-se,
como qualidades, o uso da historia da ciéncia, a
relagdo entre os conteidos e o cotidiano dos
alunos, a presenga de numerosas propostas de
atividades praticas, o incentivo a pesquisa e a
abordagem interdisciplinar. (BRASIL, 2007, p.
56)

A resenha ndo explora a abordagem de conteidos de maneira
diferenciada do convencional para o ensino de Ciéncias, como nos GLD
anteriores, ¢ também ndo enaltece essa caracteristica como algo que se
aproxima das orienta¢des que constam nos documentos oficiais.

No PNLD 2011, a universidade responsavel pela avaliagdo
passa a ser a Universidade de Sao Carlos (UFSCar) e o coordenador
técnico continua a ser o professor Antdnio Carlos Paviao, tendo como
coordenador de area o professor Nelson Studart®. Nesta edicdo, foram
vinte e oito avaliadores, sendo que destes, oito participaram do PNLD
2008 (Anexo 8).

O GLD 2011 apresenta os livros didaticos como instrumentos
de apoio para os professores, para que problematizem, estruturem
conceitos e para que alunos e professores investiguem os fenomenos que
integram seu cotidiano (BRASIL, 2010). Dessa maneira, adverte que o
livro didatico ndo deve ser seguido de forma linear, mas que “ele
possibilita muitas idas e vindas, servindo como fonte de pesquisa sobre
assuntos diversos, mas que estabelecem nexos durante as investigagdes
dos alunos” (BRASIL, 2010, p. 12).

Além disso, o texto inicial do guia incentiva a experimentacao e
a investigacdo no ensino de Ciéncias, como no PNLD 2008. Para este
PNLD, as cole¢des didaticas foram analisadas com base em cinco
categorias de analise: 1. abordagem do contetdo; 2. abordagem
pedagodgica; 3. atividades experimentais e de investigacdo cientifica; 4.
Manual do Professor; 5. projeto grafico.

A avaliagdo, por sua vez, baseou-se em seis categorias de
analise: Cumprimento das normas oficiais; Etica e Cidadania; Proposta
Pedagogica; Conteudos; Manual do Professor; Projeto grafico (Anexo

20 professor Nelson Studart ¢ graduado em Fisica pela Universidade Federal
do Ceara, mestre em Fisica pela Universidade de Brasilia e doutor em Fisica
pela USP. Atualmente é professor aposentado sénior da UFSCar e professor
visitante nacional sénior da Universidade Federal do ABC.
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9). A questdo da organizacdo tradicional dos contetidos nos livros
didaticos ¢ abandonada neste GLD e a experimentagdo ganha ainda
maior destaque do que no PNLD 2008.

No texto inicial direcionado aos professores ha uma
recomendagdo: “quem define quando e como o livro sera utilizado ¢é
vocé. Assim, procure escolher o livro mais adequado aos seus objetivos
e ouse mudar a forma de apresentacdo ou de trabalho com os contetudos
sempre que julgar necessario” (BRASIL, 2010, p 18). Porém, indicacdes
sobre 0 modo como isso pode ser feito ou reflexdes referentes a
formacdo docente inicial e continua para atender a essa recomendagao
ndo sdo discutidas, como ocorria nos textos dos primeiros GLDs de
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental.

A quest@o da abordagem tradicional dos contetidos nos volumes
¢ citada nas resenhas, mas sem problematizagdo sobre o impacto disso
no ensino de Ciéncias ou tendo como referéncia as orientagdes dos
documentos oficiais. Algumas vezes, a presenca da fragmentagdo dos
contetidos nos volumes dos livros didaticos € até elogiada, por exemplo,
sobre uma das colegdes, a resenha afirma que “um dos pontos fortes da
colegdo ¢é o fato de ela cobrir, com detalhes, todo o contetido tradicional
de Ciéncias, do 6° ano ao 9° ano” (BRASIL, 2010, p. 30). Em outra
resenha, a colegdo ¢ assim descrita: “Os conteidos da colegdo sdo
estruturados em uma forma convencional, com abordagem equilibrada
das areas do conhecimento cientifico e, eventualmente, com bastante
detalhamento” (BRASIL, 2010, p. 76).

Estas afirmagdes, nas resenhas, podem levar a uma concepgao
do ensino de Ciéncias e entendimento pelos professores de que existe
um “contetdo tradicional de Ciéncias, do 6° ano ao 9° ano” (BRASIL,
2010, p. 30) que deve estar presente em todas as colegdes de livros
didaticos, ou ainda, que uma estrutura convencional, fragmentando os
conhecimentos possa permitir uma “abordagem equilibrada das areas do
conhecimento cientifico” (BRASIL, 2010, p. 76).

Em varias resenhas o texto cita conformidades das cole¢bes
com os PCN em situagdes como: maneira de organizagdo da colecdo e
cotidiano do aluno, mas silencia sobre a orientacdo para a organizagao
dos conteudos. Na resenha da cole¢do com conteudos organizados de
maneira diferente da tradicional, esse aspecto € ressaltado no texto:

[...] trata-se de uma cole¢do muito bem elaborada,
a partir de uma proposta pedagdgica claramente
apresentada e desenvolvida. Cabe destaque a:
organizagdo dos contelidos valorizando a
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interdisciplinaridade e a contextualizagdo a partir
de ideias-chave cuidadosamente selecionadas.
(BRASIL, 2010, p. 82)

Consta ainda, na resenha da colecdo com conteudos
organizados de maneira diferente da tradicional, que esta promove maior
comunicagdo entre os saberes das varias disciplinas que compdem a area
de Ciéncias e que o manual do professor ¢ muito bem estruturado e
possibilita um suporte para o professor realizar o trabalho diferenciado
proposto. Ao final do parecer ha uma afirmativa:

E importante o professor ter claro que essa
abordagem implica numa selecao diferenciada de
conteudos, fazendo com que assuntos usualmente
presentes em livros do Ensino Fundamental nio
estejam presentes nessa obra, mas outros, nao
normalmente abordados, os substituem. A escolha
da colegio podera se constituir como uma
oportunidade para a escola repensar o papel das
Ciéncias no Ensino Fundamental. Tal processo
implicard num investimento dos professores na
analise e discussdo de novas tematicas a partir de
novas abordagens. Dos alunos sera exigido um
maior esforgo de leitura, discussdo e
disponibilidade para a construg@o de argumentos e
explicagdes. (BRASIL, 2010, p. 87)

As afirmacdes dos avaliadores, na resenha, permitem inferir que
a contextualizacdo e a articulag@o entre os saberes das varias disciplinas
que compdem a area de Ciéncias sdo consideradas pontos positivos. Ao
citar que “A escolha da cole¢do podera se constituir como uma
oportunidade para a escola repensar o papel das Ciéncias no Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2010, p. 87), se desconsidera que, em todos os
processos de escolha dos livros didaticos, no PNLD, ¢é oportunizada a
discussdo entre os professores sobre a maneira de seguir com o
encaminhamento da disciplina de Ciéncias na escola.

O PNLD 2014 foi composto por trés avaliadores para os
conteudos multimidia, que passaram a ser inscritos e avaliados a partir
desse PNLD, e trinta e dois avaliadores dos livros impressos, sendo que
seis deles participaram do PNLD 2011 (Anexo 10). A coordenagdo
técnica continuou sob a responsabilidade do professor Antonio Carlos
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Pavido e ocorreu uma modificagdo na coordenagdo de area, que passou a
ser realizada pelo professor Marcelo Adorna Fernandes™.

A perspectiva do ensino investigativo e experimental de
Ciéncias, presente no PNLD 2008 e 2011, continua sendo considerada
nesta edi¢do. O texto introdutorio do GLD afirma que “o foco para uma
boa escolha do livro de ciéncias esta na questdo metodoldgica, isto ¢, se
a proposta pedagdgica contempla um ensino investigativo e
experimental” (BRASIL, 2013, p. 7). Neste PNLD, as categorias de
analise das coleg¢Oes ndo sdo mais utilizadas e voltam a configurar os
critérios eliminatorios e classificatorios de maneira mais especifica
(Anexo 11) e com apresentacdo mais organizada, de modo numerado e
em secOes separadas do restante dos textos do GLD (Quadro 4).

Quadro 4 — Critérios de avaliagdo das colegdes de Ciéncias do PNLD 2014

I. respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao ensino fundamental; II. observancia de principios

Critérios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio social
eliminatérios | republicano; III. coeréncia e adequag@o da abordagem teérico-
comuns metodologica assumida pela colegdo, no que diz respeito a

proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos
visados; IV. corregdo e atualiza¢do de conceitos, informagdes e
procedimentos; V. observancia das caracteristicas e finalidades
especificas do Manual do Professor e adequagdo da colegdo a
linha pedagogica nele apresentada; VI. adequagdo da estrutura
editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico pedagodgicos
da colegdo.” (p. 9)

1. propostas de atividades que estimulem a investigacdo
cientifica, por meio da observagdo, experimentagdo,

Critérios interpretagdo, analise, discussdes dos resultados, sintese,
eliminatérios | registros, comunicagdo e de outros procedimentos
especificos caracteristicos da Ciéncia;

2. temas de estudo, atividades, linguagem e terminologia
cientifica adequados ao estagio de desenvolvimento cognitivo
dos estudantes; 3. iniciag@o as diferentes areas do conhecimento
cientifico, assegurando a abordagem de aspectos centrais em
fisica, astronomia, quimica, geociéncias, ecologia, biologia e
saude;

o professor Marcelo Adorna Fernandes ¢ graduado em Bacharelado e

Licenciatura em Ciéncias Biologica e mestre em Ecologia e Recursos Naturais
pela UFSCar, com doutorado em Geologia/Paleontologia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Atualmente é professor adjunto na UFSCar e vice-
coordenador do curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas.
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4. articulagdo dos conteudos de Ciéncias com outros campos
disciplinares;

5. a produg@o do conhecimento cientifico como atividade que
envolve diferentes pessoas e instituigdes;

6. a historia da ciéncia muito além de nomes ou datas,
explorando o contexto onde ocorreu a produgao cientifica;

7. textos e atividades que colaborem com o debate sobre as
repercussdes, relagdes e aplicagdes do conhecimento cientifico
na sociedade;

8. orientacdo para o desenvolvimento de atividades
experimentais  factiveis, com resultados confidveis e
interpretacdo tedrica correta;

9. incentivo a uma postura de respeito ao ambiente, conservagio
€ manejo corretos;

10. orientagdes claras e precisas sobre os riscos na realizagdo
dos experimentos e atividades propostos visando garantir a
integridade fisica de alunos, professores e¢ demais pessoas
envolvidas no processo educacional;

11. propostas de atividades que estimulem a interagdo e
participagdo da comunidade escolar, das familias e da populagéo
em geral;

12. propostas de visitas a espagcos que favorecam o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
(museus, centros de ciéncias, parques zoobotanicos,
universidades, centros de pesquisa e outros);

13. propostas de uso de tecnologias da informacdo e
comunicagdo; 14. orientagdes para utilizar textos, videos,
objetos de aprendizagens e outros recursos disponiveis na rede
internet, em especial aqueles disponiveis nos Portais do MEC e
da Capes; 15. propostas pedagogicas ludicas para o ensino de
ciéncias.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria da Educagao Basica, 2013.

Um dos critérios eliminatdrios especificos de Ciéncias refere-se
a “articulagdo dos conteudos de Ciéncias com outros campos
disciplinares”, porém, nenhum desses critérios apresenta sugestoes ou
orientagdes a respeito da conexdo e articulacdo dos contetidos entre as
areas que compdem a propria disciplina de Ciéncias. Apenas um deles
estd relacionado com o fato de que “deve ocorrer iniciag@o as diferentes
areas do conhecimento cientifico, assegurando a abordagem de aspectos
centrais em fisica, astronomia, quimica, geociéncias, ecologia, biologia
e saude” como constava no PNLD 2011.

Nas resenhas, a questdo da organizagdo dos conteudos ¢ citada,
mas sem seguir um padrdo e, algumas vezes, de maneira contraditoria.



91

Por exemplo, em uma das resenhas de colecdo com divisdo tradicional
dos conteudos, o parecer diz: “sugere-se ao professor atentar para
estabelecer interagdes entre os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia
e, na medida do possivel, com outras areas do conhecimento” (BRASIL,
2013, p. 19). Ja em resenhas de outras colegdes existe um siléncio sobre
esta caracteristica e orientagao.

As resenhas referentes a duas outras cole¢des afirmam que os
contetidos sdo organizados de maneira tradicional e que em alguns
momentos a linguagem se apresenta em um patamar acima do
entendimento esperado para os anos finais do Ensino Fundamental,
principalmente quanto aos conteudos de Quimica e Fisica do nono ano.
Tal fato ja foi constatado em trabalho de Silvério et al (2009) e, segundo
estes autores, os conhecimentos da Quimica e da Fisica aparecem
desvinculados de outros assuntos ja trabalhados em Ciéncias desde os
anos iniciais. Assim, topicos dessas disciplinas sdo abordados de forma
resumida e inadequada, antecipando conteudos a serem explorados no
Ensino Médio.

Essa configuracdo dos livros didaticos, no entanto, contribui
para que modificar o programa escolar seja a ultima opg¢do adotada para
amenizar os problemas encontrados no Ensino de Ciéncias,
principalmente no que se refere ao nono ano. Na verdade, devido ao
padrio seguido nos livros didaticos e sua ndo problematizagdo nos
GLDs e avaliagdes do PNLD, a maioria dos professores entende que ¢
indispensavel preparar os alunos do 9° ano para o Ensino Médio
(MILARE; ALVES FILHO, 2010), de modo que os conteudos de
Quimica e Fisica permanecem sendo trabalhados de maneira isolada no
nono ano.

Nas resenhas das cole¢des com abordagem diferenciada dos
conteudos, essa caracteristica € elogiada e ressaltada: “Os contetidos sdo
apresentados de forma plenamente articulada e correta. Em todos os
volumes estdo presentes conceitos de Biologia, Quimica, Fisica,
Astronomia articulados entre si e com outras areas, como Geografia,
Matematica e Historia” (BRASIL, 2013, p. 23). Também foi comentado
que “A colecdo caracteriza-se por apresentar uma proposta inovadora,
com elogiavel organizacdo e tratamento dos conteudos quanto aos
aspectos pedagogicos” (BRASIL, 2013, p. 25)

Assim como Ledo e Megid Neto (2006) o fizeram ao analisar os
processos de PNLD - Ciéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ao analisar os GLD dos anos finais, identifiquei muitas mudangas ao
longo desses anos, referentes a: nimero de avaliadores, quantidades de
colecdes analisadas, critérios adotados e niveis de avaliagdo. Com
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relacdo aos critérios, ainda tendo como referéncia a pesquisa de Ledo e
Megid Neto (2006), estes autores identificaram que, apds o primeiro
PNLD de Ciéncias para os anos iniciais, nos processos de avaliagdo que
se seguiram, os critérios mais especificos e fundamentais para o ensino
de Ciéncias foram deixados de lado, privilegiando critérios
classificatorios comuns as demais areas de ensino escolar, como:
descritores de atividades, aspectos fisicos do livro, manual do professor,
qualidade grafica. Esta tendéncia também foi identificada quando
analisei os critérios de avaliacdo dos GLDs dos anos finais que, em sua
maioria, ndo se referem a especificidades do ensino de Ciéncias.

Quanto a fragmentagdo dos contetidos nos livros didaticos de
Ciéncias, identifiquei uma ndo linearidade entre os processos do PNLD,
tanto na forma de explicitacdo nas fichas de avaliacdo, quanto na sua
abordagem nas resenhas. Percebi, contudo, que na maioria das vezes,
quando a abordagem ndo fragmentada dos contetidos aparece na
colecdo, esta é elogiada nas resenhas. Por outro lado, nas colegdes
tradicionais sobre a caracteristica da organizacdo dos conteudos, em
geral, ndo ¢ feita qualquer referéncia.

Assim, fica a seguinte questdo: por que o PNLD nao insere a
analise referente a organizagdo dos contetidos nos livros didaticos de
Ciéncias como um critério de maior relevancia na avalia¢do, importante
para se aproximar do que se espera do Ensino de Ciéncias na atualidade?
O PNLD poderia incorporar também, nas resenhas dos GLDs, uma
linearidade referente a abordagem, aos critérios de avaliagdo, ndo
suprimindo informag¢des ou critérios para cada uma das colegdes
avaliadas.

Sintetizando, destaco, neste capitulo, um breve histérico do
Ensino de Ciéncias e do Livro didatico no Brasil, desde a década de
1930 até os dias atuais, pois o ensino de Ciéncias vem se estabelecendo
historicamente de maneira fragmentada e, apesar das alteracdes
efetuadas nos documentos oficiais, estas ndo se efetivam completamente
na pratica pedagdgica. Discuto também o funcionamento do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) na disciplina de Ciéncias, fazendo
uma analise do Guia do Livro Didatico de Ciéncias desde sua primeira
edicdo em 1999 até a edicdo mais recente de 2014.

No capitulo seguinte, para comparar e analisar o que ¢ uma obra
didatica de conteudo tradicional e o que ¢ uma obra com organizagdo
diferenciada dos conteudos, apresento a descrigdo e analise de duas
colegdes de livros didaticos de Ciéncias aprovadas no PNLD 2011.
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CAPITULO 3

3.1 Critérios de escolha das colecdes descritas e analisadas

Para exemplificar obras avaliadas no PNLD e que constam no
GLD, apresento a analise de duas cole¢cdes aprovadas, uma com
abordagem tradicional dos conteidos e outra com uma organizagdo
diferenciada, de maneira a articular os contetidos das diferentes areas
cientificas que compdem a disciplina de Ciéncias.

Para escolha das cole¢des a serem descritas e analisadas, tomei
como referéncia o PNLD 2011, por ser o mais recente, com os dados
completos divulgados pelo FNDE, como numeros de distribuigdo e
venda. Busquei colegdes com perfil didatico distinto, tanto na
apresentacdo dos conteudos como na metodologia proposta,
considerando se os conteudos fisicos, quimicos, biologicos e de
geociéncias estdo apresentados de forma fragmentada ou se estabelecem
relagdes entre si, em diversos momentos, nos volumes correspondentes
aos diferentes anos finais do Ensino Fundamental.

Ao realizar a leitura do GLD Ciéncias — 2011 e,
posteriormente, consultar os volumes das 11 cole¢des aprovadas,
observei que dez delas apresentam contetidos organizados, tendo como
referéncia as disciplinas académicas de origem. Dessas, sete se
estruturam com os conteudos de meio ambiente e Geociéncias no sexto
ano, seres vivos no sétimo ano, corpo humano no oitavo ano e Quimica
e Fisica no nono ano.

As outras trés cole¢des apresentam, nos volumes dos quatro
anos, capitulos que tratam especificamente de conteudos de Quimica,
Fisica, Biologia e Geociéncias separadamente. Configurando o que
Dominguini (2011, p. 4) chama de “conteudos diversificados, significa
que o autor ndo faz uma fragmentagdo dos contetidos da forma
tradicional, mas aloca conteudos das quatro areas em todos os volumes
do livro didatico”. O que ndo deixa de ser uma forma de fragmentagao,
pois, em cada capitulo, sdo apresentados conteudos de Quimica, Fisica,
Biologia ou Geociéncias separadamente, portanto, tais contetidos ndo
sdo abordados de maneira a interpretar um mesmo fendmeno natural,
por exemplo, dentro de uma mesma unidade.

Apenas uma das colec¢des, Construindo Consciéncias (CC), da
Editora Scipione, foi identificada, nesta pesquisa, com foco nos
fenomenos cotidianos e naturais, sendo que a partir deles os conteudos
quimicos, fisicos, biologicos e das geociéncias sdo desenvolvidos de




94

maneira articulada em todos os volumes da cole¢do. Com isso, a
estruturacdo dos contetidos desta coleg¢do torna-se muito diferente da
convencional, por este motivo foi escolhida para descrigdo e analise.
Considero que ndo ¢ tarefa facil julgar até que extensdo um
livro didatico apresenta uma abordagem diferente dos contetidos. Porém,
tenho como referéncia se colegcdo inteira apresenta caracteristicas
marcantes que possam distingui-la dos livros padronizados pelo
mercado editorial (SANTOS; CARNEIRO, 2006). Algumas dessas
caracteristicas sdo: conteidos quimicos, fisicos, bioldgicos e das
geociéncias desenvolvidos de maneira articulada em todos os volumes
da colecdo; unidades e capitulos estruturados em temas a partir dos
quais se desenvolvem a problematizagdo e os contetidos das diferentes
areas cientificas; concep¢do do Ensino de Ciéncias que priorize a
natureza dinamica, articulada, histérica e ndo neutra da Ciéncia na
organizacdo dos conhecimentos nos volumes da colecdo. Assim,

[...] a integragdo e a articulacdo dos contetdos no
livro didatico ndo devem ocorrer somente entre os
capitulos, mas também entre as diferentes areas do
conhecimento. Ou seja, um assunto deve ser
abordado por diversos angulos: fisico, bioldgico,
quimico, social, historico, entre outros, afim de
garantir a ndo-fragmentacdo do conhecimento.
(LEAO; MEGID NETO, 2006, p. 70)

Para identificacdo da cole¢do com abordagem tradicional dos
conteudos a ser descrita, verifiquei a escolha dos professores das 75
escolas na rede publica municipal e estadual de Florianopolis, buscando
a mais adotada. A pesquisa sobre os livros didaticos escolhidos pelos
professores das escolas de Florianopolis foi realizada no site do FNDE,
pelo Sistema de Controle do Material Didatico, onde consta o historico
das obras escolhidas e recebidas pelas escolas nos processos do PNLD.

Constatei que as colegdes mais adotadas pelos professores no
PNLD 2011 foram: Ciéncias — Fernando Gewandsznajder, da Editora
Atica, em vinte e duas escolas, e Projeto Radix — Ciéncias, da Editora
Scipione, em quatorze escolas. Estas duas colegdes tém uma estrutura de
contetidos muito semelhante entre si: agua, ar, solo e ecologia no sexto
ano; seres vivos no sétimo ano; corpo humano no oitavo ano e
conhecimentos de quimica ¢ fisica no nono ano. Para descricdo e
analise, optei pela segunda colecdo mais escolhida, Projeto Radix —
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Ciéncias, da Editora Scipione (PR), por ser da mesma editora da colegdo
Construindo Consciéncias.

O fato de a Editora Scipione ter duas cole¢des aprovadas no
PNLD 2011, com estruturas e concepgdes bastante distintas, permite
fazer os seguintes questionamentos: como, dessa maneira, a empresa
garante a escolha e, consequentemente, posterior venda de seus livros
didaticos para grupos de professores que trabalhem com diferentes
abordagens seus conteiidos? Sera que as empresas inscrevem colecdes
com perspectivas diferentes de modo a garantir a aprovagdo de pelo
menos uma delas, visto que as cole¢cdes com abordagens diferenciadas
do tradicional sdo sempre muito elogiadas nas resenhas dos GLDs?

A colegdo CC foi adotada por professores de trés escolas, em
2011, sendo uma municipal e duas estaduais. Esta colegdo foi aprovada
pela primeira vez no PNLD de 2008, dessa maneira, identifiquei que no
PNLD 2008 a colegdo CC foi escolhida por professores de duas escolas
municipais em Florianopolis. No PNLD 2011, uma dessas escolas
manteve sua op¢do e a outra escolheu em seu lugar a colecdo Ciéncias —
Fernando Gewandsznajder da Editora Atica. A colegdo didatica mais
escolhida no PNLD 2008, por professores de quinze escolas (Quadro 6),
neste mesmo municipio, foi a mesma do PNLD 2011, Ciéncias —
Fernando Gewandsznajder, da Editora Atica.

Tabela 2 — Escolha dos livros didaticos de Ciéncias pelos professores das
escolas da rede publica de Floriandpolis no PNLD 2008 e 2011

PNLD 2008 PNLD 2011
Colecao Construindo 2 escolas 3 escolas
Consciéncias — Editora
Scipione
Colecao Ciéncias — 15 escolas 22 escolas

Fernando Gewandsznajder
da Editora Atica

Assim, considerando a concepgdo para o Ensino de Ciéncias,
estruturada na Proposta Curricular de Santa Catarina, segundo a qual a
materializacdo dos conhecimentos cientificos na escola deve se
fundamentar nas relagdes do homem com o mundo e a agdo pedagogica
deve garantir a integracdo entre eles, nas diversas séries, permeando
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temas baseados na interpretagdo dos fendmenos naturais (SANTA
CATARINA, 2005), verifiquei que os livros didaticos mais escolhidos
pelos professores da rede publica, em Florianopolis, ndo estdo de acordo
com a Proposta, pois apresentam uma estrutura fragmentada dos
contetdos.

No levantamento das escolhas dos professores da rede publica
de Floriandpolis, foi possivel observar o que ¢ descrito por Carneiro,
Santos e Mol (2005) quando analisam os contetidos de Quimica nos
livros didaticos de Ciéncias. Tais autores comentam que ¢ dificil

[...] romper com a organizag¢do dos contetidos que
impera nos livros didaticos mais utilizados, que
orientam o trabalho dos professores, fato que leva
a uma resisténcia as propostas inovadoras.
Enquanto ha essa dificuldade para muitos
professores, outros ja comegam a reconhecer a
necessidade de mudanga da organizagdo logica
dos contetdos que tem sido apontada pelos
pesquisadores (CARNEIRO; SANTOS; MOL,
2005, p. 9).

Igualmente Amaral e Megid Neto (1997) relatam que colegdes
didaticas de Ciéncias atualizadas e de boa qualidade ja foram publicadas
e, na pratica, rejeitadas pelos professores. Eles atribuem essa situagdo ao
fato das obras ndo estarem em sintonia com as tradi¢des programaticas e
metodologicas aceitas pelos docentes e, principalmente, porque ndo
eram adequadas as suas condigdes de trabalho.

Nesse sentido, Gomes, Selles e Lopes (2013) relatam que,
durante a década de 1970, os autores Silva e Fontinha publicaram uma
colegdo baseada numa outra logica tematica que ndo seguia o padrdo
geral convencional dos livros didaticos de Ciéncias. A cole¢do era
organizada por temas gerais, como as substdncias, a energia € a espécie
humana, mas esta “ndo continuou sendo publicada pela editora porque,
segundo o professor Fontinha, a referida cole¢do, mesmo sendo sua
preferida, ndo atendeu as expectativas dos professores” (GOMES;
SELLES; LOPES, 2013, p. 486).

As autoras relacionam ainda o fato desses livros ndo terem sido
julgados adequados para a pratica escolar com o mecanismo mantenedor
de padroes de ensino na disciplina Ciéncias (GOMES; SELLES e
LOPES, 2013), o que deixa explicito que o livro didatico ¢ considerado
uma mercadoria (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993) e que, com
pouca vendagem, deixa de ser publicado pela editora.
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A falta de diferentes opgdes de estruturas dos livros didaticos
disponibilizadas pelo PNLD auxilia no processo de manutengdo dos
livros didaticos com fragmentagdo tradicional da disciplina de Ciéncias.
Perelli et al (2013) relatam que muitos professores se sentem impotentes
no processo de escolha dos livros didaticos que utilizam, por estes ja
virem pré-selecionados pelo MEC. Eles externam sua vontade de serem
participantes ativos do processo de selecdo das colegdes e afirmam que a
“falta de condi¢Oes para que isso ocorra contribui para que ele [os
professores] continue optando por livros de autores ja conhecidos e
adotados em edi¢des anteriores” (PERELLI et al, 2013, p. 252).

Dessa maneira, levando em conta o papel que os livros
didaticos tém historicamente assumido na educagdo brasileira, torna-se
necessario demonstrar a importidncia de caminhos formativos que
problematizem tanto a selecdo e organizagdo dos diversos conteudos
quanto a homogeneidade apresentada nos livros didaticos (SELLES;
FERREIRA, 2004).

Além disso, destaco também a importincia da existéncia de
livros didaticos que apresentem estruturas diversificadas, porque
somente assim serd possivel abranger as inimeras realidades escolares
brasileiras, visto que o PNLD distribui materiais didaticos para escolas
de todo o territério nacional.

3.2 Analise das colecdes Construindo Consciéncias e Projeto Radix
aprovadas no PNLD 2011

Por sua abordagem com caracteristicas que a distinguem das
colecdes didaticas de Ciéncias com conteudos padronizados e
fragmentados, optei pela descricdo e analise da colecdo Construindo
Consciéncias (CC). Para a analise, considerei os quatro volumes da
colecdo, escrita por uma equipe de oito autores, todos licenciados, um
em Biologia, trés em Fisica, dois em Historia Natural e dois em
Quimica, e com mestrado ou doutorado em Educagdo. Apenas um deles
possui mestrado em area especifica, sendo esta Ecologia.

Comparativamente a abordagem que apresenta contetidos
organizados tendo como referéncia as disciplinas académicas de origem,
e que se institui o padrdo editorial da maioria das colegdes aprovadas no
PNLD, analisei e descrevi a colecdo Projeto Radix (PR). Para tal fim,
verifiquei os quatro volumes da coleg@o, desenvolvida por trés autores,
sendo dois deles licenciados em Matematica, um deles com pos-
graduacdo em Fisica e outro mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo
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Matematica, e o terceiro autor licenciado em Cié€ncias Biologicas e
mestrando em Ciéncia de Alimentos.

O aspecto multidisciplinar da formagao dos autores da colegdo
CC ja leva a indicios de coeréncia para o desenvolvimento da colegdo
com a integragdo dos conhecimentos das diferentes areas da disciplina
de Ciéncias. No caso da colecdo PR, esta ndo apresenta, entre os autores,
licenciados em Quimica ou Fisica. A presenca de dois autores
licenciados em Matematica pode estar relacionada a abordagem bastante
matematizada da Quimica e da Fisica, observada no volume do nono
ano (Figura 2).
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3.2.1 Analise do material do professor

Inicialmente, me concentrei na analise do material do professor,
denominado, nas duas obras, de Assessoria Pedagogica € com uma
estrutura composta por duas partes. Na primeira, comum a todos o0s
volumes, explicitam-se as concepgdes da producdo da colegdo, do
ensino de Ciéncias e apresenta-se uma visdo geral de avaliagdo e das
segoes do livro do aluno. Na colegdo CC, além desses aspectos, é
presente um panorama do que serd abordado em cada um dos volumes
da colec¢do, em todos os anos. Ja na colecdo PR este panorama dos
conteudos da colegdo ndo esta presente. A segunda parte da Assessoria
Pedagogica, no material do professor, ¢ especifica para cada volume e
apresenta orientacdes para o desenvolvimento do conteudo, comentarios
sobre as atividades propostas com objetivos, respostas comentadas e
informagoes adicionais.

A mesma nomenclatura e a mesma estrutura do material do
professor nas colegdes CC e PR demonstram uma padronizagdo por
parte da editora, mesmo que as colegdes possuam abordagens
pedagogicas e metodologicas diferentes.

¢ Colecao Projeto Radix

O material do professor, na colecdo PR, aborda a composicao
da obra a partir de uma citagdo referente a LDB, que os autores
relacionam com a importancia de se trabalhar com os alunos visando o
exercicio da cidadania, com base nos conhecimentos prévios que
possuem. O ensino de Ciéncias é entendido como forma de aproximar os
conhecimentos cientificos dos contextos vivenciados pelos alunos, que
constituem, segundo os autores, o ponto de partida das abordagens dos
contetidos (FAVALLI et al, 2009). Em todo o texto do material do
professor da colegdo PR, os PCN e a LDB sdo amplamente citados,
principalmente quando se abordam aspectos do cotidiano do aluno,
problematizagdo, eixos tematicos e temas transversais.

Com relagdo aos eixos temadticos, o texto destinado aos
professores refere que “a colecdo contempla os quatro eixos tematicos
destacados nos PCN/Ciéncias Naturais — Terra e Universo, Vida e
Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e Sociedade” (FAVALLI
et al, 2009, p. 9). Porém, as Diretrizes Curriculares Nacionais expressam
0
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VI — entendimento de que eixos tematicos sdo
uma forma de organizar o trabalho pedagogico,
limitando a dispersio do conhecimento,
fornecendo o cenario no qual se constroem objetos
de estudo, propiciando a concretizacio da
proposta  pedagogica centrada na  visdo
interdisciplinar, superando o isolamento das
pessoas e a compartimentalizagdo de conteudos
rigidos; (BRASIL, 2010, p. 67)

Dessa maneira, a colegdo PR refere-se a associa¢do dos
contetidos de Ciéncias Naturais com outras disciplinas, mas nao
promove a articulagdo entre os conhecimentos das areas que a
compdem. Com a apresentagdo desses conhecimentos em volumes
diferentes, como Quimica, Fisica, Meio ambiente e seres vivos, Corpo
Humano, ocorre a compartimentalizacdo de conteudos de forma rigida,
o que leva a uma contradicdo do que ¢ afirmado no texto para o
professor.

No texto da concepgdo pedagogica ou das proposi¢des iniciais,
os autores procuram incorporar alguns dos aspectos dos documentos
oficiais, mas segundo as ponderagdes de Amaral e Megid Neto (1997)
sobre os livros didaticos de Ciéncias, na implementacdo das ideias da
concepgdo pedagdgica ao texto do livro do aluno, atividades,
suplementos e orientacdes metodologicas ao professor nem sempre se
efetivam, mantendo-se o padro instituido com relacdo aos conteudos.
Assim, levei em consideragdo o fato de que

los futuros profesores tengan oportunidades para
problematizar materiales como los libros
didacticos, buscando identificar los diversos
fundamentos, que estan mas alla de los
conocimientos cientificos, y que son importantes
en la  produccion de  estos  textos
(VASCONCELOS et al, 2006, p. 36).

Ainda na cole¢do PR, a reflexdo do professor sobre a propria
pratica ¢ citada e seu papel como organizador do processo ensino-
aprendizagem, consultor, mediador, controlador e incentivador dos
alunos ¢ ressaltado. Porém, ndo sdo apresentados textos ou indicag¢des de
leitura para que o professor amplie essas perspectivas, desse modo,
observei um carater prescritivo do material do professor, sem foco em
sua formag@o como profissional. Posteriormente a apresentacdo do papel
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do professor, o texto traz o topico Avaliacdo, citando diferentes autores
e embasando perspectivas que o professor deve considerar na avaliacdo,
a saber: deve ser continua e cumulativa; ndo se restringe a verificar a
memorizacdo de conceitos; ndo deve ser pensada de maneira isolada e
estanque.

O material do professor, na cole¢do PR, possui um enfoque nas
respostas e nos comentarios das atividades propostas no livro do aluno,
apresentando também o topico Comentdrios sobre os conteuidos, com
descricdo da maneira de realizar as abordagens referentes aos textos
complementares, quadros comparativos ¢ ilustragdes para que o
professor utilize em sala de aula. Nesta se¢do, os textos voltados ao
professor sdo bastante diretos e indicativos sobre as abordagens a serem
realizadas a partir do livro do aluno. Assim, por exemplo, ao tratar de
uma abordagem referente a uma ilustrag@o presente no livro do aluno do
8° ano, a orientacdo ¢ a seguinte: “Interprete com os alunos as pirdmides
alimentares das paginas 50 e 517 (FAVALLI et al, 2011, p. 35) [grifo
do autor] (Figura 3); no volume do 7° ano, ao se referir ao trabalho
sobre aracnideos, indica-se: “Apds o estudo do assunto Aracnideos,
desenvolvido nas paginas 130 a 132, diga aos alunos que existem
espécies de aracnideos que sdo venenosas ¢ que podem atacar seres
humano.” (FAVALLI et al, 2011, p. 54) [grifo do autor] (Figura 4).

Figura 3 - Reproducdo da pagina 35 do Material do professor - Volume do 8°
ano - Colegdo Projeto Radix

Fonte: FAVALLI, Leonel D.; PESSOA, Karina A.; ANGELO, Elisangela A.
Projeto Radix: Ciéncias — 8° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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Figura 4 - Reproducdo da pagina 54 do Material do professor - Volume do 7°
ano - Colegdo Projeto Radix

Fonte: FAVALLI, Leonel D.; PESSOA, Karina A.; ANGELO, Elisangela A.
Projeto Radix: Ciéncias — 7° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

Dessa maneira, o carater indicativo do texto no material do
professor da colecdo PR fica bastante claro quando cita interprete com
os alunos ou diga aos alunos, tornando o texto uma referéncia quanto ao
modo de atuar na sala de aula e de trabalhar com a colecdo de livros
didaticos. No caso do segundo exemplo, a indicacdo do texto do
professor pode levar, inclusive, a erro na abordagem referente aos
aracnideos, visto que ressalta a ideia de que estes animais atacam seres
humanos. Ocorre também a falta de orienta¢do adequada no material do
professor para o trabalho com os alunos sobre a prevengdo de acidentes
com aracnideos pegonhentos. Tais deficiéncias podem levar ao temor a
esses animais e ndo ressaltando os conhecimentos basicos sobre sua
importancia ecoldgica (FERREIRA; SOARES, 2008).

Por conseguinte, a observagdo de Amaral et al (2006) se aplica
a colecdo, uma vez que a composi¢do do material do professor se
aproxima de um acervo de instrugdes, um receitudrio, 0 que insere o
professor como um mero executor de um projeto padronizado de ensino
(AMARAL et al, 2006).

Ao final da apresentacdo de cada moddulo, no material do
professor, ha um bloco com atividades complementares formadas de
questdes, em sua maioria, discursivas, de interpretacdo de pequenos
textos, imagens ¢ esquemas que os professores podem utilizar com os
alunos. Essas atividades estdo sempre organizadas em uma pagina ¢ de
maneira que possam ser fotocopiadas. Além disso, ha também sugestdes
de leituras em livros, periodicos, sites e DVDs (Figura 5).



Figura 5 - Reproducao da pagina 78 do Material do professor - Volume do 6°
ano - Colec¢do Projeto Radix

Fonte: FAVALLI, Leonel D.; PESSOA, Karina A.; ANGELO, Elisangela A.
Projeto Radix: Ciéncias — 6° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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¢ Coleciao Construindo Consciéncias

No material do professor, na parte comum a todos os volumes
da colegdo CC, os autores citam os pontos principais que nortearam o
desenvolvimento da proposta expressa na cole¢do, sendo que estes
consistem em aproximar os contetdos do ensino de Ciéncias da vivéncia
dos estudantes e “promover maior comunicagdo entre os saberes das
varias disciplinas que compdem a area de Ciéncias Naturais” (DE
CARO et al, 2009, p. 4). Também sdo apresentados, no texto aos
professores, aspectos relacionados aos PCN, como: valorizacdo das
ideias e dos conhecimentos prévios do aluno sujeito do processo ensino-
aprendizagem; exploragdo do cotidiano dos alunos; demonstragdo de
que o conhecimento cientifico ¢ provisorio e parcial; ampliagdo do
conceito de conteudo escolar, propondo trés dimensdes: conceitual,
atitudinal e procedimental.

Nesta andlise percebi que os PCN, embora considerados pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como guia curricular ndo
obrigatorio e ndo passivel de subsidiar processos de avaliagdo nacional,
sdo referéncia na maioria das escolas do pais, devido ao esforco do
MEC em sua divulgacdo, como afirma Macedo (2001), e a referéncia
principal para o desenvolvimento de obras didaticas, pois sdo
amplamente citados nos textos aos professores, tanto na cole¢do PR
quanto na cole¢gdo CC. Com isso, consideram-se também as
interpretacdes e recortes possiveis dos PCN e da LDB, de modo a
garantir um embasamento dos documentos oficiais para as mais variadas
concepgdes presentes nas colegdes didaticas.

Na colecio CC, todo o texto do material do professor ¢
permeado por exemplos de atividades, textos e experimentos retirados
dos quatro volumes da colecdo e que expressam as concepgoes
apresentadas para a obra de integracdo dos conhecimentos das diferentes
areas cientificas e entendimento dos fendmenos naturais e do cotidiano.
Para ilustrar o que foi dito, cito 0 momento em que o texto apresenta a
importancia do didlogo e da argumentag@o na sala de aula e o modo
como estdo presentes na obra, sendo reproduzida, entdo, uma se¢do do
livro em que se oportuniza o debate e a argumentagdo dos alunos a partir
da leitura de um texto (Figura 6).

Penso que, com esses exemplos, os autores buscam mostrar o
que ¢é proposto no material do professor e o que realmente ¢ apresentado
no livro do aluno. Amaral e Megid Neto (1997) consideram que os
autores de livros didaticos procuram incorporar os fundamentos
conceituais e os avangos educacionais na areca de Ciéncias, tanto nas
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,

paginas iniciais

das colegdes quanto nas explicacdes e na introducdo da

obra ao professor e aluno. Contudo, a implementagdo dessas ideias,
usualmente, ndo se efetiva no texto do livro, nas atividades propostas,

nem ao menos nas orientagdes metodologicas explicitadas ou implicitas

na obra.

Figura 6 — Reproducdo de fragmentos das péaginas 5 ¢ 6 do Material do

professor — Colegdo Construindo Consciéncias
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Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 6° ano — Ensino

Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

Posteriormente, os autores da colecdo CC ressaltam que, em
cada um dos volumes, a cole¢do foi elaborada a partir de contextos e
temas que buscam o didlogo e a articulag@o entre as areas de Fisica,

Quimica, Biologia, Geociéncias, Astronomia e¢ a ampliacdo dessa

abordagem para outras disciplinas.

Eles afirmam ainda que essa
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caracteristica demonstra o compromisso da cole¢do em superar a
fragmentagdo dos conteidos no ensino de Ciéncias, em que a
aprendizagem ndo deve se justificar por si mesma, mas para
compreender fenomenos e processos da realidade (DE CARO et al,
2009). Isso aproxima a colegdo das orientagdes encontradas nos
documentos oficiais sobre a organizacdo dos conteudos referentes ao
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Os autores esclarecem também que a articulagdo ndo é um
critério exclusivo e, quando necessario, em alguns assuntos, a
abordagem predominante pode ser disciplinar. Mas o objetivo principal
¢ se utilizar a articulagdo dos conhecimentos e da interdisciplinaridade
quando estas facilitarem o entendimento de processos e fendmenos do
mundo natural e tecnologico.

Ao final do texto sobre a concepgdo da colecdo se faz referéncia
a avaliacdo da aprendizagem, explicando de que forma a organizagdo da
obra e as atividades diversificadas no livro do aluno podem contribuir
para a avaliagdo voltada ao desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos a medida que passam a desempenhar um papel mais ativo na
elaboracdo e explicitacdo do conhecimento produzido (DE CARO et al,
2009).

No material do professor, da colecdo CC, o carater formativo
deste material fica bastante evidente nos textos da concepgdo
pedagogica e ainda quando o texto faz mengdo as diferentes segdes que
constituem o livro do aluno, apresentando exemplos e os objetivos de
cada uma delas e suas diretrizes. Para ilustrar, cito o momento da
apresentacdo conjunta das se¢des Ciéncia tem historia, Ciéncia em
debate ou Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, em que os autores apontam
que “a principal inten¢do nio ¢ a de identificar ‘grandes personagens’ da
historia das ciéncias nem fazer apologias ao conhecimento cientifico,
mas ilustrar os caminhos que caracterizam o processo de producdo e
validag@o dessa forma de conhecimento” (DE CARO et al, 2009, p. 19),
inserindo, entdo, exemplos do livro do aluno em que essa perspectiva
pode ser identificada.
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Figura 7 — Reprodugdo da pagina 20 do Material do professor — Colegdo
Construindo Consciéncias

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 6° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

Esta caracteristica vai ao encontro do pensamento de Amaral et
al (2006), para quem ¢ necessario que o material do professor traga
esclarecimentos sobre a organizacdo dos contetdos, suas conexdes e
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atividades, bem como subsidie consistentemente o professor em sua
pratica, de acordo com a realidade com que trabalha.

A caracteristica formativa foi encontrada no tdpico
Planejamento curricular a partir do conteudo oferecido pela colegdo,
com o objetivo de mostrar que os conteidos de Fisica, Quimica,
Biologia, Geociéncias e Astronomia podem ser trabalhados de forma
articulada e equilibrada. O texto sugere também que os professores de
todos os anos dialoguem no sentido de decidir o que serd enfatizado em
cada ano, o que coloca para o professor a decisdo final sobre a utilizacdo
do material didatico. Dessa maneira, avalio que esta concepcdo e esta
organizagdo do material do professor buscam se aproximar da
concepcdo de Lajolo (1996), que é a seguinte:

O livro do professor precisa interagir com seu
leitor-professor ndo como a mercadoria dialoga
com seus consumidores, mas como dialogam
aliados na constru¢do de um objetivo comum:
ambos, professores e livros didaticos, sdo
parceiros em um processo de ensino muito

’

especial, cujo beneficiario final ¢ o aluno.
(LAJOLO, 1996, p. 5)

Ao final do material do professor, na colecdo CC, sdo
apresentados quadros com os contetidos de cada uma das unidades e dos
capitulos dos volumes organizados por disciplina (Figura 8), mostrando
esses conteidos de maneira fragmentada para o professor. Entendo que
isto tem como objetivo demonstrar aos professores que, mesmo em uma
perspectiva  diferenciada de organizagdo, todos os contetdos
tradicionalmente trabalhados nos anos finais do Ensino Fundamental em
Ciéncias sdo contemplados na colecao.
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Figura 8 — Reprodugdo da pagina 27 do Material do professor — Colegdo
Construindo Consciéncias
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Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 6° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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Reforcando o que foi dito, recorro aqui a Pietrocola; Alves
Filho e Pinheiro (2003, p. 135) que assim se manifestam:

[...] ndo ¢é leviano afirmar que as estruturas
curriculares se valem dos livros didaticos para se
organizarem. A opgao de tal ou tal livro didatico
determinara, a principio, a constituicdo das
disciplinas que assumem seu espago curricular,
demarcado pelo tempo (numero de aulas) e
profundidade.

Também no final da apresentagdo de cada unidade, no material
do professor, os autores apresentam sugestdoes de leituras em livros,
periddicos sites ¢ DVDs. Além disso, nesta parte estdo presentes as
respostas comentadas das atividades e ainda ilustragdes, sugestdes de
leituras, atividades e textos complementares para o professor, tanto
diretamente relacionados com as atividades realizadas com os alunos
quanto para sua formac¢do como profissional.

Tendo realizado a analise do material do professor (ver um
exemplo na Figura 8), das cole¢cdes PR e CC, apresentarei, no proximo
topico do presente trabalho, a analise dos livros do aluno das duas
colegoes.

3.2.2 Analise do livro do aluno

A analise dos volumes referentes ao livro do aluno das cole¢bes
PR e CC levou em consideragdo a estrutura da organizagdo dos
conteudos, as op¢des de atividades e, principalmente, se as concepgoes e
orientagdes presentes no material do professor se efetivam na
composi¢do dos volumes referentes ao livro do aluno.

¢ Colecao Projeto Radix

Na apresentagdo dos volumes da colecdo PR existe um texto
dedicado aos estudantes, sobre a presenca cada vez maior das aplicagdes
dos conhecimentos cientificos no cotidiano, da compreensdo do que
ocorre no organismo humano e da importancia da aprendizagem de
Ciéncias Naturais para a formac¢do como cidaddo. O texto enfatiza
também que a colegdo busca abordar estes conhecimentos de forma



112

abrangente e integrada, com contetidos organizados com rigor cientifico
e sem perder de vista o prazer de aprender (FAVALLI et al, 2009).

A citag@o referente ao rigor cientifico, no texto da cole¢do PR,
aproxima-se da reflexdo de Macedo (2001), de que a naturalizagdo dos
critérios de selecdo e a organizagdo dos contetidos de Ciéncias trazem
embutida uma relagdo com a concepcdo hegemoénica da ciéncia
positivista que transformou a sele¢do e a organizacdo de conhecimentos
escolares em ciéncias em algo inquestionavel. De igual forma, leva a
ideia de que a “disciplina intelectual é criada e sistematicamente
definida por uma comunidade de estudiosos (scholars), normalmente
trabalhando num departamento universitario, e ¢ entdo ‘traduzida’ para
uso como uma matéria escolar” (GOODSON, 1990, p. 233 apud
SILVA, 2010, p. 61).

A integragdo citada no texto inicial aos alunos ndo se efetiva
nos volumes da colecdo, que apresenta os conhecimentos das areas
cientificas fragmentadas, a saber: no sexto ano, se concentram o0s
conteudos relacionados ao meio ambiente, ar, agua, solo, atmosfera e
Astronomia; no sétimo ano, seres vivos ¢ reinos de classificacdo dos
seres vivos; no oitavo ano, corpo humano; ¢ no nono ano, Quimica e
Fisica. As definigdes dos conceitos sdo priorizadas e bastante marcadas
nos textos que compdem o livro do aluno, em descri¢des, ficando a
analise dos fendmenos naturais ou a visdo dindmica da natureza e das
atividades cotidianas em segundo plano.

Particularmente no volume do nono ano, os conhecimentos
referentes @ Quimica e a Fisica apresentam uma organiza¢do muito
semelhante aquela que ¢ encontrada em livros didaticos do Ensino
Médio, sendo que o encaminhamento das unidades mantém relagdo com
as areas cientificas de origem e perde quase que totalmente a ligacdo
com o cotidiano dos alunos (WORTMANN, 1998). Além disso, o texto
do material do professor cita varias vezes a concepcdo da colegdo
voltada para os conhecimentos prévios dos alunos. Isto é observado nas
atividades que iniciam o modulo, mas em outros momentos essa
perspectiva ndo ¢ utilizada. Por exemplo, o moédulo 2 do volume
referente ao oitavo ano, que trata da formacao de caries e da importancia
dos sais minerais no organismo humano, nao considera ou questiona os
conhecimentos que os alunos podem ter sobre estes assuntos.

Com relagdo as atividades, a colecdo PR apresenta a mesma
estrutura para todos os volumes, sendo que as atividades se concentram
no inicio e no final de cada mddulo. As atividades iniciais estdo na se¢do
Para comegar, sempre marcada por imagens e questdes de interpretacao
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das mesmas, direcionadas aos alunos com a perspectiva de reconhecer
seus conhecimentos prévios (Figura 9).

Figura 9 — Reprodugdo da pagina 134 do livro do aluno — Volume do 8° ano -
Colegdo Projeto Radix

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 8° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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Em alguns moédulos, questdes voltadas aos conhecimentos
prévios também sdo encontradas entre os textos de abordagem do
contetido (Figura 10). Além dessas questdes, existe um bloco de
atividades, ao final do modulo, com questdes discursivas, algumas de
interpretacdo de imagens, textos ou graficos, outras voltadas a defini¢do
de conceitos, sendo a resposta facilmente encontrada no texto. Ao final
do modulo existe uma secdo com sugestoes aos alunos, sobre livros,
periodicos, CD-ROM, videos e sifes para pesquisa. Em todos os
modulos estdo presentes experimentos para serem realizados pelos
alunos, com questdes para registro e discussdo.

Figura 10 — Reprodug@o da pagina 138 do livro do aluno — Volume do 8° ano -
Colegdo Projeto Radix

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 8° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

Ao final de cada um dos volumes destinados aos alunos esta a
secdo Caderno de recursos, que contém temas extras que estdo em pauta
nas diferentes midias, com o objetivo de ampliar o conhecimento dos
alunos sobre os assuntos estudados nos moédulos (FAVALLI et al,
2011). Por exemplo, no volume do sétimo ano, em que os conteiidos
presentes estdo relacionados aos seres vivos, os temas do Caderno de
recursos sdo: Aids, insetos e controle biologico, animais ameagados de
extingdo e extrativismo vegetal, com a apresentagdo de um texto,
finalizando com questdes de interpretacdo do texto e de discussdo com
os colegas.



115

¢ Coleciao Construindo Consciéncias

Com relagdo aos volumes do livro do aluno, a cole¢do CC
dirige-se-se aos estudantes por meio de um texto em que aborda a
importancia dos conhecimentos cientificos para entender o mundo e
esclarece que o livro permite diversas formas de trabalho e selecdo de
conteudos (DE CARO et al, 2009). Considerei esta orientagdo aos
alunos devido ao fato de que estes

[...] estdo acostumados com um registro discursivo
especifico dos LD, geralmente por meio de textos
diretos e esquematicos, e a uma Unica organizagio
logica dos contetidos, ja  historicamente
padronizados. Assim, ¢ natural o estranhamento
ao se depararem com uma abordagem diferente,
gerando tensdo no processo de adogdo de novas
propostas metodologicas. (CARNEIRO,
SANTOS; MOL, 2005, p. 9)

No que diz respeito a apresentagdo dos conteudos, no livro do
aluno, os autores da cole¢do CC seguem o que ¢ explicitado no material
do professor, integrando os conhecimentos das diferentes areas
cientificas em todos os volumes. Por exemplo, no volume do oitavo ano,
ao se abordar as mudancas no corpo com as variagdes de altitude, além
dos conhecimentos bioldgicos sobre o corpo humano, aborda-se também
a composi¢do da atmosfera e como esta varia nas diferentes altitudes
(Figura 11).



Figura 11 — Reprodugdo da pagina 55 do livro do aluno — Volume do 8° ano -
Colegdo Construindo Consciéncias

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 8° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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No volume do sexto ano, no capitulo que aborda as diferengas e
semelhangas dos seres vivos, bem como sua classificacdo, é realizada
uma comparacdo com a classificacdo dos elementos quimicos. Permite-
se, desta forma, a abordagem sobre os elementos quimicos e a
familiarizagdo dos alunos com seus conceitos e abordagens desde o
primeiro ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental, sendo que, nos
volumes direcionados aos anos posteriores, os conhecimentos referentes
aos elementos quimicos sdo retomados e ampliados, como ocorre no
volume do sétimo ano, quando se abordam as reagdes quimicas na
formacdo de grutas e espeleotemas.

Apesar de, em alguns momentos, serem priorizados
conhecimentos de apenas uma das areas, os autores langam um alerta
também no texto para os professores, quando dizem que alguns

[...] objetos ou fendémenos do mundo real,
entretanto, remetem a conhecimentos
desenvolvidos  quase  completamente  por
disciplinas especificas. Assim, por exemplo, no
capitulo Eletricidade em nossas casas, no livro
do 9° ano, a abordagem realizada ¢
essencialmente disciplinar, e, neste caso a
disciplina basica ¢ a Fisica (DE CARO et al, 2010,
p. 10, grifo dos autores).

No volume do oitavo ano, a abordagem do corpo humano é
priorizada, o que a aproxima da divisdo convencional dos livros
didaticos de Ciéncias. Porém, ao analisar sua organizagdo, verifiquei que
o corpo humano ¢ apresentado em seus aspectos bioldgico, afetivo e
cultural e de sua interagdo com o meio ambiente (Figura 12). Esta
abordagem ndo se restringe a este volume, sendo igualmente trabalhada
nos volumes do nono e do sexto ano.

Além disso, na abordagem do corpo humano, sdo articulados os
conhecimentos biologicos fisicos e quimicos. Como exemplo, cito a
unidade 1, em que os conceitos quimicos de minerais, elementos
quimicos e reagdes quimicas sdo trabalhados relacionados com os
conhecimentos biologicos sobre as reagdes quimicas de nutricdo e
respiragcdo humana, o papel dos minerais na saude e os ciclos do célcio e
do fosforo no ambiente.
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Figura 12 — Reprodugdo da pagina 62 do livro do aluno — Volume do 8° ano -
Colegdo Construindo Consciéncias

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 8° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

Na unidade 4, ainda no volume do oitavo ano, conhecimentos
fisicos de temperatura, equilibrio térmico, transmissdo de calor e
isolamento térmico s3o trabalhados de forma articulada com os
conhecimentos bioldgicos de adaptacdes e controle da temperatura
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corporal nos organismos, de interagdes da pele do corpo humano com o
meio externo e de febre e insolagdo (Figura 13).

Figura 13 — Reprodugéo da pagina 202 do livro do aluno — Volume do 8° ano -
Colegdo Construindo Consciéncias

Fonte: DE CARO, Carmen M.; et al. Construindo Consciéncias: 8° ano — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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Percebi, desse modo, que os conhecimentos da Quimica e da
Fisica ndo ficam isolados no nono ano, como uma prévia do que sera
trabalhado no Ensino Médio, com exemplos e abordagens
descontextualizadas. Nem os conhecimentos sobre o corpo humano,
concentrados no oitavo ano, sem conexdes com 0S processos quimicos
ou fisicos que se relacionam com ele.

Outro ponto observado foi o fato de que muitos dos contetidos
apresentados nos volumes de sexto e sétimo ano sdo retomados nos
volumes posteriores, com maior abrangéncia. Por exemplo, a energia do
Sol, abordada no ciclo da agua, no volume do sexto ano, ¢ retomada no
sétimo ano. Conceitos de elementos quimicos apresentados também no
volume do sexto ano sdo retomados nos volumes do sétimo e oitavo ano,
porém, de forma mais abrangente, incluindo nogdes sobre reagdes
quimicas na analise da formagdo de grutas e espeleotemas e sobre a
fun¢do dos elementos quimicos ingeridos na alimentagdo.

Cada unidade ¢ iniciada com fotos ou ilustragdes relacionadas
com o tema abordado e associadas a uma questdo de discussdo. No
inicio da unidade também ha a se¢do Nessa unidade vocé vai aprender
sobre, em que se encontram topicos que resumem o que sera trabalhado
na unidade. Os textos, no livro do aluno, sdo desencadeados com muitos
exemplos e exploram a analise de fendmenos do cotidiano, por exemplo,
ao abordar conjuntamente, no volume do oitavo ano, o conceito de
movimento e os Sistemas Muscular e Esquelético, enfocando os
movimentos do corpo humano.

Com relagdo as atividades na cole¢do CC, estas se apresentam
distribuidas em toda a unidade, variando em cada unidade com questdes
de pesquisa, discussdo ou interpretagdo. Ao final da unidade existe uma
secdo de atividades com questdes variadas que trabalham com
interpretacdo de textos, imagens, graficos, questdes discursivas, entre
outras. Identifiquei ainda a secdo Indica¢ées para os alunos, com
sugestoes de livros, peridodicos, CD-ROM, videos e sites para pesquisa.

Assim como na cole¢do PR, na colecdo CC, no decorrer das
unidades, sdo incluidos experimentos para serem realizados pelos
alunos, juntamente com questdes para interpretagdo e discussdo do que
foi observado. Compreendo que a presenca de varias atividades
experimentais nessas duas colegdes se deve ao fato desse ser um critério
bastante enfatizado para a avaliagdo no PNLD 2011, presente nas fichas
de avaliag@o e no edital para inscri¢ao das colegoes.

Ressalto aqui que ndo considero que o sumario de uma colegéo
didatica deva ser utilizado pelos professores como uma referéncia de
construg@o do curriculo, mas sim que maneiras diferenciadas de pensar
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o ensino de Ciéncias e sua estrutura nos anos finais do Ensino
Fundamental contribuem para abranger uma quantidade maior de
realidades educacionais. Isso realizado por meio de questionamentos
como os que seguem:

Qual ¢ a ‘logica’ que determina a sequéncia dos
livros didaticos ou dos guias de Ciéncias? O que
estdo propondo como ponto central para a
aprendizagem? O que enfatizam? O que deixam
de lado? Por que este assunto para esta série?
Como se relaciona com o que o aluno, no minimo,
jé& estudou (para ndo falar do que, de fato
aprendeu) e como o que esta estudando
concomitantemente? Que importancia esses
conhecimentos terdo em sua vida, na formagdo de
sua cidadania, em sua capacidade de explicar o
mundo e agir sobre ele? (DELIZOICOV;
ANGOTTL;, PERNAMBUCO, 2009, p. 125)

Assim, a partir da existéncia de cole¢des diferenciadas e de
professores que tenham em sua formacdo inicial e continuada uma
discussdo sobre aspectos, como as questdes apontadas por Delizoicov;
Angotti e Pernambuco (2009), citadas anteriormente, ¢ possivel
estabelecer criticas e questionamentos referentes aos critérios
estabelecidos pelo PNLD para a avaliagdo das colegdes didaticas,
levando a modificagdo destes critérios. Dessa forma, creio que as
editoras precisardo reformular sua producdo, quebrando o circulo
vicioso instaurado e que caracteriza a maioria das colegdes disponiveis
avaliadas pelo PNLD, as escolhas dos professores e a producdo das
editoras, refor¢ando a fragmentagdo dos contetidos de Ciéncias.

Como afirmam os autores do GLD (BRASIL, 2010, p. 87), “a
escolha da colecdo podera se constituir como uma oportunidade para a
escola repensar o papel das Ciéncias no Ensino Fundamental”. Além
disso, Siganski; Frison e Boff (2008), ao interagirem com professores
em sua pesquisa, verificaram que estes ndo acreditam que os alunos se
tornem capazes de estabelecer relacdes entre os conceitos cientificos
estudados em sala de aula e as situagdes reais de seu cotidiano, tendo em
vista que os conteudos sdo apresentados em sequéncia linear ¢ de forma
fragmentada nos livros didaticos. Esses professores salientam que ha
necessidade de reorganizar os conteudos (SIGANSKI; FRISON; BOFF,
2008).
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Com esta descrigdo e analise também argumento que é possivel
romper com a padronizagdo de divisdo de conteudos instaurada nos
livros didaticos de Ciéncias e aprovados no PNLD, desenvolvendo
colecdes que tenham outras perspectivas € que se aproximem mais
daquilo que orientam os documentos oficiais e as publicagcdes das
pesquisas em ensino de Ciéncias.

Além disso, € necessario expandir a reflexdo referente a esses
documentos entre os professores, pois mesmo sendo amplamente
divulgados nas escolas, como afirmam Ricardo e Zylbersztajn (2007), a
discussdo e reflexdo sobre as bases desses documentos ndo foram
viabilizadas, bem como "a¢les efetivas para modificar a estrutura
escolar ainda centralizadora e apoiada em cargas horarias pesadas para
os docentes, cujas praticas se resumem em ministrar aulas" (RICARDO;
ZYLBERSZTAIJN, 2007, p. 340).

Esses autores ainda identificam que

Uma pequena parte dos docentes leu por
conta propria esses documentos e se
reconhece nas propostas apresentadas. Isso
aponta, entre outras coisas, para a
importancia de se trabalhar com os PCN e os
PCN+* na formacdo inicial dos professores,
a fim de que estes tenham condi¢des de
avaliar as possibilidades e a viabilidade de
implementacao de tais orientagdes
curriculares. (RICARDO; ZYLBERSZTAIN,
2007, p. 340).

Com isso, amplia-se a possibilidade dos professores
identificarem nas cole¢des didaticas aprovadas pelo PNLD os recortes e
a aplicacdo das concepgoes presentes nos documentos oficiais.

22 . . - . .
Documento publicado em 2002 com orientagdes educacionais

complementares para o Ensino Médio.
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CAPITULO 4
4.1 Discussao

A fragmentacdo dos conteudos nos livros didaticos e que se
expande para os curriculos de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental é uma caracteristica estabelecida historicamente. Este
tratamento disciplinar da Ciéncia contraria as propostas dos documentos
oficiais nacionais — como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgdo
Nacional, as Diretrizes e Propostas Curriculares — e das pesquisas em
ensino desenvolvidas nas Gltimas décadas (MILARE; ALVES FILHO,
2010, p. 44).

O governo federal, por meio de diferentes equipes do MEC,
publicou e divulgou amplamente os documentos e pareceres oficiais
para o Ensino de Ciéncias. Este mesmo 6rgdo governamental realiza a
avaliacdo das colegdes de livros didaticos por meio do PNLD. Esperava-
se, desse modo, que as perspectivas nesses dois processos fossem
compativeis, porém, pela andlise que realizei, verifiquei que isso ndo
ocorre para a disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Compreendo que o livro didatico é um complemento para a
pratica do professor e utilizacdo pelos alunos. Porém, ao avaliar e
classificar, sem ressalvas, livros didaticos com uma divisdo fragmentada
dos contetidos de Ciéncias, o PNLD atua reforcando essa ideia entre a
comunidade de professores, pois isso faz com que os conteudos paregam
imutaveis em sua organizagdo e se estabelecam em planejamentos e no
trabalho em sala de aula.

Para muitos professores, o livro didatico ¢ também uma fonte de
novas ideias ¢ de contato com as inovagdes em ensino de Ciéncias.
Assim, de acordo com Amaral (2006, p. 115),

Se as avaliag¢Oes oficiais dos livros didaticos, tais
como as realizadas pelo PNLD, incorporassem
devidamente critérios de analise e descritores que
refletissem satisfatoriamente o estado da arte das
diferentes areas de ensino e a propria politica
curricular governamental, elas poderiam constituir
um forte determinante na ruptura do referido
circulo vicioso. Inevitavelmente a producdo do
livro didatico procuraria se enquadrar nos novos
moldes estabelecidos, a que estdo subordinadas as
editoras em suas relagdbes com o MEC.
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Particularmente a area e Ciéncias no Ensino
Fundamental seria beneficiada por essa
reorientacdo do sistema de avaliagio das
respectivas colegdes didaticas, em face da
apontada enorme defasagem entre o que ¢
preconizado por especialistas e pelos curriculos
oficiais tipo PCN e o que o PNLD vem utilizando.

Atualmente, no Brasil, por meio do PNLD, o governo federal
investe milhdes de reais na compra de livros didaticos, por isso mesmo
considero que este programa deveria possibilitar a presenca de cole¢des
didaticas diferenciadas e atualizadas. Com isso se ampliaria a
possibilidade de contemplar varias realidades educacionais que existem
em todo o territorio nacional, o que ndo acredito que venha a ser
possivel, para o ensino de Ciéncias, tendo em vista que a maioria das
colegdes aprovadas apresenta uma padronizagdo de organizagdo de
conteudos, concepcdes e até mesmo atividades e estrutura. Minha
davida ficou inda mais acentuada ao identificar que uma mesma editora
publica e inscreve no PNLD cole¢des com concepgdes e estruturas de
contetdos diferenciados.

Como os livros didaticos sdo distribuidos pelo governo federal,
a todos os alunos das escolas publicas, investindo grande quantidade de
recursos publicos, devem-se oportunizar livros didaticos com diferentes
configuragdes para que, dentro de sua realidade, os professores discutam
e escolham a melhor alternativa. Além disso, acredito que a leitura dos
GLDs, desde que bem estruturada, ¢ o momento da escolha do livro
didatico sejam uma oportunidade de formagao para o professor.

O MEC, por meio do PNLD, figura como o principal agente da
politica do livro didatico, sendo praticamente o Uinico responsavel pelo
processo decisorio em relagdo ao contetudo e ao uso do livro (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1993). Isso porque as cole¢des sdo analisadas pelos
avaliadores do PNLD e pré-selecionadas para a escolha dos professores.
Com a variagdo de critérios, avaliadores e apresentacdo das avaliacdes
realizadas pelo PNLD — Ciéncias, ndo somente os professores se sentem
mal orientados para suas escolhas, também os autores e editores,
particularmente no que se refere as diretrizes mais especificas para o
ensino de Ciéncias (AMARAL, 2006).

Como expressa Krasilchik (1998), a evolucdo historica dos
objetivos do ensino de Ciéncias se situa basicamente na preocupac¢io
constante com a atualizagdo dos programas em relagdo ao progresso da
propria Ciéncia. Porém, com a analise e discussdo da concepgdo de
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ensino de Ciéncias e das politicas educacionais atuais ndo ocorre o
mesmo, sendo que essas preocupagdes se mostram necessarias para que
acOes padronizadas ndo continuem presentes embasando ideias ja
superadas.

Expressando seu ponto de vista quanto a este aspecto, Amaral
(2006, p. 116) afirma que a “abordagem interdisciplinar dos conteudos,
tanto no ambito interno das Ciéncias da Natureza, quanto na exploracdo
de suas relagdes com as Ciéncias Humanas e Sociais” deve ser exigida
pelo PNLD para que ocorra sintonia entre as expectativas historicas e
sociais para o ensino de Ciéncias voltado para a formagdo de um
cidadao critico.

Além disso, com maior variedade de op¢des de organizacdo e
estrutura dos livros didaticos disponibilizados para escolha dos
professores no PNLD, maiores serdo as possibilidades de que os
professores questionem a estrutura dos livros, e reconhe¢cam que ndo ha
um Unico critério estabelecido para que todos sigam a mesma
organizagdo pedagogica ou de conteudos e possam renovar e estabelecer
novas possibilidades para o ensino de Ciéncias. Com a dinamica atual,
verifica-se um abandono daquilo “que tem de mais especifico no ensino
de Ciéncias, os fundamentos ou bases teorico-metodologicas que
demarcam que distinguem o campo curricular das Ciéncias Naturais das
demais disciplinas do curriculo escolar” (MEGID NETO, 2001, p. 3).

Silenciando sobre estas questdes, o PNLD atua, ampliando as
dificuldades encontradas por educadores no Ensino de Ciéncias, para se
apropriar de mudancas metodoldgicas especificas da area de ensino de
Ciéncias. Alves et al (2011), ao investigar critérios para a selecdo de
contetidos cientificos no ensino de Ciéncias com professores, relatam
que

[...] todos os educadores entrevistados utilizam
como um dos critérios de sele¢dao de contetidos o
livro didatico [...] Este fato torna-se um problema
a ser superado por esses educadores, uma vez que
ao utilizarem o livro didatico integralmente como
vem sendo utilizado eles estdo deixando de ser
autores de suas praticas educacionais tornando-se
apenas reprodutores dos conhecimentos que o
livro didatico selecionou (ALVES et al, 2011, p.
8).

Desse modo, percebi, nos livros aprovados pelo PNLD, certa
padronizagdo de conteudos, de atividades e de concepcdes,
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determinando um curriculo rigidamente estabelecido pelo processo de
selegdo. Professores e alunos acabam tendo poucas opgdes, pois os
livros parecem todos iguais. A escolha, nesse sentido, depende da
dindmica do processo, que € caracterizada como construgdo critica e
reflexiva, no sentido da participagdo social.

Assim como o fizeram Ledo e Megid Neto (2006), quando
analisaram processos do PNLD - Ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao analisar os GLD dos anos finais, identifiquei muitas
mudangas, ao longo desses anos, no que diz respeito a: numero de
avaliadores, quantidades de coleg¢des analisadas, critérios adotados e
niveis de avaliagao.

Verifiquei também que as mesmas colegdes didaticas de
Ciéncias foram aprovadas apenas em um dos processos do PNLD e
outras sofrem reestruturagdes, pelas editoras, para cada novo processo
de avaliagdo do MEC. Tal procedimento pode ser atribuido a
minimizagdo de riscos referentes ao mercado, sendo que as editoras
buscam estar o mais proximo possivel do que indicam os editais, guias
curriculares e colecdes mais escolhidas pelos professores. Contudo,
como afirma o GLD de 2002 (BRASIL, 2001),

Por ocasido da primeira avaliagdo em 1996 [anos
iniciais], nenhum livro tratava com atengdo os
procedimentos de seguranga; hoje todos os livros
avaliados fazem isso [...] Portanto, no que tange a
este aspecto, conseguiu-se significativo avango,
incorporando nova postura a industria editorial.
[...] Riscos de contaminagdes, explosdes e mesmo
procedimentos errados de primeiros socorros
figuravam como razodes principais da exclusdo de
diversos livros didaticos, o que ndo mais ocorreu
neste processo (BRASIL, 2001, p. 217)

Esse texto cita também as alteragdes de postura referentes a
diversidade étnica e social da populacdo brasileira. No PNLD de 1999
varios livros foram excluidos por este motivo, mas no PNLD 2002 isso
ndo ocorreu, assim, as editoras acataram o critério de avaliagdo. Outra
informagdo presente no GLD de 2002 ¢ a de que a maioria dos autores
avaliados nesse processo do PNLD era diferente dos avaliados em 1999
e “os livros em primeira edi¢do constituiram a maioria entre 0s inscritos,
o que ¢ indicio da profunda reformulagdo da area, deixando antever
aperfeicoamentos ainda maiores no futuro préximo” (BRASIL, 2001, p.
219).
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Neste contexto, como explicitam Tatara e Lisovski (2011), as
editoras estdo buscando cada vez mais adequacdo aos critérios exigidos
pelo PNLD, visando a inovacdo, tanto no aspecto grafico quanto no
aspecto metodoldgico, pois estes também s3o alguns dos critérios que
podem acarretar uma reprovacdo no processo de avaliagdo realizado
pelo PNLD.

Diante do que foi verificado, fica a questdo: por que 0 MEC nao
realiza novos semindrios e debates, como os realizados para a primeira
edicdo, em 1999, para que outros aspectos e critérios para a avaliagdo
dos livros didaticos de Ciéncias sejam incorporados e modificados? Por
ser o maior comprador de obras didaticas, no mercado brasileiro, 0o MEC
pode alterar suas exigéncias referentes ao que espera para o Ensino de
Ciéncias, levando o mercado editorial a realizar alteracdes em sua
produgdo, pois, “uma vez omitidos nas avaliagdes, os fundamentos do
ensino de Ciéncias deixam de orientar as reformula¢des das colec¢des
didaticas existente, bem como das novas produgdes” (AMARAL, 2006,
p.- 97).

Quando se tem o livro didatico inserido como mercadoria
dentro da industria cultural, o PNLD, como mediador entre as editoras
que produzem os livros e os professores que os escolhem, por meio de
editais e critérios de avaliagdo, atua como regulador dentro do panorama
mercadolégico. Ora,

Uma vez omitidos nas avaliagdes, os fundamentos
do ensino de Ciéncias deixam de orientar as
reformulagdes das cole¢des didaticas existentes,
bem como as novas produgdes, retardando a real
melhoria do LD. Isso porque, autores e editores,
apoiados em consultores, que hoje obstinadamente
procuram atender as exigéncias pautadas nos
critétrios de andlise adotados pelo PNLD,
certamente voltariam suas atengdes para as bases e
os fundamentos, se eles fizessem parte explicita,
sistematica e prioritdria do referido elenco de
critérios (AMARAL, 2006, p. 97).

Hoje, as cole¢des mais vendidas regulam a padronizagdo das
colegdes didaticas produzidas pelas editoras, o que configura a
padronizagdo citada por Freitag; Motta e Costa (1993) ao tratar da
industria cultural, refor¢ando uma tradigdo entre os professores, que € a
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[...] relagdo entre o conhecimento da disciplina
escolar que ¢ aceito, tornando-se dessa maneira
"tradicional", ¢ o conhecimento da disciplina que
¢ rejeitado. Essa ¢ a interface entre conhecimento
escolar e interesses de grupos poderosos da
sociedade. As disciplinas escolares ndo sdo
definidas de uma forma académica desinteressada,
mas sim em uma relagdo estreita com o poder e os
interesses de grupos sociais. Quanto mais
poderoso € o grupo social, mais provavel que ele
va exercer poder sobre o conhecimento escolar.
(GOODSON, 2007, p. 244 apud SILVA, 2010, p.
62)

A presenga de ao menos uma colegdo com organizagdo de
conteudos diferenciada em cada processo do PNLD - Ciéncias
demonstra que algumas editoras se arriscam mercadologicamente,
desenvolvendo cole¢des diferenciadas. E por qual motivo o fazem?
Acredito que, talvez, pelo fato dessas cole¢des aparecerem bem
avaliadas nos quadros dos GLDs ou para que publicos diferentes de
professores e até mesmo de avaliadores sejam contemplados € ao menos
um das colegdes que a editora inscreve seja aprovada no PNLD,
garantindo espago no mercado e o faturamento da editora.

Colegdes didaticas estruturadas de maneira diferenciada do
tradicional para Ciéncias sdo bem avaliadas nos GLDs e elogiadas,
porém, ndo sdo as mais escolhidas pelos professores, consequentemente,
sdo0 as menos vendidas pelas editoras, ndo se mantendo por muito tempo
no mercado. Verifiquei esse aspecto referente ao PNLD 2008 e 2011, no
municipio de Floriandpolis, onde os professores da maioria das escolas
da rede publica seguiram optando por colegdes de estrutura tradicional
para a disciplina de Ciéncias. Nesses dois processos do PNLD, em
Florian6polis, a colecdo mais escolhida foi Ciéncias — Fernando
Gewandsznajder, da Editora Atica, colegdo que nestes dois processos do
PNLD possui comparativamente uma avaliacdo inferior a da colegdo
Construindo Consciéncias, da Editora Scipione, com uma organizagao
dos contetidos articulando os conhecimentos das diferentes areas que
compdem a disciplina de Ciéncias e que se aproximaria mais da
perspectiva presente na Proposta Curricular de Santa Catarina.

Penso ser importante refletir, entdo, sobre o papel do GLD para
os professores, sua impressdo sobre o PNLD e o modo como a formagao
inicial e continuada atua na reflexdo sobre este aspecto do cotidiano
destes profissionais.
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O objetivo do PNLD esta direcionado a orientar os professores
na andlise e escolha do livro didatico a ser utilizado em seu trabalho.
Para isso ¢ publicado o GLD, com elementos que “fomentam a decisdo
sobre quais sdo os livros didaticos mais adequados para o trabalho
docente, tanto em relag@o aos conteudos propostos, quanto aos aspectos
teérico-metodolégicos e ao manual do professor” (GUIMARAES, 2011,
p. 18).

Ao realizarem uma pesquisa analisando dissertagdes e teses
sobre o LD e o Ensino de Ciéncias, Perelli; Lima e Belmar (2013)
relatam que, na maioria das pesquisas verificadas por eles,

[...] os professores em sua grande maioria relatam
nao utilizar o GLD, pois consideram que todos os
livros se assemelham e, dessa forma, entendem
que a sua experiéncia ¢ que balizara a analise e
escolha do LD. Poucos foram os professores que
disseram usar o Guia e levar em consideracdo as
analises que apresenta, tanto na escolha como na
utilizagdo do LD. (PERELLI; LIMA; BELMAR,
2013, p. 252)

Assim, “uma cole¢do bem classificada pelo Guia do Livro
Didatico pode receber uma avaliacdo negativa do professor. Um
possivel motivo para isso seria ndo estar de acordo com sua realidade
escolar” (GUIMARAES; MEGID NETO; FERNANDES, 2011, p. 5).
Isso pode ocorrer por diversos fatores. Frison et al (2009), em uma
pesquisa com professores, identificaram que, em relacdo aos critérios
utilizados para a escolha do livro didatico, os mesmos consideram a
relacdo estabelecida entre o indice de conteudos apresentados pelos
livros e os listados nos planos de ensino, pois, “quando os contetidos que
precisam ser desenvolvidos em sala de aula estdo explicados no livro
didatico fica mais facil do aluno compreendé-los e isso permite trabalhar
mais conteidos em menos tempo uma vez que os estudantes ndo
precisam copiar” (PE6) (FRISON et al, 2009, p. 9).

As pesquisadoras Gomes; Selles; Lopes (2013) identificaram
influéncias externas no processo de escolha dos livros didaticos pelos
professores, por exemplo, avaliagdes para o ingresso no Ensino Médio
ou pressdo dos pais referente aos contetidos a serem trabalhados. As
autoras afirmam ainda que, “quando os grupos sociais que atuam inter-
namente as disciplinas entram em acordo com demandas sociais e
educacionais dos meios externos, viabiliza-se a mudanca curricular”
(GOMES; SELLES; LOPES, 2013, p. 488).
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Isto ndo ocorre quando, por exemplo, se considera o ensino de
Quimica e Fisica no 9° ano do Ensino Fundamental imprescindivel para
provas de acesso ao Ensino Médio ou como sinénimo de bom ensino
para muitos pais. Porém,

O conhecimento em ciéncia sd sera socialmente
relevante se auxiliar professores e alunos na
interpretagdo da realidade, ou seja, na
compreensdo do cotidiano vivenciado, com
perspectivas de repensa-lo criticamente. Assim
sendo, os conteudos devem estar vinculados ao
contexto da vida diaria do aluno. Entretanto,
mesmo que o professor ja esteja convencido dessa
necessidade, muitas vezes ndo o faz por
desconhecer a interpretacdo cientifica de
fendmenos do cotidiano. (DELIZOICOV et al,
2005, p. 7)

Dessa maneira, acredito que a formacao inicial e continuada dos
professores necessita de espacos de discussdo sobre a problematica da
escolha dos livros didaticos e o desafio de alterar as formas de trabalho e
organizacdo da disciplina de Ciéncias no ensino fundamental, pois “caso
contrario, os livros inovadores podem estar fadados ao fracasso, pois os
professores podem ndo se sentir a vontade para enveredar em novas
propostas de trabalho” (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005, p. 1).

Contribuindo para esta discussdo, Carneiro, Santos ¢ Mol
(2005) ponderam que a discussdo sobre os livros didaticos ¢ o PNLD,
pelos professores, ¢ um processo altamente formador, uma vez que o
contato que estes t€ém com os livros didaticos, desde seu periodo como
alunos da escola basica, lhes da a ilusdo de que os conhecem
profundamente. Avaliar as suas proprias representagdes € questionar o
papel do livro didatico na pratica escolar torna-se uma oportunidade de
ampliar o conhecimento referente a estes materiais, uma vez que,

[...] com wuma formagdo fragmentada, os
professores ndo terdo elementos para questionar
esses pressupostos e, principalmente, a eminente
necessidade de avaliagdo e controle do material
usado, que se constitui em um dos recursos
pedagdgicos mais importantes e o mais utilizado
nas escolas brasileiras (MARTINS; SALES;
SOUZA, 2009, p. 23).
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Megid Neto e Fracalanza (2003), ao realizarem pesquisa com
um grupo de professores, os questionaram sobre os critérios para a
escolha das cole¢des de livros didaticos de Ciéncias que utilizavam, e se
estes eram especificos ou se poderiam ser utilizados para avaliar livros
didaticos de outras disciplinas escolares. Apds varias reflexdes, o grupo
considerou que, “a excecdo da presenca de ‘atividades experimentais’ e
‘riscos fisicos’, a relagdo de caracteristicas/critérios de um manual
escolar por eles indicada pode também ser utilizada para a andlise de
livros didaticos de outras areas do curriculo escolar, como Portugués,
Matematica, Historia e Geografia (MEGID NETO; FRACALANZA,
2003, p. 149).

Um dos principais equivocos ¢ o de que “as disciplinas
escolares acabam sendo vistas como disciplinas cientificas adaptadas
para fins de ensino, ndo se considerando os processos de
recontextualiza¢do do conhecimento escolar” (FERREIRA; MOREIRA,
2001, p. 3). Sendo assim, concordo com a afirmagdo de Martins; Sales e
Souza (2009, p. 21), de que,

[...] ao definir os conteudos, sua relevancia,
atualidade e complexidade — como critérios de
selecdo dos livros —, € necessario que o professor
se questione constantemente sobre a natureza dos
conteudos a serem incorporados, principalmente
se estes estdo em sintonia com o tempo em que
vivemos e com os alunos que temos. (MARTINS;
SALES; SOUZA, 2009, p. 21)

No caso da formacdo de professores, esta deve promover o
dominio dos diversos saberes a serem mobilizados para assumir a
responsabilidade ética de selecionar os livros didaticos e para que estes
avaliem as possibilidades e limitagdes dos livros recomendados pelo
MEC, pois o livro deve ser uma, dentre outras ferramentas para o ensino
de Ciéncias. Com efeito, a transformacao da pratica do professor resulta
da ampliacdo de sua criticidade sobre essa pratica.

Expondo seu pensamento a respeito deste assunto, Amaral
(2006, p. 86) faz a seguinte afirmagao:

Ouvem-se com muita freqiiéncia reclamagodes da
forma como se realiza a escolha das cole¢des. Um
nimero significativo de professores nunca
manuseou um Guia do MEC, embora muitos
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saibam da sua existéncia e esses guias até estejam
disponiveis nas escolas. Queixam-se,
generalizadamente, de que as escolhas sdo feitas
sempre de afogadilho, na ultima hora, impedindo
um exame aprofundado das novas colegdes que
chegam sempre  como novidade aos
estabelecimentos de ensino.

Citando as palavras de Mattos e Drumond (2004, p. 9),
“esperamos que os professores de ciéncias acrescentem, em seu rol de
critérios de avaliacdo de materiais didaticos, a percep¢do de que varios
conteudos oferecidos nesses materiais estdo descontextualizados,
impedindo uma compreensdo mais ampla do sentido de sua inclusdo
como conteudo de ciéncias”. Pois, mesmo com todas as dificuldades,
dificilmente os professores questionam a organizacgdo escolar, a selegdo
dos conteudos ou os pré-requisitos para os conteudos previstos
(FRACALANZA, 2006). Convém registrar aqui a seguinte observacio
de Perelli; Lima e Belmar (2013, p. 256):

[...] as escolhas do professor estdo reguladas por
uma estrutura maior, externa, que dificulta a sua
participagdo autonoma e qualificada. Essa
estrutura inclui:

(1) o MEC com a sua comissdo de especialistas
que pré-seleciona os livros que o professor ira
escolher;

(2) as Secretarias de Educacdo que atrelam as
escolhas do professor as suas orientagdes
curriculares;

(3) as condigoes de trabalho que ndo lhes
proporcionam tempo suficiente para a troca de
experiéncias com os pares, o aprofundamento nos
estudos e na analise critica do LD; e

(4) as Instituigdes que lhes conferiam o diploma
sem que tivessem o LD como objeto de estudos
nos cursos de licenciatura que ofereceram.
(PERELLI; LIMA; BELMAR, 2013, p. 256)

Assim como a distribuicdo e o uso dos livros didaticos sdo
amplos, a discussdo sobre este material também deve ser ampla na
formacdo inicial e continuada dos professores. A reflexdo sobre os
critérios utilizados pelo MEC, a abordagem mercadologica das editoras
e a autonomia na estrutura dos contetidos € no uso dos livros didaticos
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deve ser expandida, pois, “na pratica, o livro determina um caminho e
corrobora para a constru¢do de uma tradigdo que permite ao professor se
sentir seguro com a logica ali apresentada, e até mesmo, por estar
acostumado a essa pratica, ndo atender as novas propostas curriculares”
(BAGANHA; GARCIA, 2011, p. 8).

Além disso, as condigdes de trabalho dos professores precisam
ser repensadas para que estes tenham acesso e tempo habil para analisar
as informagodes e colecdes didaticas antes de definirem sua escolha.
Desse modo, “ao discutirmos quais sentidos o professor atribui ao livro
didatico, discutimos também quais imagens o professor tem de si
mesmo; quais imagens ele tem do lugar social que ocupa; qual imagem
de aluno e qual imagem de Ciéncias e ensino de Ciéncias ele detém”
(CASSAB; MARTINS, 2008, p. 1).

Para finalizar, conforme Alves et al (2011), a organizagdo dos
conteudos deveria ter como eixo organizador as necessidades e as
exigéncias da vida social dos alunos, sendo assim contextualizados, ou
seja, “construidos a partir das necessidades historicas dos educandos, e
ndo um curriculo que apresenta uma forma autoritaria e mecanica de
organizar o ensino, como se observa hoje nas escolas” (ALVES et al,
2011, p. 2).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Atuar para um ensino de Ciéncias que envolva o entendimento
dos fendmenos cotidianos e propicie autonomia e cidadania aos alunos
envolve refletir sobre a pratica pedagogica para superar dificuldades e
compreender as mudangas.

Os alunos do Ensino Fundamental ja sdo cidaddos agora e néo
apenas cidaddos do futuro, desse modo, o ensino de Ciéncias ndo pode
estar estruturado em niveis posteriores de ensino, como se pensava na
LDB de 1971, com influéncia tecnicista, baseada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade (SANTOS; MENDES
SOBRINHO, 2008). Para isso, tornam-se necessarias uma série de
medidas para a ampliagdo de um Ensino de Ciéncias que permita
questionar, opinar, exigir e ousar em novas e diferentes possibilidades,
ndo se mantendo fixo ao que se admite como tradicional. Essa
estruturagdo do ensino de Ciéncias ndo pode ser discutida sem se
considerar os livros didaticos, os quais se configuram como o principal
instrumento didatico para professores e alunos.

Ao realizar a presente pesquisa, meu objetivo foi o de investigar
os conteudos dos livros didaticos de Ciéncias nas cole¢des aprovadas
pelo PNLD a fim de identificar a fragmentagdo dos conteudos. Em
minhas investigacdes, observei que, na maioria das cole¢des aprovadas
nas seis edigdes ja realizadas da disciplina de Ciéncias para os anos
finais do Ensino Fundamental, os contetidos sdo estruturados de maneira
fragmentada, sem articulagdo entre os conhecimentos quimicos, fisicos,
biologicos e das geociéncias na interpretagdo dos fendmenos.
Identifiquei também, nos GLDs, que o critério referente a fragmentagdo
dos conteudos estava bastante presente nas avaliacdes realizadas nos
PNLD de 1999, 2002 e 2005, sendo que, a partir do PNLD 2008, este
critério vem perdendo énfase.

Por meio do PNLD o governo federal avalia, compra e distribui
livros didaticos para todas as escolas publicas do Brasil, com o
reconhecimento de que sua utilizacdo ¢ “extremamente diversa nos
multiplos contextos das praticas curriculares, como as salas de aula, os
livros didaticos sdo considerados guias curriculares que expressam
influéncias de movimentos educacionais, cientificos e cotidianos”
(GOMES; SELLES; LOPES, 2013, p. 479).

O interesse em realizar esta busca é decorrente de meus anos de
trabalho como professora nos anos finais do Ensino Fundamental e das
diversas resisténcias que encontrei para modificagdo, nas escolas, da
tradicional divisdo de contetidos: 4dgua, ar, solo e ecologia, discutidos no
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sexto ano; seres vivos, no sétimo ano; corpo humano, no oitavo ano; e
conhecimentos de quimica ¢ fisica, no nono ano. Essas resisténcias
tinham razdes variadas, entre elas: a manutencdo da organizagdo
tradicional devido a avaliagdes externas para o Ensino Médio; a
cobranca para que os alunos tivessem Quimica e Fisica no nono ano
para o Ensino Médio; e principalmente, a argumentagdo, por parte de
colegas professores, de que era dificil encontrar e escolher um livro
didatico, no PNLD, que apresentasse uma abordagem diferenciada.

Diante de tais constatag¢des, procurei, entdo, buscar o historico
da fragmentagdo dos contetidos nos livros didaticos de Ciéncias, as
orientagdes dos documentos oficiais ¢ dos Guias do Livro Didatico do
PNLD em relacdo a fragmentagao dos contetidos nos livros didaticos e a
presenca desta nas colegoes aprovadas pelo PNLD.

Ao identificar que os documentos oficiais apontam para um
ensino de Cié€ncias que articule os conhecimentos das diferentes areas da
Ciéncia que o compdem, verifiquei uma importante dissonancia dentro
da mesma esfera do governo federal, que ¢ o MEC, onde se elaboram os
documentos oficiais e onde sdo formulados os critérios de avaliagdo dos
livros didaticos, pois a maioria as colegdes aprovadas no PNLD -
Ciéncias possui uma estrutura fragmentada dos contetidos. Como
aprofundamento desta questdo, busquei também a analise dos GLDs de
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental e identifiquei uma
grande variagdo de avaliadores, critérios ¢ maneiras de organizac¢do das
resenhas e informagdes.

Tendo identificado que a maioria das cole¢des didaticas
aprovadas apresentava a tradicional organizacdo de conteudos, de
maneira a representar as suas disciplinas académicas de origem, percebi
que este critério ndo aparecia de maneira explicita na maioria dos GLDs
publicados e nem sempre ndo era explorado nas resenhas das colegdes
aprovadas. As cole¢des com estruturas diferenciadas de conteudos sdo
sempre elogiadas e bem avaliadas nas resenhas dos GLDs, porém, nas
resenhas das colegdes com estrutura tradicional, na maioria das vezes,
isso ndo ¢ citado com uma critica negativa ou como ressalva para a
colegdo.

Por sua vez, as editoras produzem os livros didaticos para
vendé-los ao Governo Federal e procuram moldar suas cole¢des
didaticas de acordo com o que ¢ mais escolhido pelos professores.
Assim, identifiquei casos de colecdes com estruturas diferenciadas de
conteudos e que em suas segundas edigdes sofriam altera¢des para que
se aproximassem do padrdo mais aceito entre os professores.
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O livro didatico no Brasil é uma mercadoria produzida pela
industria cultural, dessa maneira, incorpora suas caracteristicas como,
por exemplo, a padronizacdo de suas estruturas. Com isso, a inovagao
dentro das editoras torna-se um risco dentro do mercado, devido a
dificuldade de formagdo de um novo publico para consumir as
novidades. Entretanto, identifiquei que uma mesma editora, em um
mesmo processo do PNLD, pode inscrever e aprovar cole¢des com
estruturas de contetdos e concepgdes diferenciadas. Pergunto, entdo:
onde fica a questdo, se essas sdo publicadas para englobar consumidores
diferentes ou para garantir, a0 menos, que uma das colecdes seja
aprovada dentro dos critérios do PNLD?

Ficou evidente na pesquisa que, mesmo passados varios anos da
nova LDB, dos PCNs e das Propostas Curriculares dos Estados, as
editoras seguem produzindo e os professores optando por cole¢cdes com
conteudos estruturados de maneira tradicional fragmentada, sem
alternativas para diferentes realidades escolares, alimentando um circulo
vicioso que impede a disseminacdo de novas perspectivas e propostas e
0 avan¢o com relagdo as perspectivas atuais para o Ensino de Ciéncias
englobando sua natureza dindmica e historica.

Pesquisar e aprofundar questdes referentes a visdo dos
professores com relagdo aos GLDs, documentos oficiais e a dinamica da
escolha das colegdes nas escolas mostra-se bastante importante,
principalmente se focar de que maneira os professores se sentem
intermediados ou direcionados na produgdo dos critérios e ideias que
balizam seu trabalho.

Por sua vez, limitar a possibilidade dos professores de escolha
de colegdes diferenciadas do tradicional pode reforcar e contribuir para
a manuten¢do de ideias ja superadas para o ensino de Ciéncias, muitas
delas relacionadas a repeticdo de conceitos, a aplicagdo de formulas e ao
armazenamento de termos, sem, entretanto, reconhecer as possibilidade
de associar os conhecimentos de Ciéncias aos fenomenos cotidianos
(MALAFAIA; RODRIGUES, 2008, p. 7).

Verifiquei, entdo, que a organizacdo dos livros didaticos de
Ciéncias ndo apresenta muita variacdo de estrutura desde a década de
1950. Observei que avancos cientificos e tecnologicos sdo incorporados,
mas as alteragdes referentes a avancos pedagogicos e de concepgdo do
Ensino de Ciéncias ndo se efetivam totalmente, limitando-se, muitas
vezes, ao texto do material do professor.

Essa condi¢do foi por mim confirmada ao analisar a cole¢do
Projeto Radix, da Editora Scipione que, em suas paginas iniciais € no
material destinado ao professor, cita amplamente os documentos oficiais
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e as perspectivas atuais para o Ensino de Ciéncias. Porém, no livro do
aluno, estas perspectivas nem sempre se efetivam, iniciando pela
configuracdo dos conteudos de maneira fragmentada.

Além disso, verifiquei que no municipio de Florianopolis, nos
processo do PNLD de 2008 e 2011, os professores da maioria das
escolas da rede publica optaram por livros didaticos com divisdo
fragmentada dos contetidos.

Se o maior comprador de livros didaticos é o governo federal e
se este determina os critérios de avaliacdo e producdo das colegdes,
espera-se que tais critérios reflitam o que estd determinado nos
documentos oficiais e pesquisas referentes ao Ensino de Ciéncias, tendo
em vista que, para outros aspectos, como adequacdes de seguranga,
preconceitos e apresentacdo de ilustragdes, por exemplo, as editoras ja
fizeram alteragdes e reformulagdes e teriam plenas condigdes de se
adequar a novas exigéncias. Principalmente se for considerado que
algumas editoras ja aprovaram, no PNLD, cole¢des diferenciadas das
tradicionais.

Em suas pesquisas, Amaral e Megid Neto (1997, p. 14)
questionam: “Sera que as editoras tém preconceitos contra obras
atualizadas e de boa qualidade ou, na verdade, seguem a politica de
mercado privilegiando os materiais que melhor se ajustem a realidade
profissional docente?”. Com isso se questiona ndo somente a atual
conjuntura da formagdo de professores, mas também as politicas
governamentais referentes a investimentos na melhoria das condi¢des de
trabalho dos professores e da infraestrutura das escolas. Investimentos
que, segundo a politica do Banco Mundial, necessitariam de elevados
recursos para financiamento.

Outro aspecto apontado por esta pesquisa diz respeito a
presenca de pelo menos uma colegdo diferenciada em cada PNLD de
Ciéncias. Entdo, penso que essas opgdes diferenciadas sdo possiveis e
sempre sdo elogiadas e bem avaliadas nos GLDs, mas mesmo assim,
ndo sdo as mais escolhidas pelos professores.

As analises realizadas apontam para a importancia de se investir
nas condi¢des de trabalho dos professores ¢ em espagos dentro da
formacao inicial e continuada para reflexdo sobre o PNLD, sua estrutura
e a tradi¢do instaurada referente a divisdo dos conteudos de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental. Livros didaticos com abordagens
diferenciadas e inovadoras assumem um importante papel no Ensino de
Ciéncias nas escolas, mas somente serdo adotados pelos professores se
estes aceitarem e tiverem condi¢des de trabalho adequadas e boa
infraestrutura escolar.
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Portanto, a pesquisa indica diferentes aspectos para que o
questionamento sobre o que se tem de tradicional na disciplina de
Ciéncias se efetive nas escolas, na formagio de professores e no proprio
MEC, que se institui canal entre as editoras e os professores.
Unicamente desta maneira a defasagem existente entre a concepgao de
Ciéncias para a cidadania e o entendimento dos fendmenos cotidianos,
pardmetro balizador das atuais pesquisas e documentos oficiais sera
amenizada na producao dos livros didaticos e da dindmica escolar.

A avaliagdo e oferta dos livros didaticos, pelo PNLD, sdo
legitimas, e esse procedimento fez com que muito se avangasse em sua
qualidade. Contudo, desvendar nos professores o poder de
questionamento do que ¢ apresentado nos GLDs e nos critérios de
analise deve ser uma prioridade. O livro didatico é apenas uma das
pecas no desenvolvimento do trabalho em sala de aula e somente cada
professor pode avaliar de que maneira ird planejar e estruturar os
conhecimentos, tendo como referéncia seus alunos ¢ a realidade. Isso
denota a necessidade de aprofundamentos nas reflexdes sobre os livros
didaticos e o processo do PNLD.

A presente pesquisa enfrenta limites quanto a investigacdo,
porém, ¢ nestes limites que se fundam questdes ainda sem respostas
como, por exemplo: qual a visdo dos professores de Ciéncias em relagdo
aos critérios de avaliagdo do PNLD? O que desencadeou o abandono do
critério de avaliagdo referente a fragmentagdo dos conteudos a partir do
PNLD de 2002? De que maneira a formagéo inicial e continuada pode
ser estruturada a fim de garantir possibilidades de discussdo sobre a
escolha do livro didatico, sendo essa uma das atribui¢des profissionais
dos professores? Qual o papel dos critérios de avaliagdo na ampliagdo da
oferta de colec¢des diferenciadas nos processos do PNLD Ciéncias?

Deixo estes questionamentos como perspectivas para futuras
pesquisas.
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ANEXO 1 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 1999

CIENCIAS

Coordenador
Nelio Bizzo

Assessora de Coordenagdo
RosanaTidon Sklorz

Assessores Técnicos
Aldicir Osni Scariot

Ennio Candotti

Geraldo Lippel Sant’ Anna
Giulio Massarani

Guarino Rinaldi Colli
Luciano de Bem Bianchetti
Luiz Marcelo de Carvalho
Maria Elisa da Costa Magalhies
Nelson D. Angcli

Paulo Rodrigues dos Santos
Vera Salim

Pareceristas

Ana Maria de Souza

Antonio Sebben

Carlos Guilherme Gaelzer Porciincula
Carlos Hiroo Saito

Claudia Bueno dos Reis Martinez
Cristiano Rodrigues Mattos
Elizabeth Nogueira F. Schwartz
Encida Lipinski Figueiredo
Fernando Bastos

Jodo Batista G. Canalle

Jorge Roberto Pimentel

José André Peres Angotti

José Mancel Martins

Jiilio Emilio Diniz Pereira
Luciano Paganucci de Queiroz
Luiz Carlos Jafelice

Marcelo G. dos Santos

Maria Aparecida Visconti

Maria de Nazaré Klautau Guimaraes Grisélia
Maria do Carmo Fernandes Santos
Nédia Roque

Nora Ney Santos Barcelos

Paulo Takeo Sano

Peter Tiedemann

Reinaldo Espinosa

Renato Eugénio da Silva Diniz
Roberto Nardi

Russel Teresinha Dutra da Rosa
Umberto Euzébio

Waldir Mantovani

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 1999 — 5° a 8° séries. Brasilia:
Ministério da Educagio e do Desporto, 1998.
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ANEXO 2 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 2002

Ciéncias

Comissdo Técnica (Portaria Ministerial n° 81/2000)

Nelio Bizzo

Coqrdenagdo Institucional:
Roberto Celso Fabricio Costa

Coordenagio de Area:
Paulo Takeo Sano

Coordenagdo Adjunta:
Fabio Mesquita do Nascimento

Pareceristas:

Adriana Malvasio

Ana Liicia Ferro

Ana Maria de Souza

Anne Ligia Dokkedal Bosqueiro
Antdnio Sebben

Arari Batista Miglioransa dos Santos
Charbel Nifio El Hani

Clarice Sumi Kawasaki

Cléudia Bueno dos Reis Martinez
Cleiton Joni Benetti Lattari
Cristina Yumi Miyaki

Cristine Costa Barreto

Eder Cassola Molina

Helena Passeri Lavrado

Todo Batista Garcia Canalle

José André Peres Angotti

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNL i
nte: B] . : D 2002 — 5° a 8° sé
Ministério da Educagio e do Desporto, 2001. sertes. Brasifia

Liliana Marzorati

Luciano Paganucci de Queiroz
Luiz Carlos Salomio

Luiz Marcelo de Carvalho
Maria Ana Farinaccio

Nadia Roque

Nelson Fiedler-Ferrara Jr.
Nelson Vani Leister

Paulo Antunes Horta Jr.
Renata Guimardies Moreira
Ricardo Dislich

Rute Helena Trevisan Lattari
Sandro Roberto Marana
Vinia Resina Pivello

Vivian Leyser da Rosa
Wagner Vilegas

Walkiria Schulz

J
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ANEXO 3 - Ficha de avaliacdo das colecdes de livros didaticos de Ciéncia
PNLD 2002

Ficha de
Avaliagao de
Ciénciag

1. CRITERIOS ELIMINATORIOS

Abordagem conceitual correta predomina ao longo
dolivro

Informagées factualmente corretas predominam ao
longo do livro

llustragdes transmitem idéias corretas sobre dimensdes e
cores. Alindicagdo de escalas predomina nas ilustragdes.,
Cores-fantasia estao discriminadas

Auséncia de confusao terminolégica predomina ao longo [ ’

do livro

Experimentos descritos sdo factiveis, com resultados
plausiveis, sem transmitir idéias equivocadas de fenémenos,
processos e modelos explicativos

A métodologia eémpregada estimula o raciocinio, a 4’»

interagdo entre alunos elou professor, nao tendo como
caracteristica principal a memorizagéo de contetido e '
termos técnicos

Nao enfatiza a contribuico sanitdria da ciéncia para povos ’ ‘
colonizados por nagdes européias, sem apresentar as l ’
nagdes do hemisfério norte como as Unicas detentoras de

principios légicos, culturais e civilizatérios L A{

Existe coeréncia entre principios e pressupostos
pedagégicos expressos na obra © as praticas pedagégicas I I
que estimula ' '

° a 8° séri ilia:
Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2002 — 5° a 8° séries. Brasi
Ministério da Educagio e do Desporto, 2001.
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0 aluno é estimulado a desenvolver atividades Sim ' Nao ‘ Obs.
préticas, projetos de investigagdo e planejamento l
de experimentos L _]

l
I

|
1]

As llustragtes séo proprias do contexto brasileiro e
nao exorbitam de cores & tamanhos, ocupando no
méximo 50% da drea de mancha

A colegéo evita postura catastrofista em relagao

%
|
-
B B agéo do ser humano no ambiente g\’
|
=
\

A colegao estimula agbes concrelas de preserva:;éo
e gestdo amb ental, pautadas pela cidadania
responsavel 8 infofmadas cientificamente

A colegéo evila apresentar o conheclmemo
cientifico como uma simples forma alternativa de
ver o mundo, to vélida quanto qualquer sistema de
crengas (relanvlsmo cientifico)

A colego evita rotulos genéricos € superﬂclals, ~

frutos de modismo, na apresentagao do

conhecimento cientifico, sem transmitir a falsa idéia de

que trata de uma “nova ciéncia®, que nada teriaa l
ver com a tradigéo fundada no trabalho de Galileu, l :
Newton e Descanes .

0 conhecimento cientifico é apresentado como distinto |
do conhecimento prévio do aluno, evitando praticas
pedocéntricas que supervalorizam 0 que © i

ele pode adquirir na escola

A colegfio confere ao professor a fungéo de Imérprete ’
da cultura, sem fazer dele um simples facilitador ou l

)
|

J |
| |

aluno ja sabe em dotrimento do conhecimento que ‘ L l

e
-
I\

=
|

animador de atividades de auto-instrugao |

O Goes: Ju 4ria quando o p: ista analisa a coleghio intelra (4 volumes).

As observagbes sdo numeradas de acordo com o namero do item a que se refersm.

o.nte. BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2002 — 5° a 8° séries. Brasilia

Ministério da Educagio e do Desporto, 2001.
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ANEXO 4 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 2005

4

ipe responsave

Equ

Comissio Té

(Portaria Mini

Nelio Marco Vincenzo Bizzo

Coordenacao Institucional
Roberto Celso Fabricio Costa

Coordenagao de Area

Paulo Takeo Sano

Coordenacao Adjunta
Eder Cassola Molina

Assessoria Técnica

Norberto Lopes Hulle
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Adriana Valio Roque da Silva
Ana Licia Brandimarte

Anténio Carlos Marques

Arno Blankensteyn

Carla Newton Scrivano

Carlos Arturo Navas lannini
Carlos Garcia dos Santos
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Eugénio Maria de Franca Ramos
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ial n2 816, de 23 de abril de 2003)
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Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias.
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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ANEXO 5 - Ficha de avaliacido das cole¢des de livros didaticos de Ciéncia

PNLD 2005

Ficha de avaliacao

Codigo do livro: Area: Ciéncias
Codigo da colegao| Cadigo do avaliador
A. Critérlos eliminatérios Sim NAO OBS.

1. As situagdes de aprendizagem presentes
no livro levam em conta o principio da pro-
gressao tanto na selecio de contexto quanto
na selecéo de tarefas

2. O livro se pauta pelo principio da abran-
géncia tedrica e pertinéncia educacional,
priorizando as questdes centrais e bem
estabelecidas em lugar de secundarias, con-
tingentes ou presumidas

3. Abordagem conceitual e informagoes
factualmente corretas predominam ao longo
do livro.

4. Proporciona a iniciag&o a diversas dreas do
conhecimento cientifico, abrangendo a diver-
sidade de areas que compodem a disciplina
Ciéncias - zoologia, botanica, ecologia, no-
coes de corpo humano e higiene, fisica, astro-
nomia e quimica —, sem suprimir arbitrariamen-
te uma ou mais dessas dreas

5. llustracdes transmitem idéias corretas so-
bre conceitos, dimensdes e cores, A indica-
céo de escalas predomina nas ilustragoes e
essa indicagdo é suficiente para a correta
compreensio dos fendmenos ou organismos
que a ilustracéo representa. Cores-fantasia
estdo discriminadas

6. Auséncia de confusao terminoldgica predo-
mina ao longo do livro.

7. Experimentos descritos sao factiveis, com
resultados plausiveis, sem transmitir idéias
equivocadas de fendmenos, processos e mo-
delos explicativos.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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SIM | NAO OBS.

8. A metodologia empregada estimula o racio-
cinio, a interagao entre aluncs &/ou professaor,
nao tendo como caracteristica principal a
memorizacio de conteddo e termos técnicos,

9. Nao enfatiza a contribuicao sanitaria da
ciéncla para povos colonizados por nagdes
européias, sem apresentar as nagdes do
Hemisfério Norte como as Unicas detentoras
de principics ldgicos, culturals e civilizatérios,

10. Existe coeréncia entre principios e pressu-
postos pedagogicos expressos na obra e as
préticas pedagogicas que estimula.

11. Textos e ilustragtes respeitam as diferen-
tes etnias, génercs, classes sociais, evitando
criar esteredtipos e preconceitos prejudiciais
& construcdo da cidadania

12. Aintegridade fisica do aluno & preservada
ao longo do livro, sem sugestao de experimen-
tos com sangue humano, substancias quimi-
cas concentradas e de elevada periculo-
sidade. Os experimentos com eletricidade uti-
lizam explicitamente apenas elementos com
tensao maxima de 9 Volts.

Observacoes:

Todas as respostas "NAQ" deverao ser justificadas, com nimero de pagina &
marcacdo no livro analisado. As observacoes sa&o numeradas de acordo com
o ndmero dao item a que se referem.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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B. Critérios classificatérios

B.1 CONTEUDOS E ASPECTOS
TEORICO-METODOLOGICOS sM |PaRciaL| NAD | oBS.

13. Auséncia de imprecisdes conceituais,
desatualizagées e peqguenas incorregdes de
informagao predomina ao longo do livro.

Os textos:

14. Respeitam o desenvolvimento cognitive
do aluno, pautando-se pele principio da
progressao.

15. Utilizam linguagem gramaticaimente correta,

16. Usam vocabulério atualizado e correto

17. Apresentam vocabuldrio especifico clara-
mente explicado no texto,

18. Evitam estabelecer analogias imprdprias
gue poderiam levar os alunos a confusdes en-
tre o significado literal e metaférico.

19. Evitam abordagem antropacéntrica

20. Incentivam uma postura de respeito ao am-
biente, tanto no gue se refere A sua conserva-
&0 guanto & maneira Com QUE 0Ss SEres Vivos
sdo retratados.

21. Sao claros e objetivos, estimulando a lei-
tura e a exploracio critica dos assuntos.

22. Estabelecem ligacao entre principios es-
tudados e fendmencs conhecidos por alunos
e professor

23. O livro permite diferentes formas de abor-
dagem do conteldo em sala de aula? Justifi-
que, qualguer que seja a resposta.

24, Apresentam informacdes suficientes para
a compreensao dos temas abordados.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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SIM |PARCIAL| NAD | oOBS.

25. Apresentam conteddos relevantes ligados
aos contextos proprios da realidade brasileira.

25, Apresentam sugestdo de leituras comple-
mentares para os alunos.

27. A realizacac de experimentos e projetes
de investigacio tem presenca progressiva ao
longo do livro.

28. As sugestoes de experimentos e de-
monstragoes que trazem riscos a integrida-
de fisica dos alunos estdo restritas ao livro
do professor.

29. Os procedimentos de seguranca, bem
como as devidas adverténcias sobre
periculcsidade, s&o suficientes e estéo clara-
mente indicados nas orientacdes fornecidas
aos alunos.

30. Execugdo dos experimentos/demonstra-
¢oes propostos & viavel, com base nas instru-
cdes fornecidas

31. A execucio dos experimentos/demaonstra-
cdes propestos € vidvel, em termos da obten-
cao dos materiais necessarios.

32. Os experimentos e demonstracdes pro-
postos sdo importantes e pertinentes para
compreender os fendmenas que estdo sen-
do discutides,

33. Existem propostas de materiais afternati-
VoS para a execucao dos experimentos.

34, O livro deixa de apresentar de antemao o
resultado final de experimentos, de maneira a
incentivar sua realizagao.

Observagdes:

As observacées sao numeradas de acordo com o ndmero do item a que se
referem,

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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B.2. ASPECTOS PEDAGOGICO-
METODOLOGICOS SIM [PARCIAL| NAO | ©OBS.

Os textos do livro:

35, Propdem atvidades que exigem trabalho
cooperativo (em grupo, enquetes, dra-
matizagoes, debates).

36. Evitam questoes nao relacionadas ao
conteudo.

37. Evitam atividades de entretenimento, sem
vinculo direto para a aprendizagem da area.

38. Evitam propostas alarmistas e catastro-
fistas, tendo preocupagoes ambientais realis-
tas e equilibradas.

39. Incentivam a valorizagdo e o respeito as
opinides do outro.

Observagoes:

As observactes sdo numeradas de acordo com o ndmero do item a gue se
referem,

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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B.3. 0S TEMAS PROPOSTOS NOS
DIFERENTES CAPITULOS DO LIVRO SIM |PARCIAL| NAO | OBS.

40. Apresentam algum tipo de articulagao, no
sentido de tirar proveito de conhecimentos e/
ou habilidades j& adquiridas.

41. Sugerem diferentes analises e perspecti-
vas para os mesmos fendmenos, de forma a
deservolver a curiosidade e o espirito critica.

42. Evitam a apresentacéo de fragmentos de
conteidos sob a justificativa de que pode-
rao vir a ser eventualmente importantes no
futuro,

Observagdes:

As observagoes sao numeradas de acordo com o numero do item a que
se referem.

B.4. AS EXPERIENCIAS SOCIOCULTURAIS
E OS SABERES DO ALUNO APARECEM
NO LIVRO S |PARCIAL| NAO | OBS.

43. Como elementos presentes e importantes,
dentro de seu contexto especifico.

44, Sem serem, de forma alguma, rotulados
pejorativamente.

45, Como porto de partida para o aprendiza-
do escolar.

46. Existe algum exemplo em que um saber
popular, inadequado sob o ponto de vista
cientifico, tenha sido desmistificado,

47. Existe algum exemplo de como um saber
popular tenha sido confirmado pelo saber
cientifico.

Observagdes:

As observagbes sao numeradas de acordo com o ndmero do item a que se
referem.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.



173

B.5. ASPECTOS EDITORIAIS/VISUAIS SIM |PARCIAL| NAD | OBs.

Parte textual

48, Estrutura hierarquizada (titulos, subtitules
e outros) evidenciada por melo de recursos
gréficos.

49, Impressio isenta de erros,

50. Revisio isenta de erros graves.,

Qualidade visual

51. Textos e lustracdes distribuidos na pagina
de forma adequada e equilibrada.

52, Textes mais longos apresentados de for-
ma a nao desencorajar a leitura (com recur-
s0s de descanso visual).

llustragoes

53, Séo claras e explicativas,

54. Sao coerentes com os textos.

55. Sao realmente necessdrias, ndo sendo,
de forma alguma, supérfluas e dispensaveis
ou incentivadoras de consumao & promogao de
produtos comerciais especificos.

56, S&o isentas de esteredtipos.

57. Sao isentas de preconceitos.

58. Possuem titulos, legendas efou créditos e
fontes de referéncia que contribuam para sua
COMPreensao

Observacdes:

As observagoes sao numeradas de acordo com o numero do item a que se
referem.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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B.6. MANUAL DO PROFESSOR SIM |PARCIAL| NAD | oOBS.

59, Explicita os pressupostos tedrices & man-
tém coeréncia com as praticas propostas.

60. Contribui para a formacéo e atualizagdo
do professor.

61. Possui linguagem clara

62. Oferece informacdes relevantes além da-
guelas presentes no livro do aluno,

63. Sugere outras atividades além das conti-
das no livre do aluno,

64. Apresenta recomendacoes expressas de
seguranca, especialmente nas sugestoes de
experimentos perigosos e na utilizagao de
equipamento eletroeletronico.

65. Discute de maneira critica os resultados
dos experimentos propostos acs alunos.

66, Apresenta referéncias bibliogréficas.

67. Sugere leituras complementares,

68. Apresenta sugestoes de instrumentos di-
versificados de avaliagdo

Observacdes:

As observagoes sao numeradas de acordo com o ndmero do item a que se
referem,

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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C.Tipologia

CARACTERISTICAS GERAIS DA COLECAO | SIM | NAO OBS.

69. Oferece estimulos cognitivos progressi-
ves, levando em conta que a aprendizagem
implica desenvolvimento de estruturas do
pensamento.

70. Evita apresentar contetdos muito distintos
nos livros das quatro series.

71. Apresenta articulagcdo entre as diferentes
areas da Ciéncia em uma mesma serie & ao

longo da colecao.

72. Estimula o aluno a desenvolver atividades
praticas, projetos de investigagao e planeja-
mento de experimentas.

73. llustragoes sao proprias do contexto
brasileiro & ndo exorbitam de cores e tama-
nhos, ocupando no maximo 50% da area
de mancha.

74. A colegao evita postura catastrofista em
relacio a agio do ser humano no ambiente.

75. A colegao estimula agdes concretas de
preservacgio e gestdo ambiental, pautadas
pela cidadania responsavel e informadas
cientificamente.

76. A colegao evita apresentar o conhecimen-
to cientifico como uma simples forma alternati-
va de ver o mundo, tao vilida quanto qualguer
sistema de crencas (relativismo cientifico).

77. A colecac evita rotulos genéricos e super-
ficiais, frutos de modismo, na apresentacéo do
conhecimento cientifico, sem transmitir a falsa
idéia de que trata de uma “nova ciéncia”, que
nada teria a ver com a tradigdo fundada no
trabalho de Galileu, Newton e Descartes.

Fonte; BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2005 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2004.
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Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2008 — Ciéncias.

Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2007.
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ANEXO 6 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 2008
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ANEXO 7 - Critérios de avaliacio das colecdes de livros didaticos de
Ciéncia PNLD 2008

CRITERIOS DE AVALIAQAO CONFORME EDITAL

LEGENDA:

CRITERIOS ELIMINATORIOS
CRITERIOS DE QUALIFICACAO

I - Conhecimentos e Conceitos

1.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2008 — Ciéncias.
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2007.

0 livro apresenta um tratamento adequado das diferentes dreas
teméticas?

A proposta do livro constitui uma iniciacéo equilibrada s diferentes
dreas do conhecimento cientifico?

0 livro garante o acesso a conceitos cientificos fundamentais para a
etapa de escolaridade que pretende atingir, propondo-se uma progres-
sdo gradual de conceitos?

A proposta de ensino de ciéncias do livro esta em consonancia com
conhecimentos cientificos atuais, veiculando informagdes corretas, pre-
cisas, adequadas e atualizadas?

0 livro integra o tratamento de fatos, conceitos, valores e procedimen-
tos através de uma coeréncia de principios? Supera o tratamento ex-
clusivo de contetdos cognitivos?

0Os conceitos e informagdes sdo propostos e trabalhados adequada-
mente, evitando inducdo de aprendizagens equivocadas?

0 livro apresenta a terminologia cientifica, fazendo uso, quando ne-
cessario, de aproximagdes adequadas sem, no entanto, ferir o princi-
pio da corregdo conceitual?

0 livro destaca termos que tém diferentes significados em diferentes
contextos, tomando o cuidado de evitar confusdes terminoldgicas?
Demonstra preocupagdo com significados do senso comum na cons-
trugdo de conceitos cientificos?

Analogias sdo apresentadas de modo adequado, evitando-se
animismos?

PNLD 2008 - Guia de Livros Didéticos 10
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Il - Pesquisa, Experimentacao e Pratica

10.

0 livro estimula a utilizacdo de procedimentos da ciéncia para a constru-
3o do conhecimento? A pesquisa cientifica € incentivada e orientada?

S3o propostos experimentos e praticas vidveis, com resultados
confidveis e possibilitando interpretacdes cientificas validas?

Os experimentos e atividades de investigagao cientifica so propostos
dentro de riscos aceitaveis? Mesmo considerando que a teoria do
risco zero esta superada, o livro alerta sobre os riscos e recomenda
claramente os cuidados para prevencéo de acidentes na realizagdo
das atividades propostas?

Sé&o propiciadas situagdes de pesquisa, tanto coletivas como individu-
ais, para questionamentos, observagdes, formulacdo de hipéteses, ex-
perimentagdo, coleta e andlise e interpretacdo de dados pelo aluno,
submetendo-as a validacdo no processo de troca professor-classe?

S&o encaminhadas atividades de sistematizacdo de conhecimentos
através de textos, desenhos, figuras, tabelas e outros registros carac-
teristicos da area de ciéncias?

E estimulado o emprego de tabelas, diagramas e gréficos (ou simila-
res) como parte da apresentacéo de resultados de analise de ativida-
des praticas e pesquisas?

E estimulada a consuita e leitura de textos complementares, revistas
especializadas e livros paradidaticos? O aluno é desafiado a procurar
informagdes por conta propria?

E estimulado o uso de computadores e de recursos da informatica
para os processos de ensino e de aprendizagem? Ha orientacdes para
procura de informacdes na Intemet?

E valorizada a comunicag3o na ciéncia, sugerindo-se o uso de diferen-
tes meios (semindrios, dramatizacdo, painéis, exposigdes, experimen-
tos, feiras de ciéncias) em linguagens e formatos apropriados para o
publico ao qual se dirige?
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Il - llustracoes, Diagramas e Figuras

19.

20.

21.

22.

0 livro veicula ilustragdes que contribuem para a construgdo de con-
ceitos cientificamente vélidos? As ilustragdes acrescentam algo signi-
ficativo ao texto?

0 livro apresenta nas ilustragdes (fotos, esquemas e desenhos) citagdo
de fontes, locais, datas e outras informagdes necessarias ao crédito?
Na apresentacao das ilustragdes sdo utilizados recursos (cores, esca-
las, etc.) que contribuem para a formagdo correta dos conceitos?
Sdo selecionadas adequadamente as ilustracdes (fotos, esquemas,

gréficos, tabelas, desenhos, molduras, pano de fundo, etc.), apresen-
tando uma diagramagdo que estimule a leitura e o estudo?

IV - Cidadania e Etica

23.
24.

25.

26.

2].

28.

29.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2008 — Ciéncias.
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2007.

0 livro estimula o debate sobre as relagdes entre o conhecimento po-
pular e o conhecimento cientifico?

0livro apresenta uma postura de respeito a leis, normas de seguranga
e direitos do trabalhador e do cidaddo?

S3o trabalhados temas atuais, objetos de debate na sociedade, es-
tabelecendo relagdes entre conhecimento cientifico e exercicio da
cidadania?

0 livro contempla as diversidades geografica, social e politica no tra-
balho com os conceitos das ciéncias, explorando uma diversidade de
contextos locais, regionais, nacionais e globais?

E incentivada uma postura de conservagao, uso e manejo correto do
ambiente?

0 livro respeita a diversidade cultural, étnico-racial, de género, religio-
sa ou qualquer outra forma de manifestago individual ou coletiva,
evitando esterectipos e associacdes que depreciem determinados gru-
pos. ou que desvalorizem a contribuicdo de todos os diferentes seg-
mentos da comunidade?

E estimulado o debate sobre a ética na ciéncia e as relages entre
conhecimento e poder, abordando de forma adequada as repercus-
soes, relagdes e aplicagdes do conhecimento cientffico?
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30.

A ciéncia € apresentada como uma producdo humana, sem
desprestigiar outras formas de producéo de conhecimento?

V - Proposta Pedagogica

31

32.

33.

34

35.

36.

37.

0 livro valoriza a manifestagdo do conhecimento que o aluno detém
sobre o que se vai ensinar? As atividades propostas incentivam a utili-
zagdo desse conhecimento prévio pelo professor?

0 livro considera o desenvolvimento cognitivo dos alunos na selegéo e
abordagem de conceitos? O estégio de desenvolvimento dos alunos &
levado em conta na proposicdo de textos e de atividades?

0 livro esta organizado em consonancia com teorias atuais da educa-
cdo em ciéncias?

0 livro apresenta coeréncia com a proposta pedagdgica expressa no
manual do professor?

0 trabalho com os contetdos € proposto de maneira contextualizada?
As atividades propostas tém conexdo com o cotidiano dos alunos?

0 livro favorece o reconhecimento, pelo aluno, de que a construgdo do
conhecimento € um empreendimento laborioso e dindmico, envolven-
do diferentes pessoas e instituicdes, as quais se devem dar os devi-
dos créditos?

0 livro evidencia a historicidade do conhecimento cientifico, considerando
que novas teorias e conhecimentos tém multiplas autorias e se concreti-
zam em contextos histéricos que devem ser enfatzados e trabalhados?

VI - Manual do Professor

38.

39.

40.

0 Manual do Professor apresenta referéncias bibliograficas de quali-
dade e facilmente acessiveis, estimulando o professor para leituras
bésicas e complementares?

0Manual do Professor apresenta diferentes propostas de avaliagdo da apren-
dizagem? As propostas 530 coerentes com visdes atuais de avaliagio?

Manual do Professor propde a integragdo de linguagens, especialmen-
te as midiaticas e o uso de computadores para 0s processos de ensino
e de aprendizagem?
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Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2008 — Ciéncias.

Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2007.
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42.

43.

44,

45.

0 Manual do Professor valoriza o papel do professor como
problematizador e mediador das aprendizagens dos alunos, ndo o apre-
sentando como um simples monitor de atividades?

0 Manual do Professor propde outras atividades experimentos e pra-
ticas. além dos indicados no Livro do Aluno?

0 Manual do Professor apresenta grau de complementaridade em re-
lagdo ao Livro do Aluno? Vai além de simplesmente dar respostas aos
exercicios e atividades propostos?

0 Manual do Professor explica devidamente a estrutura de conteddos
adotada na obra, justificando mudancas em programas tradicionalmen-
te trabalhados, indicando uma bibliografia que permita complementar
o contetido abordado?

0 Manual do Professor expressa e discute com detalhes a proposta
pedagdaica da colecdo? Ha coeréncia e consisténcia?
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ANEXO 8 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 2011

EQUIPE RESPONSAVEL PELA AVALIAGAO

Comissao Técnica — PNLD
Antonio Carlos Pavao

Coordenacao Institucional
Carlos Alberto Olivieri

Coordenacao de Area
Nelson Studart

Coordenacao Adjunta
Maurivan Guntzel Ramos
Roque Moraes

Avaliadores
Adilson Jesus Aparecido de Oliveira
Alice Helena Campos Pierson
André Ferrer Pinto Martins
André Freire Furtado
Antonio Aprigio da Silva Curvelo
Antonio da Silva Souto
Berenice Alvares Rosito
Carlos Alexandre Wuensche de Souza
Cibelle Celestino
Denise de Freitas
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Elio Ricardo
Francisco Gorgonio da Nobrega
Franklin David Rumjanek
Iva Haro Moreno
Jaime Fernando Villas da Rocha
Mansur Lutfi
Maria do Carmo Galiazzi
Mariana Lima Vilela
Maurfcio Compiani
Ménica Meyer
Nelma Bussolan
Paulo Beirdo
Paulo Cezar Ventura
Ronaldo Mota
Simao Dias de Vasconcelos Filho
Vania Gomes Zuin
Vivaldo Moura Neto

llutracoes
Thiago Losant
Instituicao responsavel pela liacao
Universidade Federal de Sao Carlos

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.
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ANEXO 9 - Critérios de avaliacio das colecdes de livros didaticos de
Ciéncia PNLD 2011

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011

Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao Ensino Fundamental

1. A colecao respeita o principio da liberdade e os ideais da solidariedade
humana, visando ao pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e a sua qualificag3o para o trabalho?

N

. A colecao aborda em sua proposta pedagdgica e implementa nas atividades
sugeridas nos livios a construcao pelo aluno de habilidades cognitivas para as
demandas da sociedade atual, superando procedimentos primordialmente
de memorizacao e de repeticao de exercicios descontextualizados?

w

. A colegao valoriza a experiéncia extra-escolar e a vinculacao entre a educacao
escolar, o trabalho e as praticas sociais?

4. A colecao atende 3o objetivo da formacao basica do cidadao, contribuindo,
por meio da Ciéncia, para o desenvolvimento da capacidade de aprender e
para o dominio da leitura, da escrita e do calculo?

5. A colecao contribui para uma compreensao do ambiente natural e social, do
sistemna politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade?

6. 0 manual do professor relaciona a proposta didatico-pedagdgica da colecao
aos principais documentos publicos nacionais que orientam o ensino
fundamental no que diz respeito ao ensino de Ciéncias?

. Etica e cidadania: observincia de principios éticos

necessarios a construcao da cidadania e ao convivio
social republicano

7. A colecao respeita a diversidade econémico-social, cultural, étnico-
racial, de género, religiosa ou qualquer outra forma de manifestacao
individual e coletiva, evitando estereétipos e associagoes que depreciem
determinados grupos ou que desvalorizem a contribui¢ao dos diferentes
segmentos da sociedade?

8. Acolecaofavoreceumaeducagao paraacidadania, estimulando o aluno afazer
julgamentos, tomar decisoes e atuar criticamente frente a questoes cruciais
do presente e do futuro, envolvendo-se em debates sobre as repercussoes,
relacoes e aplicacoes do conhecimento cientifico na sociedade?

9. A colecao contribui para desenvolver uma postura de respeito, conservagao,
uso e manejo correto do ambiente?

Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.
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10. A colecao respeita o carater laico do ensino publico, nao fazendo
doutrinagao religiosa ou politica?

11. A colecao caracteriza-se unicamente como material didatico, nao se
constituindo em velculo de publicidade e difusao de marcas, produtos ou
Servigos comerciais?

11l. Proposta pedagégica: coeréncia e adequacao da
abordagem teérico-metodolégica assumida pela
colecao, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagégica explicitada e aos objetivos visados

12. A colecao é coerente com a proposta pedagdgica expressa no manual do

professor, na sua organizagao e no conjunto de seus textos, atividades de
ensino e aprendizagem?
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13. £ valorizada a comunicacao da Ciéncia, pela proposicao de diferentes
meios, em linguagens e formatos apropriados para o publico ao qual
se dirige, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e argumentativas dos alunos e o dominio ampliado da
leitura e da escrita?

14. A colecao apresenta temas de estudo, atividades, linguagem e
terminologia cientifica adequadas ao desenvolvimento cognitivo dos
estudantes?

15. A colegao valoriza a manifestacao do conhecimento prévio dos alunos
sobre o que é objeto do ensino?

16. A colecao evidencia a historicidade do conhecimento cientfico,
considerando que novas teorias e conhecimentos t8m multiplas autorias e
se concretizam em contextos histéricos?

17. Os contetidos s3o trabalhados de modo contextualizado, estabelecendo
conexoes com a realidade dos alunos e propondo atividades que estimulem
3 interacdo com a comunidade?

IV. Contetdo: correcao e atualizacao de conceitos,
informacoes e procedimentos
18. A colecao aborda os aspectos centrais de cada uma das areas: Fsica,

Astronomia, Quimica, Geologia, Ecologia e Biologia (incluindo zoologia,
botanica, saude, higiene, fisiologia e corpo humano)?

19. A proposta da colegao esta em consonancia com o conhecimento cientifico,
veiculando informacoes corretas, adequadas e atualizadas?

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.



20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.

A colegao garante o acesso a conceitos cientificos fundamentais adaptados
3 idade e ao nivel de escolaridade dos alunos que pretende atingir,
contemplando uma progressao gradual de conceitos?

0Os conceitos e informagoes sao trabalhados de modo a evitar a indugao de
aprendizagens equivocadas?

£ apresentada terminologia cientifica, fazendo uso, quando necessario, de
aproximagoes adequadas, sem, no entanto, ferir o principio da correcao
conceitual?

A colecao propoe atividades que estimulem a investigacao cientffica, por
meio da observacao, experimentacdo, interpretacao, andlise, discussoes
dos resultados, sintese, registros, comunicacdo e de outros procedimentos
caracterfsticos das Ciéncias?

Sao propostos experimentos e praticas vidveis, que possibilitam resultados
confidveis e interpretacoes cientificas validas, superando praticas
meramente demonstrativas e verificatorias?

Os experimentos e atividades de investigagao cientifica sao propostos
dentro de riscos aceitdveis? A colecao alerta sobre riscos e recomenda
claramente os cuidados para prevencao de acidentes na realizacao das
atividades propostas, garantindo a integridade fisica de alunos, professores
e demais pessoas envolvidas?

Sao propostas atividades de sistematizacao de conhecimentos a partir
dos experimentos e praticas, com producao de textos, desenhos, figuras,
diagramas, tabelas, graficos e outros registros caracterfsticos da area de
Ciéncias?

£ proposto o uso de uma diversidade de recursos para o ensino e a
aprendizagem, como computadores e recursos da informética, incluindo
objetos educacionais digitais (softwares, animacoes, audiovisuais etc.),
videos e documentarios cientfficos? Sao apresentadas orientagoes
a;dequadas para esse uso, coerentes com o nivel de escolaridade dos
alunos?

A colegao estimula visitas a espacos que favorecam o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem (museus, centros de ciéncias,
universidades, centros de pesquisa e outros)?

A colecao promove a articulagao dos contetdos de Ciéncias com outros
campos disciplinares?
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V. Manual do Professor: observancia das caracteristicas
e finalidades especificas do manual do professor
e adequacao da colecao a linha pedagégica nele
apresentada

30. 0 Manual do Professor expressa e detalha a proposta pedagégica da
colecao, explicitando objetivos, pressupostos tedrico-metodolégicos,
organizagao dos contetidos e avaliagao?

31. 0 Manual do Professor indica possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola?
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32. 0 Manual do Professor sugere e discute diferentes formas, possibilidades,
recursos e instrumentos de avaliagdo que o professor pode utilizar,
condizentes com 0s pressupostos teérico-metodol6gicos que nortearam a
proposicao das atividades e a selegao dos contetidos do livio do aluno?

33. O Manual do Professor valoriza o papel do professor como problematizador
e mediador das aprendizagens dos alunos, e nao como um simples
facilitador ou monitor de atividades?

34. 0 Manual do Professor apresenta textos de aprofundamento, experimentos
e atividades complementares na abordagem dos diferentes temas tratados,
sugerindo como utilizd-los e apresentando as respectivas referéncias?

35.0 Manual do Professor constitui-se em complementacao didatico-
pedagégica para atualizacdo docente e para reflexao sobre a pratica,
favorecendo estudos dos professores e interacdo com os demais
profissionais da escola?

36. 0 Manual do Professor apresenta referéndas bibliograficas de qualidade
e facilmente acessiveis, estimulando o professor para leituras basicas e
complementares?

VI. Projeto grafico: adequacao da estrutura editorial e
do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagégicos
da colecao

37. A colegao é isenta de erros de revisao e/ou impressao?

38.0s livros da colecao apresentam sumaério, refletindo claramente a
organizacao dos contelidos e atividades propostos, além de permitir a
rapida localizacao das informagoes?

39. As ilustragoes indicam a propoicao dos objetos ou seres representados,
nao induzindo a erros em relagao a seu tamanho?

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.



Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2010.

40. As fotos, esquemas e desenhos da colegao apresentam citacao de fontes,
locais de custédia (local onde estao acervos cujaimagem estd sendo utilizada
na publicacao), datas e outras informagoes necessarias ao crédito?

41. Os graficos e tabelas da colecao apresentam tftulos, fontes e datas?

42. A colecao apresenta legibilidade grafica adequada para o nivel de escolaridade
3 que se destina, em relacao: aos desenhos; a0 tamanho das letras; ao
espacamento entre letras, palavras e linhas; ao formato, dimensoes edisposicao
dos textos na pagina?

43. As ilustracoes (fotos, esquemas, graficos, tabelas, desenhos, molduras,
pano de fundo etc.) sdo adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas?

44, As imagens da colecao contemplam a diversidade étnica da populagao
brasileira e a pluralidade social e cultural do Pals?
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ANEXO 10 - Lista com os nomes dos avaliadores do PNLD Ciéncias 2014

EQUIPE RESPONSAVEL PELA AVALIACAO

Comissdo Técnica
Antonio Carlos Pavao ( UFPE )

Coordenacao Institucional
Carlos Alberto Olivieri ( UFSCar )

Coordenagio de Area
Marcelo Adorna Fernandes ( UFSCar )

Coordenacdo Adjunta
Antonio Aprigio da Silva Curwvelo ( IFSC-USP )
Nelson Studart ( UFSCar)

Avaliadores das colegbes impressas
Alberto Carvalho Peret ( UFSCar )

Antonio da Siva Souto ( UFPE )

Carlos Alexandre Wuensche de Souza ( INPE )
Carmem Fernandez ( USP )

Cibelle Celestino Siva ( IFSC-USP )

Clarice Sumi Kawasaki ( FFCLRP-USP )
Claudio Jos¢ de Araujo Mota ( UFR] )
Cristiano Lara Massara ( Fiocruz )
Diogenes de Aimeida Campos ( DNPM )
Ducinei Garda ( UFSCar )

Elgion Lucio da Silva Loreto { UFSM )
Eloisa Maia Vidal ( UECE )

Eva Teresinha de Oliveira Boff ( Unijui )
Fernando Jorge da Paixao Filho ( Unicamp )
Franklin David Rumjanek ( UFR] )

Germano Bruno Afonso { MUSA )

va de Haro Moreno ( UFSCar )

Jos¢ André Peres Angotti ( UFSC )
Josimeire Meneses Julio ( UFSCar )

Juarez Melgaco Valadares ( UFMG )

Lazaro Valentim Zuquette ( IGC-USP )
Luda Helena Pralon de Souza ( UNIRIO )
Marcus RaimundoVale ( UFC )

Maria das Gragas Monte ( UFU )

Maria Inés de Freitas Petrucci dos Santos Rosa ( Unicamp )
Maria Luiza de Arauio Gastal ( UnB )
Mario Augusto Gongalves Jardim ( Inst. Goeldi )
Maurivan Guntzel Ramos ( PUC )

Nelson Rui Ribas Bejarano ( UFBA )

Salete Linhares Queiroz (IDSC-USP )
Shirley Takeco Gobara ( UFMS )

Simao Dias de Vasconcelos Filho ( UFPE )

Avaliadores dos Contetdos Multimidia
Antonio Aprigio da Silva Curvelo ( USP )
Marcelo Adorna Fernandes ( UFSCar )
Nelson Studart ( UFSCar )

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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ANEXO 11 - Ficha de avaliacdo das colecdes de livros didaticos de Ciéncia
PNLD 2014

PNLD - CIENCIAS 2014 (6°. ao 9°. ano)

FICHA PARA AVALIACAO DA OBRA

CODIGO DA OBRA E DO PARECERISTA
Codigo da Obra Codigo dofa) Avaliador(a)

RESULTADO
Obra Recomendada SIM NAO

ORIENTACOES GERAIS

A ficha esta organizada de acordo com as categorias apresentadas no Edital do
PNLD 2014

Todos os itens que integram essas categorias s3o eliminatorios.
Para cada item, deve ser assinalada a resposta “sim” ou “nio’.

A resposta afirmativa implica a atribuicdo de uma nota de 1 2 & 20 aspecto
avaliado e a apresentagio. no topico *Comentarios/Justificativas’, de argumentos
consistentes e de exemplos relevantes identificados nos livros da obra, sempre
que possivel.

A resposta negativa a qualquer item das categorias exclui a obra e, portanto,
deve ser justificada, com argumentos consistentes, também sustentados em
exemplos relevantes identificados, preferenciaimente, nos livros da obra.

Para cada exemplo apresentado na ficha, deve ser indicada a respectiva obrae o
numero da pagina onde esta localizado e, de modo correspondente, € necessario
indicar na obra o numero do item da ficha (por exemplo, com marcador de
pagina adesivo).

Observagdes
Para indicar a pagina dos exemplos, utilize sempre o formato: LA ou MP, v. 6, p.
30, at. 2b (Livro do Aluno ou Manual do Professor, volume 6, pagina 30, atividade
2, item b);

Para indicar titulos de textos e fazer citacdes, utilize aspas.

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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DESCRICAO SUMARIA DA OBRA

Apresentar descric3o sintética da obra, indicando a estrutura organizativa dos conteudos,
capitulos, se¢des, numero de paginas, incluindo um sumario dos conteudos.

1 ADEQUAGAO A LEGISLAGAO EDUCACIONAL

RESPEITO A LEGISLACAO, AS DIRETRIZES E AS NORMAS OFICIAIS RELATIVAS AQ
ENSINO FUNDAMENTAL

11 A obra atende 3 legislac3o, as diretrizes e as normas oficiais que regulamentam
o ensino fundamental, contida nos seguintes documentos?

- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com as respectivas alteracdes
introduzidas pelas Leis n® 10.630/2003, n® 11.274/2006, n® 11525/2007 e n° 11.645/2008.

- Estatuto da Crianga e do Adolescente.

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

- Resolugdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o
Parecer CEB n° 15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n® 003/2004, de
10/03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004, Resolugdo CNE/CP n°7,
de 14/12/2010, Parecer CNE/CEB n® 7/2010, Resolugdo CNE/CP n® &, de 14/07/2010.

SIMI [ NAO [ I NOTA(1 A &)

Comentarios/ Justificativa

Sintese da categoria ADEQUACAO A LEGISLACAO EDUCACIONAL

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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2 ETICA E CIDADANIA

PRINCIPIOS ETICOS NECESSARIOS A CONSTRUCAO DA CIDADANIA E AO CONVIVIO
SOCIAL

21 A obra respeita a diversidade social, regional, étnico-racial, de género, religiosa,
2 de idade, orientag3o sexual, de linguagem, assim como n3o apresenta guaisquer
formas de discriminagdo ou de viclagdo de direitos?

SIMI | NAO I I NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa

3 22 A obra respeita o carater lzico e autonomo do ensino publico, nao fazendo
doutrinac3o religiosa e/ou politica?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

23 A obra n3o se constitui um wiculo de publicidade e difusdc de marcas,
produtos ou servigos comerciais?

SIM| | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa

5 24 A colecio contribui para desenvolver uma atitude de respeito, conservagdo,
uso e manejo correto do ambiente?

SIMI | NAO I I NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa

Sintese da categoria ETICA E CIDADANIA

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educago, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.



198

3 PROPOSTA PEDAGOGICA

COERENCIA E ADEQUAGAO DA ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA ASSUMIDA
PELA COLECAO, NO QUE DIZ RESPEITO A PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA
EXPLICITADA E AOS OBJETVOS VISADOS

6 31 A colecdo explicita, no Manual do Professor, os pressupostos tedrico-
metodologicos que fundamentam sua proposta didatico-pedagogica?

SlMl I NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

32 A obra apresenta coeréncia entre essa fundamentac3o e o conjunto de textos,
atividades, exercicios etc. que configuram o livro do aluno? No caso de a obra
recorrer a mais de um modelo tedrico-metodologico, a articulago entre eles esta
claramente indicada?

SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

3.3 A obra organiza-se de forma a garantir 2 progress3o do processo de ensino
3 e aprendizagem, respeitando o desenvolvimento cognitivo dos alunos, tanto em
relag3o aos livros que a compdem quanto em relacdo as unidades estruturadoras
de cada um dos livros?
sm | [ wo | | NOTA (1 A 2)
Comentarios/ Justificativa
34 A obra favorece o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento
9 auténomo e critico, no que diz respeito aos objetos de ensino e aprendizagem
propostos?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educago, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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0 35 A colecdo apresenta atividades que estimulam a interacdo e participac3o da
comunidade escolar, das familias e da populac3o em geral?
SIM l I NAO | I NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa

36 A obra contribui para a apreens3o das relagdes que se estabelecem entre os
objetos de ensino e aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais?

SIMl | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

12 37 A obra propde o uso de tecnologias da informacdo e comunicacio?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

38 A obra apresenta orientagdes para utilizar textos, videos, objetos de
13 aprendizagens e outros recursos disponiveis na rede internet, em especial aqueles
disponiveis nos Portais do MEC e da Capes?

SlMl | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa

14 39 A obra estimula atividades ludicas para o ensino de ciéncias?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

Sintese da categoria PROPOSTA PEDAGOGICA

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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4 CONTEUDO

CORREGAO E ATUALIZACAO DE CONCEITOS, INFORMACOES E PROCEDIMENTOS

5 41 A obra articula os contetdos de Ciéncias com outros campos disciplinares?
sm | | no | | NOTA (1A &)

Comentarios/ Justificativa

% h.2_ A obra vei_cula conc_eitos, informacdes e procedirne_ntos propostos como
objetos de ensino-aprendizagem de forma correta e atualizada?
sm | | wo | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/ Justificativa

43 Esses mesmos conceitos, informagdes e procedimentos s3o trabalhados

m na obra, em exercicios, atividades, ilustracdes ou imagens de modo correto e
atualizado?
SIM I I NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

8 44 A obra apresenta temas de estudo, atividades, linguagem e terminologia
cientifica, adequados a0 estagio de desenvolvimento cognitivo dos estudantes?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

45 A obra apresenta textos e atividades que colaborem com o debate sobre as

. repercussdes, relagdes e aplicacdes do conhecimento cientifico na sociedade?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)
Comentarios/ Justificativa

Sintese da categoria CONTEUDO

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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5 CIENCIA, PESQUISA E EXPERIMENTAGAO

ASPECTOS RELACIONADOS A INVESTIGACAO E A EXPERIMENTAGAO

5.1 A obra evidencia a historicidade do conhecimento cientifico, considerando
20 que sua producdo como atividade envolve diferentes pessoas e instituicbes e
se concretiza em contextos historicos?

SlMl | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa

5.2 A obra propde atividades que estimulem a investigacao cientifica, por meio da
2 observagdo, experimentacao, interpretacdo, analise, discussdes dos resultados,
sintese, registros, comunicacio e de outros procedimentos caracteristicos da
ciéncia?

sw\| | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

53 A obra apresenta orientacdes para o desenvolvimento de atividades

2 experimentais factiveis, com resultados confiaweis e interpretacdo tedrica
correta?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

5.4 A obra apresenta orientacdes claras e precisas sobre os riscos na realizacdo
23 dos experimentos e atividades propostos visando garantir a integridade fisica
de alunos, professores e demais pessoas envolvidas no processo educacional?

swx] | NAO I | NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educagio, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.
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55 A obra estimula visitas 2 espacos que favorecam o desenvolvimento do
24 processo de ensino e aprendizagem (museus, centros de ciéncias, universidades,
centros de pesquisa, parques zoobotanicos e outros)?
sm | | no | | NOTA (1 A &)
Comentarios/ Justificativa

Sintese da categoria CIENCIA, PESQUISA E EXPERIMENTACAO

6 MANUAL DO PROFESSOR

CARACTERISTICAS E FINALIDADES ESDEC_iF]CAS DO MANUAL DO PROFESSOR E
ADEQUACAO DA COLECAO A LINHA PEDAGOGICA NELE APRESENTADA

61 O Manual do Professor explicita os objetivos da proposta didatico-
25 pedagogica efetivada pela colecdo e os pressupostos tedrico-metodologicos
por ela assumidos?

SlM| | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

% 6.2 O Manual do Professor descreve a organizacido geral da colecao, tanto no
conjunto dos volumes quanto na estruturacdo interna de cada um deles?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)
Comentarios/ Justificativa
27 6.3 O Manual orienta o professor para o uso adequado da colecio, inclusive no
que se refere as estratégias e recursos de ensino a serem empregados?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A &)
Comentarios/ Justificativa
— 130 —

Fonte: BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2014 — Ciéncias. Brasilia:
Ministério da Educago, Secretaria da Educagdo Basica, 2013.



6.4 O Manual do Professor sugere e discute diferentes formas, possibilidades
28 e recursos que o professor pode utilizar, ao longo do processo de ensino e
aprendizagem?
SM I I NAO | I NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
2 6.5 O Manual do Professor indica possibilidades de trabalho interdisciplinar na
escola, a partir do componente curricular abordado na colecao?
sm | | nio | I NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
6.6 O Manual do Professor promove a interagdo com os demais profissionais
0 da escola?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
6.7 O Manual do Professor valoriza o papel do professor como problematizador
3 e mediador das aprendizagens dos alunos, orientando-o para que apresente
novas propostas atraentes de investigacdes cientificas?
SM I I NAO | I NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
0 6.8 O Manual do Professor apresenta textos de aprofundamento, experimentos

e outras atividades complementares as do livro do alunc?

SM | I NEO | I NOTA (1 A 4)

Comentarios/Justificativa
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6.9 O Manual do Professor propicia a superacao da dicotomia ensine e
pesquisa, proporcionando ao professor um espago efetivo de reflex3o sobre a
sua pratica?

svv\| | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

6.00 O Manual do Professor apresenta referéncias bibliograficas de qualidade
e facilmente acessiweis, estimulando o professor para leituras basicas e
complementares?

SlMl | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

6.1 O Manual do Professor propde a integrac3o das linguagens, especialmente
as midiaticas e o uso de computadores para pesquisa na Internet, simulacdes,
argumentacao e registro?

sm | [ no | | NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

6.2 O Manual do Professor apresenta propostas de avaliacdo condizentes
com Os pressupostos teodrico-metodologicos que nortearam a proposigido das
atividades e selecao dos conteudos do livro do aluno?

SIMI I NAO I I NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa

Sintese da categoria MANUAL DO PROFESSOR




7 PROJETO EDITORIAL

ADEQUACAO DA ESTRUTURA EDITORIAL E DO PROJETO GRAFICO AOS OBIETIVOS
DIDATICO-PEDAGOGICOS DA COLECAO

a7 7.1 A colecdo apresenta organizacao clara, coerente e funcional, do ponto de vista
da proposta didatico-pedagogica?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
7.2 Ha legibilidade grafica adequada para o nivel de escolaridade visado, do ponto
38 de vista do desenho e do tamanho das letras: do espacamento entre letras,
palavras e linhas; do formato, dimensdes e disposicdo dos textos na pagina?
sm | [ nio | | NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
3 7.3 A obra apresenta impress3o em preto do texto principal?
SIM | | NAO | | NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa
50 7.4 Os titulos e subtitulos estao claramente hierarquizados por meio de recursos
graficos compativeis?
SIM l | NAO l | NOTA (1 A 4)
Comentarios/Justificativa

41

75 A obra ¢ isenta de erros de revisdo e/ou impressio?

SlM| | NAO | | NOTA (1 A &)

Comentarios/Justificativa
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2 76 A colecdo apresenta referéncias bipliog(éﬁgas. hdi;acéo de leituras
complementares e, facultativamente, glossario e indice remissivo?
SIM I | NAO I I NOTA (1 A 4)

Comentarios/ Justificativa

3 17 A c_>bra possui um sumé_rio que reﬂi;a_ cIa!anpnte a qrganizacéo »dos conteudos
e atividades propostos, além de permitir a rapida localizag3o das informagdes?
sm | | nio | I NOTA (1 A )

Comentarios/ Justificativa

44 7.8 A impressio permite a legibilidade adequada do verso da pagina?
SIM l | NAO I I NOTA (1 A 4)

Comentarios/ Justificativa

45 79 As ilustracdes s3o adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas?
SIM I I NAO I I NOTA (1 A &)

Comentarios/ Justificativa
710 Quando o objetivo € informar, as ilustracdes sdo claras, precisas e de facil

6 compreensio?
SIM I | NAO I I NOTA (1 A 4)

Comentarios/ Justificativa




o 7.1 A diversidade étnica da populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do
pais sdo reproduzidas adequadamente por meio das ilustragdes?
SIM | | NAO | | NOTA (1A &)
Comentarios/Justificativa
8 7.2 Ha a indicacdo da proporcao dos objetos ou seres representados no caso de
ilustracdes de carater cientifico?
SIM | | NAO | | NOTA (1A )
Comentarios/Justificativa
713 As ilustragdes estdo acompanhadas dos respectivos creditos e da clara
49 identificagio dos locais de custédia (local onde estdo acervos cuja imagem esta
sendo utilizada na publicagio)?
sm | [ nio | | NOTA (1A 2)
Comentarios/Justificativa
50 T.14 A obra traz titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas?

SlMl | NAO | | NOTA (1A &)

Comentarios/Justificativa

7.5 A obra apresenta legendas em conformidade com as convencdes cartograficas

5 no caso de mapas e imagens similares?
SIM | | NAO | | NOTA (1A )
Comentarios/Justificativa

Sintese da categoria PROJETO EDITORIAL
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8 COMENTARIOS FINAIS

Apresente, nos itens 81 e 82, respectivamente, os principais aspectos positivos e
negativos, com vistas a subsidiar a redac3o da sintese avaliativa da obra, da resenha a
ser apresentada no Guia ou do parecer de exclusdo.

I 8.1 Destaque os aspectos positivos da obra.

I 8.2 Destaque os aspectos negativos da obra.

9 ATRIBUICAO DE NOTAS POR CATEGORIA

9.1 Caso voce tenha recomendado a2 obra, avalie as categorias abaixo, atribuindo
52

nota (de 1 a 4) a cada uma delas
Categoria Nota

1 ADEQUAGAO A LEGISLAGAO EDUCACIONAL

2 ETICA E CIDADANIA

3 PROPOSTA PEDAGOGICA

4 CONTEUDO

5 CIENCIA, PESQUISA E EXPERIMENTAGCAO

6 MANUAL DO PROFESSOR

7 PROJETO EDITORIAL

10 EM SALA DE AULA

10.1 Caso vocg tenha recomendado a obra, ofereca orientacdes ao professor para o uso

da obra em sala de aula.

1t FALHAS PONTUAIS

Indicar as falhas pontuais encontradas na Obra (iivro e pagina)

Livro | p. Falha pontual a ser corrigida




