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ACOLHIMENTO DA CRIANCA NO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL E AS
RELACOES QUE PRODUZ NA ORGANIZACAO DOS ESPACOS

Joice Adriane de Assis Pereira Krischanski’
Fabiola Possamai?

Resumo: Este artigo trata da forma como é organizado o espaco na rotina da
educacao infantil, sendo priorizado o momento do acolhimento, na recepc¢édo das
criancas na unidade. A organizacdo do espaco tem sido discutida atualmente como
fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, bem como as
relacBes que ela produz nesse espagco com 0 com 0 outro e com 0 proprio espaco
fisico. O objetivo € refletir sobre as atuais discusses e propor alternativas de sua
qualificacdo. A metodologia utilizada tem abordagem qualitativa, do tipo
observacional. Este como recurso que permite reorientar o planejamento durante
sua execucdo, que foi realizada em um Centro de Educacdo Infantii da Rede
Municipal de Joinville localizada no norte catarinense. Os autores presentes no
estudo sdo Vygotsky (2011), Horn (2004), Zabalza (1998), Bassedas (1999), Craidy
(2001) que discutem a importancia da interagdo entre as criangas e a organizacao
dos espacos, do papel do educador e também como a relacdo da crianca com o
meio influencia sua aprendizagem. Os estudos apontam que respeitando o direito
gue toda crianca tem em construir sua autonomia, sua identidade bem como, o seu
proprio conhecimento e ao professor infantil cabe o papel de alguém que reconhece
a sua verdadeira e importante funcdo dentro dos espacos, participando como
alguém que por ser mais experiente tem muito a planejar, intervir, mediar e
proporcionar nesse espaco aos seus educandos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil — Crianca- Espaco -, Interacédo; Aprendizagem.
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Buscando a realizacdo de acdes educativas bem sucedidas no
desenvolvimento e aprendizagem do educando no contexto da educacéo infantil o
espaco fisico, como local de convivio, torna-se um elemento indispensavel a ser
observado. A organizacdo deste espaco deve ser pensada tendo como principio
oferecer um lugar acolhedor e prazeroso para a crianga, isto €, um lugar onde as
criancas possam brincar, criar e recriar suas brincadeiras sentindo-se assim
estimuladas e independentes. Esses momentos podem ser construidos e focados
em diferentes vivéncias da rotina da crianca. Um deles é a recepcdo, de
fundamental importancia, pois pode se constituir em diferentes ambientes. De

acordo com Horn (2004, p. 28):

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacoes
entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo
no qual se inserem emocdes [...] nessa dimensdo 0 espaco €
entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia €
importante esclarecer que essa relagdo ndo se constitui de forma
linear. Assim sendo, em um mesmo espaco podemos ter ambientes
diferentes, pois a semelhanca entre eles ndo significa que sejam
iguais. Eles se definem com a relacdo que as pessoas constroem
entre elas e o0 espago organizado.

O espaco criado para a crianca é organizado de acordo com sua faixa
etaria propde desafios cognitivos e motores a fardo avancar no desenvolvimento de
suas potencialidades. Ele deve estar povoado de objetos que retratem a cultura e o
meio social em que a crian¢ca estd inserida. Gandini (1999, p.150) coloca que: “O
espaco reflete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e, em um
exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas dessa influéncia cultural”.

O espaco infantil que prioriza a historia das criancas em seu contexto
promove a troca de saberes. Diz o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil (1998, vol 1, p. 21-22):

As criancas constroem 0 conhecimento a partir das interacdes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto
de um intenso trabalho de criagéo, significacao e ressignificacao.

As interacdes que ocorrem dentro dos espacos sdo de grande influéncia

no desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Neste sentido, o educador é visto
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como figura central do processo de ensino aprendizagem, como um colaborador
mais experiente e alguém mais que aprende e permite ao educando aprender de
forma mais ludica possivel. Assim descontréi-se a crenca absoluta de que a crianca
s6 aprende se um professor ensinar, e de que s6 o professor é responsavel pelo
desenvolvimento de todas as potencialidades da crianca. A crianca através do meio
cultural, das suas interagdes com o meio seja em um trabalho individual ou coletivo
€ a verdadeira construtora do seu conhecimento. De acordo com Oliveira (2000,
p.158):

O ambiente, com ou sem o conhecimento do educador, envia
mensagens e, 0s que aprendem, respondem a elas. A influéncia do
meio através da interacdo possibilitada por seus elementos é
continua e penetrante. As criangas e ou 0s usuarios dos espacos sédo
os verdadeiros protagonistas da sua aprendizagem, na vivéncia ativa
com outras pessoas e objetos, que possibilita descobertas pessoais
num espaco onde sera realizado um trabalho individualmente ou em
pequenos grupos.

Os espacos construidos para crianca e com a crianga podem ser
explorados por ela, em uma relacdo de interacao total, de aprendizagem, de troca de
saberes entre os pares, de liberdade de ir e vir, de prazer, de individualidades, de

partilhas, enfim, de se divertir aprendendo.

1. A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA RECEPCAO DAS CRIANCAS

A educacdo infantil tem e estd pautada em uma rotina diaria que
estabelece uma sequéncia de atividades. Assim, a crianca se adapta e se situa nas

diferentes propostas oferecidas em seu dia a dia. Para Horn, (2001, p.67):

Organizar o cotidiano das criancas na Escola Infantil pressupde
pensar que o0 estabelecimento de uma sequencia bésica de
atividades diarias €, antes de qualquer coisa, o resultado da leitura
gue fazemos do nosso grupo de criancas, a partir principalmente de
suas necessidades.

Dentro dessa rotina um dos primeiros momentos da crianca é a sua
acolhida, sua recepc¢do. Outro, em especial, trata-se do préprio acolhimento, a acéo
imbuida de afeto, onde a crianca se sente querida pelo professor e bem vinda a
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escola. Somente depois disso é que decorrem a socializacdo e a interagcdo com o
grupo, com o meio e a relagdo com adulto/professor.

As creches, através da acdo de suas profissionais, precisam
organizar seus espacos de forma a acolher e propiciar, para as
criancas, percepcdes do ambiente cultural, auxiliando-as a adaptar-
se a ele e a maodifica-lo. Os adultos podem criar um ambiente cultural
de maneira a propiciar 0 maximo a escolha de atividades das
criancas, dentro de um padrdo de seguranca, de estimulo a
autonomia e a cooperacédo. (ABRAMOVICZ e WAJSKOP,1995,p.30).

Assim como o0 adulto a crian¢ca também vai ampliar seu leque cultural
através do que Ihe é proporcionado. Se o ambiente/espaco que esté inserido é rico
potencializa, acrescenta e principalmente, instiga o processo de aprendizagem. Mas
para isso se faz necesséaria a mediacdo do adulto que é o observador e percebe o
que pode vir ao encontro do potencial da crianca, com acdes mais bem

programadas, planejadas e participativas, nas quais a crian¢a é o ator principal.

Para a educacdo infantii os espacos sdo lugares de encontro
(sempre que me encontro com alguém, incluido consigo mesmo, o
faco num espaco; sdo uma grande biblioteca de estimulos para a
acdo (como armazém de informagfes, como cenério ladico, como
mundo de transacBes, como sede da fantasia, etc.); sdo um
ecossistema especialmente preparado para que as criancas se
sintam bem e seguras. Para os educadores, 0s espagos s&o,
principalmente fonte de oportunidades, a condi¢do externa (e interna,
pois no fim interiorizamos os espac¢os e acabamos nos acomodando
a eles) que favorecera ou dificultard o processo de crescimento
pessoal , nosso e das criangas e condicionard o desenvolvimento
das atividades educativas que desejamos realizar (PAOLILLO, 2008
p.34).

Para que o acolhimento das criancas seja aconchegante o professor
necessita estar disponivel e com um ambiente planejado. O contexto no qual se
insere a recepcdo favorecerd a aprendizagem e o envolvimento da crianga nas
atividades. Tomando como referéncia os postulados de Vygotsky, entendemos que o
papel do professor € “intervir na zona de desenvolvimento proximal das criangas,
provocando avancos que nao ocorreriam de forma espontanea, mas de forma a

desafiar o seu pensamento” (HORN, 2001, p.20).

Nas maiores, € possivel dialogar e compartilhar combinacg6es. A ideia
central € que as atividades planejadas diariamente devem contar
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com a participagdo ativa das criangas garantindo as mesmas a
construcdo das nocdes de tempo e espaco, possibilitando-lhes a
compreensdo do modo com as situacdes sociais sdo organizadas e,
sobretudo, permitindo ricas e variadas interagdes sociais (HORN e
BARBOSA, 2000, p. 67).

E comum considerar que no momento da recepgéo/acolhimento, a crianca
tem sua atividade livre. No entanto, trata-se de um pensamento equivocado, afinal
ela tem uma situagcdo de aprendizagem rica em interagdo, criacdo e
desenvolvimento cognitivo. Suas fungbes psicologicas estdo sendo desafiadas a

partir do que esta proposto no espaco fisico.

Essas atividades permitem que as criangas escolham o que desejam
fazer, desde que o ambiente em termos de materiais e espagos o
permita. E comum o entendimento, do nosso ponto de vista,
equivocado que nestes momentos a professora se livra da
responsabilidade de intervir e acompanhar o que as criangcas
decidem fazer. Pelo contrario, entendemos ser este um momento
adequado para interacdes e observacbes significativas do adulto
junto as criancas. E importante que nos periodos de jogos de livre
escolha as criangas tenham o tempo para construir a brincadeira e
desenvolvé-la (HORN e BARBOSA, 2000,p. 68).

Nesses momentos o professor atua como mediador das acdes e
estimulador para o desenvolvimento da crianca. Ao envolvé-la em diferentes
situacbes de aprendizagem nha recepcdo com um espaco propositadamente
organizado, possibilita o acolhimento. O professor que entende a oportunidade que
esse momento propicia, 0 organiza semanalmente ou diariamente propondo
diferentes desafios resultantes da percepcao de como as criangas estao interagindo
nesse ambiente. Promove situagcbes de brincadeiras livres, opcionais ou

coordenadas pelo adulto.

Refletindo sobre a importadncia da existéncia de um espaco
diferenciado para as brincadeiras das criancas e devido a dificuldade
gue seu uso real na escola revela, podemos perceber delinear-se
uma representacao-uma ideia geral que se tem algo e que diz a partir
da pratica, mas que envolve também o pensar sobre o discurso e a
pratica — da professora a respeito da brincadeira e que explicita certa
contradicdo do discurso com a pratica. (FANTIN, p. 111, 2000).



O planejar a organizagdo dos espacos esta pautado em observacdes do
professor e vivéncias da crianga, pois sO0 é possivel desafiar a crianca a partir de
diferentes situacdes que ela presencia no seu dia-a-dia. Esse espaco fundamental

para o seu desenvolvimento. Para Horn (2001, p.73):

Compartilhamos da ideia de que o espago fisico e social é
fundamental para o desenvolvimento das criancas, na medida em
gue ajuda a estruturar as funcdes motoras sensoriais e simbolicas,
ludicas e relacionais. Inicialmente as criangas tem suas percepcoes
centradas no corpo, concomitante com o0 seu desenvolvimento
corporal, sua percepcdo comeca a descentrar-se e estabelecer as
fronteiras do eu e do ndo eu. Consequentemente, 0S espagos
educativos ndo podem ser todos iguais, o0 mundo € cheio de
contrastes e de tensdes, sendo importante as criangas aprenderem a
lidar com isso. Ao pensarmos no espago para as criangcas devemos
levar em consideragcdo que o ambiente é composto por gosto, toque,
sons e palavras, regras de uso de espaco, luzes e cores, odores,
mobilias, equipamentos e ritmos de vida.

Dentro da disposicdo desses espacos pode-se flexibilizar diferentes
situacdes para a crianca, pois € um processo de construcdo e criacdo que se instiga
nesses momentos livres, porém planejadas, pois € uma via de mao dupla, onde o
professor aprende e valoriza a crianga como um todo e ela constréi sua identidade e
as brincadeiras que irdo proporcionar o seu desenvolvimento enquanto ser humano.

Faria faz a seguinte afirmacéo partindo deste contexto:

Os centros de educacédo infantil, partindo do que a crianca é
capaz de multiplas relacbes deve ter espacos flexiveis e
versateis diferentes da casa, do hospital, incorporando varios
ambientes de vida em contexto educativo, que possibilitem
novidades a serem criadas pelas criangas como pelos adultos
e que, portanto, estdo em permanente construgao, assim como
a infancia (2007, p.78).

Todos esses apontamentos devem ser priorizados na rotina da educacao
infantil. E, de fato, uma das situaces que em as relacdes se estabelecem no que
diz respeito ao acolhimento/recepcdo da criangca. Assim podera sentir o espaco,
apropriar-se,

sentir-se segura, acolhida, estimulada, envolvida em diferentes cores e
instigada ao jogo, ao brincar, a socializar-se. Isso ndo pode ser aprendido sozinho. E

uma relacdo de dependéncia, cada sujeito precisa do outro para constituir histéria,



fazer parte dela e aprender com isso. Portanto, torna-se um desafio diario do

educador transformar esse ambiente rico em desenvolvimento e aprendizagem.

2. COMO E FEITO NA MINHA ESCOLA

A rotina do Centro de Educacao Infantil inicia com as criancas de idade
entre 3 a 5 anos, sendo recepcionadas no patio da escola no periodo matutino as
7:45 horas e vespertino as 13:15 horas. O grupo a ser observado séo criancas de 4
e 5 anos. Realizou — se a observacao para refletirmos o quanto esse momento
dentro da constituicdo do tempo da crianca é importante e pode auxiliar no seu
desenvolvimento de autonomia, em acdes individuais, coletivas e de integracdo que
ird produzir na relacdo com o outro. Assim como coloca Vygostsky (2011, p. 60), “o
desenvolvimento do sujeito humano se dé a partir das constantes interagdes com o

meio social em que vive, ja que as formas psicolégicas emergem da vida social.

Figura 1: Vista parcial do patio

Fonte: Acervo Pessoal

Cada professor dirige-se ao seu grupo que ja esta organizado por filas
aguardando a sua chegada. Os pais aguardam ao lado das criancas ou no final da
fila, onde trocam algumas palavras com a professora regente de sala. Logo apds, a
professora conduz a fila até a sala, as criangcas entram, penduram suas mochilas
nos ganchinhos e sentam-se aguardando a ordem da professora para comecar a
brincar. Geralmente as criancas se distribuem em grupos nas mesas que Sao

organizadas de forma uniforme.
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Figura 2: Disposicdo da sala

Fonte: Acervo Pessoal

Enquanto a professora disponibiliza os brinquedos sobre as mesas para
gue O grupo possa manusear, jogar ou brincar, as criancas ficam sentadas nas
cadeiras e com os grupos ja formados, fazem troca entre si, mas pouco se
movimentam. Em relacdo a essa organizacao do tempo no acolhimento/recepcgéo e
proprio rotina que se coloca para a crianga, Fantin (2000, p. 122) em seus estudos faz

a seguinte colocacéo:

Sabemos que o estabelecimento de uma sequencia basica de
atividades diérias € importante para orientar a crianga na percepgéo
da relacao espaco-tempo. Mas, por que sera que neste “ritual” tem
tdo pouca surpresa, tudo sempre tdo igual marcando o tempo e as
relacbes entre as pessoas e definindo uma temporalidade né&o
apenas das criancas, mas de pais, profissionais, enfim, de geracdes?
Afinal, o acontecer de coisas novas e inesperadas é fundamental
para ampliar as experiéncias infantis, pois as novidades também
podem ser planejadas, inclusive apoiando-se na prépria estrutura
deste ritual-escolar- e marcado pelo uso do tempo em varias
atividades que determinam os diferentes momentos que as criangas
ali vivem.

Figura 3: Momento de acolhimento/recepgéo

11



Fonte: Acervo Pessoal

O professor entdo se dirige a sua mesa, observa algumas criancas e olha
seu material de planejamento ou registro, fica atento para as criancas nao discutirem
entre si ou entrar em discordancia, e registra algumas situacdes da recepcao das
criancas que observa. Depois de um periodo de mais ou menos de 40 minutos a
uma hora pede as criangcas que com cuidado organizem 0s materiais nos
organizadores que ja se tém destinado a cada brinquedo.

O que se percebe é que diariamente as atividades sao repetitivas
tornando-se mecanicas de tal modo que as criangcas parecem nem se importar, se
conformam com o que é oferecido. O adulto é passivo quanto as proposi¢cdes de
algumas atividades diferenciadas. Nao propde brincadeiras de papéis sociais, por
exemplo. Essas brincadeiras sdo fundamentais para o seu desenvolvimento e a
forma como s&do dispostas e organizadas podem vir de encontro e com a
contribui¢cdo da crianca, porém o professor tem um papel importante para estruturar,
ele percebera o que é necessario e de interesse do grupo. Kishimoto faz a seguinte
colocacao:

A acdo da professora é fundamental para ampliar a qualidade do
brincar, observando os interesses da crianca e as praticas do
universo profissional da comunidade, de modo a criar outras
brincadeiras de faz-de-conta ou fazer mediac¢des (2012, p.100).

Em uma das turmas observadas percebe-se que a professora procura
organizar cantinhos tematicos para as criangas. Em conversa, relatou que eles

adoram brincar nesses cantinhos organizados.
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Figura 4: Organizag&do em cantinhos.

Fonte: Acervo Pessoal

Faria (2007, p.11) faz referéncia com relagdo a construcdo do espago para a
crianga. Afirma que “a organizacdo do espaco fisico das instituicdes de educacéo infantil
deve levar em consideragdo todas as dimensdes humanas: o imaginario, o ludico, o
artistico, o afetivo, o cognitivo”. Para possibilitar o espaco nessas dimensdes precisa de uma
tomada de consciéncia que ndo é s0 a partir da concepcédo que o profissional tem da crianca
gue se constituirda dessa forma, mas com leitura, reflexdes de sua pratica e analise do que
foi ofertado, e em que favoreceu o desenvolvimento do conhecimento e da autonomia.

A atividade de cantinhos planejados ndo foi presenciado nas outras duas turmas,
mesmo que o0 espaco tenha sido organizado e disponibilizado da mesma forma.

O acolhimento/recepcdo acontece sempre na sala. Em nenhuma outra
situacao foi presenciada outro espaco da unidade planejado pelo professor. Eles se
organizam nas suas salas e disponibilizam jogos de montar, quebra-cabecas entre
outros, porém uma vez por semana as criangas trazem brinquedos de casa e podem
compartilhar com o grupo.

Quanto a disponibilidade do tempo para as brincadeiras e interacdes
entre as criancas, € disponibilizada uma média de 40 minutos a uma hora para
recepcao. Apoés esse periodo iniciam-se outras atividades da rotina como: o cracha,
o calendario linear, 0 momento da histéria, musica, lanche, higiene, parque.

A rotina & contemplada, porém poderia ser mais bem pensada dentro das
possibilidades e criatividade de cada professor, favorecendo o momento da acolhida.
“Quando se recebe a crianga na sala, é conveniente oferecer diferentes

possibilidades de jogo ou atividades tranquilas (contos, jogos, cantinhos e etc.), para
13



que oS pequenos possam incorporar-se livremente a atividade que queiram” afirmam
(BASSEDAS et all, 1999,p.103).

O espaco da sala deve ser proposto como um espaco estimulante e
criativo tornando-se confortdvel aos olhos da crianca e favorecendo seu
aprendizado. E preciso propor um local estimulante e organizado o espaco de
maneira que figue acolhedor, seguro, amplo e funcional para os deslocamentos.

O professor serd o mediador que ira enriquecer e motivar a criancas

nesse espaco. Zabalza faz a seguinte colocacdo em relacdo ao professor:

Costuma-se dizer que uma das tarefas fundamentais de um
professor(a) de educacdo infantil € saber organizar um ambiente
estimulante e possibilitar as criancas que assistem a essa aula terem
inUmeras possibilidades de acdo, ampliando, assim, as suas
vivéncias de descobrimento e consolidacdo de experiéncias
(ZABALZA, 1988, p.53).

O processo acontecera de forma prazerosa desafiando a crianga a pensar
e, como numa via de mao dupla, possibilita ao professor reflexdes de suas acbes
neste contexto. Questionando-se que situacdes de aprendizagem foram viaveis ou
ndo e o que fazer nesse processo de mudanca, o planejamento se constituird em
uma ferramenta ativa, dindmica e instigadora de proposicoes de aprendizagem e
processos educativos.

A organizacdo do espaco vai favorecer e vai ser favorecida por uma
pedagogia das diferencas, uma pedagogia da animacédo, garantindo
a melhoria das condic6es de vida pelo direito a educacdo das
criancas de 0 a 6 anos.

(FARIA 2007,p.80)

3.COMO A TEORIA PODE AJUDAR A MELHORAR A ORGANIZACAO DOS
ESPACOS.

Os estudos tedricos apontam possibilidades para se pensar e auxiliar o
professor na sua pratica. Sdo fundamentais na organizacéo da rotina, da proposi¢cao
dos conteudos, principalmente no que se relaciona ao espago da crianca e suas
possibilidades internas de sala de aula que diariamente sé&o propostas, conforme a

discusséo realizada neste artigo.
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O espaco pode ser organizado levando-se em conta o objetivo da
educacéo infantil que é de promover o desenvolvimento integral das criancas. Mas o
qgue é promover o desenvolvimento integral da crianca em sua totalidade? Embora o
discurso esteja aprendido pelos profissionais da educacédo, dentro de uma unidade
acabamos nos deixando envolver pela rotina, e como consequéncia, se perde o
objetivo principal que € proporcionar vivéncias concretas e participativas para as
criancas. O professor involuntariamente perde a esséncia do olhar do observar
passa a enxergar s0 0 que tem a cumprir. Horn (2004) a partir de suas pesquisas
escreve:

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que
estdo postos em sala de aula. O modo como organizamos materiais
e moveis, e a forma como as criancas e adultos ocupam esse espaco
e como interagem com ele sdo reveladores de uma concepgao
pedagdgica. Alias, o que sempre me chamou minha atencao foi a
pobreza frequentemente encontrada nas salas de aula, nos
materiais, nas cores, nos aromas; enfim, em tudo que pode povoar o
espaco onde cotidianamente as criancas estdo e como poderiam
desenvolve-se nele e por meio dele fosse mais bem organizado e
mais rico em desafios. (HORN, 2004, p.15)

O espaco de sala pode revelar as caracteristicas do grupo auxiliando o
professor a levantar propostas que venham ao encontro da realidade cultural da
crianga favorecendo o seu desenvolvimento. Ele pode estar rico e recheado de
descobertas, sensacdes, cores que priorizem a sua autonomia, respeitando e

privilegiando a faixa etaria da turma. Wajskop escreve que:

O arranjo das salas reflete a rotina de cada grupo. Em cada faixa
etaria, cada turma vai construindo seus espacos e territérios em
funcdo do ritmo de cada crianca, da histéria do grupo e das
intervengdes da educadora. (WAJSKOP e ABRAMOVICH,1999,
p.38)

Assim, especialmente, para criancas entre 3 e 5 anos, 0 ambiente
favorece autonomia desde o mobiliario ao acesso de atividades que se constituam
como situagOes de aprendizagem. Por exemplo: um determinado cantinho da sala
com um bal cheio de brinquedos pode transformar o espaco em uma deliciosa
brincadeira de mercado para gerenciar e administrar funcbes entre as criancas e
seus colegas, determinando tarefas, vendendo produtos, delegando funcbes aos
amigos, organizando produtos para vendas. A crianga estara articulando diferentes
linguagens e expressando comportamentos dentro deste contexto. Quantos papéis
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sociais a criangca estar4 presenciando e expressando-se atraves de diferentes
linguagens. Wajskop menciona que:

O espaco funciona melhor para essa faixa etaria quando as criancas
podem escolher as atividades e trabalhar em pequenos grupos. A
independéncia e autonomia que as criangas dessa faixa etéria ja
adquiriram com relacdo ao adulto permitem que trabalhem ou
brinquem em atividades diversificadas durante uma longo periodo de
tempo. A familiaridade de alguns dos materiais j& explorados, quando
as criangas eram menores, também € um fator de independéncia e
facilita o planejamento e a execucado dos trabalhos individuais ou em
equipes. Podem-se organizar areas ou cantos para brincar e para
trabalhar. Essas areas podem conter materiais e objetos dispostos
de maneira coerente e acessivel para as criangas desenvolverem
projetos nas diferentes linguagens e conhecimentos. ((WAJSKOP,
1999,p.46)

A educacéo infantil propde situacdes flexiveis e bem elaboradas no que
se refere ao espaco, desde que representem desafios a crianca. Promove
momentos individuais, coletivos e recreativos que serdo enriquecidos a partir da
identificacdo desse espaco e sua funcionalidade social.

Zabalza (1998, p.50) coloca que:

A educacdo infantil possui caracteristicas muito particulares no que
se refere a organizacdo dos espacos: precisa de espacos amplos,
bem diferenciados, de facil acesso e especializados (facilmente
identificaveis pelas criancas tanto do ponto de vista da sua funcéo
como das atividades que se realizam nos mesmos).Também é
importante que exista um espaco onde possam ser realizadas tarefas
conjuntas de todo o grupo: assembleias, dramatizacdes, atividades
ritmicas,etc. O espago acaba tornando-se uma condigéo bésica para
poder levar adiante muito dos outros aspectos chaves. As aulas
convencionais com espacos indiferenciados sdo cenarios
empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam seriamente) uma
dindmica de trabalho baseada na autonomia e na atenc¢éo individual
de cada crianca.

Neste local a crianca vivenciard situacbes que sdo cotidianas, mas
recheada de sentimentos e emocdes, pois conquistara mais autonomia, aprendera a
lidar com seus medos, compartilhara diferentes situacdes em grupo e sera instigada
a pensar e mover-se para uma solucao. Todos esses conceitos serdo proporcionado

neste ambiente. Para Bronfenbremer (apud HORN,2004, p.55):
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A organizacdo do ambiente da sala de aula de uma instituicdo de
educacao infantil pode ser considerada como um microssistema e
constitui-se por exceléncia, em um local onde caracteristicas fisicas,
sociais e simbdlicas permitirdo, ou ndo conforme estiver estruturado,
gue muitas interacbes ocorram entre as criancas e 0s objetos e os
materiais.

Para a crianca sentir-se parte do contexto se faz necessario que ela
vivencie e sinta-se motivada a participar da acdo do brincar, criar, participar,
imaginar, interagir com esse meio e assim favorecendo sua atividade criadora
contribuira para o seu processo de descoberta e desenvolvimento humano,

compartilhando diferentes papéis sociais e situacées de aprendizagem.

E fundamental a crianga ter um espaco povoado de objetos com os
guais posso criar, imaginar, construir e, em especial, um espago para
brincar, o qual certamente ndo serd o mesmo para as criancas
maiores e menores. (HORN 2004, p.19)

O espaco planejado podera proporcionar brincadeiras de papéis sociais
para a crianca. Essa proposta ira gerar um desenvolvimento rico para a crianca
envolvendo-a em diferentes linguagens e proposi¢cdes de conteddos que serao

trabalhadas a partir do contexto que serda inserida.

N&o basta a crianca estar em um espacgo organizado de modo a
desafiar suas competéncias; € preciso que ela interaja com esse
espaco para Vvivé-lo, intencionalmente. Isso quer dizer que essas
vivéncias, na realidade estruturam-se em uma rede de relagbes e
expressam-se em papéis que as criancas desempenham em um
contexto no qual os moveis, os materiais, os rituais de rotina, a
professora e a vida das criancas fora da escola interferem nessa
vivéncia. (ROSSETTI-FERREIRA apud HORN, 2004, p.15)

Disponibilizar situagcdes de organizacdo simples sem muitas divisbes
favorece além da interagdo o aprendizado de um com outro, possibilitando conhecer
a cultura que o outro produz e constroi. Estimulando a crianga interagir com eles e

propor de diferentes maneiras, Craidy e Kaercher (2001,p.76) dizem que:

E importante que os educadores tenham bom senso para verificar a
possibilidade concreta de organizar a sua sala em funcdo do espaco
real que possuem (cuidando para que o ambiente nédo fique
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superdividido) e sem lugar para as atividades coletivas hem espaco
aberto para atividades de movimento amplo.

Todos os autores citados no decorrer do texto ndo colocam férmulas
prontas para desenvolver propostas de organizacdo para espacos de vivéncia da
crianca, mas apontam reflexdes para educadores e professores repensarem as

situacdes de aprendizagem, estimulando-os a uma pratica mais bem sucedida.

PROPOSICOES CABAIS

O objetivo do projeto de observacdo pedagogica foi refletir sobre as atuais
discussobes de qualificagéo para o espaco no acolhimento/recepcao das criangas.

Os autores propdem que primeiramente 0s espagos devem estar
recheados de descobertas, cores, aromas e objetos que instiguem a autonomia da
crianca e favoreca a articulagdo de papéis sociais para a crianca. Esses jogos
simbdlicos evidenciardo a cultura que a crianga esta inserida.

O professor através das suas observacfes, participacdo e integracao
guanto a organizacdo do espaco poderd ampliar o repertorio cultural da crianca de
acordo com a sua faixa etaria. Para tanto, planejar acdes articuladas em espacos
amplos de facil identificacdo para a crianca compreender sua funcdo no ambiente e
priorizar acdes individuais, coletivas de integracéo sdo fundamentais.

No Centro de Educacdo Infantil observado foram constatadas algumas
situacdes que precisam ser repensadas. E possivel ofertar além de jogos como:
guebra-cabeca, memodria, jogos de encaixe e espacos dispostos sempre da mesma
forma, especialmente na hora em que as criangas interagem ao entrarem em sala
promover novas e instigantes acdes de forma planejada, estimulando-as e
desafiando-as resolverem situacdes de toda a ordem. E preciso

O espaco organizado permite priorizar a aprendizagem e a socializacéo,
da zona de desenvolvimento proximal da crianga para a zona de desenvolvimento
real.

Buscar alternativas para a reflexdo articular com a pratica dando um viés
para a acao docente deve ser acdo estratégica nos centros de educacao infantil. Ha

um caminho a ser percorrido que nao se compde de propostas prontas e aplicaveis,
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mas de repensar e observar a crianga com olhos que valorizam este humano em

sua humanidade.
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