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DIVERSIFICAR E BRINCAR COM ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Michele Nehls
Prof. Dra. Raquel ALS Venera

RESUMO: O presente artigo aborda a reorganizacdo dos espacos e tempos na educagéo
infantil, tendo como foco a atividade principal da crianca — o brincar. O tema € relevante na
medida em que reflete na teoria e na pratica de como a reorganizagdo dos espagos e tempos na
rotina da educacdo infantil contribui para o desenvolvimento infantil e melhora o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. Tem como objetivo central, analisar a
pratica docente e as manifestacbes das criancas face as mudancas propostas nos espacos e
tempos no préprio cotidiano, sempre destacando a brincadeira. Os principais pensadores que
norteiam o tema em pauta sdo Aries (1981), Fantin (2000), Kishimoto (1999), Pedroza
(2005), Pinto (2007), Silva e Schneider (2007), Vigotsky (1987, 1988, 1996), e Wasjkop
(1995), assim como os Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil - RCNEI"s (1998).
A metodologia utilizada é de cunho bibliogréfico, com abordagem qualitativa, sendo que o
estudo e resultados obtidos foram descritos de forma a refletir e articular teoria e préatica, apds
a elaboracéo e aplicacdo de um projeto de intervencdo. Assim, observou-se que as concepcoes
de infancia e como 0s espagos e tempos estdo estruturados nas instituicbes educativas,
dependem da filiacdo a um discurso e da fungdo destas para a sociedade. Revelam também
gue quando o espaco esta organizado de forma pensada na, para € com a crianca, respeita-se
ela como sujeito de direitos e capaz de participar de seu processo formativo, favorecendo sua
autonomia, otimizando o tempo e tornando o0 processo ensino aprendizagem mais proveitoso.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Praticas Educativas; Espacos e Tempos na Educacéo
Infantil (Rotina); Brincar.

INTRODUCAO

“Brincar com criangas ndo é perder tempo, é ganha-lo; se € triste ver meninos sem
escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com
exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do homem" (Carlos Drummond de
Andrade).

Tendo em vista que a educagdo infantil surgiu com a crescente urbanizagdo, a

participacdo e inser¢do cada vez maior do trabalho feminino, a luta dos movimentos sociais,
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além da necessidade de antecipar a escolarizacdo para colocar as criangas em melhores
condicBes no ensino fundamental e as lutas pelo direito da crianca & educagédo, que fez com
que ela se desenvolvesse de modo a vir adquirindo énfase no campo de pesquisas e discussoes.

Assim, percebe-se que 0 que parecia detalhes, como a maneira de organizar o0 espago e
0 tempo nas instituicGes educativas destinadas a essa faixa etaria, tornam-se objetos de
investigacdo porque se acredita que muito influenciam no aproveitamento das criangas e
favorecem ou ndo o0 processo ensino-aprendizagem pautado no bindémio cuidar e educar.
Consequentemente, 0 modo como as Instituicbes Educativas se organizam, revela a pratica
pedagogica ligada a uma concepcdo de infancia e escola que esta acredita ou julga estar de
acordo com seus principios e/ou também de acordo com o0 que a sociedade espera da
formacéo da crianca.

Diante disso, pensou-se em estudar e discutir como 0s espacos e tempos podem ser
alterados na educacgéo infantil de modo a contribuir para o desenvolvimento das criancas,
favorecendo e promovendo o brincar, a autonomia e as interagdes, pensando na crianga como
um sujeito de direitos, participativo e produtor de cultura. E para isto, acredita-se que o
homem, a natureza e a sociedade sdo frutos de um conjunto de multiplas relacGes e séo vistos
na sua totalidade segundo o materialismo dialético, ou seja, 0 ser humano, segundo a teoria de
Vigotsky, se constitui nas e pelas relagdes sociais.

Além disso, buscara analisar a pratica docente e as manifestacdes das criancas face as
mudangas propostas nos espagos e tempos no proprio dia a dia ao decorrer do texto, na
tentativa de articular a teoria a pratica, fazendo conexdes e didlogos entre elas, pautando-se
principalmente nos Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil — RCNEI’s (1998), além
das obras de Aries (1981), Fantin (2000), Kishimoto (1999), Pedroza (2005), Pinto (2007),
Silva e Schneider (2007), Vigotsky (1987, 1988, 1996), e Wasjkop (1995).

Para isso, realizou-se um estudo, com pesquisa bibliografica, inser¢do no campo de
estudo e de cunho qualitativo, na qual se procurou explicitar e discutir sobre a infancia, a
autonomia, o brincar, as interacfes e a organizacdo dos espacos e tempos na educacao infantil.

Vale destacar que o presente artigo é resultado de reflexdes acerca do planejamento e
execucdo de um projeto de intervencdo pedagogica de acordo com os critérios estabelecidos
pelo curso para a obtencdo da especializacdo em educacéo infantil pela Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC, que foi aplicado com uma turma de 22 criangas de 5 anos do
periodo parcial matutino do Centro de Educacao Infantil “Cachinhos de Ouro”, localizado no
bairro de Pirabeiraba, pertencente a rede publica municipal da cidade de Joinville/SC,

historicamente marcado pela logica de escolarizagdao ¢ “enlatados midiaticos” e que vem



buscando romper com esse paradigma, sendo que este trabalho também procura contribuir de
certa forma com isso.

Uma breve busca no banco de dados do portal de periddicos da CAPES (Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) — que visa a melhoria da pos-graduacgéo
brasileira, através de avaliacdo, divulgacdo, formacgdo de recursos e promocao da cooperacao
cientifica internacional®, procurando nos filtros os termos que se consideram relevantes para
conter neste trabalho, observa-se que para o termo infancia ha 60 registros, sendo 30 deles na
base Scielo, com maior énfase nos anos de 2010 e 2011, ou seja, muito recentemente vem
sendo pesquisado e divulgado; além disso, esse termo vem sendo muito difundido para estudo
de casos de doencas e sindromes.

Sobre autonomia, sdo localizados 48 registros, sendo 30 artigos publicados somente
no ano de 2011, um numero consideravel, mas que trds muito a respeito de autonomia na
gestao.

Para o termo brincar, encontramos 56 registros, sendo 26 deles na base Scielo,
tomando énfase a partir do ano de 2003 e apresentando diferentes facetas sobre o assunto.

E referente a espacos escolares encontramos 8 registros e para tempos escolares 4,
mas nenhum deles é tratado especificamente para a educacdo infantil.

Em vista disso, considerou-se pertinente realizar o estudo, pesquisa e aplicacdo do
projeto de intervencdo sobre o presente tema, focando o brincar e a reorganizacao dos espacos
e tempos especificamente na educacéo infantil.

Desta forma, o texto do artigo estd organizado em quatro partes que discutem a
infancia, a autonomia, o brincar e as interacfes, e a organizacdo dos espagos e tempos na
educacdo infantil, além de discutir e relatar paralelamente as vivéncias ocorridas na aplicacdo
do projeto de intervencdo sobre esse tema, procurando realizar um dialogo entre a teoria e a
pratica, além de tecer algumas consideracdes e sugestdes e/ou expectativas sobre o estudo que

foi realizado até este momento.

3 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/>.



2 EM BUSCA DE ALGUNS CONCEITOS

2.1 A INFANCIA

O conceito de infancia, segundo Philippe Ariés, em sua obra classica “Historia Social
da Familia e da Crianga” (1981), foi construido historicamente a partir dos sentidos que
emergiram ao longo da Histdria sobre ela, pois a crianca era vista como insignificante e
mantinha-se como uma espécie de anonimato, ndo tinha lugar na sociedade e muito menos era
considerada como sujeito até atingir a maior idade; esse sentido dado a infancia era o de
dependéncia, vivia a margem da familia.

Modificando-se o sentido ao longo do tempo com relacdo a infancia, a crianca passou
gradativamente a ser vista ndo mais como um adulto em miniatura e sim como “criadora,
capaz de estabelecer multiplas relagGes, sujeito de direitos, um ser socio histérico, produtor de
cultura e nela inserido” (BRASIL, 2006, p.08). Hoje é esse o sentido que direciona 0s
documentos oficiais sobre infancia no Brasil.

A busca da conquista e construcao da identidade da crianca, e a seguranca dos direitos
da infancia, vém acompanhadas da presenca delas cada vez mais frequente a uma instituigcdo
educativa. Esta instituicdo também passou por transformacGes ao longo da histéria, e, do
sentido assistencialista, vem conquistando gradativamente um sentido advindo do seu carater
educativo. E € ai que se indaga: A partir dos sentidos que se consegue perceber na educacgéo
infantil hoje, sentidos que muitas vezes duram, outras vezes sao rompidos ou transformados,
sera que a infancia esta mesmo sendo privilegiada? Qual é o sentimento das crian¢as perante a
isso? E qual a posicéo dos profissionais ligados a elas?

Para Jucirema Quintero (2011)* a creche, a pré-escola e a escola constituem-se espacos
e tempos privilegiados da infancia nos nossos tempos e é nesse espago educativo que as
criangas vao para se encontrar com seus pares, para se desenvolver e construir e se apropriar
de conhecimentos, conhecimentos esses historicamente produzidos e articulados com as
fungbes sociais, ou como dizem Leal, Albuguerque e Moraes (2007), queremos que as
criangas pensem sobre a sociedade, interajam para transforma-la e construam identidades
sociais, vivendo a infancia e a adolescéncia de modo pleno. Por isso, o direito a infancia é
condigdo para a maxima apropriacdo das qualidades humanas nas novas geragoes e é dever

garantir os direitos basicos da crianca na escola de: participar, brincar e aprender, ou como

* Anotacdes préprias realizadas durante as aulas do Curso de Especializacdo em Educaco Infantil na disciplina
de Articulacdo entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 9 anos.



defende Mauricio Tragtenberg (2004), é necessario respeitar a infancia e a escola é local de
cuidar, educar e instruir/ensinar.

Diante dessas reflexdes, realizou-se uma roda de conversa e entrevistas com as
criancas da turma selecionada para esse trabalho, indagando-as sobre algumas questdes
referentes a infancia, com o proposito de diagnosticar o que as criangas dizem a respeito delas
mesmas. Que discursos atravessam suas representacdes sobre a infancia. As criancas
relataram unanimemente que ser crianca € brincar e duas complementaram dizendo que
também é obedecer aos pais. Além disso, revelaram que o CEI (Centro de Educacéo Infantil)
que frequentam e a sala de aula também séo espacos para brincar. A partir dessa resposta a
reflexdo que se fez € que essas criangas sdo atravessadas pelo discurso contemporaneo sobre
elas mesmas, ou seja, ndo disseram que o brincar é um direito — como previsto nos discursos
estatais —, mas operaram o sentido como esséncia da infancia e de suas identidades. Esse
sentido veio no esquecimento da sua criacdo historica e ja aparece nesta geragdo como algo
naturalizado.

Pensou-se ser pertinente, desta forma, continuar com a execu¢do do projeto, pois o
mesmo busca modificar espacos e tempos na educagdo infantil, visando a ampliacdo das
possibilidades do brincar que € a atividade principal da crianca, segundo Vigotsky e 0s
trabalhos que Ihe sucederam. Analisar o impacto das mudangas na prética pedagogica e no
processo de ensino-aprendizagem relacionados a organizacdo dos tempos e espacos na
Educacao Infantil é a possibilidade de ver a operacdo dessa naturalizacdo do brincar entre as
criangas, mas com autonomia.

O exposto acima também sugere a reflexdo sobre qual a formacao do professor para a
infancia? Qual o “lugar” da infincia na formacao do professor? E qual tem sido o papel da
escola na construcdo social da infancia? Esses temas ndo sdo centrais nesta pesquisa, mas se
desdobraram no decorrer das atividades realizadas.

Destaca-se aqui que os discursos oficiais do estado brasileiro reveem que a escola, a
educacdo infantil, humanize e emancipe, pois, é na infancia que a crianca deve se introduzir
na riqueza da cultura humana historica e socialmente criada, reproduzindo para si as
gualidades especificamente humanas. Observa-se que os sentidos sobre a infancia vém sendo
construidos no tempo e 0 nosso entendimento e defesa sobre a infancia é a filiagdo a um
discurso contemporaneo que se d& na nossa cultura e no tempo presente em que vivemos. E é
a partir da defesa desse discurso que construimos nossas praticas pedagogicas e nos filiamos a

referenciais tedricos compativeis aos resultados que desejamos.



2.2 AAUTONOMIA

Tendo em vista a definicdo de crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e

a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

E assim atribuindo a concepg¢éo da formacgéo de uma crianga que exerca efetivamente a
sua cidadania, podendo realizar tudo isso que acima é exposto, é necessario proporcionar a ela
subsidios para que ela possa participar da sociedade, sendo ativa e autbnoma, possuindo voz e
vez. Deste modo, pode-se definir a autonomia como 0 ato de nos governarmos e termos a
liberdade de fazermos a nossas escolhas, mas para construir essa autonomia passa-se por
estagios desde a infancia. Conquistar a autonomia é tornar-se independente a medida que
vamos desenvolvendo e tornando-nos capazes de fazermos algo sozinho e, na educacgdo
infantil, isso se torna importante porque norteiam as acdes das criangas e facilitam as suas
interagGes com outras criangas e adultos.

O professor tem papel fundamental na mediacdo para o desenvolvimento dessas
potencialidades. E sobre identidade e autonomia, o documento elaborado pelo MEC,
intitulado de Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI concebe

com muita propriedade que:

Saber 0 que é estavel e o que é circunstancial em sua pessoa, conhecer suas
caracteristicas e potencialidades e reconhecer seus limites é central para o
desenvolvimento da identidade e para a conquista da autonomia. A capacidade das
criancas de terem confianga em si proprias e o fato de sentirem-se aceitas, ouvidas,
cuidadas e amadas oferecem seguranca para a formagdo pessoal e social. A
possibilidade de desde muito cedo efetuarem escolhas e assumirem pequenas
responsabilidades favorece o desenvolvimento da autoestima, essencial para que as
criangas se sintam confiantes e felizes. O desenvolvimento da identidade e da
autonomia estdo intimamente relacionados com os processos de socializagdo.
(BRASIL, 1998, p. 11)

Sendo assim, este documento afirma que a identidade e a autonomia podem sim ser
construidas nas Instituicbes Educativas de Educacdo Infantil, pois Ia as criancas estdo
inseridas em meio as relagdes sociais. Entendo a construcdo da identidade e autonomia como
0 conhecimento e desenvolvimento de estrategias pessoais para encarar as mais variadas
situacOes do dia a dia. Vé-se entdo a identidade como uma ideia de se conhecer e aceitar-se

como é (nome, caracteristicas fisicas, modos de agir e pensar e histdria pessoal) e a medida
que as criangas vao se percebendo e percebendo os outros como diferentes, aceitando que
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podem compartilhar seus recursos/estratégias é que vao utilizando-se de uma condicdo
essencial para o desenvolvimento da autonomia.

E, considerando a autonomia como “a capacidade de se conduzir e tomar decisdes por
si préprio, levando-se em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro” (BRASIL, 1998, p.14), ¢ que esta deve ser mais do que um objetivo a
ser atingido e sim deve ser o principio das agdes educativas, e é necessario visualizar as
criancas como seres suas especificidades, mas com vontade propria, capazes e competentes
para construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que
vivem, para assim idealizar uma educagdo em direcdo a autonomia. E se as criangas forem
capazes de exercitar seu autogoverno em situagdes concretas do cotidiano, poderdo pouco a
pouco aplica-lo no plano das ideias e dos valores.

Vale aqui destacar ainda a importancia do afeto tanto para a construcdo do
conhecimento quanto para a construcdo da identidade e autonomia da crianga, pois no
processo ensino-aprendizagem é imprescindivel a presenca de alguns fatores, sendo que a
emoc¢ao ocupa um papel de destaque, pois 0s sentimentos mediam em como um sujeito se
apropria de algum conhecimento. E para Vigotsky (2003 apud SILVA & SCHNEIDER,
2007), s6 se pode compreender adequadamente o0 pensamento humano quando se compreende
a sua base afetiva.

Nesse sentido, Silva e Schneider (2007), colocam com muita propriedade que:

O ser humano é dotado de desejos, vontades e sentimentos prprios que comegam a
se desenvolver desde o nascimento. Ao longo da infancia, ocorre 0 processo de
desenvolvimento socioafetivo da crianca, periodo em que sdo importantes as
interacBes que proporcionam vivéncias afetivas. Tanto a familia quanto os
professores exercem um papel importante no desenvolvimento afetivo da crianca
porque sdo eles, enquanto sujeitos mais experientes, que coordenam o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, tanto Wallon quanto Vigotsky e Piaget consolidam o
entendimento sobre os aspectos socioafetivos para a cognicdo (SILVA &
SCHNEIDER, 2007, p.83).

Diante disso, favoreceu-se e oportunizou-se as crian¢as que participaram do projeto de
intervencdo aplicado, a possibilidade de opinarem e expressarem seus desejos no
planejamento da modificagcdo do espaco de nossa sala de aula, assim como as escolhas e
tomadas de decisfes de modo democratico para construir aquilo que foi considerado seguro e
de bem comum a todos.

Como muitas ideias surgiram delas, a criatividade e a fantasia foram “carro chefe”. As
criangas se sentiram entusiasmadas, encorajadas e dispostas a produzir o seu lugar. Assim
todas contribuiram de seu modo, com suas habilidades e pouco a pouco, num pProcesso

gradativo, reorganizou-se o espaco da sala e elaborou-se cantinhos tematicos, aos quais as
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criangas puderam usufruir deles, buscando seus interesses, se intercalando em pequenos
grupos, crescendo e aprendendo juntas, fazendo combinados para cuidar do “nosso”, se
responsabilizando e comprometendo-se com o grupo e com a producdo dele, além da
professora estar sempre intervindo e interagindo quando necessario.

Da mesma forma que se observou como os sentidos de infancia foram se
transformando ao logo do tempo, as expectativas e interesses sobre sua educacdo também
mudaram. Temos nos discursos oficiais contemporaneos sobre a Educacéo Infantil no Brasil a
emergéncia do sentido de “infancia cidadad” e por isso, se investe tanto na constru¢do da sua
autonomia e identidade. S&o discursos defendidos na nossa cultura, que nem sempre
estiveram entre nds, mas cada vez mais manipulamos com a naturalizacdo que o
“esquecimento” de sua criacdo nos permite. Esse “esquecimento” faz funcionar as nossas
acOes em sala de aula disseminando os sentidos de respeito a potencialidade infantil, mas,
academicamente é importante sua reflexdo historica para percebermos sujeitos historicos do

nosso tempo.

2.3 0 BRINCAR E AS INTERACOES

Conforme definigdo de Vigotsky (1987)

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia e realidade
interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacdo, de expressdo e de
acdo pelas criangas, assim como de novas formas de construir relagGes sociais com
outros sujeitos, criancas e adultos.

Sendo assim, é no brincar que a crianca estabelece relagcbes com o objeto, com 0 meio
e com 0 outro e assim compreende a si mesma e 0 mundo que a cerca. Deste modo, segundo
Vigotsky, Leontiev e Elkonin (1998) que mostram a importancia e o valor das brincadeiras no
desenvolvimento infantil e na aquisi¢do de conhecimentos, atribuem-se ao brincar como uma
atividade principal da crianca.

Sobre isso, Wasjkop (1995) tambem destaca que:

Contudo, a concepg¢do de educacdo da crianga que a vincula a uma determinada
forma de brincar tem origem nas concepg¢des romanticas de homem e educagéo,
tendo contribuido também a crescente distingdo entre crianca e adulto, como
categorias sociais com direitos e deveres diversos, que vem sendo construida pelos
homens depois da Idade Média. Essa diferenciacdo entre crianga e adulto, em nossa
sociedade, é equivalente aquela estabelecida entre brincar e trabalhar, pelo menos
teoricamente (WASJKOP, 1995, p. 63).

Para as criancas pesquisadas, o CEl é um lugar para brincar, assim como ja se
constatou a respeito da sala pelos seus relatos e também ressaltaram nas perguntas sobre

outros espacos do CEl, que gostam do parque porque la elas podem brincar de vérias coisas e
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do que quiserem, tem espacos e brinquedos diferentes, podem brincar com os amigos da sala e
também encontrar amigos de outras turmas para brincar. Como se pode constatar, as criangas
gostam e procuram interagir com seus pares mais e/ou menos experientes do que elas e sua
atividade principal estd sempre presente em suas falas e atitudes.

Assim, Kishimoto (1999) descreve que é dificil definir a brincadeira e/ou jogo por
possuirem uma variedade de fendmenos e assim serem muito complexos, pois “dessa forma,
enquanto fato social, o jogo assume imagem, o sentido que cada sociedade atribui”
(KISHIMOTO, 1999, p. 107-108), ¢ também “a historia do brinquedo estd organicamente
vinculada a histéria da mudanca de lugar da crianca na sociedade” (FANTIN, 2000, p. 42).

E com muita propriedade ainda nos coloca que:

Brinquedo € outro termo indispensavel para compreender esse campo. Diferindo do
jogo, o brinquedo supde uma relacdo com a crianga e uma abertura, uma
indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizacdo. O brinquedo estd em relacdo direta com uma imagem que
se evoca de um aspecto da realidade e que o jogador pode manipular (KISHIMOTO,
1999, p. 108).

Isto quer dizer que o jogo implica a utilizacdo de certas habilidades e regras de modo
implicito ou explicito enquanto o brinquedo, de certa forma, pode-se dizer que liberta dessas
“regras”. A partir dai retoma-se a ideia do brincar e de como manter esse brincar na escola,
mais precisamente na educacdo infantil, e para isso, corrobora-se a ideia de Pedroza (2005)

para introduzir e discutir o assunto:

Através da brincadeira, a crianca tem a possibilidade de experimentar novas formas
de acdo, exercita-las, ser criativa, imaginar situacdes e reproduzir momentos e
interacOes importantes de sua vida, resignificando-os. Os jogos e as brincadeiras séo
uma forma de lazer no qual estdo presentes as vivéncias de prazer e desprazer.
Representam uma fonte de conhecimento sobre o mundo e sobre si mesmo,
contribuindo para o desenvolvimento de recursos cognitivos e afetivos que
favorecem o raciocinio, tomada de decisbes, solucdo de problemas e o
desenvolvimento do potencial criativo. A brincadeira assume um papel essencial
porque se constitui como produto e produtora de sentidos e significados na formacéo
da subjetividade da crianca. Essa atividade proporciona um momento de
descontracdo e de informalidade que a escola pode utilizar mesmo que isso possa
parecer um paradoxo ja que o seu papel, por exceléncia, é o de oferecer o ensino
formal, mas tendo também de exercer um papel fundamental na formacéo do sujeito
e da sua personalidade. Portanto, passa a ser sua funcéo inclusive a de oferecer
atividades como a brincadeira. Porém, a introducdo de um espaco de brincadeira
constitui uma atividade que ndo é facil de se propor, uma vez que requer o
desenvolvimento da habilidade de brincar do professor. Nesse sentido, a criagao
desse espaco da brincadeira, no qual a relacdo professor aluno se diferencia daquela
da sala de aula, necessita de um aprendizado de ambas as partes (PEDROZA, 2005,
p. 62).

Portanto, o brincar envolve complexos processos de articulacdo entre o ja dado e o
novo, entre a experiéncia, a memoria e a imaginacdo, entre a realidade e a fantasia
(JUCIREMA QUINTERO - anotacdes proprias da aula ministrada pela professora, 2011),
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complementando ainda com a afirmagdo de Vigotsky (apud FANTIN, 2000, p. 85), que
ressalta que “o brincar da crianga seria entdo, a imaginagdo em acdo”. E na escola esta

atividade ndo pode desaparecer da vida das criancas.

2.4 ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO INFANTIL

Para falar de espacos e tempos na educacdo infantil é necessario recorrer ao que ja foi
citado sobre o histérico da educacdo infantil que ora foi de responsabilidade da saude
(principios higienistas), ora do bem estar social (assistencialismo e caridade) e ora da
educacao (cuidar e educar). E diante disso, muito se variou também como eram concebidas as
finalidades das propostas pedagdgicas.

E necessario rever esse historico, pois é de acordo com a vis&o da funcéo da escola na
sociedade que se projetam as escolas, ou ainda a escola também reflete as relacGes
hierarquicas, burocréticas e de poder que ali se estabelecem. E assim indaga-se: Sera que a
atual organizacdo do tempo e do espacgo na educacédo infantil esta estruturada para receber a
crianca, hoje concebida como sujeito de direitos? Sera que eles estdo organizados de modo a
garantir a participacdo da crianga no seu processo formativo? Sera que os centros de educacao
infantil de hoje € um lugar privilegiado da infancia de nossos tempos?

Apobs o crescimento nos campos de estudos cientificos, vimos que o corpo ndo é s
mente, possuindo “cem linguagens” 0 que leva a compreender que o CEI de qualidade nédo
pode sé privilegiar o cognitivo, mas sim respeitar as especificidades e ritmos das criancas e
concebé-las como um ser integral e propiciar seu pleno desenvolvimento, despertando nelas o
desejo de conhecer e aprender o mundo. E também descentralizar o professor da sala de aula e
organizar e modificar espacos ndo para confinar a infancia, e sim para promover as interacdes
entre as criancas e efetivar o processo de ensino-aprendizagem.

Para Pinto (2007, p. 99), estamos ‘“assistindo a um processo de privatizacdo e de
encurtamento do tempo e do espaco da infancia na contemporaneidade”. E deste modo, viu-se
também que “a educacdo ¢é inseparavel da intencionalidade” (FANTIN, 2000, p. 91). Mas
entendendo esse processo como uma construcao historica é passivel de mudancas.

Diante disso, € importante salientar que € no espaco fisico que a crianga consegue
estabelecer relagfes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no
qual se inserem emocOes. Essa qualificacdo do espaco fisico é que transforma em um

ambiente.
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Forneiro (1998) afirma que um dos critérios que devem ser considerados quando
pensamos em espacos desafiadores e provocadores de interacdes e aprendizagens na educagéo

infantil € a possibilidade dessa organizacéao espacial ser transformada.

[...] Podemos inferir que o espaco e tempo ndo sdo esquemas abstratos nos quais
desemboca a pratica escolar. Ao contrario disso, a arquitetura escolar é por si s6, 0
que materializa todo um esquema de valores, de crencas, bem como o marcos da
atividade sensorial e motora (RONDOM in BRIGHENT], (s.d.), p. 4).

E ainda, segundo Pinto (2007), as criangas ndo conseguem se apropriar desses
espacos, se sdo privadas de participar junto com os adultos da organizacdo do tempo e do
espaco de tais instituicdes. Sendo assim, na entrevista com as criancas, elas citaram que a sala
também “¢ legal”, que gostam dela porque € bonita, tem brinquedos, da de brincar e fazer
atividades. Mas mesmo assim instigamo-las a pensarem em que se fosse para mudar alguma
coisa 0 que mudariam nela, ja que passam bastante tempo nela ou 0 que gostariam que nela
tivesse e que ainda ndo tem. As respostas foram variadas, mas citaram que gostariam de
brincar com agua, fantasias e aderecos e que também deveria ter mais bonecas e carrinhos.
Diante disso, comegou-se a pensar juntamente com as criangas em como poderiamos
modificar nossa sala de aula.

Fantin (2000), também reforca a ideia de que a forma como sdo organizadas as salas
denunciam a importancia que ¢ atribuida ao espago como “fator determinante da
aprendizagem e interacdo no interior da instituicdo, tornando-se num dos eixos condutores do
cotidiano educativo” (WAJSKOP apud ROSEMBERG, 1994, p. 252). E também traz a ideia
da organizacdo de cantos, que para ela “sdo espacos predeterminados nas salas e que
propdem, por sua organizacdo e pelos materiais e brinquedos disponiveis, brincadeiras e
atividades nas quais as criangas possam ficar sozinhas e sem horério pré-fixado” (FANTIN,
2000, p. 92). Sendo que aqui se faz necessario dar crédito ao grande educador francés Célestin
Freinet (1996) que foi um dos percursores que ja propunha uma escola moderna e
democratica, as aulas passeio e a organizagdo do espaco em cantos tematicos, entre outras
contribuices.

Assim, criou-se e construiram-se 0s cantinhos teméticos na sala, sendo que as criangas
participaram de todo o processo de reflexdo, planejamento, confeccdo, elaboragcdo e
organizacao dos elementos, através da explanacéo de suas ideias e discussdo delas em roda de
conversa, além de sua efetiva colaboragdo na execucdo das tarefas divididas. E,
consequentemente, a sala foi constituida dos “cantinhos”: da natureza, da mdsica, casinha &
cia, leitura, artes, jogos, pista de carrinhos. Tudo isso oportunizando o desenvolvimento da

criatividade, imaginacéo e fantasia, além de permitir que as criangas também possam ter seus
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momentos de escolha de locais e grupo de criangas com quem quer interagir, reforgando
também sua autonomia. N&o esquecendo a importancia de sempre se oferecer seguranca e da
presenca da mediacdo do professor em todos 0s momentos que forem necessarios.

Abaixo, podem-se conferir as etapas de modificacao da sala:
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Creditos da imagem: Michele Nehls — Novembro/2011

Sequéncia de imagens 01: Etapas da reorganizacao dos espacos da nossa sala de aula.

Nesse contexto, é importante também pensar na questio dos “tempos”, pois nas
instituicGes de ensino existem tempos que sdo especificos para tais, diferentes da sociedade
afora. Muitas instituicdes estabelecem uma rotina que é importante para que as criangas
percebam a relagdo espago-tempo, mas que as vezes sao tdo engessadas que ndo oportunizam
e/ou favorecem momentos para novidade, para coisas novas e inesperadas, tdo fundamentais
para ampliar as experiéncias infantis, como ressalta Fantin (2000). Esta rigidez na rotina,
assim como longos momentos de espera apenas revelam a falta de respeito ao ritmo das

criancas, sendo necessario repensar e refletir sobre esta questéo.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES E EXPECTATIVAS

A partir do que foi visto, percebe-se que toda concepcdo de infancia revela um
discurso adotado. E hoje se pensa na crianga como um sujeito de direitos, participativo de seu
processo formativo e produtor de cultura que é capaz de pensar, refletir, criar, imaginar e
desenvolver sua autonomia, conforme as reflexdes trabalhadas no decorrer do artigo.

Para tal, os Centros de Educacéo Infantil (CEI's) também refletem e refratam a funcao
e/ou o papel que a sociedade a esta atribui. E 0 espaco, assim como o tempo, ndo podem ser
entendidos como neutros, pois sendo uma construgdo social, expressam as relagdes sociais
que neles se desenvolvem.

Assim, pensa-se que com a realizacdo deste projeto foi possivel sim favorecer e

oportunizar as criangas: socializacdes, relacionamentos, compreensdes, expressdo de suas
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ideias e fazer suas prdprias escolhas, interferindo no meio e assim, de algum modo também,
contribuir para a construcao de sua identidade a autonomia.

Que é possivel modificar com a participacdo das criancas para que elas tomem isso
como seu. E, que quando elas se envolvem e vivenciam todo esse processo de escolha,
discussdo, planejamento, elaboracdo, confeccdo, elas cuidam mais de seu patrimonio e
cobram umas das outras para que isso seja preservado e cuidado e se mantenha bonito como
elas mesmo diziam.

Percebe-se que as criancgas ficaram mais tranquilas e o clima da sala era mais calmo,
pois para realizar o trabalho diario as criangas se organizavam em grupos e procuravam o
cantinho de seu interesse e preferéncia, sendo que tinham a liberdade de trocar se assim o
desejassem e isso tudo também gerou mais autonomia entre as criangas, pois elas buscavam o
gue queriam sabendo das suas responsabilidades em cumprir com os combinados e de
participar e executar as tarefas gerais.

Que é importante o total envolvimento do profissional ali presente, pois ele é capaz de
articular os desejos das criangas, com o que lhes € julgado ser necessario e seguro a elas. Ele é
0 mediador e querendo contemplar o brincar, ele também pode brincar com as criancas, sentar
junto, participar dos grupos, intervir quando preciso, ter uma escuta e visdo sensivel para
perceber onde as criancas podem avancar, trazer e/ou sugerir mais elementos, contribuindo no
aumento de seu repertdrio. Sendo que no comego, mesmo as criangas sendo informadas
sempre do que estava acontecendo, a professora precisou intervir de forma mais precisa para
que as criancas soubessem utilizar os cantos e fossem capazes de se organizar, socializar e
compartilhar em grupo e assim conseguissem se tornar mais autbnomas. Realmente, no inicio
é um trabalho arduo, mas que depois flui e quando se percebe que as criancas fazem as
escolhas e agem por si, sendo capazes disso e assim subsequentemente aumentando sua
autoestima, pois elas mesmas se percebem, assim como também saberem resolver conflitos
entre elas mesmas.

Os cantinhos tematicos também facilitaram a professora num atendimento de forma
mais individual e eficaz com as criancas nas atividades dirigidas, auxiliando-as a construirem
seus conhecimentos, tirar suas ddvidas e avancar.

Tudo isso também colaborou mais para a aquisicdo dos conhecimentos sociais e
historicamente produzidos pelo ser humano e que séo de direito de acesso e apropriacdo das
criangas. Lembrando que alguns cantinhos ndo eram estaticos, mudavam de lugar quando

preciso.
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Ou como ainda complementa Pinto (2007), é importante que as instituicGes educativas
sejam:

Organizadas e pensadas de modo a garantir as especificidades destes pequenos
sujeitos que, além de adquirir os conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade, importantes para a participacdo ativa na sociedade na qual estdo
inseridos, necessitam também de espacgos e tempos que garantam o desenvolvimento
das dimensoes afetiva, ludica e criativa, enfim que garantam tempo e espago para
viverem suas infancias. (PINTO, 2007, p.105).

Ou seja, que elas sigam uma logica ndo escolarizada, em que 0s tempos e espacos
respeitem as criancas e oportunizem diferentes experiéncias.

Apesar do investimento de intervencdo ter sido maior nas questbes do espaco, a
distribuicdo e organizacdo do tempo cronoldgico também foram reaprendidas. Dentro da sala
conseguiamos fazer 0 nosso tempo e respeitar o ritmo de cada um, mas por ser uma instituicdo
com um expressivo numero de criangas atendendo turmas integrais e parciais foi preciso
adaptacdes ao ritmo do CEI, que ja tem seus horarios preestabelecidos e depende também de
outros funcionarios. Essas adaptacBes permitiram a diminuicdo das filas, permanecendo
aquelas com extrema necessidade, como por exemplo, no passeio até a biblioteca onde
precisavamos andar pela calcada estreita e por ser uma turma numerosa nao é possivel de
andarmos todos uns do lado dos outros, mas foi dada a liberdade de escolha de seus pares.
Também diminuimos os tempos de espera para lavar as maos, escovar os dentes, nos
organizando de modo que as proprias criancas auxiliavam e se sensibilizaram que ndo era
preciso pressa, tumulto, bagunca para isso, era possivel realizar de forma cordial e
harmoniosa. E conseguimos uma vez ou outra no nosso horario estipulado, mas de fazer o
lanche fora, como um piquenique para mudar o ambiente e “ares”. Mas com relagdo aos
tempos na educacdo infantil sentimos que precisamos nos empenhar mais e fazer novas
propostas, porque mesmo os tempos dos CEI’s sendo especificos e diferentes do tempo “la de
fora” (o do cotidiano), é possivel sim, como vimos com pequenas altera¢des, torna-lo mais
adequado a todos.

Outro fator também é que se precisa de apoio da coordenacédo e direcdo do CEl, que
neste caso foi positiva, mas também de outros professores e funcionérios envolvidos. E
importante que eles sejam sensibilizados e comunicados do que esta acontecendo, caso
contrério, eles acabam trocando coisas de lugar ndo sabendo do que se trata; as criangas do
outro periodo que ndo participaram de todo o processo ndo cuidam e/ou utilizam o que esta
disponibilizado de forma inadequada, assim como muitas vezes os cantinhos tinham que ser

montados todos os dias novamente, pois eram desmontados no final do expediente ou ainda,
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ouviam-se reclamacdes com relagdo a mais sugeria ou a constantes trocas das coisas de lugar,
entre outros comentarios. Claro que devemos respeitar as pessoas e suas opinides, mas
também podemos argumentar e mostrar outros caminhos de ensinar e aprender, pois afinal a
educacdo infantil deve oferecer um espaco seguro e aconchegante de modo a promover as
potencialidades e o pleno desenvolvimento infantil, contemplando o cuidar, educar,
aprender/ensinar e brincar em todos os momentos. Trata-se de uma nova organizagdo de
praticas pedagdgicas que advém de conceitos sobre a infancia e sobre a instituicdo escolar e,
no entanto, rompem com antigos saberes e crencgas que dependem de um olhar coletivo para
que se consolide enquanto curriculo institucional.

Deste modo, acredita-se que este projeto desenvolvido e aplicado atingiu grande parte
dos objetivos e metas propostos e demonstra que o espaco também é “educador” e que ¢
possivel sim modifica-los nas instituicdes educativas a fim de torna-lo mais produtivos,
contemplando as especificidades das criancas, principalmente o brincar, pois é através dele
que as criancas descobrem e compreendem a si e a0 mundo. E acredita-se que € valido
continuar com esta pratica procurando aperfeicoa-la cada vez mais para poder aproveitar mais
tudo que ela pode oferecer, pois para a autora ela fez com que além de estudar e pesquisar, ela
realmente se se envolve em todas as etapas e procedimentos, fazendo também com que fosse
necessario um esforco para a reflexdo, articulacdo e didlogo entre a teoria e prética, e

consequentemente, trazendo um crescimento profissional para o proprio pesquisador.
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DIVERSIFY AND PLAY WITH SPACE AND TIME IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

ABSTRACT: This article discusses the reorganization of space and time in early childhood
education, focusing on the main activity of the child - playing. The theme is relevant in that it
reflects the theory and practice of how the reorganization of space and time in the routine
childhood education contributes to child development and improves the development of the
learning process. Its main objective, to analyze the teaching practice and demonstrations of
children against the proposed changes in space and time itself in daily life, always
emphasizing the joke. The main thinkers that guide the topic under discussion are Ariés
(1981), Fantin (2000), Kishimoto (1999), Pedroza (2005), Pinto (2007), Silva and Schneider
(2007), Vygotsky (1987, 1988, 1996) and Wasjkop (1995), as well as benchmarks for the
Early Childhood Curriculum - RCNEI's (1998). The methodology used is bibliographical,
with a qualitative approach, and the study and results were described to reflect and articulate
theory and practice, after the development and implementation of an intervention project.
Thus, it was observed that the conceptions of childhood and how space and time are
structured in educational institutions depend on the membership of a function of the speech
and to society. They also reveal that when the space is organized in thought, and for the child,
respect to her as a subject of rights and able to participate in their educational process by
encouraging their independence, saving time and making the learning process more helpful.

Keywords: Early Childhood Education, Educational Practices, Spaces and Times in Early
Childhood Education (routine); Play.
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