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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de compreender o modo como as professoras
entendem a relagcdo familia e creche em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil da
cidade de Ararangua. Por meio dos objetivos especificos, buscou-se identificar a concepgéo
de familia para as professoras desta instituicdo e sistematizar a partir das narrativas as
experiéncias estabelecidas pelas professoras com as familias. Metodologicamente, optou-se
por uma pesquisa de carater qualitativo, da qual foram organizadas categorias de anélise a
partir das informacgfes construidas com as narrativas das entrevistas individuais com as
professoras. Os resultados evidenciam que os/as profissionais de educacdo reconhecem a
necessidade do envolvimento da familia com as instituicdes de educacédo infantil, ao mesmo
tempo que percebem que muitas barreiras sdo criadas pelas préprias instituicdes e dificultam a
participacdo efetiva das familias do percurso formativo dos/as filhos/as.

Palavras-chave: Relacdo Familia-creche. Infancia. Barreiras.
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1 INTRODUCAO

Dizem que a vida é pra quem sabe viver, mas ninguém nasce pronto.
A vida é para quem é corajoso o suficiente para se arriscar

e humilde o bastante para aprender.

(Clarice Lispector)

A escolha deste tema se deu por meio do desejo de querer investigar a concepcao
de familia para as professoras do Centro de Educacdo Infantil (C.E.l), da rede publica de
Ararangua - SC, com a intengdo de compreender o modo como se relacionam e estabelecem
didlogos com as familias. A partir da trajetoria reflexiva e pratica constituimos o tem deste
trabalho, qual seja, investigar as acBes que contribuem para a integracdo da familia e
instituicdo de educacdo infantil.

O encontro com a rede publica iniciou em 2009, na qual permaneci até o fim de
2013. Durante esse periodo atuei em diferentes creches da cidade, sempre observando
algumas atitudes das criancas que despertavam e despertam minha curiosidade e dividas.
Como exemplo de tais atitudes, pode-se citar o fato de que algumas criancas demonstram
interesse pelo corpo do colega, explicito nos jogos sexuais ou brinquedos; criangas irritadas
quando alguém ndo lhes da o que querem, criancas que ndo aceitam o nao, empurram objetos,
colegas e professores quando contrariadas, mostram a lingua quando a professora chama a sua
atencdo, ddo mordidas e tapas nos colegas, entre tantas outras que demandam de reflexdes.

A observacdo de tais ocorréncias no cotidiano pedagdgico, me impulsionaram a
realizacdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na Universidade do Sul de Santa
Catarina — UNISUL, concluido no fim do ano de 2010, na cidade de Ararangua. O tema de
pesquisa do trabalho, foi voltado para as mediacdes das relacGes sociais e familiares sobre o
desenvolvimento infantil, considerando que as acOes/atitudes dos pais eram um fator
responsavel pelos comportamentos que as criangas levavam para a creche. Iniciei o curso de
pos-graduacdo em docéncia na educacgdo infantil, querendo ainda investigar essas relagdes
familiares na educacao infantil, direcionando agora esse olhar para o que os/as professores/as
da rede publica pensam a respeito das familias das criancas e de que forma esses professores

costumam ter um didlogo com os pais e responsaveis durante o percurso formativo na creche.



1.1 PROBLEMATIZACAO

Na sociedade atual, localiza-se uma estrutura familiar, como responsabilidade
primaria por garantir as devidas condi¢des para a sobrevivéncia e desenvolvimento da crianca.
Neste sentido, cabe a familia a responsabilidade essencial pelo individuo em formacdo, a
citar-se alimentacdo, saude, educacéo, erradicacdo do trabalho infantil, entre diversos outros
fatores essenciais para a protecdo integral da infancia e adolescéncia.

Vale ressaltar que a familia é o ambiente direto de convivio do individuo e, assim,
deve primar por sua protecdo. Todavia, sociedade e Estado também tém papel essencial na
protecdo da crianca e adolescente, bem como no desenvolvimento de politicas e a¢bes que
melhorem suas condicdes de vida.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, & alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria
(BRASIL, ECA, 1990).

E no seio familiar que a crianca inicia sua interagdo com o ambiente social, ja que
a familia leva a crianca a conhecer a cultura do local onde estéd inserida, ensina valores e
crencas, apresenta conceitos de certo e errado, além de demonstrar as normas existentes para
0 adequado convivio social, mediando, assim, as relagdes com outras pessoas.

Por outro lado, quando a crianca é inserida em uma institui¢cdo educacional, outras
concepcdes, normas, crencas e referéncias Ihe serdo impostas ou ensinadas. Como se dédo as
mediacdes entre sujeito e sociedade nas instituicbes educacionais? Qual a relacdo que
instituicdo educativa estabelece com as familias?

No ano de 1959, com a Declaragcdo Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, posteriormente pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90), criou-se um novo conceito de atendimento a
infancia, dando inicio a “luta por creche” a fim de favorecer as familias trabalhadoras,
tornando estes espacos como direito social de toda crianca a educacédo, sendo destacado como
dever do Estado o atendimento destas criancas (BRASIL, 2009).

Conforme a Lei N° 9.394 de 1996 (BRASIL, Lei N° 9.394, 1996):

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus

aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

Compreende-se, assim, que a escola tem o dever de prover o desenvolvimento da
crianca, porém, ndo pode ser a Unica responsavel por tal desenvolvimento, sendo que precisa
encontrar como complemento a acdo da familia e de todo o contexto social em que a crianca
se encontra. Para tanto, torna-se necessario que o Estado assuma sua cota de responsabilidade
na educacdo das criancas, complementando a educagdo familiar, através de instituicoes
educativas que sdo espacos privilegiados de convivéncia, construcdo de identidade e
ampliacdo dos saberes (BRASIL, 2009).

As discussdes nos movimentos sociais garantiram avangos no campo da educacao,
no que diz respeito ao direito das criancas de acesso a educacdo. Observa-se, do mesmo
modo, que as concepcdes de familia vém se modificando no cotidiano atual, ou seja, surge, no
ambito social e inclusive juridico, um alargamento no conceito de familia, a partir das
discussbes dos movimentos sociais, que reivindicaram o reconhecimento do casamento
homoafetivo, e adogdo de casais homossexuais, para exemplificar.

A sociedade contemporanea ndo permite uma conceituacdo Unica sobre a familia,
pois sdo varios arranjos familiares coexistentes que possuem suas especificidades, com
valores peculiares, sejam eles tradicionais ou ndo, com familias operérias, burguesas, rurais,
de cidades interioranas, indigenas, entre outras, caracterizando as particularidades das familias
brasileiras.

Entender toda a problematica sobre a constituicdo da familia nos reporta a
ampliacdo das discussfes da qualidade no atendimento na educagéo infantil, e esse, por sua
vez, a necessidade de pensar/elaborar as diversas parcerias possiveis com 0s pais e
responsaveis pelas criangas. Essa questdo torna-se fundamental, na medida em que a crianga,
enguanto um sujeito de direitos, deve ter garantido um atendimento de qualidade nas creches
e pré-escolas. E esse direito a educacdo, estd definido em uma normativa legal - Constituicdo
Federal de 1988 — o qual reconhece a Educacdo Infantil como um dos requisitos basicos da
Educacao Bésica (BRASIL, 2010)

Esse direito foi produzido a partir de debates nacionais e internacionais, sendo
explicitado em diferentes normativas legais como:

Declaracdo dos Direitos da Crianca, mais conhecida como Declaragdo de
Genebra (1923), a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959), a
Constituicdo Federal de 1988, a Convencdo sobre os Direitos da Crianga
(1989), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei n® 9.394 (1996) (BRASIL,
PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 2005, p. 44).



10

A partir dessas conquistas a Educagdo Infantil vem passando por constantes
revisdes sobre a educacdo dessas criancas em espacgos coletivos, sobretudo a relacdo da
pratica pedagogica mediadora da aprendizagem e desenvolvimento, e seus desdobramentos no
cotidiano educacional, que envolve as diferentes mediagOes, inclusive familiar (BRASIL,
2010).

Encontra-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010) a definicdo de que é dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil
publica e de qualidade, sem requisito de selecdo, devendo ser a crianga vista como um sujeito
historico e de direitos nas interagdes sociais, nas vivéncias do dia a dia por meio das quais ela
constrdi sua identidade pessoal e coletiva.

Ainda, é importante relembrar que na década de 90 o Estatuto da Criancga e do
Adolescente (ECA), bem como os Conselhos Tutelares foram instituidos para garantir o
direito ao desenvolvimento das criangas e dos adolescentes. E uma exigéncia legal existente
em todo o pais, representando a ndo violagdo dos direitos das criancas e adolescentes.

Segundo o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA, 2007) apds uma grande manifestacdo nacional, em prol dos direitos e melhoria
de qualidade de vida para as criancgas e adolescentes, foi criado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA em 13 de Julho de 1990. A partir disso, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA passou a assegurar que as criancgas e os adolescentes sejam considerados
sujeitos de direitos, pelo Estado, Familia e Sociedade. Uma concepgdo juridica de protecéo a
infancia e adolescéncia foi estabelecida pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU).

Assim, a populacdo mais jovem deixou de ser considerada como menores e
passaram a ser considerados como sujeitos de direitos. De acordo com Conselho Nacional dos
Direitos da Crianga e do Adolescente (2007, p. 08) “O ECA estabeleceu a criagdo de uma
rede de protecdo, responsavel por garantir e zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e

adolescente”. E ainda aborda que:

[...] aprovada por unanimidade pela Assembléia Geral da Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU) em 20 de Novembro de 1989, a Convencdo Internacional dos
Direitos da Crianca foi a principal referéncia para a elaboracdo do ECA. Além de
sistematizar as bases da Doutrina da Protecdo Integral da Infancia e da
Adolescéncia, ela estabelece os principios gerais de protecdo aos direitos humanos
de criancas e adolescente e cria uma série de responsabilidades para os paises
signatarios (CONANDA, 2007, p. 14).
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De acordo com o ECA, Lei no 8.069, de 13 de Julho de 1990, artigo 3°:

[...] a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei, assegurando-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes
de liberdade e de dignidade.

Além disso, 0 ECA também garante direitos referente a vida, salde, alimentacéo,
educacdo, esporte, lazer, cultura, liberdade e convivio familiar. Esta concepcéo de infancia é
criada e regulamentada pelos mecanismos politicos, judiciarios e sociais. Esses mecanismos
deveriam garantir que os direitos das criangas e adolescentes sejam cumpridos. As criangas e
adolescentes sdo considerados como pessoas em condi¢do de desenvolvimento, sujeitos em
constantes mudancas, ou seja, 0 Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente

afirma que:

[...] sdo detentores de todos os direitos que tém os adultos e mais aqueles especiais
ao seu ciclo de vida, a sua idade, ao seu processo de desenvolvimento. Isso porque
ndo estdo capazes, ainda, de prover suas necessidades basicas sem prejuizo ao seu
desenvolvimento pessoal e social (CONANDA, 2007, p. 25).

De acordo com essa legislacdo, dentro de cada municipio brasileiro existe o
Conselho Tutelar. Segundo o ECA (1990), artigo 131 traz em suas abordagens que “o
Conselho Tutelar é um 6rgdo permanente e autbnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela
sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta
Lei”.

Assim, o Conselho Tutelar tem como objetivo fazer com que as leis criadas pelo
ECA ndo fiquem somente no papel e se tornem realidade. O Conselho Tutelar trabalha para a
efetivacdo de grandes transformagOes referente ao atendimento a infancia e adolescéncia e
para que as violacdes dos direitos da crianca e do adolescente sejam resolvidas rapidamente,
sem a necessidade de contatar o Poder Judiciario.

O Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente diz que:

[...] as defini¢cbes do ECA, os Conselhos tém como missdo zelar pelo cumprimento
dos direitos das criancas e dos adolescentes, agindo concretamente toda vez que
houver ameaca ou violagbes desses direitos. Para cumprir com eficacia tal miss&o,
portanto, o conselheiro tutelar deve conhecer e executar com qualidade as
atribuic6es que Ihe séo confiadas pelo Estado (CONANDA, 2007, p. 96).

Por fim, o Conselho Tutelar tem como funcdo averiguar as necessidades que
implicam na ndo execucéo das leis, aplicando medidas voltadas a garantia dos direitos de uma

grande parte da populacéo.
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Sob este prisma, pode-se afirmar que legalmente existem diferentes dispositivos
que esclarecem a importancia e a necessidade tanto da intervencdo do Estado no processo
educacional, quanto a importancia da familia como um mediador entre a crianga e o contexto
social no qual esté inserida. Ndo h& um Unico responsavel, mas diferentes responsaveis que
precisam assumir suas obrigacOes e, assim, conduzir a crian¢a ao alcance total de seu
potencial de desenvolvimento e aprendizagem.

Para guiar o desenvolvimento do presente trabalho, objetivos foram estabelecidos
de acordo com o campo de estudos e com o tema selecionado, de modo que se soubesse aonde

queria chegar e quais 0s caminhos precisava seguir para tanto.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Compreender o modo como as professoras entendem a relacdao familia e creche.

1.2.2 Objetivos especificos

Identificar a concepcéo de familia para as professoras de Educacdo Infantil.

Sistematizar, a partir das narrativas, as experiéncias estabelecidas pelas
professoras e a instituicdo com as familias, de modo a verificar como é a relacdo das

professoras da creche com a familia.

1.3 ORGANIZACAO DO ESTUDO

Para a melhor compreensdo e maior clareza, este trabalho foi organizado em
capitulos, sendo que cada capitulo aborda uma parte importante do estudo. O primeiro
capitulo oferece uma visdo geral sobre o tema, o problema de pesquisa, 0s objetivos do
trabalho e a organizacdo do estudo. O segundo capitulo explicita conceitos importantes para
essa pesquisa, ou seja, as concepcdes de familia e creche e as pesquisas conduzidas sobre 0

tema nos ultimos anos.
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O terceiro capitulo aborda a metodologia de pesquisa utilizada para a conducéo do
processo de levantamento bibliografico e pesquisa de campo. O quarto capitulo encampa a
analise dos dados coletados, visando melhor esclarecer as opinides dos sujeitos respondentes
da pesquisa do estudo.

O quinto e ultimo capitulo traz as considerac@es finais obtidas apds a realizagdo
de todo o estudo e da andlise de dados e, por fim, sdo apresentadas as referéncias

bibliogréaficas utilizadas para a construcao da base tedrica do presente trabalho.
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2 CONCEPCAO FAMILIA E CRECHE

2.1 CONCEPCAO HISTORICA DE FAMILIA

Para compreender a relacdo entre instituicdo educativa e 0s responsaveis pelas
criancas que estudam em tais instituicdes, busca-se, inicialmente, compreender a concepg¢ao
de familia atraves dos tempos, de acordo com estudos e visos de diferentes autores (as).
Conhecer o contexto histérico da constituicdo da familia é importante para que se torne
possivel compreender as transformacdes que ocorreram ao longo do tempo na estrutura de tal
instituicao.

Cite-se que estudos variados vém sendo conduzido com o intuito de compreender
as caracteristicas atuais da composi¢do familiar, assim como identificar as alteracfes sofridas
em tal estrutura ao longo do tempo. Neste sentido, Simionato e Oliveira (2003, p. 57)
esclarecem que “profissionais das mais diversas areas t€ém focalizado a familia como objeto
de estudo a partir da constatacio de que ela desempenha papel fundamental no
desenvolvimento e manutengao da saude ¢ no equilibrio emocional de seus membros”.

Compreender a familia permite, assim, que se estabeleca uma visdo mais ampla
sobre sua influéncia no desenvolvimento do individuo, na formacdo de suas caracteristicas
psicossociais, na estruturacdo de suas proprias normas e conceitos, entre tantas outras
caracteristicas dos individuos. Ao compreender a familia torna-se possivel verificar de que
forma as conexdes familiares atuam sobre o contexto social, como alteram a sociedade de
forma geral e como a familia é alterada pelas mudancas no contexto social (SIMIONATO;
OLIVEIRA, 2003).

A partir desse pressuposto, apresentar-se-a brevemente a histdria de familia foi
sendo constituida nos séculos anteriores. Uma primeira questdo importante de retomar diz
respeito ao modo como diversos estudos apontam que as familias sofrem transformacoes,
dependendo do conceito de cultura. Seguindo a presente discussdo apresento: a origem das
familias, o que é familia, e como ocorrem estas transformacgdes. Ao analisar a origem do
conceito de familia, o que é familia, encontramos muitas questdes em torno deste processo.
Assim, procurou-se ao longo desse TCC entender as formacdes familiares hoje, como estéo
organizadas a partir da légica histérica e culturalmente constituida.

E preciso ter em mente que a familia é uma das hastes do tripé da educacio

infantil e permite compreender melhor a crianga. “A familia, primeira célula de organizagao



15

social, vem evoluindo gradativamente, desde os tempos mais remotos até a atualidade”
(DILL; CALDERAN, 2011).

Relevante enfatizar que existem inimeras e variadas concepcdes acerca da familia,
sua estrutura, formacgdo, conceitos e mudangas, pois assim como o0s individuos diferem
consideravelmente entre si, assim suas visdes e concepcles de familia serdo diferenciadas
(WALD, 2004).

Compreende-se, assim, que ndo ha um conceito Unico, especifico e considerado
como correto, de fato, diferentes conceitos atendem a caracterizacdo da familia em diferentes
sinteses. “O conceito de familia pode ser considerado até certo ponto subjetivo, pois depende
de quem o define, do contexto social, politico e familial em que esta inserido” (SIMIONATO;
OLIVEIRA, 2003, p. 57).

Sob este prisma, pode-se afirmar que, atualmente, as familias sdo formadas por
pessoas ligadas por lacos consanguineos ou ndo, organizadas em diferentes arranjos de
pessoas agrupadas em um contexto mais amplo, sendo o afeto o ponto mais relevante para a
formacéo da organizacgdo familiar. “Os conceitos podem ser diversos, mas um ponto comum ¢
que a unido dos membros de uma familia, com ou sem lagos consanguineos, se da a partir da
intimidade, do respeito muatuo, da amizade, da troca ¢ do enriquecimento conjunto”
(SIMIONATO; OLIVEIRA, 2003, p. 58).

A histéria oferece inimeros registros sobre a familia, considerando-se que
diferentes estudiosos buscam, ao longo dos anos, estudar o tema de modo mais completo e
aprofundado. Fonseca (1999) declara que a historia social da familia foi documentada por
historiadores demograficos, a partir do século XVI, utilizando-se de registros de batismo,
casamento e morte nas igrejas. De posse de tais dados os historiadores comecam a fazer um
pequeno levantamento de como eram constituidas as familias e como foram alterando-se ao
longo dos tempos.

Alguns historiadores acreditam que o século XVIII foi um periodo de expressivas
mudancas quanto aos padrbes familiares, devido a fatos como o crescimento populacional ter
ficado mais lento, o casamento tardio se comparado com periodos anteriores, devido a falta de
generosidade dos patriarcas das familias para com seus filhos no que se refere a heranca por
eles recebida, entre outros (FONSECA, 1999).

Segundo Fonseca (1999), é essencial enfatizar que com o crescimento do nimero
de criangas abandonadas pelas familias, o poder publico viu-se diante da necessidade de
assumir a responsabilidade pelos 6rfaos e abandonados, de modo que tais individuos

tornaram-se um problema para os governos, tornando um peso econémico no Estado. Relatos
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encontrados sobre o abandono estdo concentrados na Franca entre os séculos XVIII e XIX,
periodo em que o abandono das criancas era justificado por um fator econdmico entre as
familias. Foi no final do seculo XIX que se iniciou a criacdo de politicas para acompanhar as
familias trabalhadoras e, a partir de entdo, é que foi percebida a relevancia dos cuidados de
familia para o desenvolvimento educacional das criangas de forma efetiva (FONSECA, 1999).

Essa historiografia permite compreender melhor as contribuicBes dos estudos
iconograficos de Aries (1978), sobretudo no que diz respeito ao lugar da crianca na familia.
As transformagdes socioecondmicas derivam de mudancas na historia social, e acabaram
exigindo uma nova concepgéo de organizacao social (FONSECA, 1999).

Com base na analise iconografica representada nos quadros da Idade Media, Aries
(1978) conclui que o sentimento de familia, da forma como conhecemos hoje, era
desconhecido e nasceu no século XV e se consolidou no século XVII. Naquele periodo o
unico sentimento considerado familiar era o da linhagem, sendo caracterizado como
descendéncia entre as pessoas.

Ariés (1981, p. 50) declara que “até¢ por volta do século XII a arte medieval
desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se
devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provéavel que ndo houvesse lugar
para a infancia nesse mundo”.

Segundo o autor supracitado, as familias da época entendiam que as taxas de
mortalidade infantil eram elevadas e que o apego & crianga poderia significar um grande

sofrimento em um futuro préximo.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a suposta
indiferenca com relagdo a infancia nos periodos medieval moderno resultou em uma
postura insensivel com relacdo a criacdo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em
particular, sofriam de descaso assustador, com o0s pais considerando pouco
aconselhavel investir muito tempo ou esfor¢o em um ‘pobre animal suspirante’, que
tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade (HEYWOOD, 2004, p. 87).

Em face disso, nédo existia para a criangca um papel de relevancia no seio familiar,

pelo menos ndo antes de passar pela idade critica estabelecida nos anos iniciais de sua vida.

Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei de ‘paparicagdo’ —
era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era
uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianga pequena como
um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas
vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer
muito caso, pois outra crian¢a logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de
uma espécie de anonimato (ARIES, 1981, p. 10).
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Apos tal periodo um novo lugar foi consolidado pela familia nos séculos XVI e
XVII, o0 nascimento e o desenvolvimento do sentimento da familia, sendo vista e reconhecida
como um valor de emocéo e sentimentos.

Nessa mesma época, ocorreram mudancas nas atitudes dos adultos para com as
criancas. Na medida em que a familia se transforma, modifica também suas relagdes com as
criancas. Segundo Aries (1978) os pais mantinham seus filhos em casa até os sete ou nove
anos de idade, ap6s mandavam para casa de outras familias, para que assim ingressassem na

vida dos adultos. O autor ainda aborda que:

Eles as colocam, tanto 0s meninos como as meninas, nas casas de outras pessoas,
para ai fazerem o servico pesado, e as criancas ai permanecem por um periodo de
sete a nove anos (portanto, ate entre cerca de 14 e 18 anos). Elas sdo chamadas entéo
de aprendizes. Durante esse tempo, desincumbem-se de todas as tarefas domeésticas.
H& poucos que evitam esse tratamento, pois todos, qualquer que seja sua fortuna,
enviam assim suas criangas para casas alheias, enquanto recebem em seu proprio lar
criancas estranhas (ARIES, 1978, p. 154).

Os ingleses acreditavam que recorrendo as criancas de outras familias seriam mais
bem servidos do que eram por seus préprios filhos. A aprendizagem dos infantes no periodo
se dava por meio da prética, dos servigos domeésticos, que os mais velhos passavam para as
criancas, a bagagem de conhecimentos e experiéncia pratica, bem como a visdo de valor

humano que pudessem transmitir. Para Ariés (1978, p. 158):

[...] isso ndo significava que os pais ndo amassem seus filhos: eles se ocupavam de
suas criancas menos por elas mesmas, pelo apego que lhe tinham, do que pela
contribuigdo que essas criancas podiam trazer a obra comum, ao estabelecimento da
familia. A familia era uma realidade moral e social, mais do que sentimental.

Apobs tal periodo a educacdo das criancas passou a ser um dever da escola, que
ndo era reservada aos clérigos, mas tornou-se um instrumento de iniciacdo social para todos
os individuos, colaborando na passagem do estado da infancia ao do adulto. Com o objetivo
de isolar as criangas do mundo dos adultos e com a preocupacao dos pais em querer ficar mais
perto de seus filhos, surge uma maior aproximacdo entre familias e criancas, alterando-se
completamente aquele papel de individuo sem importancia para o centro da estrutura familiar.
(ARIES, 1981).

A familia comegou a se organizar em torno da crianca e a lhe dar uma tal
importancia que a crianca saiu de saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perde-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo p6de mais ser

reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu nimero para
melhor cuidar dela (ARIES, 1981, p. 12).
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Diante dessa maior aproximacéo entre pais e filhos, uma nova reorganizacao de
estrutura/arranjo familiar comeca a se moldar em toda a sociedade, sendo que os resultados
dessa mudanca ocorrida no passado ainda refletem na sociedade atual e na composicao
familiar conhecida no presente.

A familia constituida por pai, m&e e filhos, uma familia nuclear burguesa, ndo era
constituida de tal maneira em outras épocas, foi por meio de constantes mudangas nas
instituicbes como o Estado e a Igreja que se comecou a valorizar o sentimento da familia.
Segundo Ariés (1978 apud SZYMANSKY, 2007, p. 47) “isto significa que os lacos familiares
comecaram a ser reconhecidos socialmente e a educacdo e criacdo de criangas nascidas da
unido de um casal passa a ser, cada vez mais, da responsabilidade da familia”.

A familia sofre fortes influéncias politicas, econdmicas, sociais e culturais,
ocasionando mudancgas nos papéis e nas relagdes em seu interior, bem como
alterando sua estrutura no que diz respeito & composicdo familiar. Gragas a sua
grande capacidade de ajustar-se as novas exigéncias do meio, a familia tem
conseguido sobreviver, a despeito das intensas crises sociais. Ela é ainda a matriz
mais importante do desenvolvimento humano e também a principal fonte de salde

de seus membros. Apesar de todas as mudangas sociais, culturais e econdmicas que
alteraram a estrutura da familia (SIMIONATO; OLIVEIRA, 2003, p. 59).

De acordo com Szymansky (2007), a Constituicdo Federal Brasileira de 1988
inclui alteracdes na concepcdo legal de familia, quebrando o paradigma de que o homem seria
a principal fonte de renda da familia, mas isso se tornou dever do homem e da mulher. Com a
insercdo da mulher no mercado de trabalho abalou as estruturas da sociedade, pois
anteriormente, sua funcao era apenas do cuidado de casa e de seus filhos.

Quando ficavam viulvas, ou ainda as mulheres empobrecidas, eram obrigadas a
buscar o sustento de seus filhos de alguma maneira. Probst (2005) esclarece que tais mulheres
eram desvalorizadas pela sociedade, vistas como mulheres sem valor, sem honra. Depois de
expressiva luta por seus direitos, a partir da década de 70, a mulher vem conquistando seu
espaco no mercado de trabalho, ela amplia a imagem até entdo predominante de esposa, mée e
dona de casa, apenas, tornando-se, também, a chefe da familia.

Né&o se pode dar atencéo apenas aos conceitos de familias que ocorreram ao longo
dos séculos. Insta citar que a organizacdo familiar bastante percebida no passado,
caracterizada por familias convencionais, abre espaco para as estruturas homoafetivas,
monoparentais, entre tantas outras (MACHADO, 2001).

A partir dai, surgem inimeras organizagcdes familiares alternativas: casamentos
sucessivos com parceiros distintos e filhos de diferentes unides; casais homossexuais
adotando filhos legalmente; casais com filhos ou parceiros isolados ou mesmo cada
um vivendo com uma das familias de origem; as chamadas ‘produgdes
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independentes’ tornam-se mais freqlentes; e mais ultimamente, duplas de mées
solteiras ou ja separadas compartilham a criacdo de seus filhos. (SIMIONATO;
OLIVEIRA, 2003, p. 59).

N&o se pode deixar de citar, ainda, que a legislacéo brasileira vem se alterando e se
atualizando, de modo a acompanhar essas alteragdes no perfil social e familiar.

A familia regulada pelo Cédigo Civil de 2002 passa a representar limitada forma de
convivéncia, reconhece-se a existéncia das familias monoparentais, identificadas
constitucionalmente, o que reflete efetiva conquista nos rumos do reconhecimento
de novos nicleos de relagbes de afeto e protegdo, gerando, inclusive, direitos
patrimoniais (PEREIRA, 2004, p. 634).

Francois (2000 apud MACHADO, 2001, p. 03) ressalta as mudangas que as
instituicdes familiares apresentam no decorrer da segunda metade do século XX, nos paises
desenvolvidos sem poder esquecer-se daqueles da América Latina: “o decréscimo dos
casamentos, das familias numerosas, o crescimento das concubinagens, dos divércios, das
familias pequenas, das familias monoparentais, recompostas, do trabalho assalariado das
mulheres”.

Para a autora é essencial ter em mente que no Brasil, vem se fortalecendo a ideia
de uma nacdo complexa, formada a partir das diversidades e, assim, composta por diversas
formas e modelos de familias, diferenciada por classes, culturas, regiGes e outros critérios. O
historiador Gilberto Freire acredita que a estrutura familiar utilizada como modelo no
passado, 0 modelo da familia patriarcal, apesar de ainda ser percebido no contexto social
atual, ja ndo é mais predominante ou exclusivo, ja que outros arranjos familiares passaram a
ter visibilidade fugindo ao conceito exclusivo aceito no passado (MACHADO, 2000).

O valor do individualismo era mais especificamente das classes médias, porém,
para as familias de classes populares o valor de familia é estabelecido por um conjunto de
reciprocidade, obrigacdes e dadivas. Para as classes altas o valor de familia é constituido de
recursos politicos e transformacdo dos recursos de capital social em capital econdmico e
politico (MACHADO, 2001).

Com o passar do tempo a familia deixou de conviver em grandes grupos para aos
poucos se individualizar, fortalecendo seus lacos. Nessa trajetéria muitos foram os
motivos que uniram a familia. Na Antiguidade houve épocas, como o estado
selvagem, onde era a busca pela sobrevivéncia que unia a familia. No entanto, com
sua evolucdo o que realmente passou a uni-la foi a religido. De acordo com Fustel de
Coulanges, se nos reportarmos aos nossos antepassados, encontraremos em cada lar
um altar, no qual se cultuavam oferendas e cultos aos mortos e aos deuses. A familia
reunia-se ao redor do altar a cada manha para iniciar o dia com oragdes, e a noite
para ofertar preces de agradecimentos. Sob esta argumentacao, pode-se dizer que foi
a religido que transformou a familia em um corpo (DILL; CALDERAN, 2011).
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Atualmente, a familia deixou de ser unicamente estruturada por pai, mae e filhos,
construida pelo casamento formal, por serem caracterizadas pela unido estavel. Grupos
formados por algum dos pais, ascendentes e seus filhos, netos ou sobrinhos, por mae solteira e
seu filho, a unido de homossexuais, ainda ndo estdo sendo reconhecida pela lei.

“Essa nova concepgdo se constroi, atualmente, baseada mais no afeto do que nas
relacdes de consanguinidade, parentesco ou casamento. E considerada por uma constelacéo de
pessoas interdependentes girando em torno de um ‘eixo comum’” (SZYMANSKY, 2007, p.
64).

Com as interferéncias que ocorreram em torno da familia, fica cada vez mais
dificil definir sua natureza, em que configuram respostas distintas seja ela cultural e social. A
partir disso o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) introduz a ideia de proteger
legalmente as criangas de seus préprios familiares, principalmente no que tange a ocorréncia
de abuso familiar, ao mesmo tempo em que garante o direito basico a elas.

Segundo Sarti (2007, p. 24-25):

E importante destacar esse aspecto por contribuir para a ‘desidealizacdo’ do mundo
familiar, ainda que se saiba que esse recurso legal é frequentemente utilizado para
estigmatizar as familias pobres definidas como desestruturadas ‘incapazes de dar
continéncia a seus filhos’ sem a devida consideracdo do lugar dos filhos no universo
simbdélico dessas familias pobres.

Com base a isso, podemos caracterizar as familias como uma abordagem que se
define como uma histdria que se conta a outras pessoas ao longo do tempo, por meio de
palavras, gestos e atitudes sendo por eles reproduzida e ressignificada, ou seja, a familia é
caracterizada como um discurso sobre si préprio tomando como um discurso oficial.

Embora culturalmente instituido, ele comporta uma singularidade. Cada familia
constréi histdria, ou seu proprio mito, entendido como uma formulacéo discursiva
em, que expressam o significado e a explicagdo da realidade vivida, com base nos

elementos objetiva e subjetivamente acessiveis aos individuos na cultura em que
vivem (SARTI, 2007, p. 26-27).

Essa definicdo leva ao pensamento de que cada familia se caracteriza como tal, na
maneira que ela esta inserida na sociedade, ou seja, no contexto que ela vive. Recorde-se que
a expressao familia é derivada etimologicamente do latim “famulus” e essa expressdo e/ou
entidade familiar.

Para Nogueira (2007) se constituia em sua origem, através da imagem do marido e
da mulher. No entanto, depois se amplia com o surgimento da prole, ou seja, os filhos de uma
familia ao construirem uma nova expressao de familia, ndo perderam os vinculos com seus

pais e ampliando com o nascimento dos seus filhos trazendo-os para o seio familiar.
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Familia sdo pessoas interligadas, apoiando-se no sentido de manter-se sempre em
comunhéo.
A familia é um nucleo constitutivo do sujeito. E um sistema que une as pessoas que
compc”)em, nao apenas sobre 0 mesmo teto e com o mesmo sobrenome, mas,
fundamentalmente, pelas representacbes que se constroem a medida que vao
compartilhando o cotidiano (PAROLIN, 2005, p. 50).
Sendo a familia de extrema importancia na vida de um ser em construgdo, é por
meio dela que a crianca tem a primeira referéncia que possibilitara a constituicdo da sua
identidade, ou seja, as relacbes familiares sdo mediadoras de um conjunto de valores, e

representacgdes.

2.1.2 Algumas pesquisas sobre familia e creche

Cite-se a familia como o primeiro contato entre individuo e sociedade, ja que é
com pais, maes, avos, tios e demais parentes, que os individuos comecam a viver em um
mundo amplo, composto por diferentes individuos, cada um deles com caracteristicas
préprias. A creche, por sua vez, é o primeiro contato do individuo com a educacdo escolar e a
preparacdo para o convivio social, torna-se relevante identificar algumas das percepcdes de
pesquisadores que tenham conduzido trabalhos na area.

“Neves (2004) estabelece a forma como se constroi essa relacdo — entre familia e
escola —, a partir das representacGes sociais que ambas tém de si e do outro sobre participacédo
e atribuicdes de papéis” (CASANOVA,; FERREIRA, 2011, p. 53).

Identificar pesquisas sobre o tema permite compreender de que forma o
relacionamento entre familia e escola é percebido por profissionais de diferentes escolas, bem
como por diferentes pesquisadores. Assim como as pesquisas assumem formas diferentes, 0s
participantes das diferentes pesquisas, e aqueles que participaram das mesmas pesquisas,
apresentam diferentes formas de compreender sua relacdo com os pais (MARANHAO;
SARTI, 2008. CASANOVA; FERREIRA, 2011).

Com as alteracbes ocorridas no perfil das familias atuais, insta citar que tais
familias iniciam uma busca por cuidado para seus filhos fora de suas residéncias, ja que por
diversas razdes pode a familia ficar impedida de proceder do cuidado, a citar o trabalho,
doencgas familiares, entre outros, com isso, ndo ha como proceder do cuidado durante seus

horéarios de trabalho. “A crescente demanda por creches revela uma tendéncia da familia
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contemporanea a buscar parceiros para conciliar cuidados e educagéo dos filhos pequenos e o
trabalho materno” (MARANHAO; SARTI, 2008, p. 172).

Carvalho (2005) afirma que o passar do tempo conduz a mudancas e assim como
essas demandam de tempo para ocorrer, as pessoas envolvidas também demandam de tempo
para habituar-se e adaptar-se a elas. Estas mudancas, quando ndo assimiladas, tornam-se
dificultadores para os individuos, pois ndo conseguem atuar em sociedade do modo como 0s
demais individuos atuam.

Apesar da preocupagdo dos pais ou responsaveis com a educacdo das criangas,
muitas vezes eles ndo podem optar por uma creche que atenda suas demandas, respeitem seus
préprios valores e tenham a mesmas percepcdes de sociedade e convivio, considerando-se que
podem ndo conseguir vagas em creches publicas que se enquadrem em tais padr@es, além de,
muitas vezes, ndo poderem pagar os Vvalores cobrados por creches particulares com
caracteristicas que sejam semelhantes as suas proprias caracteristicas (MARANHAQ; SARTI,
2008).

O fato € que ndo ha a possibilidade de uma creche atender as expectativas e se
assemelhar aos conceitos de todos 0s pais ou responsaveis que as procuram, ja que todos 0s
individuos possuem suas proprias percep¢des e conceitos e, em grande parte dos casos, estas
percepcoes sdo diferentes.

Apesar dos esforgos de muitos profissionais de creche de interagir com as familias,
visando compartilhar a educacgdo infantil, ainda ha evidentes dificuldades de se lidar

com o aspecto relacional do confronto entre os individuos envolvidos no cuidado da
crianga, dados seus pontos de vista diversos (MARANHAO; SARTI, 2008, p. 172).

N&o se pode afirmar, porém, que a culpa pelo relacionamento falho entre pais e
creches deva ser atribuida apenas aos pais. De fato, em muitos casos os professores acabam
por ndo compreender a importancia de tal relacionamento.

Diante dos resultados apresentados por Lopes e Guimardes (2004), percebe-se que
conhecer 0 que 0s pais/responsaveis sabem e entendem sobre a Educagdo Infantil

pode auxiliar muito no processo de entendimento dos professores sobre suas funcdes
de parceiros na educacdo dos pequenos (CASANOVA,; FERREIRA, 2011, p. 53).

Ha que se afirmar, ainda, que cada vez mais os pais vém buscando construir uma
interacdo com as instituicdes de educacdo infantil. Eles vém buscando compreender como
funciona o processo educacional de seus filhos e de que forma podem contribuir para isso.
Além disso, muitos professores vém chamando os pais para participar da vida escolar dos

filhos, destacando a importancia desse maior envolvimento.
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Os resultados encontrados indicam que 0s pais se mostram cada vez mais
disponiveis para o engajamento nas diversas atividades diarias, além do
entretenimento. Na creche, ha uma tendéncia de maior participagdo paterna quanto
menor a idade do filho e enquanto ndo prevalecem os aspectos pedagdgicos
(CASANOVA,; FERREIRA, 2011, p. 53).

Compreende-se, assim, que diferentes fatos precisam ocorrer para que a relagéo
entre familias e escolas torne-se uma realidade vantajosa para os alunos, pais, professores,
instituicOes e sociedade. Os pais precisam ndo apenas compreender a importancia de seu ativo
relacionamento com o processo educacional de seus filhos, precisam também buscar
compreender a instituicdo, suas regras, normas, percepgdes e conceitos e, com isso, podem
chegar a um relacionamento mais préximo e direto (CARVALHO, 2005).

Os professores precisam compreender que, apesar de serem os profissionais
preparados para proceder do cuidado e da educacdo de seus alunos, precisam respeitar as
visdes dos pais, de modo que ndo acabem por gerar conflitos desnecessarios e, assim, afastar
os pais da escola (CASANOVA,; FERREIRA, 2011).

Um trabalho conjunto, claro e honesto entre as partes pode permitir que a crianca
seja beneficiada com educacdo de qualidade, os pais sintam-se tranquilos ao confiar seus
filhos a instituicdo e os professores sintam-se reconhecidos e respeitados pelos pais €, com
1SS0, todos serdo beneficiados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia € um caminho que se encarrega de fornecer os elementos
necessarios para a aprendizagem, tornando o papel do aluno mais ativo. A metodologia de
pesquisa contempla as regras da pesquisa, que norteiam desde os recursos para a identificacdo
do problema, até a maneira dos registros. E entendida como um processo sistematico, 16gico e
coerente, tendo como objetivo principal a aproximacdo dos seres humanos aos fenémenos,
por meio de compreensao e dominio dos mecanismos que 0s cercam.

De acordo com Demo (1995, p. 19):

[...] metodologia é uma preocupagdo instrumental. Trata das formas de se fazer
ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade da
ciéncia é tratar a realidade teérica e praticamente. Para atingirmos tal finalidade
colocam-se varios caminhos.

A pesquisa € um meio de investigacdo que visa descobrir as relagdes existentes
entre os aspectos que envolvam os fatos, fenbmenos situages ou coisas, ou seja, € um
conjunto de atividades que busca chegar a um determinado conhecimento. Ruiz (1996, p. 48)

afirma que:

[...] pesquisa cientifica é a realizacdo concreta de uma investigacdo planejada,
desenvolvida e redigida de acordo com as normas da metodologia consagradas pela
ciéncia. E 0 método de abordagem de um problema em estudo que caracteriza o
aspecto cientifico de uma pesquisa.

Entretanto, o planejamento da pesquisa € essencial, pois € por meio dela que
determina o caminho para ser percorrido na investigacdo do objeto de estudo. Assim, para dar
conta de atingir os objetivos, optou-se pela pesquisa descritiva com abordagem qualitativa.
Por meio desta metodologia qualitativa, foi possivel aplicar os procedimentos de pesquisa que
contaram com O apoio de uma entrevista, com perguntas abertas e procedimento
tedrico/metodoldgico.

A tematica/problematica estd caracterizada como sendo de ordem qualitativo-
descritiva, como ja mencionado, e logo foi efetuada uma pesquisa de campo que teve como
objetivo a investigacdo empirica da observacdo dos fatos e analise dos dados.

Oliveira (1997, p. 114) afirma que “o estudo descritivo possibilita o
desenvolvimento de um nivel de analise em que se permite identificar as diferentes formas
dos fendmenos, sua ordenacao e classificagdo”. Este estudo da margem a explica¢des de causa
e efeito dos fatores que ocorrem, ou seja, busca analisar as influéncias ou causas de

aparecimento dos fendbmenos.
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E de extrema importancia esclarecer as necessidades do bom preparo do
pesquisador, elaborando e explicando os instrumentos que varia de acordo com a pesquisa. A
abordagem qualitativa ndo tem a funcdo de empregos estatisticos, como sendo o principal

fundamento de andlise dos problemas.

[...] as pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de
poder descrever a complexidade de uma determinada hip6tese ou problema, analisar
a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicdes no processo de
mudanca, criacdo ou formacdo de opinides de determinado grupo e permitir, em
maior grau de profundidade, a interpretacdo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos (OLIVEIRA, 1997, p. 117).

Neste sentido, trata-se de um trabalho de pesquisa conduzido de forma descritiva,
visando apontar os dados identificados, de forma qualitativa. Assim, selecionou-se como local
para a realizacdo da entrevista um Centro de Educacdo Infantil - CEI situado na Cidade de
Ararangud/SC. O CEI possui quatro salas de aula, 2 banheiros e uma cozinha. Possui 84
alunos, 8 professores, 4 trabalham no periodo da manh&, das 06h30m até 12h30m e as outras
4 professoras das 12h30min as 18h30min.

Para que a realizacdo da pesquisa fosse concretizada, em um primeiro momento,
contatou-se a coordenacdo da determinada instituicdo, apresentou-se a pesquisa e solicitou-se
autorizacdo para a realizacdo da mesma. De posse dos dados coletados, organizou-se um
quadro para facilitar a analise dos dados. Com base no quadro apresentado, elencou-se duas
categorias, que serdo analisadas e discutidas a luz do referencial tedrico. Para garantir o sigilo
de identidade dos sujeitos pesquisados, optou-se por caracterizar as professoras, por meio de

nomes ficticios.

Quadro 01: descricao dos professores entrevistados

Nome Escolarida | Turma Idade Tempo Tempo de | Carga Vinculo
Ficticio | de que de Servigo na | horéria coma
trabalha Servigo instituicdo instituicdo
Juliana Magistério | Bercéario | 41 anos | 5anos 5 anos 20 horas | Carteira
assinada
Rebeca | Graduagdo | Maternal | 25anos | 2 anos lanoe6 20 horas | Carteira
em meses assinada
Pedagogia
Keila Graduagdo | Pré- 41 anos | 5anos 2 anos 20 horas | Carteira
em escolar assinada
Pedagogia
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Leila Graduagdo | Jardim| | 26 anos | 4 anos 4 anos 20 horas | Carteira
em assinada
Pedagogia

Fonte: Desenvolvimento da académica (2014)

Um total de 16 questdes de perguntas abertas foi organizado e aplicado a cada um
dos participantes, além de um pequeno questionario pessoal, visando compreender melhor o
perfil das professoras participantes do estudo.

O CEI existe ha cinco anos. O seu funcionamento é de periodo integral e de
segunda a sexta-feira, em carater publico. A instituicdo conta com uma sala de bercario, uma
de maternal, uma de jardim e uma de pré-escolar. A populacdo entrevistada refere-se aos
professores atuantes no CEI.

Lakatos e Marconi (2005, p. 225) apontam que:

[...] a populacéo é conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo

menos uma caracteristica em comum, [...] consiste em explicar que pessoas ou
coisas, fendmenos serdo pesquisados, enumerando suas caracteristicas comuns.

Optou-se por uma amostra simples intencional, a qual comportou tais sujeitos
pesquisados: quatro professores da instituicdo de ensino citada acima.
De acordo com o que Oliveira (1997, p.159):
[...] amostragem é, portanto, escolher uma parte (ou amostra), de tal forma que ela
seja a mais representativa possivel do todo e, a partir dos resultados obtidos relativos

essa parte, pode inferir, 0 mais legitimamente possivel, os resultados da populacao
total, se esta fosse verificada.

Como ja foi mencionado, para a realizacdo da pesquisa optou-se por realizar uma
entrevista com perguntas abertas. Por meio deste instrumento, surge a possibilidades de
analisar o contexto de uma forma precisa e mais ampla. De acordo com Gil (1994, p. 113):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo de dados que
interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto uma forma de interagdo social.

Mais especialmente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéo.

A entrevista realizada, denominada entrevista semi estruturada, foi organizada
com o intuito de permitir ao pesquisador encontrar respostas para seus guestionamentos e
melhor compreender o tema da pesquisa.

Sobre a entrevista semi estruturada, Gil (1994, p. 120) esclarece que “o

entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se
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desvia do tema original, esforga-se para a sua retomada”. A entrevista foi um procedimento
escolhido em funcéo das suas capacidades em obter informacdes profissionais da educacao e
suas formas de interacéo.

O processo de entrevista foi conduzido nas dependéncias do CEI, durante o
horario de aulas, buscando entrevistar sempre os professores que estivessem com algum
horério livre, de modo a ndo interferir negativamente na conducéo de suas aulas. Procedeu-se
da gravacdo de todas as entrevistas, para que, posteriormente, 0 pesquisador pudesse
transcrever as respostas obtidas e melhor analisar seus significados para o estudo. Relevante
esclarecer que aos professores foi reiterada a informacdo de que nenhum nome seria
publicado, de modo que poderiam responder as perguntas sem nenhum tipo de receio.

Cada entrevista durou, em média, 30 minutos, sendo necessario destacar que
alguns participantes falaram por mais tempo, outros por menos, de acordo com suas proprias
percepcdes sobre o tema abordado. Com isso, tornou-se necessario deslocar-se até a escola
apenas uma vez, tendo a amostra toda sido coberta em tal periodo. Os dados foram analisados
com base no referencial tedrico, proporcionando conceitos e definicdes para dar um
significado as influéncias que as criancas recebem para a construcao do desenvolvimento.

Frente a reflexdo acerca da participacéo da familia na vida escolar dos filhos, este
capitulo apresenta uma abordagem de cunho qualitativo com o objetivo de explicitar e
compreender 0 modo como as professoras entendem a relacdo familia e creche.

Levando-se em consideracdo que pais e professoras sdo responsaveis pela
formacao social, cultural, afetiva, expressiva e cognitiva das criangas é importante reconhecer
0s papeis e as acOes assumidas por cada um. Neste sentido, busco aqui analisar e identificar a
concepcao de familia para as professoras de Educacdo Infantil; de que forma se da a
participacdo dos pais na referida instituicdo; o que as professoras pensam a respeito de
familia; a criacdo de vinculos e as consequéncias da participacdo da familia no ato educativo.
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4 ANALISE DE DADOS

Depois de coletar os dados e fazer a leitura dos mesmos, percebeu-se que poderiam
ser elencados em duas categorias. A primeira categoria foi definida a partir das diferentes
concepgdes de familias presentes na sociedade atual, ou seja, qual o entendimento das
professoras sobre o modo como definem os arranjos familiares. A segunda categoria
apresentou a discussdo sobre as relacdes entre familia-creche, destacando a importancia do

processo de estabelecer relagGes afetivas entre familia e instituicdo de ensino.

4.1 CONCEPCOES DE FAMILIA

Em um primeiro momento, buscou-se compreender, a partir das falas das

entrevistadas, como a familia é percebida pelos mesmos.

4.1.1 Familia: agrupamento de pessoas

Ao longo da histéria, a familia, passou por constantes transformacdes, que alteraram
sua fungéo social e consequentemente, seu significado. Em busca de reconhecer a maneira
pela qual o processo histérico de articulacdo familia-escola vem caracterizando, sobre o
cenario escolar e seus agentes sociais, buscou-se ao longo deste capitulo aprofundar as
concepgdes que as professoras apresentam a respeito do conceito de familia. Em seguida,
encontra-se a definicdo de familia para uma das professoras:

Professora Juliana: Aqui no trabalho, o conjunto de nos todas juntas é
uma familia, as vezes meio tropecada, mas € uma familia. Entdo o
grupo de colegas é uma familia. Chegamos em casa, temos que estar
bem com a nossa familia, porque viemos trabalhar e temos que saber
que também vamos ser familias das criangas que estdo esperando por
ti “mae”, pois as criangas convivem conosco praticamente o dia todo.
Precisamos da familia para ter o nosso trabalho.

Pode-se observar na narrativa acima, que a professora evidencia que familia ‘¢ um
grupo de pessoas que, de algum modo, convivem e se relacionam’. Nesse sentido, define que
as profissionais de educacéo, no espaco da creche podem se constituir como familia, podendo
entender, por sua vez que a creche se configura como espago educativo. Essa definigéo leva a
pensar que cada familia se caracteriza como tal, na maneira que ela esta inserida na sociedade,

ou seja, no contexto que ela vive.
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A definicdo de familia, a partir das relagdes estabelecidas entre as pessoas, pode
ser pensada sob diferentes abordagens de familia presentes na sociedade nos dias atuais.
Segundo Sarti (2007, p. 24-25):

[...] a “desidealizagdo” do mundo familiar, ainda que se saiba que esse recurso legal
é frequentemente utilizado para estigmatizar as familias pobres definidas como

desestruturadas “incapazes de dar continéncia a seus filhos” sem a devida
consideracdo do lugar dos filhos no universo simbolico dessas familias pobres.

Com base a isso, pode-se caracterizar as familias a partir das relagdes de
vinculacdo afetiva, inclusive estabelecidas no universo familiar, para além da logica
consanguinea e, portanto, faz sentido pensar o que Sarti (2007) explicita, que a desidealizacdo
do mundo familiar permite pensar as familias para além de uma estrutura pré estabelecida. O
conceito de familia, para essa professora, pode ser pensado a partir das relagdes que se tem
com outras pessoas ao longo do tempo, por meio de palavras, gestos e atitudes, sendo por eles
reproduzida e ressignificada, ou seja, a familia é caracterizada como um discurso sobre si, e

esse pode ser tomando como um discurso oficial.

Embora culturalmente instituido, ele comporta uma singularidade. Cada familia
constréi histdria, ou seu proprio mito, entendido como uma formulagdo discursiva
em, que expressam o significado e a explicagdo da realidade vivida, com base nos
elementos objetiva e subjetivamente acessiveis aos individuos na cultura em que
vivem (SARTI, 2007, p. 26-27)

Percebe-se a concepcdo de que a creche, enquanto espaco de convivio entre as
pessoas, se configura como um espaco familiar e, portanto, esta atrelado a uma concepcéo de
familia. Compreende-se essa questdo, a partir da consideracdo da professora, ao referir-se ao
fato de que muitas das criancas que convivem em tal espaco passam um periodo mais longo
com suas professoras do que com seus pais. Além disso, pensando-se nos conceitos de
Simionato e Oliveira (2003), a familia esta, atualmente, ligada diretamente ao afeto
compartilhado entre os membros e, diante disso, descartar a creche como espago familiar seria

ignorar a atengéo e o cuidado dos professores para com os alunos, e vice-versa?

4.1.2 Familias: arranjos normativos

Ao iniciar o presente sub capitulo, é importante retomar a contribuicdo de alguns
autores a respeito da definicdo construida socialmente de familia, atrelada a arranjos
normativos, ou seja, com defini¢es/prescricbes fixas dos papeis sociais existentes, bem como
do “modelo” constituido como ideal. Quanto aos papeis de familia, Samara (2000) ressalta

algumas caracteristicas ao modelo de familia tradicional, antigamente conhecido:
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Os papeis sexuais eram bem definidos, ao marido pertencia o poder de decisdo
indiscutivel, a tarefa de proteger e prover o sustento da esposa e dos filhos. A
mulher cabia a organizacdo da casa e os cuidados com a familia. Os costumes e
tradicbes privadas e familiares eram apoiados e oficializados pelas leis e regras
juridicas (SAMARA, 2000)

Na narrativa das professoras:

Professora Juliana: Temos familias, “familias” que podemos dizer que
até pra vir trazer a crianca na creche, vem o pai, a mae, a irmazinha
pela méo trazer, entdo sabemos que essa € uma familia estruturada.

Professora Keila: Temos familias mais centradas, estabilizadas.

De acordo com os relatos das professoras, extrai-se que a estrutura familiar é
solida quando existe uma conexdo, um companheirismo entre os membros, que se
acompanham nas tarefas cotidianas, compartilham experiéncias diversas e passam tempo

juntas. Segundo Nogueira (2007, p. 02) a familia é:

[...] uma sociedade natural formada por individuos, unidos por lagos de sangue ou de
afinidade. Os lacos de sangue resultam de descendéncia. A afinidade se d& com a
entrada dos conjuges e seus parentes que se agregam a entidade familiar pelo
casamento.

As transformacdes que ocorrem com as mudangas sociais e econdmicas, acabaram
exigindo uma nova concepcdo de organizacao social. Esta concepcao é diferente da légica
anteriormente instituida, que atrelava os lacos sanguineos como suficientes para que alguém

pertenca a uma familia.

4.1.3 Familias: diferentes arranjos

Embora algumas mudancas causem alteracbes no que se refere aos papeis
parentais, a sociedade ainda mantém resquicios de toda a histéria familiar. Para Roudinesco
(2003) a configuracdo contemporanea ou pés-moderna distinguiu-se das demais por incluir
rupturas e recomposicGes conjugais, causando um enfraquecimento da figura paterna e

feminilizacdo do corpo social. Na fala das professoras, encontra-se;

Professora Juliana: Temos familias de todos os tipos, sabemos de
familias que os pais sdo usuarios de drogas, que ndo é uma familia
estruturada.

Professora Keila: Temos de todos os niveis.

Professora Leila: Eles moram com os av0s, tios, etc. Eu tenho uma
crianga na sala que é assim, a mae deu pra a avo criar.
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Professora Rebeca: Algumas criancas sdo criadas pelos avos, outras
pelos tios, porque a mae é falecida e o pai esta preso, eu sei que ha
essa familia que ndo € comum, de pai, mae e filhos.

Nas narrativas acima, as professoras reconhecem que mais do que uma légica que
se nomeava de estrutura familiar como sempre foi conhecida ao longo dos anos, muitas
familias se constituem para além da definicdo de pai, mae, irmdos, av0s paternos, avos
maternos, tios, tias, etc.

Pensando-se no ECA, que estabelece a importancia da familia para a crianca e seu
desenvolvimento, ndo se pode mais buscar uma estrutura familiar padréo e utilizar-se apenas
dela como a melhor forma de relacionamento familiar para a crianga, é preciso compreender
que qualquer formacdo familiar, baseada em respeito e afeto, é deveras valida.

Certamente todos os arranjos familiares sdo tdo valiosos, independentemente se
forem considerados monoparentais ou homoafetivas (SIMIONATO; OLIVEIRA, 2003),
todavia, a forma de lidar com as familias precisa considerar essa nova realidade,
compreendendo-se que ainda existem e sempre irdo existir na organizacao social, fatos que
reiteram as estruturas iniciais de familia, a citar-se o dia dos pais, dia das mées, etc. E nesse
sentido, cabe aos profissionais da educagdo pensar como problematizar essas questdes no
cotidiano das instituicdes educativas.

As palavras de Dill e Calderan (2011) confirmam isso: “A familia, primeira célula
de organizacdo social, vem evoluindo gradativamente, desde os tempos mais remotos até a
atualidade”. Roudinesco (2003) também esclarece a alteragdo do perfil familiar como uma

ocorréncia corriqueira no presente, declarando que:

[...] a familia do futuro “precisa ser reinventada”, pois cada vez menos ocorrem
padroniza¢Bes ou normalizacdo da configuracdo familiar, sendo cada dia mais
amplas as possibilidades de arranjos familiares e de desempenho de papéis
(ROUDINESCO, 2003, p. 199).

N&o existe mais um padrdo de familia, tampouco um padrdo para a melhor
atuacdo do professor diante da mesma. Cabe ao professor/a conhecer a familia dos alunos, de
modo que consiga compreender tanto o contexto que se esta inserido como a forma de lidar

com as situacdes que se Ihe apresentam.

4.1.4 Familias: rompimento da definicdo consanguinea

N&o é possivel afirmar que o fato consanguineo pode ser ignorado. De fato, em

um primeiro momento, a familia é estabelecida pelos lagos sanguineos, pelo parentesco, sendo
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preconizado pela lei como o melhor ambiente para a crianga o seio familiar. (BRASIL, ECA,
1992).

Todavia, nem sempre o0s lagos sanguineos podem ser priorizados e, em muitos
casos, acaba a crianga sendo criada por um responsavel que Ihe d& atencdo, cuidados e

protecdo necessarios, porem, ndo ha um laco sanguineo direto entre as partes.

Professora Rebeca: Existem varias criancas criadas pelos avos e tios,
que ndo séo relacBes de sangue, mas que pelo sentimento ndo deixa de
ser familia.

Cite-se que apenas o0s lagos sanguineos ja ndo sdo mais parametro essencial para a
formagdo/configuracdo familiar. A familia ndo esta deixando de existir, ela apenas vem se
adaptando a uma realidade social dindmica, em constante processo de alteragdo. A este

respeito, Perez (2007) afirma:

E comum ouvirmos que o grupo familiar, esta em crise e, até mesmo se extinguindo.
Na verdade, o que vem ocorrendo sdo mudancas nos papéis dos membros da familia,
em decorréncia das alterag@es sociais que, por sua vez, acabam colaborando para a
existéncia de diversas formas de constituicdo e modalidades de educagdo familiar.
(PEREZ, 2007, p. 10)

Nesse sentido, pode-se pensar que ndo ha mais uniformidade, os documentos
normativos apontam a definicdo de familia em qualquer configuracdo que ela assuma, desde
que represente relacdes saudaveis para o desenvolvimento infantil. Assim, compreende-se que
contemporaneamente ha certa flexibilidade em relacdo aos arranjos familiares, por se
referirem a capacidade cuidar dos filhos/as, porém, esta capacidade ndo esta associada a uma
definicdo bioldgica/sanguinea, e sim as relagdes de vinculos que se estabelecem entre 0s
sujeitos (SIMIONATO; OLIVEIRA, 2003).

42 RELACAO FAMILIA E INSTITUICAO EDUCATIVAS: ALGUMAS
POSSIBILIDADES

4.2.1 Relagéo familia e creche

Com o objetivo de perceber como é a participacdo da familia no percurso
formativo dos/as filhos/as, apresenta-se a seguir a familia como contexto de desenvolvimento,
a familia e a escola como contexto de aprendizagem, revigorando o objetivo deste trabalho:

identificar e analisar as relagdes da participacdo da familia na escola.
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4.2.1.1 Preocupacgdo com o aspecto fisico

Tomando como partida a premissa histérico-cultural de que os seres humanos se
constituem nas relagdes que estabelecem no ambito social, ndo poderiamos deixar de
considerar as relacdes estabelecidas no espaco educativo. Partindo disso, os/as professores/as
buscam, sem intencdo de transferir responsabilidades e sim estabelecer dialogos, instituir
formas de interacBes sociais que propiciem a participacdo e cooperacdo entre familias e
creches. Tornando evidente que os lagos entre familias e escola vdo além do carater
meramente institucional estabelecido, e que esse contato entre ambas as esferas, deve
acontecer de uma maneira continua.

Com base nessa discussao as professoras entrevistadas relatam:

Professora Keila: Algumas familias se importam em saber 0 que esta
acontecendo, se estdo batendo, empurrando, ou se algum coleguinha
esta fazendo isso também.

Professora Leila: Tanto no comportamento, como também no que
estamos ensinando.

Em outro relato da Professora Leila:

Eles querem saber se a crianca esta se alimentando, como esta
interagindo com os outros. Professora Leila.

Sob este prisma, pode-se afirmar que o interesse da familia €, na maioria das
vezes, concentrado no bem estar fisico da crianca, se ndao é agredida e se ndo passa
necessidades. O relato quanto ao interesse sobre contetdos ou desenvolvimento é superficial,
demonstrando que esta preocupacao ndo € prioritaria para muitas familias. A educacéo, base
para o desenvolvimento futuro da crianca, deveria ser uma preocupacgéo téo relevante quanto
0 bem estar fisico, porém, acaba sendo deixada em segundo plano ou, em algumas vezes

ignorada. No que se trata de parcerias entre familia-escola, Paro (2007, p. 10) aponta que:

[...] para funcionar a contento, a escola necessita da adesdo de seus usuarios (ndo so
de alunos, mas também de seus pais ou responsaveis) aos propositos educativos a
que ele deve visar, e que essa adesdo precisa redundar em acgdes afetivas que
contribuem para o bom desempenho do estudante.

Compreende-se, assim, que quanto maior for o envolvimento entre familia e
creche, maiores serdo o0s resultados obtidos pela instituicio no sentido de agregar

conhecimentos e estimular o desenvolvimento da crianga.
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De forma geral, extraiu-se das respostas das professoras que a preocupacao
priméaria das familias com seus filhos refere-se ao bem estar fisico das criangas, com sua

alimentacdo e com o fato de ndo serem agredidos por colegas ou outros integrantes da escola.

Professora Juliana: Eles apenas pensam: se o filho chega chorando na
creche, serd que estdo sendo maltratados? Nao, as vezes as familias
ndo entendem isso. Eu vejo que 0s pais se preocupam muito mais com
outros tipos de coisas do que com a creche. Se o filho chegou em casa
e ndo estd machucado, esta limpo?! Entdo esta tudo bem.

Todavia, o papel da creche ndo € apenas de cuidar, alimentar e manter a crianca a
salvo de agressOes, na verdade, a creche pode e deve iniciar o processo de ensino das criangas
que ali estdo, de modo que, aos poucos, a crianca esteja preparada para 0s conhecimentos que

deveréa receber nos anos subsequentes. A este respeito, Carvalho (2005) aponta:

As creches e os demais servicos integrados destinados aos trés primeiros anos de
vida da crianca, em virtude da grande experiéncia de relacionamento, podem
fornecer instrumentos importantes no sentido de interpretar a cotidianidade familiar,
pois trabalhadores e trabalhadoras da creche ja elaboram sofisticadas competéncias,
tornando-se habeis no que temos chamado de arte do didlogo com a familia.
(CARVALHO, 2005, p. 692).

Surge, assim, um relevante questionamento: a creche s6 € importante porque
cuida e prepara para o futuro? E os conhecimentos no hoje da crianca? Ela & apenas um vir-a-
ser? Cabe as familias compreender que o futuro é construido a partir do presente e, assim, nao
basta valorizar apenas o que ela aprende para seu futuro, mas o que aprende para sua

construcado presente.

4.2.3 Desinteresse dos pais com os conhecimentos adquiridos por seus filhos?

Assim como muitos pais preocupam-se muito mais com o cuidado e com o ambito
fisico da estada de seus filhos na creche, segundo as professoras, outros ndo apresentam

nenhuma forma de preocupacao.

Professora Juliana: Existem familias de todos os tipos. Elas deveriam
participar mais da creche, mais interesse pelos filhos. Entdo existe
bastante desinteresse dos pais, ou talvez estejam, como sempre
“ocupados” como dizem eles, tem outras prioridades. A familia € que
deveriam ser mais presente e querer saber mais da crianca e da creche.
Ser mais presente na creche. Pois fizemos a reunido, faz um bilhete,
convida boca a boca e mesmo assim, entdo é falta de interesse dos
pais.
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Professora Keila: Falta de interesse deles talvez. Alguns ja deixam na
creche pra terem uma preocupacgdo a menos durante o dia. Atendemos
aqui a maioria sdo de baixa renda, e algumas criancas estdo aqui mais,
pra terem o que comer. Entdo eu tento ter esse contato a mais com 0s
pais, mas ndo é uma questdo tdo facil assim. O dialogo também é uma
questdo, os pais ndo gostam muito disso, eles tem dificuldades em
querer saber 0 que estd acontecendo com as criangas. Alguns pais sao
resistentes quando é solicitado para que levem para a creche talco,
pomada, entre outros para uso dos filhos, a instituicdo recebe uma
ajuda do municipio, mas essa ajuda ndo da para 0 més todo, entdo foi
solicitado isso em uma reunido, para que os pais colaborassem com
essa ajuda e muitos ndo gostaram. E isso é ruim para nos e
principalmente para as criangas.

Percebe-se no relato das professoras, atrelado ao que elas denominam de falta de
interesse dos pais, ha um desafio para a creche quanto para a crianca. Para a creche fica a
dificuldade em lidar com as criangas que ndo sdo acompanhadas, cobradas e estimuladas em
casa e, assim, acabam por ndo entender a importancia da escola. Para as criancas, além da
falta de atencdo quanto aos seus estudos e ao seu desenvolvimento, surge a falta de apoio e a
necessidade de trilharem seu desenvolvimento sozinhos, dentro do possivel.

Gokhanle (1980) anuncia que:

A familia ndo é somente o berco da cultura e a base da sociedade futura, mas é
também o centro da vida social. A educac@o bem sucedida da crianga vai servir de
apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo escolar, a familia tem
sido, e sera, a matriz mais poderosa para o desenvolvimento da personalidade e do
carater das pessoas. (GOKHANLE, 1980, p. 33)

Para ampliar a percepc¢do da visdo dos professores quanto a falta de interesse de

muitos dos pais, cita-se mais alguns relatos das professoras entrevistadas.

Professora Keila: Eles ndo se interessam em perguntar o que eu
trabalho, que tipo de atividade, por ser um trabalho pedagdgico
também. Eles véem a creche como um favor que nds professores
fizemos a eles. Vou deixar meu filho, pra ter onde deixar, para ir
trabalhar.

Professora Rebeca: Eu espero que pelo menos as reunides de pais eles
sejam mais frequentes, s6 vem aqueles que ndo precisam vir. Espero
mais essa atencdo dos pais com os filhos. Vejo que é falta de interesse
mesmo, por que quem quer da um jeitinho, porque naquela hora que
vem deixar ou pegar no final do dia, da tempo. Vejo que é falta de
interesse.

Professora Juliana: Eles deveriam ser mais presentes e querer saber
mais da crianga e da creche. Ser mais presente na creche.
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Professora Rebeca: E uma participacio bem pouca, ndo existe
participacdo, a participacao deles é deixar o filho aqui e ir pra casa e
depois virem buscar.

Professora Juliana: E esse contato com as familias, quando é preciso
passar que as criancas estdo com algum problema, diarréia, dente
nascendo, precisando comprar remedinho para passar etc. Entdo a
principal dificuldade é eles acharem que o filho estd bom e ndo precisa
desses cuidados. Alguns aceitam muito bem, tiram os piolhos, trazem
até pentinho fino, para gente passar, traz a tesourinha pra gente cortar
as unhas, por que as criancas s6 deixam cortar na creche e ndo deixam
cortar em casa. Tem uns que sdo 6timos, por que existem pais e pais, e
tém outros que ndo, em casa ele s faz “coco duro”, 1a em casa ele nao
faz isso, ndo faz aquilo, l1a em casa ndo tem piolho , se pegou, pegou
aqui, vou vir aqui pra descobrir qual a crianca que tem piolho, ndo € o
meu, vocés é que tem que resolver, tem diferentes casos, e uma
dificuldade bem grande.

A fala das professoras deixa claro que para muitos pais a creche €, um lugar onde
podem deixar seus filhos enquanto trabalham sem precisar preocupar-se com 0s cuidados que
receberdo, tampouco precisardo pagar mensalidades ou outros valores que poderiam afetar o
orcamento familiar. Esses pais ndo participam das reunides e ndo procuram interagir, de
nenhuma maneira, com a creche e com as professoras.

Diferentes seguimentos legais ressaltam a familia e a escola como a principal
fonte e marco essencial no desenvolvimento humano da crianca, sendo eles: Politica Nacional
de Educacdo Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e o Plano Nacional de
Educacdo. Com base nisso, 0 Ministério da Educacdo visa acompanhar os avangos, visando
constituir politicas publicas em prol de uma educacdo de qualidade para todos. Rudinesco
(2003), por sua vez, aponta que a familia € uma organizacdo insubstituivel para a constituicdo
de sujeitos em desenvolvimento, ressaltando a importancia das familias como entidades

presentes na vida das criancas.

4.3 INSTITUCIONAL

Parte-se, entdo, para a analise das entrevistadas a respeito do ambito institucional,
ou seja, no que se refere ao elo constituido pela instituicdo educacional, os pais e 0s

professores.
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4.3.1 Auséncia de projetos

Quanto maior for a interacdo entre os pais, a instituicdo e os/as professores/as,
mais sintonia terdo no atendimento educacional da crianca. Nesse didlogo estabelecido a
instituicdo explicita a familia as intencionalidades educativa, podendo ambos contribuir para o
percurso formativo da crianca. Segue a consideracdo de uma professora a respeito dessa

parceria institucional:

Professora Juliana: Acredito que a creche também pena um pouco, eu
acho que deveria ter mais reuniées. Temos um projeto da horta, onde
as familias participam, nesse cuidado, mas ainda n&o foi colocado em
préatica.

A falta de projetos educacionais que integram familias e creche dificultam o
dialogo, e possibilitam o afastamento dos pais, pois estes ndo se sentem chamados,
convidados a participar da vida escolar de seus/suas filhos/as e, muitas vezes, acabam com
receio de interferir. Esta pratica acaba resultando no distanciamento das familias no cotidiano

escolar.

A partir deste panorama, podemos verificar 0 quanto a escola apresenta dificuldades
em oferecer uma comunicacdo que estimule a relacdo familia-escola, criando um
espaco de acolhimento dos pais, de modo que eles possam se sentir aceitos,
conhecer o trabalho realizado e contribuir para esta tarefa sem que tenham de se
tornar os “professores particular” dos filhos fora do espago escolar (PEREZ, 2007,
p. 17).

Contudo, a creche é uma instituicdo educativa que visa atender em periodo
integral grande quantidade de criangas pequenas e, assim, é de grande relevancia a atuacdo da
familia em seu cotidiano. Desta forma, torna-se necessario desenvolver iniciativas que visem
aproximar a familia do trabalho educativo realizado nas instituicfes, por meio de medidas
pedag6gicas e administrativas. E necessério refletir quanto ao tipo de proposta que se
pretende compartilhar com os pais em relacdo a crian¢a, quais 0s objetivos desta proposta e
para qual a crianca esta sendo mediada.

A comunicagdo e o relacionamento frequente entre as pessoas envolvidas no
processo educativo refletem diretamente no desenvolvimento das criancas atendidas pela

creche.
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4.3.2 Criacdo de métodos na relacdo familia e professor e barreira no relacionamento

Podemos partir do pressuposto que a aprendizagem esta atrelada as relagdes mediadas,
e portanto, essas relacdes constituem o sujeito, propulsionando o desenvolvimento. Conforme
Bock et al (1999, p. 124-125)

A escola surgira, entdo, como lugar privilegiado para esse desenvolvimento e/ou
aprendizagem, pois é 0 espaco em que 0 contato com a cultura é feito de forma
sistematica, intencional e planejada. O desenvolvimento — que sé ocorre quando
situacBes de aprendizagem o provocam — tem seu ritmo acelerado no ambiente
escolar. O professor e os colegas formam um conjunto de mediadores da cultura que
possibilita um grande avanco no desenvolvimento da crianga.

A familia e a instituicdo de educacdo infantil enquanto ambientes necessarios ao
processo de aprendizagem tem como principal objetivo o ato educativo, emergindo como
atitudes essenciais ao desenvolvimento humano.

Na fala das professoras:

Professora Rebeca: Das criancas da sala, apenas uma méae aceitou
fazer agenda, entdo por meio dessa agenda estabelecemos um contato
maior e sempre conversando pela agenda. Um meio de ter essa relacdo
mais amigavel. Quando eles vém buscar, eu peco pra levar as criangas
até na frente e tento conversar.

Com base nisso, faz-se necessario que se estabeleca relacdes entre familias e
creche, levando em consideracdo que as criancas se desenvolvem por meio dessas
instituicBes, seus contextos e membros, tendo responsabilidades indispensaveis no processo
de desenvolvimento infantil, fazendo com que qualquer problema de um dos lados afete o
outro.

Sendo de suma importancia que se investigue as circunstancias que tém afastado a
participacdo dos pais na creche, busca-se conhecer o contexto das familias das criancas, quais
suas dificuldades e demais caracteristicas. Assim, a partir do conhecimento sobre a realidade
da comunidade educativa, elaborar estratégias pedagdgicas compativeis com a realidade dos
educandos e avaliar as agdes dos professores em busca de melhorias no processo educativo se

faz indispensavel. Sobre isso Perez (2007) aborda que:

Poderiamos pensar em melhorias na relagdo familia escola, refletindo sobre a
necessidade de a escola conhecer mais a realidade de seus alunos e o que as familias
desejam para seus filhos. Mais do que isso, seria importante a escola adquirir meios
de estabelecer uma comunicacdo mais eficiente e equilibrada com as familias, no
sentido de discutirem dificuldades presentes na educacdo das criancas, buscando de
forma coletiva encontrar estratégias adequadas para o enfrentamento e incentivo a
escolarizacdo, pautadas por uma relagdo familia-escola que considere a diversidade
de caracteristicas inerentes a cada instituicdo. (PEREZ, 2007, p. 168).
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Em uma relacéo satisfatoria entre familia e creche, fica estabelecido o ganho para
ambas as partes do processo educativo. Assim, é necessario que se desenvolva uma parceria
de forma efetiva e continua, para que a familia ndo atribua somente a escola a
responsabilidade pelo processo formativo da crianga, do mesmo modo que a escola passe a
abrir espaco para a participagdo da familia, ndo somente em eventos de cunho escolar, como
em reunides de pais, mas, uma participacdo que, cotidianamente, 0s pais e responsaveis se
conscientizem da importancia de sua atuacdo constante no processo educativo e participem

ativamente na educacao escolar de seus filhos.

Professora Rebeca: Mas a coordenacdo ndo quis adotar esse método
da agenda. Por que tudo o que acontecesse teria que passar por ela, eu
acredito que ndo deve ser assim. Eu como professora adotei esse
método. A coordenacgdo/creche, ndo tem o costume de chamar os pais
pra virem até a instituicdo pra conversar. Estabelecemos uma conversa
quando os pais vém buscar os seus filhos. Quando necessario a
coordenadora fala no horario de chegada ou na hora da saida que caiu,
sobre alguma doenca, ou alguma outra coisa, como Sse comportou
durante o dia. Mas € mais nesse horario de chegada e saida. Tenho o
costume de passar tudo pra coordenacdo o0 que acontece, ai ela se
encarrega de passar para 0s pais.

Percebe-se, pelas palavras da professora Rebeca, que ela gostaria que houvesse
uma interacdo maior entre pais e creche, ela acredita na necessidade de chamar os pais a
participar mais ativamente, porém, a prépria creche ndo adota tal politica e, com isso, 0
professor fica bastante limitado em sua atuacdo para com a familia.

Segundo Alarcédo (2001):

[...] a escola precisa ser reflexiva, pensando continuamente em si prdpria, revendo
sua funcdo social e organizativa, buscando propiciar ambientes formativos que
favoregcam o cultivo de atitudes e capacidades que permitam ao individuo viver,
conviver e intervir em sociedade, em interacdo com os outros cidadaos.

Assim a crianca deve ser inserida em um contexto social, politico, econdmico e
cultural em que os sujeitos se constituem nas e pelas interacGes. Estabelecendo uma inter-

relacdo entre familias e escola.

Professora Rebeca: Deveria ter mais oportunidade para os pais se
aproximarem. Pois esta faltando espaco para os pais estarem entrando
na creche. A creche ndo da tantas oportunidades dos pais, virem e
estar participando junto. A coordenacdo barra a entrada dos pais.
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Professora Leila: Quando tem alguma coisa acontecendo, passamos
para 0s pais nesses momentos, ou manda um bilhetinho na mochila.
Sempre tento conversar no horario de entrega, mas quando nao
consigo, eu mando um bilhete na bolsa (...). E esse o vinculo que eu
tenho de conversar, e estabelecer um contato com elas. Ja& somos
conscientes de que vai ter aqueles pais, que vao ter mais atencéo e
daqueles que ndo. Sempre esperamos que no proximo ano melhore,
mas infelizmente ndo é assim. Estou na instituicdo, a disposi¢do para
guem quiser vir e conversar. Quando eu preciso, eu ligo, ou peco pra
chamar quando eu preciso. Mas ndo tenho nada, além disso.

A professora Rebeca deixa claro que espera por mudancas no relacionamento
entre creche e pais, tendo em mente que existe uma necessidade latente pelo estreitamento
nessa comunicagdo para que todas as partes compreendam o que acontece com o aluno, o que
esta faltando, qual seu desenvolvimento, suas dificuldades, enfim, sua realidade escolar.

O envolvimento dos pais com o cotidiano escolar de seus filhos torna-se um
instrumento essencial para o sucesso do trabalho escolar, como define a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagdo Nacional n® 9394/96 (BRASIL, LDB, 1996):

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI- articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo
da sociedade com a escola;

VII- informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagogica

A partir desse cenario, a instituicdo, muitas vezes, falha na articulacdo entre suas
atividades e o fato de receber cotidianamente os pais, que acabam por apenas deixar e buscar
seus filhos no portdo, desconhecendo o trabalho realizado na instituicdo. Com isso, cria-se nos
pais certa inseguranca em relag&o ao desenvolvimento de seus filhos, pois ndo sabem de modo
claro e especifico, 0 que vem acontecendo.

Neste sentido, pode-se afirmar que é necessaria a realizacdo de trabalhos que
estimulem a participacdo das familias, de modo a contribuir para a qualidade do trabalho com
as criangas. Entretanto, para que isto ocorra, é importante que a escola busque conhecer a
realidade das criancas e de suas familias, procurando as melhores praticas educativas, assim

como a oferta de atividades que se adaptem as caracteristicas da comunidade escolar.
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4.3.3 Expectativas em relacéo as familias

Na creche analisada, existe uma demanda das professoras para que as familias
sejam chamadas a participar, para que pais e professores tenham um relacionamento direto e
honesto, de modo que o professor possa relatar as dificuldades e conquistas da crianga e com
a crianca e, do mesmo modo, 0s pais possam relatar suas expectativas ou frustracbes com os

resultados dos filhos.

Professora Juliana: Eles deveriam ser mais presentes e querer saber
mais da criangca e da creche. Ser mais presente na creche. Eles
deveriam participar mais da creche, mais interesse pelos filhos, pra
saber o que seus filhos comem na creche, o que eles vém fazer. Se ele
é bem cuidado.

Bhering e Nez (2002) definem a importancia da relacdo familia e creche nos

primeiros anos de aprendizagem da crianca, afirmando que:

A importancia do envolvimento de pais nesta fase é entdo auto-explicativa: a familia
e escola/creche, juntas, podem promover situacfes complementares e significativas
de aprendizagem e convivéncia que realmente vdo de encontro as necessidades e
demandas das criancas e de ambas as instituicbes. Apesar de haver diferencas
distintas entre as obrigacfes da familia e da escola, hd também responsabilidades e
objetivos incomuns entre elas. Criar condi¢fes, ambientes e atividades favoraveis
para o desenvolvimento da crianca é um dos objetivos (e desejos) de ambas as
instituicBes. A familia e a escola dividem e partilham suas responsabilidades no que
diz respeito a educacdo e a socializagdo das criangas. Desta forma, o envolvimento
de pais na escola/creche €, atualmente, considerado um componente importante e
necessario para o sucesso das criangas. (BHERING; NEZ, 2002, p. 65).

E essencial citar que juntos, creche, familias e professores, tém uma grande
capacidade de estimular as criangas, oferecer educacdo de qualidade, solicitar sua
participacdo, identificar os resultados que eles obtém e trabalhar para que tais resultados
sejam sempre melhores. Todavia, conforme ressaltado, esse processo deve ocorrer de forma
conjunta, apenas uma das partes esforcando-se, ainda que seja um grande esforco, nédo
conseguira alcancar tais objetivos.

Para as professoras:

Professora Juliana: Interesse pra saber onde é que estdo os filhos,
interesse em saber com quem eles estdo com quem ele esta. Interesse
mesmo pra saber do dia a dia da crianga na creche.
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Professora Rebeca: Eu como professora esperava uma participacdo
bem maior do que eles tém, muitos ndo vem nem nas reunides que
fizemos na escola e no dia a dia, eles nem chegam a conversar com a
gente, pega na porta e vai embora. E eu gostaria que eles
participassem mais, que viessem no dia a dia que conversasse comigo,
que perguntassem e fizessem questionamentos e se importasse mais
com a vida escolar de seus filhos. A participacdo deles é mais com a
coordenadora do que com a professora que esta diretamente com a
crianca. Entdo eu esperava que fosse diferente, pois a relagdo deveria
ser maior comigo do que com ela que apenas recebe as criancas e
entrega no final do dia.

Professora Leila: Lutamos para que os pais participem, por que nés
precisamos da ajuda dos pais. Os pais precisam estar mais presentes
na vida das criancas, no C.E.l. Espero que em reunides, festas, que
eles venham participar, que estejam presente, quando o professor
solicitar que venham até a escola, estejam mais presentes. Eu gostaria
gue mais pais participassem, mas infelizmente a gente tenta, chama,
mas alguns ndo participaram.

Professora Rebeca: Reunides, vir buscar os filhos, conversar com a
professora depois do horario, mandar um bilhete, dentro da bolsa, se
tem alguma coisa errada, dar mais atencdo, ver se estamos precisando
de alguma coisa. Mais atencdo nos filhos deles. Preocupacdo com o0s
filhos. De querer saber como que estdo os filhos.

Contudo sdo muitos os desafios presentes nessa relacdo familia/creche,
decorrentes de como os pais e professores se relacionam durante o processo de ensino e

aprendizagem e da politica institucional de relacdo familia-creche.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os arranjos familiares alteraram-se gradativamente nos ultimos anos. Enguanto
no passado sO seria reconhecida a familia constituida de pai e mae, legalmente casados,
atualmente as familias sdo monoparentais, homoafetivas, avds criam seus netos, entre tantas
outras caracteristicas.

Essas mudancas podem ser atribuidas, principalmente, as alteracfes ocorridas na
sociedade e no perfil dos individuos, que ndo mais se atentam a relacGes tradicionais e
buscam relagdes que lhes proporcionem satisfacdo pessoal e felicidade. Os diferentes arranjos
familiares passaram a ser nomeados, pois muitos ja existiam, mas ndao necessariamente tinham
reconhecimento/visibilidade.

Cabe no conceito de familia, atualmente, a percepcéo de que relacdes de afeto sdo
mais importantes do que as relagdes sanguineas, j& que ndo mais se demanda de um
parentesco para que a familia seja instituida, mas sim de uma relacdo de atencdo, carinho,
respeito e auxilio, que s6 existe mediante o afeto entre as partes. A familia, mais do que pai,
mée e filhos, € agora um conjunto de pessoas que se querem bem e, diante disso, auxiliam-se
mutuamente, de modo que todas alcancem um desenvolvimento saudavel e feliz.

Ao pensar as instituicdes de educacdo infantil, o fato é que estas intermediam as
relacBes que constituem as criangas, porém, o desafio posto para as professoras é como lidar
cotidianamente com a parceria, para que possam de modo conjunto com os pais, dialogar
sobre as percepcOes de mundo, conceitos, regras, e tantos outros fatores importantes para o
percurso formativo das criangas.

Quatro professoras foram entrevistadas e puderam expor sua opinido sobre o
tema, além de relatarem a realidade que encontram em sua instituicdo todos os dias. Percebeu-
se que os/as professores/as reconhecem a importancia da participacdo da familia no contexto
institucional, além de compreenderem que quanto maior o envolvimento e apoio da familia,
melhores as relagdes estabelecidas no atendimento das criangas.

Todavia, estes mesmos professores/as declaram que muitos pais ndo se
preocupam com 0 processo de aprendizagem de seus/suas filhos/as, restringindo o olhar ao
serem bem tratados por professores e colegas e se estdo bem alimentados no fim do dia,
quando Vo para suas casas. E claro que tais preocupacdes sdo importantes e devem ser
mantidas, porém, buscar compreender como estd o desenvolvimento das criangas no que

tange sua aprendizagem é essencial.
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No entanto, os/as professores/as sabem que ndo se pode culpar apenas o0s pais por
essa distancia entre eles e a creche, pois 0s mesmos apontam para o fato de que a propria
instituicdo ndo desenvolve atividades que chamem os pais para a convivio mais proximo da
instituicdo ou, ainda, criam barreiras, de modo que 0s pais sentem-se inconvenientes quando
tentam aproximar-se da instituicdo. Pode-se citar que muitas instituicdes acabam por
estabelecer barreiras entre elas e os pais, de modo que estes entreguem e busquem seus
filhos/as na porta da escola, sem entrar, sem ver aquilo que acontece, sem questionar, sem dar
suas opinides ou esclarecer suas proprias duvidas. Neste sentido, as profissionais
entrevistadas explicitam que a participacdo dos pais na escola apenas se tornara uma atividade
de fato, quando diferentes iniciativas forem adotadas. Em primeiro lugar, pais e responsaveis
precisam ser conscientizados sobre seu papel em acompanhar o percurso formativo de seu
filho/a.

Importante citar que a presente pesquisa ndo foi capaz de esgotar 0 tema,
considerando-se sua amplitude e as diferentes nuances que o constituem. Todavia, tornou-se
possivel perceber que o futuro da educacédo e a qualidade dessa passa, necessariamente, pela
parceria pais/escola/professores.

As barreiras existentes sdo extremamente profissionais para todos os envolvidos,
quais sejam, a creche, os pais, 0s professores e as criancas, pois cada um acaba tendo uma
atuacdo apenas parcial dentro de suas estruturas, tornando confusa a vida do aluno, que na
escola recebe instrucdes e esta sujeito a normas que, muitas vezes, sdo diferentes do que o

aluno encontrara em casa.
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ANEXO A: PESQUISA: RELACAO FAMILIA E INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

Eloisa dos Santos Destro

ROTEIRO DE ENREVISTA

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Nome:

Escolaridade:

Idade:

Trajetoria profissional: tempo de servigo
Carga horaria que trabalha nessa instituicéo:
Vinculo com a instituicdo:

Quanto tempo como professora:

Quanto tempo na instituicdo

Questdes para a entrevista

Para vocé: o que é familia?

\océ conhece como sdo organizadas as familias de seu grupo? Descreva.

Como professora, que participacdo vocé espera por parte dos pais em relacao a:

C.E.

Professora

Na vida da creche dos filhos/as

Na aprendizagem dos filhos/as

O que voce julga participacao efetiva dos pais?

Como vocé considera sua relagdo com as familias de seus alunos?

Quando vocé contata/chama a familia eles comparecem? Em que situacdes vocé estabelece
esse contato? Em que momentos vémaescola?

Quais as principais dificuldades e demandas na relagdo com os pais?

Como vocé caracteriza sua agdo em relacdo a criacéo de vinculos com a familia das criangas?
Como é a participacdo da familia em relagéo a:

C.E.

Vocé
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Vida escolar de seus filhos/as

Aprendizagem de seus filhos/as

10. Em sua opinido, o que leva a familia a se envolver, com as questdes do cotidiano da creche? E
quais as consequéncias mais visiveis para a crianca dessa participacao?

11. Quais as questdes do cotidiano da crianca que sdo apontadas por vocé professora ao dialogo
com as familias?

12. Cite situacdes que tenham acontecidos.

13. Quais sdo sua expectativas com relacdo a participacdo da familia na instituicdo? Foram
alcancadas?

14. Quais as estratégias que vocé professora utiliza para aproximar-se das familias?

15. Vocé ao longo do ano tem criado parcerias com as familias? Em que sentido?

16. Existe projeto institucional de parceria com as familias?

Qo



