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RESUM O

Este estudo teve como objetivo andisar possiveis fatores que influenciam na relagé@o
creche-familia, especialmente em grupos de camadas populares, onde se constatou um
maior indice de distanciamento entre famliares e professores. Assm, buscou-se
perceber e andlisar possiveis motivos de tensdes, corflitos e distanciamento das familias
empobrecidas em relacdo a creche. ApOs pesquisa bibliogréfica em livros, artigos,
dissertagbes e documentos oficiais orientadores da érea, percebeu-se que 0s principais
fatores de corflitos e distanciamento se referem a 1) a creche ainda ser vista pelos pais
como um favor do Estado e ndo um direito das criangas; 2) a creche ainda ter uma visdo
muito idedlizada das familias, assentada no modelo de familia nuclear e burguesa, a
qual ndo corresponde as condigdes objetivas de vida das familias de camadas populares
e 3) a exiséncia de perspectivas muito dissonantes em relagdo aos modos de
socidizacgdo entre creche e familias de camadas populares. O estudo indicou a grande
importancia de se conhecer as familias concretas com que se compartilha a funcdo de
complementaridade na educagcdo das criancas e construir modos de participagdo em
parceria com estas, compativeis com sua redlidade e culturas.

Palavras Chave: creche; familias de camadas populares; relacéo, educacdo infartil.
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1INTRODUCAO

Sou Professor de Educacdo Infantil ha dezesseis anos e no momento atuo com criangas
gue se encontram na faixa etéria de quatro anos, do pré-escolar Il, no municipio de
Ararangud/SC. Na sua maioria sdo criangas de baixa renda, moradoras de um conjunto

habitacional popular e de uma favela proximos a creche.

Ao buscar delimtar o tema da monografia, pensei que seria importante que €ele
estivesse articulado a algum problema concreto que me aflige em meu cotidiano de professor
da educacdo infantil. Assm, ap6s um didlogo aberto e franco com minha colega de trabalho
(professora com quem compartilho a docéncia em uma turma) concluimos que 0 gque Mais Nos
dlliga era o distanciamento e desinteresse de grande parte das familias pela educacdo das
criancas na creche, o que repercutia no comportamento das criangas e na quaidade de nosso
trabalho.

Durante 0 ano letivo foi possivel perceber que as criancas vém para a escola com um
modo de socidlizagdo aprendido no seio da familia que é corflitante com o da indtituicéo
escolar. Muitos pais chegavam mesmo a passar toda responsabilidade em relacdo a educacéo
para a creche. A maioria dos pais ndo comparecia a reunides, festas, gincanas e demais
atividades as quais séo convidados.

Conversando isoladamente com alguns pais dwrante o0 ano letivo 2013, procurel
indagé-los de forma sutil e didlogo simples sobre os motivos de ndo participarem da vida
ecolar de seus filhos, numa etapa t&o importante para 0 desenvolvimento dos mesmos.
Contudo, muitas vezes senti 0 constrangimento desses pais ao faarem comigo, por nmais que
usasse uma linguagem acessivel para deixé-los a vontade, a conversa ndo fluia. Foi quando
percebi que na relacdo entre a creche, ou sga, entre nos, professores, e as familias das
criangas, que, nesse caso, Sdo oriundas da favela e possuem baixo capital econdmico, cultural
e escolar (cf. Bourdieu, 1998), existem diferencas e desigualdades marcantes, as quais SG0
geradoras de corflitos e sentimentos controversos.

Parecia que esse grupo de pais se sertia inferior perante os professores, uma vez que
sua bagagem cultural, em relacdo a estes, € menos valorizada socialmente e geralmente tém
como modo de susterto 0s servigos auténomos, como coletar latinhas, papeldo, servicos de
limpeza, programas em casas noturnas (ndo generalizando), enfim, véarias ocupacfes, mas sem

um vinculo empregaticio fixo. Fato esse que muitas vezes os inibiam.



Olhar para 0s contextos sociais e cuiturais das famiias me levou a perceber os
possiveis motivos dessas atitudes de reclusdo em relacdo a participarem do cotidiano escolar
de seus filhos e me deu pistas para aprofundar esse olhar por meio desse estudo.

Ao abordar a representacdo que nos, professores, em gerad temos das familias Maistro
enfatiza:

(...) é preciso, portanto, ao analisar suas falas entendé-las como constitutivas
de um contexto amplo e complexo. Sabe-se que dificilmente dispdem de
uma formagdo que lhes permita construir uma compreensdo e uma Visao
historica e critica destas familias e da vida em sociedade. Pelo contrario,
encontram-se também mergulhadas na ideologia € no modelo padréo
dominante de familia. (MAISTRO, 1999, p.54).

Independente dos notivos, concepgdes e expectativas das familias com relacdo a creche,
legalmente e cientificamente a creche € vista como um direito das criangas, uma op¢do das
famiias e um dever do Estado e € defendida sua importancia por ser um espaco educativo
fundamental para o desenvolvimento e a experiéncia da infancia. Na creche desenvolvem-se,
aprendem o0 que € necessario conforme sua especificidade, se aimentam, brincam,
compartiham carinho, afeicdo, regras de convivéncia, interagd0 com 0S colegas,
acessbilidade entre outros subsidios necessarios para viver em sociedade.

Obsarvel que os trés maiores documentos oficiais (Constituicdo/1988, ECA/1990 e
LDB/1996) provém a crianga um atendimento em Indtituicbes de Educacdo Infartil
(plblicas)! E esse atendimento € um direito da crianca a educacdo infartil, primeira etapa da
educacdo bésica Mas, ainda assm, o contato com a familia fica reduzido, apesar de saber que
indmeras familias necesstam reamente desses ambientes abertos constantemente.  Diante
deste problema, questiono 0 que pode ser feito para que familia e creche possam caminhar
juntas no processo educativo da crianca.

A LDB/9% indtitui o caréter de complementaridade entre creche e familia na educacdo
e cuidado das criancas pequenas. Por isso, torna-se parte das agfes politicas e pedagdgicas das
ingtituicbes de educacdo infantil a construcdo de canais de didlogo com as familias. Afinal,
como € possivel afirmar a educacdo infanti como complementar as acBes da familia sem
conhecé-las? Sem acolher suas diferencas, habitos, demandas, culturas? Na perspectiva da
complementaridade é importante, portanto, reconhecer que as indtituicbes de educacdo infantil
sd0 espacos de acolhida e educacdo ndo somente das criancas, mas também de suas familias.

Sendo assm, por meio de andlise bibliografica, pretendo perseguir as seguintes

questfes: Quais possiveis motivos levam esses pais a se afastarem da creche? Quais as



possivels causas ou fatores que se articuam aos conflitos entre a creche e as familias de
camedas populares? Conmo edtabelecer didlogp com essas familias? Quais limites e/ou
possibilidades se relacionam a efetivacdo do principio de complementaridade entre creche e
familia na educacdo das criancas pequenas?

1.1 A CONSTRUGCAO DO OBJETO E SUA JUSTIFICATIVA

Penso que arelevancia desta pesguisa se justifica pelos seguintes motivos:

a) ser um tema que aflige muito o cotidiano dos profissionais da educagéo infartil e ainda
pouco discutido na formac&o inicial e continuada;

b) predomindncia de visbes ainda muito idedlizadas sobre as familias e pouco embasamento
para conseguir compreender a condicdo social concreta das familias com que trabalhamos
cotidianamente;

C) necessidade de criarmos (profissonais da educagcdo infantil) formas de didlogo com as
familias e construrmos canais de participacdo mais efetivas e democraticas, considerando

suas logicas e culturas,

d) a necessidade de consolidacdo do cardter de complementaridade da educacéo infartil frente

as acoes da familia

1.1.1 Objetivo geral:

* |dertificar e andisar, a partir de pesquisa bibliogréfica, possiveis fatores que
exercem influéncia na relacdo de distanciamento entre creche-familia em grupos de camadas

populares.

1.1.2 Objetivos especificos:

* Compreender com mais profundidade o conceito de familia, suas variagcBes na atualidade e

repercussdes na relacdo creche-familia;



*  Compreender aspectos inerentes a relacdo creche-familia, especiamente em grupos de
camedas populares:. sentimentos mutuos, expectativas, conflitos, etc.

1.1.3 Caminhos metodoldgicos:

A pesquisa se baseou em um estudo bibliografico fundamentado com autores que
contemplem o tema “familia e escola”, dentro do nivel da educagdo infantil. Dentro desse
tema, procurel pesguisas e estudos relativamente recentes que contemplassem mais o foco da
relacdo e da participacdo da familia no cotidiano da educacdo infartil, especiamente entre
grupos de camedas populares. Isto se fez importante visto que o ponto de chegada € buscar
compreender com mais profundidade os problemas que se articulam a minha prépria realidade
e buscar, apartir disso, possiveis pistas para enfrenté- los.

Assm, a pesquisa bibliogréfica foi redizada em artigos, dissertactes, teses, livros e
documentos oficiais legidadores da educacéo infantil, e foi guiada pelos seguintes temes.
educacdo infartil: histéria, politica e perspectivas pedagogicas, familiaz conceitos e
concepgdes atuais, relagdo creche-familia: participacdo da familia e fatores de conflitos,
tensdes e distanciamento.

O primeiro capituo busca resgatar um pouco da histéria da educagdo infartil desde
sua génese, passando pelas conquistas essenciais que se relacionam ao direito da crianca a
uma educacdo infantil de qualidade. Dando entrada ao segundo capitulo busguei compreender
0s possivels fatores que levam familias de camadas populares a se distanciarem do cotidiano
das creches Nas consideracOes finais destaco os principais achados que se relacionam ao

objetivo central da pesguisa.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil possui na sua génese diferencas marcantes em comparagéo as
outras etapas da educacdo. A escola possui fundamentacBes determinadas pelos ideais do
ilumnismo e da revolugdo Francesa. JA a educacdo infantii surge com um cardaer bem
diferenciado dos idedrios que inspiravam a escola (ensno fundamenta e médio), pois a
concepcdo assistencidista e ndo instrucional foi 0 que dominou o surgimento da educagéo
infantil.

As instituicdes publicas de educacdo infanti, na sua g€nese, visavam “afastar as
criancas pobres do trabaho servil que o sistema capitaista em expansdo Ihes impunha, além
de servirem como guardids de criangas orfas e filhas de trabalhadores” (ABRAMOVAY &
KRAMER, 1988, p. 16). Assm, a educacdo infantil destinava-se, sobretudo, a guarda e
assisténcia das criancas desvalidas, que geralmente eram deixadas na roda dos expostos e ao
atendimento das criangas filhas de mulheres trabahadoras (KUHLMANN, 1998; DEL
PRIORE, 1999).

Se a primeira caracteristica da educagdo assistencialista é a virtude
pedagdgica atribuida ao ato de se retirar a crianga da rua, 0 segundo aspecto
dessa proposta educacional € que a baixa qualidade do atendimento faz parte
dos seus objetivos: previa-se uma educag8o que preparasse as criancas
pobres para o futuro “que com maior probabilidade lhe esteja destinado”;
ndo a mesma educacdo dos outraos, pois isso poderia levar as criangas a
pensarem mais sobre sua realidade, e a ndo se sentirem resignadas em sua
posicdo social de submissdo. Por isso uma educagdo mais moral do que
intelectual, voltada para a profissionalizacdo (KUHLMANN JR., 1996, p.
33).

Kuhlmann Jr. conddera que o Sstema escolar priorizava a educagdo das classes
dominantes e designava um atendimento inferior para os outros, em ingtituicdes concedidas as

demandas sociais, mas conpletamente diferenciadas nas suas especificidades educacionais.
(...) no processo histérico de constituicdo das instituicbes pré-escolares
destinados a infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado
como uma proposta educacional especifica para esse setor social, ou seja, a
educacdo ndo seria necessariamente sinbnimo de  emancipacéo
(KUHLMANN JR., 1996, p.31).
Assm, entende-se que a educacdo infantil teve, na sua génese, um carater educativo
assstencidista e classsta, voltado para a adaptacdo e submissdo das classes populares
empobrecidas, oferecendo  priviégios e diferenciacbes tanto assstencidistas  quanto

cognitivas a classe dominante da época.
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2.1 A Educacao Infantil no Brasil

Do ponto de vista historico, desde o surgmento das primeiras instituicdes privadas
(para os ricos) e filantrépicas ou asseguradas pelos empregadores nos locais de trabalho (para
a classe trabalhadora), no Brasil, foi preciso quase um século para que a crianca tivesse
garantido esse direito a educacdo na legislacéo.

A Condtituicio Federal de 1988, o Edsatuto da Crianca e do Adolescente e
posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona explicitaram na legislacéo
brasileira anormetiva que reflete atualmente aeducagdo em nosso pais.

Foi somente com a Carta Constitucional de 1988 que o direito a educacdo infartil em
nosso pais foi efetivamente reconhecido, isso apOs 0 esforco coletivo dos diversos segmentos
da sociedade que tinham como anseio assegurar na constituicdo do Brasl esse direito, por téo
infimo que fosse.

A Assembléia Constituinte possibilitou a inclusdo da creche e da pré-escola no sistema
educativo a0 inserir, na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigp 208 da Carta
Constitucional da Replblica Federativa do Brasil, em seu inciso 1V: “(...) O dever do Estado
para com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). E, adém dessa grande conquista, 0
conteldo novamente € reiterado no artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (LDB) sancionada em
dezembro 1996.

A Le de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB- € a le organica e gerd da
educacdo no Brasl. Possu como intuto ditar as diretrizes e as bases da organizacdo do
sstema educacional. Foi na gestdo do entdo Presidente Fernando Henrigue Cardoso a sangdo
da LDB que esta em vigor até hoje. A primeira Lei de Diretrizes e Bases foi criada em 1961.
Apos reformulacbes, uma nova versdo foi aprovada em 1971 e a terceira, ainda vigente no
Brasll, foi sancionada em 1996.

Em 1996, com énfase na Condtituicdo Federativa, a LDB (BRASIL, 1996) dividiu as
fases da educacdo em duas etapas. educacdo basica e ensno superior. Na primeira fase
destacou-se a Educacdo Infartil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Como VImos, historicamernte, a insercéo das
criancas de zero a seis anos em creches ou em erntidades semelhantes era efetuada e mantida
por programes e politicas de assisténcia socia. A LDB de 96 insere, pois, pela primeira vez, a
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educacdo infartil como parte da educacdo bésica, o que, legamente, da suporte para que a
educacdo infantil passe a ser assumida pelas Secretarias de Educacdo dos Municipios e ndo
mais pelas Secretarias de Assisténcia Social, como assm era até entéo.

A Educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acado da familia e da  comunidade (art.2. LDB).

Assm sendo, a LDB estabelece que a educacdo infantil sgja oferecida nos seguintes
modelos. 1) creches, para criangas até trés anos de idade e 2) pré-escolas, para criangas de
guatro a seis anos de idade (apesar de varios pré-escolares estarem inseridos no ambiente
fisco dascreches.).

O direito das criangas a frequentarem a creche (zero a trés anos) e a pré-escola (quatro
e cinco anos) € resuitado de um exaustivo e longo processo de lutas de entidades, movimentos
socials, parlamentares e, acima de tudo, professores e mulheres que tiveram um papel
preponderante nessa conquista. Mas hé muito ainda a conquistar.

O Edtatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi criado em 13 de Julho de 1990 pela
lel r° 8.069 visando assegurar varios direitos a crianca e adolescente. Portanto, ele comemora
nesse ano (2014) 24 anos de exigténcia. O documento estabelece regras claras de diagndsticos
e acdo para 0 enfrentamento de graves problemas que atingem as criangas e adolescentes.
Depois de sua criacdo, podemos perceber Varios outros documentos que nasceram a partir
deste importante marco em prol das criancas brasileiras.

Sabemos que muitos desses documentos que nortelam a Educacdo Infantil ndo tém
seus artigos e leis cumpridos pelo proprio Estado, principalmente quando entra no eixo a
demanda e oferta de vagas em creche e pré-escolas. Além disso, a renda percapta atribuida a
cada crianca € insuficiente e a priorizacdo da construcdo de novos espagos fisicos para
insercdo ndo é constante, deixando pais e professores muitas vezes de méo atadas.

Para garantir os direitos das criancas de zero a seis anos conforme determina a Politica
Nacional de Educacdo é crucia gque se ofereca uma educacdo de qualidade. Para tanto, vimos
que faz fata em grande parte do pais politicas de capacitacdo para os educadores, gestores,
auxiliares, enfim, todo o corpo funcional dessas instituicbes, cada um dentro de sua
especificidade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado em 10 de fevereiro de 1998, pelo
projeto de Lei P 4.155, também de 1998 com o seguinte diagnostico:
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A educacao das criancas de zero a seis anos em estabelecimentos especificos
de educacao infantil vem crescendo no mundo inteiro e de forma bastante
acelerada, seja em decorréncia da necessidade da familia de contar com uma
instituicBo que se encarregue do cuidado e da educacdo de seus filhos
pequenos, principalmente quando os pais trabalham fora de casa, seja pelos
argumentos advindos das ciéncias que investigaram O processo de
desenvolvimento da crianga. Se a inteligéncia se forma a partir do
nascimento e se ha "janelas de oportunidade" na infancia quando um
determinado estimulo ou experiéncia exerce maior influéncia sobre a
inteligbncia do que em qualquer outra época da vida, descuidar desse
periodo significa desperdicar um imenso potencial humano.

Ao contrério, atendé-la com profissionais especializados capazes de fazer a
mediacdo entre o que a crianca ja conhece e 0 que pode conhecer significa
investir no desenvolvimento humano de forma inusitada. Hoje se sabe que
ha periodos cruciais no desenvolvimento, durante os quais 0 ambiente pode
influenciar a maneira como o cérebro é ativado para exercer funcdes em
areas como a matematica, a linguagem, a musica. Se essas oportunidades
forem perdidas, sera muito mais dificil obter os mesmos resultados mais
tarde. (PNE, 1998).

Ainda embasado nesse PNE temos a lei que regula a obrigatoriedade da pré-escola. A
pré-escola, embora tornada obrigatdria pela emenda congtitucional ° 59/2009 (BRASIL,
2009) que, entre suas designacdes prevé a obrigatoriedade do ensino de 4 a 17 anos, aplicacéo
de recursos publicos em educacdo como propor¢do do PIB Produto Interno Bruto, entre
ourros, ndo foi generdizada, e, infelizrente, quando serd, é ainda um grande ponto de
interrogacdo. Ha controversas se essa lei de fato nos favorece, uma vez que o investimento
tende a se destinar prioritariamente a pré-escola em detrimento da creche. Ao invés de uma
politica que fortaleca a educacdo infantii como um todo, temos uma politica de fragmentacéo
e enfraquecimento da creche (ROSEMBERG, 2002, CAMPOS, 2012).

Como o antigo Plano Nacional de Educacdo j&4 ndo supria as necessidades da
Educacdo e muitos de seus objetivos que foram tragados ficaram engavetados ou cumpridos
em parte, juntamente com o0 aumento de um ano no Ensino Fundamental e as novas Diretrizes
para Educacdo Infartil fez-se necessario aelaboracéo de um novo documento.

Assm, com a aprovagdo do novo Plano Nacional de Educagdo pelo Congresso
Nacional em 28 de Maio de 2013, sob a lei n° 8.035 manteve-se a destinacdo de 10% do
Produto Interno Bruto para o investimento em educacdo. Contudo, ndo se pode acreditar nos
efeitos dessa conquista para a educacdo publica, visto que os 10% se destinam a educacdo
como um todo, incluindo toda a rede privada que tem se beneficiado largamente das politicas
neoliberais gue tem guiado o governo brasileiro ha décadas.

S&o diretrizes do PNE - 2011/2020:
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| - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento
escolar; Il - superacéo das desigualdades educacionais; 1V - melhoria da
gualidade do ensino; V - formacdo para o trabalho; VI - promocédo da
sustentabilidade socio-ambiental; VII - promocdo humanistica, cientifica e
tecnolégica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educacéo como proporcao do produto interno bruto;
IX - valorizag&o dos profissionais da educacdo e X - difusdo dos principios
da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo democrética da educacao.
(Nacionalhttp//www.camara.gov.br/sileg/integras/831421. pdf).

Portanto, vimos que com a politica dos PNES temos um processo mais democrdtico de
inclusdo da sociedade, especialmente dos setores mais diretamente ligados a educacdo (Orgaos
dos governos federal, municipais e estaduais, universidades, professores e gestores da
educacdo, sindicatos, etc). Por outro lado, como vivemos uma cultura politica que tem se
proliferado por um grande hiato entre a legislacdo, os documentos orientadores e as préticas
ingtituidas, sobretudo, no chdo da escola, ha de se indagar se estas metas de fato seréo
cumpridas ou ndo passam de um belo e poético discurso, repleto de belas intengdes que
buscam apagar a chama da luta de reivindicagbes por uma educagdo publica de qualidade, e
em especia ao publico de zero a seis anos de idade.

A legdacdo, portanto, ancora o direito a educacdo infantil de qualidade a todas as
criancas de zero a cinco/seis anos de idade. Contudo, sabemos que a Educacéo no Brasl,
apesar de todos os documentos oficiais estarem se comprometendo, inclusve nossa
legidlacdo, ainda € faho. Fatam informacdo e clareza nas acbes designadas pelos mesmos,
principamente na Educacdo Infantil, que sempre buscou espaco para ser reconhecida como
um espaco de aprendizagem também, Obvio, sem ocuitar seu lado assistencidista, ja que se
refere acriancas peguenas.

Apesar das indmeras conquistas através de Iutas e relvindicagbes para as criangas e
pais terem acesso a uma creche de qualidade, percebemos que a Educacdo Infantil ainda é
uma crianga procurando seu espaco e sua verdadeira identidade dentro deste mundo chamado
educacdo formal.

Uma das faces que conditutem a identidade da educacdo infanti se refere a
necessidade de uma relacdo mais aprofundada com a familia, visto que, conforme legidactes
e documentos orientadores da érea, a educacéo infantil € complementar a educacéo da familia
nes tarefas relativas a0 educar e cuidar. No entanto, essa relacdo com as familias ndo tem sido
nada facil e tem se colocado como um tema importantissmo a ser debatido, estudado e
refletido pelos professores dessa area. Assm, no proximo capitulo, vou me dedicar a abordar

guestdo, trazendo, no inicio, uma breve contextualizacdo histérica sobre o conceito de
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familia para, em seguida, me dedicar a buscar compreender alguns fatores de conflito nas

relacdes entre a creche e as familias de classe populares.
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3 FAMILIA E CRECHE: UMA PARCERIA FUNDAMENTAL

Em nossa sociedade a familia € uma estrutura fundamental para a construgdo da
identidade dos sujeitos. A familia € o primeiro grupo socia responsavel pela educagédo
informal do individuo, tem como eixo primordia a funcdo socializadora, mas recebe grande
influéncia do modo de vida em que esta inserida, quer sgja por condicionantes de classe,
cultura, etnia, lugar geografico, etc.

Na sociedade moderna capitaista, a familia, juntamente com o Estado, a Igrgja e a
Escola, é uma das principais instituicbes nas quais se assenta a organizacdo da vida social.
Conforme ARANHA (2002, p. 37):

A familia é responsavel por preparar 0 homem para agir no meio social. Até
os dias de hoje é ela que transmite, avalia e interpreta a cultura para a
crianca, assim como, proporciona a base para que os individuos possam
desenvolver o aprendizado nas instituicbes educacionais.

Durante muito tempo tem predominado um modelo de familia tido como o exermplo
do grupo familiar perfeito, ela surgiu na sociedade moderna capitalista: a familia burguesa
nuclear. MAISTRO (1997) esclarece que o modelo de familia nuclear — pai, mée e filhos —
era iniciamente limtado a burguesia, passando a ser um ideal para a maioria da sociedade
apos o primeiro periodo daindustrializagdo. Segundo aautora (idem, p.38),

Apesar de ser contradito pela realidade social, ele é tomado como referéncia
e implica muitas vezes em idealizacbes e normatizacBes, que acabam
gerando crengas e expectativas no amhito do cotidiano. Pressupde a idéia de
um grupo estavel, com determinadas tarefas - procriar e cuidar da prole.
Nesta perspectiva, 0 pai proveria, com seu trabalho, todas as necessidades da
familia, enquanto a mée, carinhosa, compreensiva e infatigavel - cuidaria da
casa e da educacdo das criancas. Fica implicito neste modelo ideal de
familia, que tanto o pai como a méde encontrariam intensa satisfacéo em seu
trabalho e digna recompensa econdmica que proporcionaria um clima de
seguranca e perfeita harmonia, de modo a propiciar o crescimento saudavel
das criangas.

Contudo, segundo a mesma autora, a emergéncia da familiar nuclear velo a instituir
um modelo de familia a ser perseguido independente dos sujeitos que a vivem, “o que tem
como conseqiéncia imediata sua naturalizacdo: familia é assm e assm deve ser; este € 0
veredicto e ponto final”. (ibidem, p.38).

Assim, a familia nuclear burguesa como modelo forma-se a partir de
pressupostos de reorganizacdo da vida privada e dos papéis sociais da
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mulher e do homem na emergente classe burguesa. Entretanto, no decorrer
da afirmacao de valores burgueses como dominantes na cultura capitalista, a
familia nuclear € incorporada, também, por parte da classe trabalhadora e
torna-se 0 modelo ideal, predominante, destino de toda familia na sociedade
moderna. Um modelo incontestével que deveria ser seguido mesmo com
seu autoritarismo (MAISTRO, 1997, p.38).

Nesta forma de organizacéo familiar a énfase € a valorizagdo do sentimento de familia,
especidmente, o afeto entre pais e filhos. Este sentimento de forte ligacdo afetiva pelo
parentesco sanguine0 ndo era uma redidade dada nas sociedades medievais. Na familia
aristocrética, por exemplo, podemos evidenciar relacbes em que pais e maes raramente se
preocupavam com filhos, esses eram considerados pequenos animais, ndo objetos de amor e
afeicdo.

Desta forma, a familia burguesa adotada como norma para todas as outras estruturas
familiares, devido ao capitaismo competitivo definiu a familia como um lugar de relagbes
intimas, afetuosas e emotivas. A autoridade sobre as relacBes de pais e filhos estava agora
ligoda aos pais. Como ja advertiu Maistro em trecho citado acima, as relagbes na familia
burguesa eram rigorosas na divisdo dos papéis sexuais, 0 marido era autoridade dominante e a
mulher, menos capaz, preocupava-se com O lar e seu interesse concentrava-se nos filhos.

Apesar de a edtrutura nuclear burguesa ter se solidificado culturalmente como modelo
ideal de familia, a sociedade contemporanea vem construindo, a partir do século XX, novas
formas de familia, ou novos arranjos familiares. Essas dteragbes tém como pano de fundo
mudancas culturais, politicas e econbmicas que incidem sobre as ingtituicdes, os modos de
trabahar, asrelagbes pessoais e politicas, os modos de amer e viver na contemporaneidade.

A participacdo da mulher no mercado de trabalho passou a ser uma necessidade pela
sobrevivéncia com o agravamento das desigualdades sociais €, a0 mesmo tempo, um direito
conquistado pelo movimento feminista (FARIA. 2006). Assm, outros atores passaram a
assumir os cuidados com os filhos, ndo ficando mais restrito ao papel da mulher. Passou-se a
questionar a divisdo de papéis sociais e a sobrecarga da mulher nos cuidados domeésticos e dos
filnos, o que trouxe a cena uma maior participacdo do homem nestas fungles, o cuidado e a
educacdo das criancas passou a ser compartihada com as indtituicbes de atendimento a
primeira infancia, como a creche. Junto com isso, desde o final do século XX temos vivido
tempos em que emergem com forca novas consciéncias sociais e politicas, o que tém feito
crescer movimentos de luta pelo reconhecimento do direito as diferencas (KRAMER, 2006),
guer sgja de opcdo sexual, género, estado civil, etc.
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Assm, o casamento deixou de ser encarado como a modalidade exclusiva para a vida
e a definicdo da palavra “familia” passou a ter um novo significado, se referindo a pessoas
aparentadas ou ndo que vivem em geral na mesma casa. Se no modelo nuclear a familia se
condtituia particlarmente do pai, da mée e dos filhos, vimos formagdes diversas atuamente
que também correspondem a formacdes familiares, tais como: mée e mée, pa e pai, mée e
padrasto entre outros casals.

De acordo com MAISTRO (1997 p. 38,39):

Parece fundamental romper com tal modelo para que outras formas,
igualmente validas, sejam reconhecidas e ndo simplesmente denominadas
como "incompletas’, "irregulares’ ou “"desorganizadas’. E o caso das
familias chefiadas por mulheres, aquelas constituidas pelo pai com os filhos
(familias uniparentais ou de pais singulares), as familias extensas (compostas
por avés, tios), e outros tipos de organizag&o familiar. Tal ruptura permitira
gue configuracBes diferentes possam aparecer nao simplesmente como um
conjunto de trajetdrias puramente individuais, mas como arranjos
diversificados, em espacos e organizagdes domiciliares especificas.

Neste campo de idéias, cabe ressdtar que a familia € a principal indtituicdo da
sociedade, hgja vista que desde o nascimento a crianca vai adquirindo nocdes sobre 0s
diferentes aspectos da vida, entre eles social, cultural e cognitivo que vaéo dar direcdo a sua
existéncia e nortear suas agdes no de correr de toda sua existéncia.

Na medida em que cresce a crianca va internalizando valores, costumes, atitudes e o0s
componentes que permeardo sua personalidade. Assm, vai assmilando conceitos sobre tudo
que a cerca e esses sd0 decisivos para sua formagdo, pois ela comega a receber uma série de
influéncias do grupo em que nasceu como as maneiras de alimentar-se, 0 vestU&rio, a cama ou
a rede para dormir, a lingua falada, a idertificacdo de um pai ou de uma mée, e assm por
diante. A medida que vai crescendo, a crianga recebe novas influéncias desse mesmo grupo,
de modo a integrd-la na sociedade da qual participa. Quanto mais ela se integra mais o
individuo adquire novos habitos capazes de fazer com que se considere um menmbro dessa
sociedade, agindo de acordo com os padrdes estabelecidos. Esses padroes sGo justamente a
cutura da sociedade em que vive. Por isso, diferente dos outros animais, somos sujeitos
histéricos e culturais, produzidos na e produtores de cultura (cf. VIGOTSKI, 1991) e, nessa
relacdo com a cultura, a familia, na nossa sociedade, € a primeira instituicdo mediadora e
formadora.
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Assm, é pelos vaores cuturais que 0 homem se integra a0 seu melo, onde vai
adquirindo os habitos, os usos e os costumes da sociedade a que pertence, de forma a inserir-
se inteiramente nela; aprende a lingua que deve ser falada, adquire as nogdes de relagcbes com
os companhelros, aprende 0s mesmos jogos infantis e concebe novas idéias que 0 capacitam a
melhor participar do grupo ao qual pertence. Nesse contexto, a familia, como primeiro grupo
social de que a crianca participa, é fundamental como ingtituicdo de reproducdo socia e
culitural.

No entanto, quando passamos a andisar a relacdo da familia com a creche, vimos que
nem sempre duas ingtituices corvergem em termos de valores, praticas sociais € modos
de socidizagdo. Ao me propor a andisar, por exemplo, os corflitos e, principalmente, a baixa
participacd dos pais na creche onde atuo, identifiquei, apoiado na bibliografia, que esses
estavam relacionados, sobretudo, a dificudade da creche em lidar/didlogar com sujeitos que
tém origem social e formas de vida dissonantes da dos professores e da cultura ou forma

escolar (THIN, 2006). A seguir, passarel a evidenciar melhor essas idéias.

3. 1 Creche e familias de camadas populares: conflitos e tensbes

O gque se vé comumente, tanto em minha experiéncia como na bibliografia (CAMPOS,
FULGRAFF e WIGGERS, 2009; MAISTRO, 1997; THIN, 2006), € uma certa acusacdo dos
professores da creche culpabilizando as familias pela baixa participacdo, como se essas
escolhessem, conscientemente, manifestar desinteresse, descaso, etc.

Em trabalho de avadliacdo das indtituicbes de educacdo infanti no Brasil, Campos,
Fulgraff e Wiggers (2009) relnem algumes das principais pesquisas desenvolvidas sobre a
temdtica creche e famiia. Na andlise dessas pesquisas, indicam que a naioria delas (...)
“aponta para grandes bloqueios no relacionamento entre educadores e pais de criangas
pequenas, principalmente onde a populacdo atendida € identificada como pobre e
marginalizada, mesmo que a realidade ndo corresponda exatamente a essa imagem” (idem, p.
196).

Um primeiro fator de corflito e responsavel por essa imagem preconceituosa sobre as
famiias de baixa renda pode ser reconhecido por uma ampla difusio de um conceito de
familia ainda muito idedlizado, burgués, como vimos anteriormente, que ndo corresponde as

familias concretas de baixa renda. Espera-se que as criancas venham a creche em condicdes
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ideais — de higiene, alimentacdo, afeto, protecdo, etc — quando a realidade concreta de vida
das familias, delonge, escapa dessas condigdes.

As condicOes de vida das familias de camadas populares que freqlentam a creche na
qual trabalho, ndo generdlizando, geralmente sdo de extrema pobreza. Muitas criancas
freqlentam a creche para se dimentar, para ndo precisar ficar nas ruas brincando ou pedindo
dimento, dinheiro ou roupas, pois muitos pais se encontram mergulhados no vicio ou presos
por algum ato infrator, restando para a mée ou avos toda a carga de responsabilidade com
essas criangas. Como ndo h& um controle de natalidade nestas familias, a procura constarte €
por vagas nos bercarios, e a creche ndo consegue atender a demanda, aumentando as listas de
espera.

Por isso, passa a ser um desafio para a creche entender seu papel e encontrar formas de
acéo, sem car na mera filantropia, que considere as condicbes de extrema pobreza e
vulnerabilidade socia que se encontram muitas familias de camadas populares, como é o0 caso
de algumes familias daingtituicdo onde atuo.

Outro fator de corflito na relacdo creche-familia em camadas populares pode ser
compreendido pelo que Thin (2006) designa como confrontacdo de logicas muito dissonantes
de socidizacdo. O autor explica que as criancas e as familias de grupos sociais mais
empobrecidos geralmente ndo operam conforme o que o autor denominou de “modo escolar
de socializagdo”, como o ¢ mais comum de ser observado nas famiias de classe média. O
modo escolar de socidlizacdo normatiza uma maneira de educar que instaura tempos e espacos
fixos, regras, hierarquias e métodos destinados afins educativos.

Ainda que, segundo 0 mesmo autor, 0 modo escolar de socidlizacdo extrapole as
fronteiras da escola, instaurando um modo dominante de socidizagdo pautado numa
pedagogizacdo das relacOes sociais e da aprendizagem, esse modo parece ndo penetrar tanto a
vida das criancas e das familias mais empobrecidas. Os sujeitos desse grupo social (e do
grupo da creche onde atuo) geralmente ndo costumam freqlentar escolas de natagcdo, de
misica, de danca, ndo fazem aua de capoeira, de circo, de inglés, de pintura, etc.
(ARENHART, 2012). Os pais em gera nesse segmento também ndo tém o habito em casa de
ler histérias para as criangas, de jogar um jogo, de incertivar o letramento, etc., porque
também eles ndo foram educados assm; ndo faz parte de sua cuitura. Alem disso, as formas
de interacdo e de exercicio da autoridade nesse segmento social, ao contrério do modo escolar
e das classes médias, é fortemente redlizada pela punicdo, castigos corporais e pela sancéo
rgpida da agdo sem acompanhamento de uma justificativa verbal. Assm, conflitam-se modos
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de educar e socidlizar muito dissonantes entre familia e creche, sendo que o modo escolar de
socidizacgo (o modo da creche) € tido como o mais legitimo socialmente e como referéncia
para julgar os modos de socializacdo empreendidos pela familia.

Um outro fator que contribui para o afastamento das familias de classe popuar € o
fato dessas ndo conceberem a creche como um direito, mas um favor. E inegavel dizer que a
creche tem seu lado assgtencidista, afina, € uma grande conquista para as familias,
principamente as mées que amgam o mercado de trabalho, de ter um local seguro e
agraddvel onde seus filhos possam ficar durante o periodo em que trabalham.

Contudo, esse cardter assistencidista domina ainda ao pensamento dos pais que néo
conseguem ver a creche como um direito, por mais que a Condtituicdo assm j& a designa
desde 1988. Essa visdo da creche como favor também contribui para que 0s pais ndo opinem,
nao participem, sobretudo, ndo reclamem sob pena de correr o risco de perder o direito a vaga.
Segundo Maistro (1997, p.51), “desta forma a creche acaba muitas vezes reproduzindo uma
postura de tutela com as familias, provocando uma relacdo de submissdo, impoténcia e
esperando em troca, gratiddo e reconhecimento”.

Perante todos esses fatores, vimos que a participagdo das familias tem se resumido
aos momentos de avaliagdo de seus filhos, saber noticias sobre seus comportamentos quando
advertidos ou alguma exposicéo de trabahos e festinhas em geral. Como pouco se reconhece
os modos de socidizagdo e as culturas das familias, também pouco se aproveita ou cria
mecanismos de participacdo que inclua os saberes e praticas sociais das familias. Assim,
baseando-se no predominio da forma escolar de participagdo, sobretudo em modelos de
reunibes onde predomina a voz do(a) diretor(a) e dos(as) professores(as), a creche vem a
inbir ou até a tolher as poucas iniciativas dos pais em buscar participar. Como pouco
participam, também pouco compreendem sobre 0 papel da creche. Vimos que, historicamente,
as familias passam a ter uma expectativa com a creche de ser apenas um local em que seus
filnos devam ser cuidados e aprenderem a comportaremse adequadamente para estarem aptos
aserem inseridos no ensino fundamental.

Na verdade, contribuir para a aproximacéo entre creche e familia deve partir dos dois
lados, mas ha de se considerar que a creche ndo promove esse encontro efetivo por razbes
diversas, sobretudo, por representar a ideologia do poder, se autoclassificando como quem
“sabe mais” que os pais; esses por sua vez, também concebem a creche desse modo.

Considerando todos esses fatores, existem dternativas para as creches que estéo

inseridas em camadas populares aproximarem as familias das unidades. E necess&io que a
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ingtituicdo crie ou fortaleca ambientes que favorecam a participacdo e mobilizacdo das
familias, sendo que, conforme Dourado (1997, p.33), dgumes estratégias sdo fundamentais:
e Saber owir todas as opinides,
e Edtar atento as solicitagcbes da comunidade;
e Ouwir com atencdo o que os membros da comunidade tém adizer;
e Modtrar a responsabilidade e a importancia do papel de cada um para 0 bom
andamento do processo;
o Garantir apaavra atodos;
e Respeitar as decisdes tomadas em grupo;
e Criar ambientes fisicos confortaveis parapaestras e reunides;
e Tornar aescola um espaco de sociabilidade;
e Vadorizar otrabaho participativo;
e Destacar aimportancia daintegracdo das pessoas,
e Submeter o trabaho deservolvido na Creche as avaliagbes da comunidade em gerdl,
Nao SO para as criangas,
e Ressdtar aimportancia dacomunidade na identidade da Unidade;

e Tornar 0 espaco escolar disponivel para a comunidade.

Incorporando a estes indicativos do autor, é também importante que a creche crie
espacos de participacdo que inclua os saberes das familias, como trabalhos de carpintaria,
jardinagem, culindria, costura, artesanato, etc. Ou sgja, a participacdo ndo deve se resumir aos
espacos formais das reunides, podendo ser criadas formas de atrair os pais para a creche e
valorizar seus saberes, buscando construir relacBes mais democréticas e igualitarias.

Portanto, é preciso reavaliar como a creche trabalha guestdo: se trabalha, de fato,
ou se sente diviada por ndo acontecer participagdo dos familiares na ingtituicdo, pois
qualquer mudanca neste sertido implica em mais responsabilidades, de ambos os lados.

Por isso, para que o0s pais participem do contexto educativo da creche é preciso
realmente uma intensa mudanca de postura de todos os que estédo envolvidos no processo
educativo, do porteiro da creche ao coordenador da indtituicdo, até a secretaria de educagéo,
pois participar € uma necessidade que pode ser aprendida e aperfeicoada, em seus diferentes
niveis, pois como afirma VIANNA (1986, p. 45), “a experiéncia mostra que ¢ possivel fazer

acontecer esse tipo de participacao”.
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Na verdade, a participacdo € um direito e umn dever gque integram uma sociedade
democrética, ou sgja, participacdo e socidizacdo sdo dois conceitos estreitamente associados,
pois abrir 0os portdes para 0s pais € uma via de méo dupla, a0 mesmo tempo em que
requisitam a parceria deles para melhorar as condigdes da creche, os educadores devem estar
preparados para receber criticas e implantar sugestbes, para chegarem a um denominador
comum para seu bem maior, tanto dos pais quanto para os educadores e as criancas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou construir entendimento sobre como se cornfiguram as familias na
atualidade, lancando um olhar mais voltado as camadas populares. Assm, o0 objetivo maior
foi compreender mais a fundo alguns possivels fatores de conflito, tensdes e distanciamento
entre a creche e as familias desse segmento socia, com vistas a melhorar a relagcdo erntre
ambas.

Assm, no que se refere a familia, é necessario dizer que a historiografia brasileira nos
leva a conclur que ndo existe atualmente um “modelo tnico de familia”, como na sociedade
moderna capitalista, onde o modelo da famiia nuclear burguesa (pai, mée e filhos)
predominava, e, Sm existe uma infinidade de modelos familiares, com tracos em comum, mas
também guardando singularidades. Temos que rever conceitos e perceber que as familias
aluais ndo sAo mais pa/mée, hoje elas transcendem guestdo de sexudlidade, temos os
paigpais, maesdmées, avognetos, sB0 as chamadas familias uniparentais. Além disso, as
condicbes de vida das familias, sobretudo as empobrecidas, como o caso do foco desse
estudo, ndo condizem com o modelo burgués de familia nuclear baseado na protecéo e
provisdo asseguradas, pois 0s pais vivem condicdes muito duras de vida baseadas na
sobrevivéncia do dia a dia, e os filhos se inserem, crescem e se educam nesse contexto
concreto e ndo idealizado de vida.

Outro fator de conflito e distanciamento das familias em relacéo a creche se refere ao
fato de que, visto a trgetéria histérica da educacdo infartil estar marcada pelo
assstencidlismo as familias mais empobrecidas, ainda hoje essas familias véem a creche
como um favor e ndo com um direito seu conquistado através de mutas Ilutas e
reivindicacbes. Além disso, as familias acabam também se distanciando por fatores ligados a
diferencas muito marcantes em relacdo a creche no que se refere aos modos de socializacéo,
modos de se portar, de educar as criancas, de aprender e ensinar, de exercer a autoridade, etc.
O “modo escolar de socializagdo” segue mais os modos das familias de classes médias, 0 que
ocasiona constrangimentos e atitudes de distanciamento das familias de camadas populares.

Existem creches que trabaham visvelmente no objetivo de reproducdo dos valores e
ideologias dominantes, outras tem uma posicdo mais critica, mes todas assumem de certa
forma posigdes politicas, pois a escolha do plangamento, o etilo e as propostas pedagdgicas,

sua maneira de receber as familias, a procura de um didlogo acessivel aos pais e a forma de
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realizar acOes traduzem os objetivos das indtituicdes que trabalham com criancas de O a
6 anos.

E possivel compreender, diante da proximidade da familia e da creche, as
caracterigticas e particularidades que marcam a trgjetéria de cada familia, pois cada uma vem
de uma redidade cultura e socioecondmica distinta, principalmente as oriundas de camadas
populares que geramente formam o grande plblico da creche. Sendo assm,
consequentemente, a crianca a qual atendemos, trara consigo toda bagagem do primeiro grupo
social o qual interagiu que é sua familia

Portanto, o primelro contato das familias com os gestores e professores € de suma
importancia, pois nesse didlogo pode estar iniciando a derrubada de um imenso muro que
separa ambos, podendo firmar grandes diancas de amizade e guda mitua que refletird no
bom andamento da creche e atendimento das criancas. Cabe, por parte dos educadores,
enxergarem que a realidade cultural e socioecondmica dessas familias as afasta da creche, néo
por desinteresse, mas Sim por vergonha, cansago, medo de perder a vaga caso tenham aguma
reclamacdo, ou, pela propria ingtituicdo ndo prover métodos de interacao.

Verifiquel através deste estudo monogrdfico que € inevitavel que a familia/icreche sgja
um elo de extrema importancia na construgdo da identidade e autonomia da crianca, de seu
deservolvimento respeitando cada fase especifica e principamente de seu bem edar,
enquanto crianca que tem seu direito protegido por lei. E importante também que construamos
a creche como um espaco de acolhida e educacdo ndo somente das criancas, mes também de
suas familias.

A partir de minha experiéncia e dessa pesquisa, concordo com os indicativos de
Campos, Fulgraff e Wiggers (2009, p. 196) as quais indicam a necessdade de gue esse tema
sgja melhor debatido nas formacbes inicial e continuada, (...) “propiciando aos profissonais
uma Vvisdo menos fechada e preconceituosa , que lhes permita considerar as familias em sua
postividade, como portadoras de aspiragdes legitimas e de direitos, acancando meaior
igualdade nessa intera¢ao”.

Sou enfatico em dizer que este estudo monografico trouxe para minha vida pessoa e,
principalmente, profissonal um novo olhar sobre as familias, principamente aguelas
inseridas em grupos de camedas populares. Algumes das grandes transformacdes que percebo
em minha relagdo com os pais € que comecel a compreendé-los mais, convida-los para um
didlogo em que passei a acolhé-los, abandonando o discurso da “culpabilizagdo”. Vejo que
hoje tenho um novo olhar um e um novo sentimento em relacdo as familias. Sentimento esse
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que busca priorizar a histéria de cada pai, mée, familiar, pois somente assm poderei colaborar
para um pleno desenvolvimento de cada crianca, pois, afinal, a familia é o primeiro grupo
social que a crianca convive e a educacdo infantil age de forma complementar a ela. Rever os
sentimentos que nos move em relacdo a cada familia € essencial para nosso crescimento
profissonal e, principamente pessoa, pois implica também nos revermos como  seres
humanos. Enfim, a educagdo se faz, primordialmente, na relacdo humana, por isso, ha de se
cuidar dasrelacOes, ha de se cuidar dos sentimentos!

Espero que este estudo possa contribuir com informacdes e dados importantes para
gue possamos avdiar o éxito e as contradicdes de nossas acOes enquanto educadores,
identificar demandas e construir propostas pedagdgicas compativeis com a nossa redlidade e a

do publico que atende, sermpre em parceria com as familias.
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