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prazer e passa a ser Didatica, que é outro depamtanindo tdo preocupado em
abrir portas da compreensdo do mundo). (ABRAMOVICHR97, p. 17).



RESUMO

Esta pesquisa que tem como foco a leitura litendoieespagco da Educacéo Infantil. O
objetivo foi o de investigar a forma como a literatadentra nas salas de aulas, a relacéo
das professoras da Educacéao Infantil com a litexatanstituindo-se assim o tema central
da pesquisa o Letramento Literario na EducacamtihfaAlgumas questdes norteadoras
constituiram esta pesquisa como: por que falar eteainento Literario desde Educacéo
Infantil com criangas pequenas que ainda ndo sgagram do sistema alfabético? Qual a
importancia da literatura infantil para criancas 4lee 5 anos? Que atividades e ou
estratégias da pratica pedagdgica podem contrgara propiciar o Letramento Literario
das criancas na idade pré-escolar? Por que alfab@t e o letramento ainda se confundem
no espaco da Educacdo Infantil? Por que os trabatbon textos fragmentados, sem
sentido para as criancas e o reforco do ensindetdi@s, das silabas e dos sons ainda
perpetuam no espaco da Educacéo Infantil? E nest&lgs, por que ha uma preocupacao
muito maior com o ensino das letras e ndo com mems linguagem escrita? A pesquisa
foi realizada no periodo de fevereiro de 2014 aond& 2014, totalizando 150 horas. A
coleta dos dados teve como base fundamental avalggernos grupos IV A, B e C com as
faixas etarias de quatro e cinco anos. Buscouezertrpor meio de questionarios com
guestbes abertas, realizados com as docentes despes, todas as questdes relativas a
tematica desta pesquisa. O referencial estudado O@ne Valdez (2007), Fanny
Abramovich (1997), Eliane Debus (2006), Lucia GA&91 e 1996), Magda Soares (2004,
2009, 2013), Maria Silvia Martins (2007), Patri€asta (2007), Regina Zilberman (2003),
Rildo Cosson (2014) e Suely Mello (2005), e por,fws resultados desta pesquisa nos
possibilitou constituir uma reflexdo sobre a neidese de estudo e formacao continuada
para os professores que atuam principalmente neaEéa Infantil para garatir a formacéo
do leitor criancga.

Palavras-chave Literatura infantil, Educacgéo Infantil e Letramehiterario.
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PROLOGO

Ler, pra mim, sempre significou abrir todas

as comportas pra entender o mundo através
dos olhos dos autores e da vivéncia das
personagens... Ler foi sempre maravilha,

gostosura, necessidade primeira e bdésica,
prazer insubstituivel... E continua, lindamente,

sendo exatamente isso.

(ABRAMIVICH, 1997, p. 14).

Estudar e pesquisar sobre a leitura literaria necagho infantil € um objeto que
vem se constituindo como interesse desde minhaafgioina graduacédo realizada numa
Universidade do Norte do Pais — A Universidade Fed® Amazonas (UFAM).

Para inicar essa conversa, fagco aqui uma breveapqegdo semelhante aos contos
de fadas, que apresentam o livro, seu autor e @mes histérias pelo tipico "Era uma
vez...”. Era uma vez minha infancia; Era uma vezhaitrajetoria pessoal, profissional.

Sendo assim, destaco que minha formacéo ja oreemealkhs Diretrizes Nacionais
para a Formacdo dos Professores (BRASIL, 2010jnfoicada por estudos e categorias
importantes como compreender o ser crianga, s@ndia e seu desenvolvimento. No
Curso de Pedagogia, particularmente, compreendidanmuitos elementos e aspectos de
minha infancia e o meu ser crianca em particular.

E quanto a esse aspecto — a infancia —, possccdesjize tive o privilégio quando
criancga, de viver as doguras da Educacgéo Infaatdscola SESI em Manaus/AM; Lembro-
me das professoras, dos amiguinhos, das brincadeitan¢des que marcaram essa época.
Mesmo de forma mecanica em que a codificacdo eddmagdo sdo o foco principal,
consegui finalizar essa fase sabendo ler e escrever

Minha infancia também foi marcada pela separac&onueus pais. Cresci ao lado
da minha mae, meu entdo padrasto e meus trés ir@éade precisei ter responsabilidades
de “gente grande” ajudava nos servi¢cos da casauglar do meu irméo cacgula, quatro anos
mais novo. Mesmo com tantos afazeres, tive umadrd&eliz, ndo deixava as brincadeiras
de lado, gostava de ouvir musica, de cantar aodadoinha madrinha que tocava violéo e

de dancar os sucessos infantis da época.
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No Ensino Fundamental, estudei em diferentes esca@aRede Publica de Ensino
em diversos bairros da cidade de Manaus, mas &dasom o forte contexto tradicional
vividos na década de 1980. Lembro-me das sabatiagsalmatoria, dos gritos e puxdes de
orelha. Nesse periodo, foi pouco meu contato corlivoss. N&o cresci dentro de um
ambiente em que as pessoas gostassem de ler, megpeoporcionassem essa pratica.
Minhas recordacbes também permitem revelar a esg@aeu tinha medo de ir e que,
muitas vezes, achava melhor ndo entrar e ficavdado de fora participando das
brincadeiras de rua até tocar o sinal para a siidiastituicao.

A partir do quarto ano do ensino fundamental, passstudar em escolas do Centro
da Cidade uma delas o Colégio Brasileiro PedroeSite contribuiu de forma téo
significativa e positiva no meu processo escolarenciei experiéncias novas quanto ao
método de ensino e quanto as novas praticas pedagdips professores, ambiente fisico
novo e diferente de outros ja conhecidos. A estioke acabado de ser reformada vivia
um ambiente mais humanizado (tanto em seu aspsato fluanto na pratica pedagogica).
A biblioteca tinha um acervo atualizado e divecsifio. Costumava pegar livros
emprestados para ler em casa e iniciou-se ali umentw de significativas mudancas em
minha vida. Passei a gostar de ler, estudar e theeate escolar e vi 0 quao necessario era
esta ali.

Meu encontro com o teatro também foi nesta escpdaticipava do grupo
organizado por estudantes do sexto ano, chegamos apresentar em diversos teatros da
capital e isso contribuiu para que eu deixasse ont@da timidez de lado. Mesmo com
tantas dificuldades enfrentadas na época conseglizhr essa importante etapa da minha
vida: a educacao basica.

No Ensino Médio uma nova fase em minha vida ingci®, ingressei no curso de
Magistério no entdo Centro de Exceléncia de Cupsofissionalizantes. O Instituto de
Educagdo do Amazonas (IEA) que na época formaviegsores com habilitacdo para
lecionar até os anos iniciais do Ensino Fundamental

E importante lembrar que foi essa Instituicdo dsitin (Instituto de Educacdo do
Amazonas - IEA) que direcionou um dos caminhosegqudesejava trilhar: o da Educacéo.

Neste periodo, aprendi a ensinar e a aprendercelparque ao mesmo tempo em

gue ensinava ocorria um enriquecimento pessoabfesgional. O estagio supervisionado
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no magistério me proporcionou estar diante da caam seu processo de aprendizagem,
ou melhor, me aproximou da realidade da sala de aul

Certamente os momentos vividos ali me levaramlatire§obre a minha pratica de
ensino e contribuiram fortemente para chamar a anatencéo para o tipo de professora
gue eu desejaria ser, para 0 meu papel social @uocadora de criancas. A0 mesmo
tempo, percebi ali que o exercicio do magistéreoaamplexo e que somente a formagéo
no Curso de magistério do ensino médio ndo eraisnfe. Senti a necessidade de
aprofundar sobre a educacdo no seu aspecto poditidiolatico numa abordagem mais
critica. Era necessario ingressar em um curso isupgre aprofundasse os conhecimentos
ali iniciados. J& nao tinha mais davida que o carescolher no vestibular seria o Curso de
Pedagogia

Assim, em 2006, ingressei na Universidade FedevaAwhazonas (UFAM). Ao
realizar o curso, compreendi ainda o que signifea estudante de uma Universidade
publica. O compromisso social.

Minha trajetéria académica teve inicio no ano d@720 Iniciei a graduagdo na
versao do antigo curriculo e exatamente um ano apEs ingresso na universidade, a
estrutura do curriculo foi modificada e o cursdP#elagogia (em seu novo formato) passou
a ter dez periodos e 5 (cinco) anos de formacadraNaicao era necessario realizar cursos
de férias, mudancas na grade curricular entre ®utkedancas. Passamos 2 (dois) anos do
Curso sem férias para conseguirmos acompanhatéueatdo novo curriculo.

Passei entdo a conhecer o meu objeto de estudeoidiaca’, e suas diversas
linguagens, suas formas de expressao, seus precgssaprendizagem e conheci alguns
métodos de alfabetizacdo. Nesta fase estive ematoomiom autores em diferentes
perspectivas teéricas como Paulo Freire, Jean WRi&gwilia Ferreiro, Henri Wallon,
Célestin Freinet entre outros. Teoricos, pesquigade educadores que fizeram histoéria e
gue suas teorias contribuem de maneira signifigatie os dias de hoje.

Durante minha formacao obtive o primeiro contatonco pensamento do autor
russo Lev Semenovich Vygotsky e com seus complesagios sobre o desenvolvimento
da linguagem e da crianca.

Também pude me encantar pelas leituras realizadadistiplina de Literatura

Infantil (oferecida no Curso de Pedagogia da UFAMyue deu sentido e significado para
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o trabalho que pode ser realizado com as criangsdeda Educacgdo Infantil, para que se
tornem leitora de textos e principalmente de tektesarios.

Hoje, sou professora que atua nesta etapa da éaubagica e que considera essa
profissdo complexa e de muita responsabilidadekoci

O sentido aqui de registrar essa breve trajetoeissgal e profissional é para
possibilitar ao leitor desse texto uma compreegdoomo foi se constituindo a génese de

meu interesse pelo objeto de estudo desta pesquisa.
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1. INTRODUGCAO

Inimeras inquietacdes impulsionaram esta pesquisatem como foco a leitura
literaria no espaco da Educacdo Infantil, dentes el de investigar a forma como a
literatura adentra nas salas de aulas, a relag@prdéessoras da Educacédo Infantil com a
literatura, e ainda verificar o olhar da criangeapaom os livros.

Mas, considerando o limite de tempo para a produgédpesquisa realizamos um
recorte epistemoldgico e de interesse. Sendo assifoco tematico desse trabalho é
Letramento Literario na Educacdo Infantil, considelo que a area em que se
cirscunscreve este estudo é a Literatura, a Alselugacdo e a Infancia.

Nossa maior inquietacdo e vontade de pesquisacaack¥sse tema, surgiu por
acreditarmos na importancia de formar o leitoddes primeira infancia dentro de préaticas
de leitura que tenham sentido e significado pandgaaca.

Esta necessidade foi sendo revelada mediante @sateide textos em nossa
formacéo (na graduacédo e no Curso de Especialigag@oindicavam a necessidade da
formacao leitora na tenra idade, e também por na@sgga0 como professora voldnta
Educacao Infantil em uma Instituicdo na Grandei&hadpolis.

No exercicio da docéncia pudemos vivenciar difeenraticas de leitura em
diversos grupos. Constatamos, com nossa observpgaticas docentes com o0 uso de
textos literarios na contraméo do que os textogdasibs da area da Literatura Infantil
indicavam como orientagdes e acOes para as praechstura com as criangas. Este dado
da realidade nos causaram inquietudes e nos estigesta pesquisa.

Os diferentes contextos e diversas problematicaseso tema nos remetem a
inUmeros questionamentos: por que falar de Letrtonaiterario desde Educacao Infantil
com criancas pequenas que ainda ndo sabem desffraodigos da escrita? Qual a
importancia da literatura infantil para criancas 4lee 5 anos? Que atividades e ou

estratégias da pratica pedagogica podem contilawa propiciar o letramento literario das

! Professora Volante: Professora itinerante queugérge em toda a instituicéo, atuando em todog@sog,

apoiando e/ou substituindo as professoras titutguasdo ha necessidade.
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criancas na idade pré-escolar? Por que alfabetizag@letramento ainda se confundem no
espaco da Educacéo Infantil? Por que os trabalbimstextos fragmentados, sem sentido
para as criangas e o reforco do ensino mecanicdettas, das silabas e dos sons ainda
perpetuam no espaco da Educacéo Infantil? E nest&lg, por que ha uma preocupacao
muito maior com o ensino das letras e ndo com mewls linguagem escrita?

N&o cabe neste trabalho responder a todas esssa@pieMas salientamos que
estas sdo algumas indagacfes que estdo no entotemdtica e constituem-se no contexto
da problematica da formacéo do leitor.

Partimos do pressuposto de que se apresentarmasanacas, desde a educacgao
infantil, os diversos textos impressos, principaltee os literarios, possibilitaremos
vivéncias com a brincadeira, o prazer da palavaafruicdo e o envolvimento afetivo. E
para formarmos criancas leitoras, compreendemos éuide suma importancia ser
trabalhado desde que a crianca nasce as basesarEegara a apropriagdo de um
instrumento que é cultural e complexo — a escrita.

Desse modo, o objetivo principal desta pesquisadé oefletir sobre o lugar da
leitura literaria no espaco da educacéo infantilfg aos Grupos IV/A, B e C , composto
por criancas de 4 e 5 anos de uma Instituicdo nwacda Grande Floriandpolis. Os grupos
relacionados a esta pesquisa sao todos de temgmyahtconstituidos por 20 criangas no
grupo IV/A sendo (10 meninos e 10 meninas), 18n¢caa no Grupo IV/B sendo (10
meninos e 08 meninas) e 18 criancas no grupo eids (10 meninos e 09 meninas).

O espaco que atende em horario integral (as fatéags entre 3 a 5 anos) possui
sete salas de aula. Cada turma possui uma pradessama estagiaria. As professoras
titulares destes grupos atendem as criancas das3@m até as 16h e 30m. Depois desse
horario as criangas seguem com as estagiariagrmm\aspertino até as 18h.

A coleta dos dados teve como base fundamental ena@gsio nos grupos IV no
periodo de fevereiro a maio de 2014, totalizand®d Hdras. Também, como procedimento
metodolbgico da pesquisa, aplicamos questionasgsr@fessoras (com questdes abertas)
contendo cinco perguntas de cunho pessoal e sestdgs especificas relativas a temética
desta pesquisa.

O presente texto esta dividido em trés partes, digste primeiro de apresentacao e

o de conclusdo. Temos a primeira parte onde deSoey sobre Letramento Literario: A
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relacdo da crianca de 4 e 5 anos com o livro iitfdtéd segunda parte discorremos sobre a
Literatura Infantil: um breve percurso. Na tercgieate abordaremos sobre O ato de leitura
- contar e narrar o olhar de descoberta. Na queatée salientaremos A visdo das

professoras sobre a Literatura Infantil contempesdre sua importancia para a pratica

pedagdgica e apresentara as analises das obsenva¢®e das professoras dos grupos IV.
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2. LETRAMENTO LITERARIO: A RELACAO DA CRIANCA DE 4 E 5ANOS
COM O LIVRO INFANTIL

O livro é a casa onde se descansa do mundo.
O livro é a casa do tempo, é a casa de tudo.
Mar e rio no mesmo fio,
Agua doce e salgada.
O livro é onde a gente se esconde em gruta
encantada.

(MURRAY, 2007, p. 02).

No Brasil o termo letramento surge somente na @&dad1980, embora o termo
“literacy” j& estivesse sendo utilizado nos Estadoglos e na Inglaterra desde o final do
século XIX. Explica Soares (2004, p. 06) que fon“meados dos anos de 1980 que se da,
simultaneamente, a invencao léramentono Brasil, dallettrisme na Franga éteracia,
em Portugal, para nomear fendmenos distintos dagdeinominadoalfabetizacao,
alphabétisation Neste sentido, Entendemos por letramento as psatealeitura e da
escrita em sua funcgéo social, e alfabetizacdo specdicidade da apropriacdo do sistema
alfabético.

Iniciamos nossa reflexdo com uma breve contextgiia dos dois termos que em
sua finalidade, vem se constituindo ainda de fan&@compreensivel em algumas praticas
nos espacos da Educacéao Infantil.

Partindo desta premissa, a alfabetizacdo estahar olgénuo da palavra apenas
como tentativa da compreenséo da sua estruturiajriief seus signos, sons e escrita. O
letramento € o olhar aprofundado do significadgodiavra e 0 seu sentido no texto é a
constituicdo do ser leitor “e ser leitor é ter ummiho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo” (ABRAMOVIT397, p. 16).

Consta no Documento do MEC (2012) intitulado Prérdreento: alfabetizacdo e

Linguagem que Letramento

“é pois, o resultado da acdo de ensinar ou de derea ler e escrever, bem como o
resultado da agdo de usar essas habilidades eicapranciais, é o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como conéegia de ter-se apropriado da lingua
escrita e de ter-se inserido num mundo organigiééoentemente: a cultura escrita. Como
sdo muito variados 0s usos sociais da escritacerapeténcias a eles associadas (de ler um
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bilhete simples a escrever um romance), é frequiava em consideragdo niveis de
letramento(dos mais elementares aos mais complekasjlo em vista as diferentes fungbes
( para se distrair, para se informar e se posicigg@ exemplo) e as formas pelas quais as
pessoas tém acesso a lingua escrita --- com amjaadmia, com ajuda do professor ou da
professora, ou mesmo por meio de alguém que esp@mvexemplo, cartas ditadas por
analfabetos [...] (MEC, 2012, p. 11)

Nosso foco neste capitulo ndo é um aprofundameht@ ® conceito de letramento,
mas, sobretudo, pontuar a leitura como uma pratécdetramento e consequentemente
como uma pratica social, e a literatura constitoise nessa pratica na formacgéo do sujeito
leitor.

Porém aqui buscamos compreender a literatura, iispeeente no contexto desse
trabalho, a producao literaria para as criancassewsentido mais amplo, no sentido do
olhar de encantamento diante dos textos liter&@iosquanto eles agregam a cada pessoa
gue tem a possibilidade de ter diante de si o olijgb.

S&0 muitos papéis que a literatura infantil podsedgenhar nesse primeiro contato
das criancas com as letras, além das possibilidéelésitura das mdaltiplas linguagens que

se pode desencadear para a crianca na relacéo @ojeto livro, como afirma Soares,

[...] o proprio conhecimento do objeto livro, a fharidade com ele, o saber que objeto
€ esse, a possibilidade de manipula-lo. Essa édasguestdes que dificulta a producéo
para a Educacdo Infantil, pois o livro deve terumilgs caracteristicas materiais
adequadas a crianga [...] (2011, p. 08).

O olhar nas entrelinhas, um olhar atento e minoc@sada pagina do livro e do
mundo denotam o letramento literario. Encontrames palavras de Cosson uma

compreensao embevecida acerca da literatura quirndo

A literatura ndo apenas tem palavras em sua coigdiit material, como também a

escrita é seu veiculo predominante. A prética @aaliura, seja pela leitura, seja pela
escritura, consiste exatamente em uma exploragpatancialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em atitidade humana.

Por essa exploragdo, o dizer o mundo (re) constrpéda forca da palavra, que € a
literatura, revela-se como uma pratica fundamerded a constituicdo de um sujeito da
escrita. Em outras palavras, é no exercicio darke# da escrita dos textos literarios que
se desvela a arbitrariedade das regras impostass mkécursos padronizados da
sociedade letrada e se constr6i um modo préprisedfazer dono da linguagem que,

sendo minha, é também de todos.

Isso ocorre porque a literatura é plena de salsefe® o homem e o mundo. (2014, p.
16).
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Neste texto defenderemos principalmente um eixaldmental dessas praticas, a
narracdo e leitura de textos literarios, por ergemds que isso contribui de forma
significativa para interacdo da criangca com oo8yicom as histérias e a insercdo dela no
mundo letrado. Essa interagcdo da crianca com o, lieom a palavra poética, estética,
literaria possibilita que se cumpra uma das funcdasliteratura que € seu papel
humanizador. Cosson, 2014 salienta a importanciseder a “experiéncia literaria”, pois
segundo ele, esta experiéncia nos permite sabepezimentar experiéncias da vida seja

direta ou indiretamente. Ele explica que

[...] a ficcdo feita palavra na narrativa e a pedaieita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da linguagem quanto do leitor eeslcritor. Uma e outra, permitem que
se diga o que ndo sabemos expressar e nos falamadeira mais precisa o que

queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer maésos(COSSON, 2014, p.

17).

Para que a literatura cumpra seu papel humanizadoossibilitando que desde
cedo, o sujeito leitor amplie sua insercédo sociah-escola precisa compreender e dar
outro lugar para essa pratica leitora. O trabaltencional e sisteméatico precisa acontecer
desde a Educacéo Infantil, pois nela ja se ini¢é@rmealiza a educacgéo da crianca.

Neste sentido, o trabalho com a literatura infantim criancas pequenas e a
formacdo do leitor literario precisa ser compredadicomo uma necessidade de
participacdo na sociedade letrada, ou melhor, nodmgocial. Em lugar de apresentar as
criancas somente as letras, e treinos macantesadgage a preocupacdo do professor
precisa orientar-se para a criacdo de novas ndeegsi nas criancas, oferecendo-lhes
possibilidade do caminho para o mundo dos livrosz@hhecimento e das expressdes nas
diversas linguagens, e principalmente nas linguagetisticas tdo importantes nessa fase
de desenvolvimento.

Por isso, buscamos aqui intensificar a ideia deagfieemacao do leitor literario com
praticas que reforcam a leitura de forma mecacma, textos fragmentados, apenas com
treinos de letras e palavras descontextualizadaene sentido para crianga podera
comprometer o seu desenvolvimento na sua congttugpmo ser humano. Assim
consideramos tornar o espaco da Educacdo Infamtilugar que vai ao encontro de

praticas de leitura enquanto



22

[...] direito da crianca de ouvir histérias e vifantasia e encantamento. Direito de sentir
emocao, de se divertir, de ampliar o mundo, de ecaih de ter contato com o livro, de

agucar a curiosidade, de imaginar e criar, de idan seus conflitos, de conhecer livros
e autores, de viver coletivamente, de estreitaelagdes e de sentir prazer. (VALDEZ

& COSTA, 2007, p. 163).

Esses direitos podem se efetivar em acdes e maitaque os textos literarios
sejam o foco das acdes e estratégias das pragdagdmicas na Educacdo Infantil. Nas

palavras de Debus

Quando a crianca pequena passa os dedos levenaelgieanencerrada numa pagina ou
na imagem colorida e estampada no livro e tentatogin hipéteses de sentido através
desse exercicio, ela esta se apropriando de utnealeispecifica para aquele momento,
a sua leitura imaginaria/ficcional/ [...]. (2006,19).

Sendo assim, o adulto que estd no entorno desmacariprecisa possibilitar a
insercdo dela nas préticas sociais de leiturargade principalmente o professor, pois seu
papel € o de ensinar e mediar a leitura para asgas permitindo-lhes garantir seu direito e
acesso ao mundo letrado.

O “mundo do livro” deixou de ser essencialmentédakrpara se constituir em um
objeto complexo que extrapola seu suporte traditido ensino da leitura e da escrita.
Desse modo, nessa complexidade temos producdeaparsancas de brinquedos/livros,
livros de pano, jogos/livros e outros materigige ampliam o contexto no qual o livro se
desenvolve. E nessa relagao, a crianca vai canslitisua experiéncia leitora.

Na Educacao Infantil, a organizacdo do trabalhcagédico passa pelo principio
basico do desenvolvimento da autonomia das criaiagessa direcdo, possibilitar-lhes
capacidade de criar suas regras e entendimentoqu&aem convivéncia com outras
pessoas, seja capaz de negociar suas convivénoias cdancas e adultos. Esse
comportamento é, portanto importante ndo somente gssa fase compreendida de 0 a 5
anos, mas um prolongamento que perdura para doddamas, vale ressaltar que a base, o
fundamento dessa légica, se processa na educdgéblin

Consta nos Referenciais Curriculares Nacionais que

O a&mbito de Conhecimento de Mundo refere-se a eaési das diferentes linguagens
pelas criangas e as relagfes que estabelecem anljetss de conhecimento.
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Este ambito traz uma énfase na relacdo das cri@mogaslguns aspectos da cultura. A
cultura é aqui entendida de uma forma ampla e lptmao o conjunto de codigos e
produgbes simbdlicas, cientificas e sociais da Inislaae construido ao longo das
histérias dos diversos grupos, englobando multippectos e em constante processo de
reelaboracao e ressignificagdo (BRASIL, 1998, p.46)

Desde que as criangcas nascem estdo imersas em ndo hetrado, com diversas
possibilidades de informacgfes, isso contribui denfopositiva para que elas cheguem a
Educagéao Infantil com desejo de conhecimento e&@xtrema necessidade de decifrar os
signos do sistema notacional e apropriar-se dareudxistente.

E considerando essa compreensao, em linhas geratkemos destacar que
objetivamos desenvolver na crianca sua maxima peteade, sua inteligéncia, sua

personalidade e o desenvolvimento de suas halekdabtoras e cognitivas.
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3. LITERATURA INFANTIL: UM BREVE PERCURSO

Os fosforos chamejaram com tanto vigor que
de repente ficou mais claro que a clara luz do
dia. Nunca sua av0 parecera tao alta e bonita.
Ela tomou a menina nos bragos e juntas as
duas voaram em esplendor e alegria, cada vez
mais alto, acima da terra, para onde ndo ha
frio, nem fome, nem dor. Estavam com Deus.
(ANDERSEN, 2010, p. 207).

O surgimento da Literatura Infantil vem no bojo m@vimento da ascensao da
burguesia na sociedade europeia durante o sécullh & que uma nova ordem social e
politica requeriam novas relacdes sociais. Nestédse a infancia e a crianca tornam-se
foco de atencdes e a literatura infantil, em suzeg@ vem ao encontro desse contexto
historico.

Nesse sentido, a crianca era tratada de mane@ewnli€, considerada como um ser
gue ndo produzia, um ser inutil, e ainda vista cagueela que atrapalhava os afazeres dos
adultos. Este contexto esteve presente até meadsicdlo XVII quando a criancga saiu do
anonimato e passou a ser considerada, pela soeidnaduesa, um ser diferente dos
adultos, na idade e maturidade, e em especial sitbesde atencao e zelo.

Foi neste contexto que se deu énfase a infanaiaatza. O sentimento de infancia
€ algo que caracteriza a crianca, a sua essérguamo ser, 0 seu modo de agir e pensatr,
gue a diferencia do adulto e, portanto merece uhmrolmais especifico e uma
reorganizacdo da escola e de toda uma producacispevoltada para o consumo de
artefatos culturais incluindo o livro infantil.

Seguindo essa linha de pensamento, destaca ABQOGi,que.

A histéria das primeiras edi¢cdes de livros paraianga na Europa, no século XVIII,
mostra-nos a importancia da ascensao da burguasiaapconsolidacdo desse tipo de
obra. Antes disso, durante o Classicismo francésétmilo XVII e inicio do século
XVIII, surgiram histérias que seriam englobadas coliteratura apropriada também

para a infancia: as Fabulas, de La Fontaine (16682%), As aventuras de Telémaco, de



25

Fenelon (1717) e Os contos de Mamae Gansa, pubtiqaok Charles Perrault (1697).
(AGUIAR, 2001, p. 23-24).

No entanto, a intencionalidade marcante desse xtonitéstorico era a formagéo e
0s ensinamentos de “boas maneiras” e sobretudanantissdo de valores da ideologia

burguesa que buscava se afirmar como classe. Cestacd Valdez & Costa,

Recorria-se aos contos para encantar 0os pequerass,sabretudo, para ensinar as
virtudes necessarias a “boa formagédo” da criargso hdo destoava das concepgdes
escolares acerca da infancia que se pretendia formaeriodo: a crianga moralizada,
gentil, polida e acima de tudo civilizada. O modelogués é evidenciado e investe-se
na idéia da crianca idealizada, do vir a ser, daréuadulto Util e ajustado aos conceitos
civilizatérios. (2007, p. 164).

Por muito tempo, esse foi 0 proposito das obrasitid, cuja énfase era a moral e os
bons costumes, e uma pratica de leitura com fidagmgizante: ensinar comportamentos
adequados e homens ddceis e adequados a sociegate vNao se pode, nesse contexto
historico, vislumbrar ser status artistico - inerente a obra literaria — a énfasesd
contexto.

No Brasil, essa heranca histdrica acontece e tansleéronstitui como uma histéria
gue atende também aos interesses europeus e tmthbexto social e politico da época. Os
livros, geralmente eram coletaneas de historiasrstas ou de traducdes de textos e obras
europeias.

Aguiar, 2001 sinteticamente nos apresenta um par@i@ marco da Literatura

Infantil no Brasil, nesse movimento historico sbdzestaca a autora que

A grande virada ocorreu com a publicacdo, em 18921A menina de narizinho
arrebitado, por Monteiro Lobato, o qual revelava a preocupagéo escrever
histérias para as criangas numa linguagem compregsatraente para ela, objetivo
plenamente alcangado pelo autor, cuja obra é unpaio®s mais altos da literatura
infantil brasileira (AGUIAR, 2001, p. 25).

A influéncia da Obra Lobatiana no Brasil foi dergta valia no cenério brasileiro
nao somente porque sua Obra rompe um padrao degu#d e circulacdo dos livros no
pais, como por também enfatizar um processo comtivocem sua obra - caracteristica

das antigas narrativas orais com a figura do pageEm-narradora (D. Benta). Lobato
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tornou-se um homem de seu tempo e sua Obra n&mstitaiu inUmeros leitores como foi
marcante para sua geracdo e geracdes posteriansstiiodo-se modelo para muitos
escritores brasileiros que ao longo da trajet@guem Lobato e também procuram inovar

Outro contexto historico marcante no Brasil foi @ipdo de abertura politica do
pais (final da década de 70 e inicio da décad®yleE& que o periodo se caracteriza pela
contestacdo ao autoritarismo militar, e de todaemrdsocial. Foi um momento
redemocratizagcdo da escola publica, de luta emrdatisesetores da sociedade civil
organizada, que “ap0s os primeiros sinais de al@eptlitica, deu vazao a sua insatisfacéo
diante do regime repressivo, a orientagao da ecananctrescimento da violéncia urbana,
a destruicdo do meio ambiente” (ZILBERMAN, 200814).

E nesse contexto de ruptura com os modelos tradisale menos envolvimento
com as dificuldades da vida brasileira que um nangeto destinado ao publico infanto-
juvenil se aponta. Destaca Aguiar que

Houve uma explosdo de publicacdes, e a producdierde infantis tornou-se mais
especializada, com énfase em temas como o cotidiamoianga, os contos de fadas
modernos e, em alguns casos, as denlncias sdeggendente das oscilagdes de
moda e gosto, a literatura infantil, como bem desaomo, viu-se presa a constante
apresentacao de novidades, o que, muitas vezeagee€eu sua qualidade. (2008, p.
31).

Este € um aspecto que marcou a trajetoria da turerénfantil no Brasil e desde o
final do século XX e inicio do XXI vé-se “uma exsenproducdo de livros destinados a
todas as areas do conhecimento que se escrevetorde aom o0s parametros ditados pela
Literatura Infantil” (AGUIAR, 2008, p. 34).

Compreendemos ser importante que o professor poseaecer ainda que
brevemente o percurso historico da Literatura liffpara que possa desenvolver praticas
leitoras que va ao encontro da funcdo da literatula encontro ao bombardeio dos livros

meramente comerciais.
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4. O ATO DE LEITURA: CONTAR E NARRAR - UM OLHAR DE DECOBERTA

Ler histérias para as criangas, sempre, sempre...
E poder sorrir, rir, gargalhar com as situacdes
vividas pelas personagens, com a idéia do conto
ou com o jeito de escrever dum autor e, entéo,
poder ser um pouco cumplice desse momento de
humor, de brincadeira, de divertimento.
(ABRAMOVICH, 1997, 17).

A proposta de um “olhar de descoberta” na pratiedagogica significa a
possibilidade que as professoras da Educacao ilnfant em sua area de trabalho de
“descortinar novos horizontes”. Olhar definido g&édes como um “ato criador, distante
anos-luz do habito, do esteredtipo, do rotulo”.aEdsfinicdo do olhar resgata a criatividade
possivel e potencial que existe tanto nas criaoga® na procura de materiais por parte do
educador. Assim, “faz-se necessario mudar a natutezolhar que deve descobri-lo em
lugar da antiga leitura passiva e reprodutora” (SOE96, p. 19-21). Para isso, torna-se
necessario uma “leitura decifradora de coédigoggradora de sentidos, gerada por uma
visdo/leitura, uma espécie de olhar tatil, mulgasd, sinestésico” (GOES, 1996, p. 19-21).
Nessa perspectiva, o professor procura uma noVidaea de leitura, a “leitura do objeto
novo: o livro infantil e juvenil em interagdo de digos” (GOES, 1996, p. 19-21)
fornecendo assim as bases necessarias para aiagfopda leitura sem a antecipacéo da
escolarizacdo e o desenvolvimento mecanico daascri

Uma pratica pedagogica em uma sociedade cada &szcomplexa necessita ser
ativa, criativa, profunda, questionadora, critjgancipalmente se esta pratica refere-se ao
trabalho educativo desenvolvido com as criangas.professor como mediador e
incentivador deve desenvolver atividades que fapammeesta nova relacdo com o livro: o
livro enquanto mediador/facilitador da compreend@onundo, das relagdes sociais, como
destaca Martins

Trata-se, antes de tudo, do fornecimento de ref@&no que pode, também, ser feito
contando-se histérias reais ou inventadas, ou fiEeea relatos sobre os diferentes
papéis que os adultos desenvolvem no convivio Isod&a forma a enriquecer o
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imaginario infantil no que se refere ao desempatia@ertos papéis sociais com que
podem ainda néo ter contato suficiente, dependdadexperiéncia que trazem de seus
lares ou de sua comunidade de origem (MARTINS, 2p0756).

A partir de uma perspectiva historica da leituragnbcomo tudo que compde o
aspecto social, podemos afirmar que nas diversasdsales, em diferentes épocas, se leu
de modo diversificado, com leitores, producdesaididos, objetivos também diferentes. A

Leitura literaria encontra-se nesse mesmo movimesrimo destaca Abramovich.

Para contar uma histéria - seja qual for — é bobhersaomo se faz. Afinal, nela se
descobrem palavras novas, se entra em contato codsiga e com a sonoridade das
frases dos nomes... Se capta o ritmo, a cadénat@rmto, fluindo como uma cangéo...
Ou se brinca com a melodia dos versos, com o acksorimas, com o0 jogo das
palavras... Contar histérias é uma arte... e tiall! E ela que equilibra o qué ouvido
com o0 que € sentido, e por isso ndo é nem remotardenlamacao ou teatro... Ela é o
uso simples e harménico da voz. (1997, p. 18)

Desse modo, auxiliando-nos em Goées compreendenh@isuea “como operacao
gue faz surgir sentidos no texto, sendo o leiteproalutor ou co-autor de texto, visto ser
ele quem concretiza esses sentidos e deles seap@SES, 1996, op cit., p. 20). Entao,
poderiamos dizer que quem |é outorga sentidos pindio multiplos pensamentos e

relacdes que se desdobram a partir dessa leitestie Nentido destaca Abramovich

Dai que quando se vai ler uma histéria — seja fojmat para crianga, ndo se pode fazer
isso de qualquer jeito, pegando o primeiro volume ge vé na estante... E ai, no
decorrer da leitura, demonstrar que nao esta faiagido com uma ou outra palavra (ou
com varias), empacar ao pronunciar o nome dum rdatado personagem ou lugar,
mostrar que ndo percebeu o jeito como o autor ronstuas frases e ir dando as pausas
nos lugares errados, fragmentando um paragrafoupopgrdeu o félego ou fazendo
ponto final quando aquela idéia continuava, desleana pagina ao lado... (1997, p. 20).

Ler € um ato de profunda comunicagdo. Assim seg@uks,

[...] ler é mais do que decodificar o cédigo escriegundo o sentido atribuido pelo
escrito. Ler € um debrucar-se, explorando os prépsentimentos, examinando as
proprias reacdes através da relagdo que o texttuopa. O texto ficcional (literario e
artistico) o faz de forma ladica, possibilitandaprendizado que as situa¢des do mundo
real ndo oferecem, antes bloqueiam, traumatizasubuertem. (GOES, 1996p cit, p.

16).
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Nesta perspectiva a relagao leitor-texto desengalvio ato de ensino e de
aprendizagem, passa pelos aspectos “sensoriaig” dggar, manusear o objeto livro, o
suporte de texto e ouvir a palavra o simbolo listits), “emocionais” (hnuma posi¢ao
ativa de concordar e ou discordar do autor, dagfes defendidas no texto e também a
posicdo de apreciar, silenciar) e “racionais” (piosiar-se criticamente, analisar o texto
lido, correlacionar, interpretar) (Yunes, 1985).ssfn a Literatura Infantil e Juvenil, a
partir deste enfoque, procura a linguagem da pe#écep da sensibilidade que favoreca o

desenvolvimento desses aspectos sensoriais.



30

4.1LITERATURA INFANTIL E A ARTE: UM CAMINHO PARA EDUCACAO
ESTETICA E A IMAGINACAO CRIADORA

Com essa compreensédo de leitura e pensando natémgiarda incorporacdo da
Literatura Infantil desde cedo para as criancasréirpda concepcédo de “objeto novo”
desencadeador de multiplas linguagens, é que gacelntre Pedagogia, Arte e Literatura
no contexto da Educacéo Infantil possibilita angao desenvolvimento do conhecimento
estético e uma formacao de leitor-sujeito, agessisel. “Leitor-interlocutor do dialogo -
operador de linguagens, espaco de leitura — daflagrde outra acio”. (GOES, 1996,
p.16). A Literatura Infantil, quer dizer, o textomao suporte de materialidade de sentidos,
recupera a arte, as manifestacdes da cultura, emed palavra, tenta expressar a beleza
estética e a histoéria trazendo para o contextmiinfmomentos de prazer e imaginagao
criadora.

Trabalhar com a relagdo entre a Arte e a Literalod@ntil ndo significa que as
criancas tenham que ser necessariamente artisgsasgbe o professor ou professora tenha
gue ser eruditos em arte. Quer dizer, simplesmente existe uma finalidade pedagdgica
(sem confundir Literatura Infantil com literaturacelar) para incorporar diversas leituras
além do verbal cujo elemento e conceitos ampliggosasibilidade de “ler”, de incorporar
outros conceitos, cores, palavras, formas, que 6emm mundo da leitura.

Goes faz um questionamento importante para os édregsque ndo sdo artistas,
“Como sabemos que estamos diante de uma Obraef®-#860 nos faz pensar que muitas
vezes deixamos de explorar a Arte porque ndo misrsEs capazes de entendé-la. Mas sua

resposta nos permite ver possibilidades de trabase campo, ja que segundo a autora

E pensar em nossa reacdo diante desse objetcelseganoro, visual ou de qualquer
natureza: o que importa é aquilo que sentimos @lidele. Esse objeto nos toca, provoca,
choca: somos tomados por forte sensacéo, brotaoed@mEmocao, que leve ou nédo as
lagrimas, ao riso, ao sonho, a alegria, & harm@uagesespero, a revolta, a paixao.
(GOES, 19960p cit, p. 33).

A autora ressalta, também, que as duas dimensdasteristicas da obra de arte
s&o emocao e beleza (GOES, 1996, p. 33). Compn@@sdgue o trabalho com a arte na

formagcé@o das criancas € de extrema importancia gesenvolver uma pessoa integra,
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sensivel e criativa. O ensino e a aprendizagemuense incorpora a arte ndo escapam dos
processos didaticos necessarios que toda plaréibgagdagdgica precisa.

Desse modo, Goées expressa 0 caminho que gostari@@npsrcorrer em nossa
pratica pedagogica com o trabalho com as criamga® dundamental para desenvolver sua
capacidade criadora

[...] A brincadeira, a busca, a descoberta, a $#mteo ludismo, a manipulacdo de
texturas, materiais, ferramentas... recuperarpssiyel, o fazer barcos de jornal e segui-
los em viagem nas enxurradas, cavar tlneis, canstastelos, sitios, cavernas,
lagos...plantar, colher, regar, criar, tratar dénaizinhos... é preparar para a vida
criativa. E formar gente — gente, tdo longe dosltasluacabrunhados, de cenhos
franzidos, robotizados, pesados, para ndo alorgy@pitetos depressivos, que desfilam
pelos asfaltos ou por ruelas poluidas de nossadesd

E permitir que a crianca desabroche em sua potitazia, tendo dentro de si harmonia,
energia, alegria, sensibilidade para amar-se, amaadutro e & vida (GOES, 199
cit., p. 36.)

Sua incorporacao desde a primeira infancia enrgweprocesso de ensino e de
aprendizagem em geral, ndo somente porque compilanmeenrazdo, sendo porque
juntamente com os elementos racionais deve proaufar desejada formacéo integral.

Concordamos com Goes que “literatura infantil éesude tudo, ‘literatura’, isto é,
mensagem de arte, beleza e emocdo” (GOES, 199, @.@ortanto o livro de literatura
infantil e juvenil ao contrario dos que muitos mEmsndo é um livro destinado apenas as
criancgas.

Dessa forma urge redimensionar essa relacdo convroe has palavras de
Abramovich que considera a literatura infantil uimena de manifestacdes de sentimento

E ouvindo histérias que se pode sentir (também)@amimportantes, como a tristeza, a
raiva, a irritacdo, o bem-estar, o0 medo, a alegri@avor, a inseguranca, a tranquilidade,
e tantas outras mais, e viver profundamente tugeeoas narrativas provocam em quem
as ouve — com toda a amplitude, significancia daee que cada uma delas fez (ou néo)
brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com d®®ldo imaginario! (ABRAMOVICH,
1997, p. 17).

Desse modo, também para a Gées, o “olhar acionen@dna da vivéncia passada”,

ndo se deixa de lado o vivido, nem a historia quepbe os momentos significativos de
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cada um, produzindo uma “leitura na Leitura desgeto novo que € o Livro de Literatura
Infantil e Juvenil”. (GOES, 1996, p. 9 - 23).
Qualquer adulto (principalmente os pais e profesjosensivel pode desfrutar do

ludismo, simplicidade, humor, e de outros aspeaseridos nos diversos livros infantis.
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4.2A VISAOADAS PROFESSORAS SOBRE A LITERATURA INFANTIE SUA
IMPORTANCIA PARA FORMACAO DA CRIANCA LEITORA: A VOZDAS
PROFESSORAS DOS GRUPOQOS IV

Faremos aqui uma breve caracterizagdo da Instituip&squisada, sem
mencionarmos sua estrutura fisica e historcdnstituicdo pesquisada esté localizada no
Centro da Grande Florianopolis atende ao public&dlzcacdo Infantil, primeira etapa da
educacao basica. Conta com 20 docentes, sendoepgestio professoras que atuam em
periodo integral, trés no periodo Parcial Matuteaquatro no periodo Parcial Vespertino.

Escolhemos o periodo integral para esta pesqusasey o periodo em que as
criancas passam mais tempo na Instituicdo e possoemotina diferenciada.

Neste periodo duas professoras atuam como vola®tesprofessoras atuam como
titulares da turma, cada grupo conta com o apoiarda professora em formacgéao, todas
estas estdo cursando Pedagogia em diversas Udaaesida capital de Santa Catarina.

Os grupos estado organizados por faixas etariasappoximadamente vinte criancas
por turma, distribuidos da seguinte forma: umaqesdra para cada grupo, divididos na
seguinte ordem: grupo II/A atende as faixas etat@drés anos, o grupo |I/B atende as
faixas etarias de trés e quatro anos, o grupo Bl&Agrupo 1lI/B atendem a faixa etaria de
guatro anos. Nos grupos IV (grupos selecionados gsga pesquisa), o grupo IV/A atende
as faixas etérias de quatro e cinco anos, o giif® & IV/C atendem a faixa etaria de
cinco anos. Estes dois ultimos grupos referemtsdas as criangas que estao finalizando a
Ultima etapa da Educacéo Infantil. Entramos ematordom as professoras que acolheram
a pesquisa a principio com um pouco de resistéacieerto desconforto. Das trés
professoras dos grupos IV duas responderam graartie gias questdes e uma somente se
ateve a trés questdes do perfil.

A primeira parte do questionario constituia decai questbes que buscavam
apresentar o perfil das professoras quanto a f@&macadémica, o tempo que atuam na
Educacéao Infantil e na instituicdo pesquisada, édamhos interessava saber os cursos que
essas profissionais realizaram relacionados atitea Infantil e por fim qual a importancia
dada a literatura infantil na formacéo. Consta®upse as trés professoras sdo formadas em

Curso Superior, duas em Pedagogia e uma em AEmsrelacdo ao periodo que atuam no
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magistério a professora X atua ha 10 anos, a paf@s’ atua ha 15 anos e a professora Z
atuante ha 20 anos no magistério.

Das trés depoentes as professoras X e Y néo resondobre os cursos realizados
relativos a literatura Infantil, a professora Zm@bu que realizou a Formagéo Continuada -
PROFA (professores alfabetizadores), mas direcmaad métodos de alfabetizagéo.

Apés algumas conversas com as professoras do dwuperificaram-se que as
professoras realizaram muitos cursos de formagiesecursos sao realizados uma vez por
més, mas observou-se que poucos foram relacioratiesatura infantil e/ou areas afins,
na maioria das vezes a formacao foi mais voltada péabetizacdo como afirmou a
professora Z (CF. anexo).

Constatado o perfil do grupo de professoras, @alis sete questdes que buscavam
compreender como essas entendiam a leitura ldemarEducacéo infantil, se a utilizavam,
guais as estratégias, entre outros.

A seguir trazemos 0s questionamentos e as respaessaprofessoras. A primeira
guestdo versou sobre a importancia da Literatuientih no espaco da Educacédo Infantil

para a formacéao do leitor literario, pois destagar&s que

Esse contato com o mundo da leitura e da escrifaaoplado, particularmente na
educacéo infantil, com o desenvolvimento da linguagral, pois € o momento em que
a crianca estd ampliando seu vocabulario, suashgmesies de usos da lingua, a
aquisicdo de estruturas sintaticas mais elaboraHatio o desenvolvimento da
linguagem oral € um dado importante para o deseimmehto do letramento e da
alfabetizacdo. A leitura de histdrias pelas prafess ndo deve ser apenas uma leitura
seguida da pergunta se as criancas gostaram ou Ehdbma oportunidade de
desenvolvimento da linguagem oral.

(2011, p. 09).

Das trés professoras entrevistadas do grupo IVdied€ao Infantil da Instituicdo
pesquisada apenas uma revelou ser de grande imgartpara criangca participar de
situacoes de leitura no espaco da Educacéo Infaanidl se constituir leitor e a0 mesmo
tempo para que possa construir habilidades e cémgats leitora. Neste sentido

destacamos a professora Z por afirmar que paialeltura €

De grande importancia, pois a crianga precisagiaati de situagdes reais de leitura para
gue possa se tornar um leitor e possa construilideates e competéncias para este fim.
(PROFESSORA Z, GRUPO IV).



35

O que se pode observar é que tanto na auséncitaldasdas professoras X e Y
guanto na resposta revelada da professora Z sdhgaoda literatura na Educacgéo Infantil
€ que as docentes ndo conseguiram identificar ecéisplade da literatura infantil para as

criangas que estdo nessa fase de desenvolvimentoafoma Soares

Enquanto a professora |1&, vai fazendo com queiasgars facam previsdes sobre o rumo
da histéria, analisem as acdes das personagendimNda leitura, a crianga pode
construir o texto, de modo a trabalhar as habibdaik compreenséo, de inferéncia e de
avaliagdo, que seréo importantes para a leituiigithchl, quando ela aprender a ler e a
escrever. (2011, p. 09)

No depoimento abaixo existe uma compreensao de quatato da crianca com o
mundo letrado é possivel acontecer de vérias forBhas livros de literatura infantil com
gravuras, segundo a professora, possibilita o desemento da linguagem e da
imaginacdo além de provocar novas descobertaseZ alo nos revelar isto a professora X
sem objetivar afirma o lugar da literatura infaqgdra as criangcas pequenas. Contudo, a

professora X revela que

E sempre importante que a crianca esteja em corwatco mundo letrado, sendo ele de
vérias formas, assim como os livros. A leitura desvuras leva a crianca ao faz de
conta, e esse contato amplia o vocabulario, imaginériatividade, despertando ainda
mais sua curiosidade. (PROFESSORA X, GRUPO |V)

Sabemos que dentre as diversas praticas de |adUEalucacao Infantil, a Literatura
infantil exerce um papel fundamental e contribie dhaneira significativa no
desenvolvimento estético, fruitivo, imaginativo desancas desde a primeira infancia
contribuindo para a formacéo do leitor literarics&s constatagcbes vém ao encontro da
politica da educacédo infantil ao ter como princifio acesso das criancas aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvalvitn das capacidades relativas a
expressdo, a comunicacdo, a interacdo social, asapento, a ética e a estética”
(BRASIL, RCNEI, v. 1, 1998, p.15).

A professora Z ja pontuou a importancia do con@docrianga com diferentes

leituras e suportes (leitura informativa, ciendfititeraria entre outras). Destacando que
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Na perspectiva do letramento é importante oferdiferentes materiais escritos (jornais,
revistas, embalagens, livros, enciclopédias, etcrjar situacdes de interacdo dando um
real significado e valor para o que esta escrigee uso social. (PROFESSORA Z,
GRUPO 1V).

Na voz da professora citada a categoria letramtntdém € mencionada, isto
provoca afirmar que a professora compreende tagodh no sentido da leitura de
diferentes textos no uso social. Por isso é imptetaferecer a crianca oportunidades para
uma convivéncia com a diversidade de textos quelaisocialmente, assim ela aos poucos
irh compreender as funcbes dos textos e tambémraxedimentos adequados para
interpreta-los e produzi-los posteriormente segdnoente seja por escrito.

. Neste sentido Debus afirma que

Talvez porque a literatura seja uma arte que tensgporte material legitimado pela/na
escrita e a sua fruicdo se dé pela leitura destiga;éa sua pratica é pouco refletida na
Educacéo Infantil. Ou melhor, pode-se dizer queschiiudes se pronunciam: uma que
segue a risca a pratica da escola, tomando atlitaracomo possibilidade de
alfabetizacdo e inser¢cdo de contelidos curricular@ssipalmente junto as criangas de
pré-escolas; e outra que se restringe a atividadeodtar histérias, essa mais com a
oralidade do que com o texto escrito, esquecendmsgpletamente da mediacdo pelo
objeto livro. (DEBUS, 2006, p. 19-20).

Apresentar os livros/textos literarios em sala di gossibilitam as criangcas o
encontro com o universo literario.

Nessa linha de pensamento, apresentar a criangaverso literario, ouvir historias
possibilita as criancas infinitas sensacdes e septa¢des. Por meio do encantamento das

histérias a crianca viaja, se delicia, deixa a imagfio aflorar, nas palavras de Abramovich

E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidadpondida em relacdo a tantas
perguntas, € encontrar outras idéias para soluciqnestdes (como as personagens
fizeram...). E uma possibilidade de descobrir o douimenso de conflitos, dos
impasses, das solu¢gbes que todos vivemos e ataavess- dum jeito ou de outro —
através dos problemas que vao sendo defrontaddsenemlos (ou nado) pelas
personagens de cada histéria (cada uma a seu mdgl@)cada vez ir se identificando
com outra personagem (cada qual no momento quespomde aquele que esté sendo
vivido pela crianga)... e, assim, esclarecer medtsoproprias dificuldades ou encontrar
um caminho para resolucéo delas... (ABRAMOVICH, 72,92 17)
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O modo como cada professor enfrenta uma situackich depende muito de, sua
formacgéo: concepcado teodrica, visdo de criancan@ida leitura e como categoria mais
ampla visao de sociedade, escola entre outrasocet®g@omo destaca as autoras

Incentivar a préatica de contar histérias, inserindta rotina das instituices que atuam
com crianca de zero a cinco anos, € uma atividadgles. Contudo, deve ser pensada,
planejada e preparada, pois, no desenvolvimentantihf sobretudo nesta fase, é
primordial a interacdo da crianca com o adulto.tdfo, ndo basta somente ter boa
vontade e gostar de literatura. E preciso serrl@ititico e conhecer ndo somente as
obras literarias, como também debater, ler, diseupesquisar a respeito de diferentes
temas que envolvem a infancia e suas necessiddd¢dDEZ & COSTA, 2007, p.
163).

Diante do exposto, a questdo seguinte refere-seganizacdo do trabalho do
professor no que diz respeito ao trabalho comexatiira Infantil, A professora X destaca
que

Organizamos de forma que a crianga esteja sempietato com o universo literario,
estando ou n&o relacionado com o tema trabalhadanamento. Incluindo no
planejamento uma hora do conto [por ela] ou atérmogsela crianca. (PROFESSORA
X, GRUPO IV).

N&o fica claro como é realizada essa ldo conto, embora a professora informe
gue “A todo o0 momento temos nossos livros em sak@iancas podem estar manuseando
sempre que quiserem” (Professora X, Grupo IV). Qemmpdemos que a professora
consegue revelar que é de grande importancia atcodiario da crianga com o objeto livro

e, sobretudo, com os contos. Neste sentido € cemgico no documento do RCNEI

Nesse sentido, é de fundamental importancia defendeesso imediato e constante
da crianca aos jornais, revistas, livros de liteest dicionarios, enciclopédias. Essas
constatacdes vém ao encontro da politica da edudafgtil ao ter alguns principios ja
apontados nesse trabalho.

Ainda sobre a categoria organizagéo do trabalhoabteratura, a professora Y
nada revelou, mas a professora Z revelou que aiaeggio do trabalho ocorre

Convidando-as a falar sobre os livros da bibliotgaa levaram para casa no final de
semana, contando histérias na roda de conversan@pendo diferentes registros sobre
o mesmo (desenho da parte que mais apreciaramrvabde e registro da capa,
contagem e registro dos personagens, etc.), fazengerceber que cada histéria tem
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um escritor/ilustrador, dando informacdes sobresai®r tornando-o0 mais real para as
criangas; permitindo que as criangas participemestanlha dos livros que mais lhe
interessam e questionando-0s sobre o porqué dalhascvivenciando e representando
situacdes lidas; relacionando a literatura com asutéreas do conhecimento.
(PROFESSORA Z, Grupo V).

A fala da professora Z revela um rico procedimegrdoa a formacédo da crianca
leitora. A visita a biblioteca é muito importantessa fase de desenvolvimento, nas

palavras de Soares

A biblioteca infantil tem especificidades, desdpeatos milidos, como a maneira como
os livros sdo expostos, ndo é uma biblioteca comadgger outra. Ndo se pode colocar o
livro do mesmo modo como ficam numa biblioteca paedaltos ou jovens, em pé nas
estantes, pois os livros infantis ndo costumantotebada, séo finos. Se eles ficam em
pé na estante, a crian¢a nado os identifica, pais/é& capa, que é a grande atracdo para
ela. Entdo as estantes tém de permitir a expodigd@apas. Também ndo cabe fazer os
registros de forma tradicional, com fichas. Se é@em usadas, é preciso que sejam
mais icOnicas, para que a crianga se habitue ameggo de tomar emprestado o livro,
leva-lo para casa e devolvé-lo. Ela tem de sabeiodivro fica na estante segundo certa
classificagdo, mas ndo é a mesma classificagdahtfiatéca de adultos. (SOARES,
2011, p. 08).

O destaque seguinte: [...] contando histérias eda rde conversa, em alguns
momentos mostra que aqui poderemos refletir queia procedimentos que parecem
similares, mas sdo distintos. E muito importantensecer a roda de historias em que o
professor conta histérias para as criancas dacfradiral e ou histérias do repertorio da
Literatura Infantil ou mesmo faz a leitura em vdia g@ara as criangas. Como destaca
Debus

A inventividade imaginativa das criancas pode sgucada por textos que lhe
apresentem outras realidades, bem como a ficckagd@lo de experiéncias préximas ao
seu cotidiano pode lhe trazer um horizonte de dafieas diferente do habitual. Dessa
forma, promover o encontro delas com a leiturardifa significa ampliar o seu
repertério linglistico e cultural, possibilitandweé uma outra compreensao da realidade
(2006, p. 20-21).

Ambos os procedimentos possuem um enorme valarstimarda Educacao Infantil,
Neste sentido, Mello defende a necessidade deveenma Escola da Infancia o tempo para

essas atividades de expressao da crianca, “viadu®s como forma de expressdo e de
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atribuicdo pessoal de significado aquilo que angaavai conhecendo no mundo da cultura
e da natureza” (MELLO, 2005, p.29).

Outro aspecto refere-se a roda de conversa umattlédades do cotidiano da
Educacéo Infantil, ela objetiva a construcédo deati@as e de relatos, contribuindo para o
seu desenvolvimento psiquico e cultural, bem cospe@ficamente o desenvolvimento da
linguagem oral. Esses relatos, que sdo sempre dosdi@elo professor, possibilitam as
criancas revelarem seus conhecimentos, seus desgfssexperiéncias, suas caracteristicas
(sua maneira de ser/estar). Sendo assim, € impartan

[...] dar voz & crianca e permitir sua participagaovida escolar, num projeto que é feito
com elas e ndo para elas ou por elas. Além digsoepemos também a importancia da
escola na criacdo de novas necessidades humarggadol nas criangas - como a

necessidade de conhecer mais, de ler, de expresgar meio de diferentes linguagens.
(MELLO, 2005, p. 33).

Destaca ainda a professora Z que o trabalho comteeatura provoca diferentes
registros [...] promovendo diferentes registrosreab mesmo (desenho da parte que mais
apreciaram, observacao e registro da capa, contagegistro dos personagens, etc.).

O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o canso sair, o ficar, o pensar, o teatrar,

o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrevequerer ouvir de novo (a mesma histéria
ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum texto}. (ABRAMOVICH, 1997, p. 23).

As praticas pedagogicas na Educacdo Infantil degamantir que a crianca se
desenvolva de forma integral, e representando pagems, dramatizando, materializando
gestos e falas aprendendo a expressar-se verbalmene ouviu ao reconta-las, também a
expressar sensacgdes e sentimentos. Aprendem sot@gras, refletem valores importantes

para a formacao humana. Compreendido no documeDinED

[...] Promovam o conhecimento de si e do mundonpeio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitesaimentacdo ampla, expresséo da
individualidade e respeito pelos ritmos e dese<gribnga; Favoregam a imersao das
criangas nas diferentes linguagens e o progresintnio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plasticand@liea e musical; Possibilitem as

criangas experiéncias de narrativas, de apreciagéateracdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e gdnextuais orais e escritos. (BRASIL,

2010 p. 25).
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Além de criar referéncias e valores para que asgas possam se sentir integradas
na sociedade em que vivem as historias por meitidioo e da fantasia desenvolve o
emocional e o aspecto cultural, e “a literaturasiteaa tem plenas condi¢cdes de responder
a essas necessidades razao porque pode ser comseirwalorizada pelos pequenos e
futuros grandes leitores”. (ZILBERMAN, 2008, p. 18)

Enfim, neste item ao dar voz as professoras solmgartancia da literatura infantil
na formacéo das criancas leitoras podemos cadanaexz perceber a necessidade de um
trabalho com a literatura infantil com as criangdasde pequenas e principalmente nos
espacos institucionais que a crianga convive dragrde.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar um trabalho cuja temética é a formactipdria das criancas na idade pré-
escolar, dltima etapa da Educacao Infantil nAos#uiu em uma tarefa facil, pois pensar a
constituicdo do leitor crianca e as implicacbesmdaiacdo do adulto € complexo, e exige
uma politica de formagédo continuada, como umaga&m que a Instituicio de Ensino
precisa organizar e sistematizar momentos de tteaaxperiéncias, de estudos coletivos e
de planejamento de acbBes em que possibilite aokessmyes modificarem préticas
mecanicas de leitura e escrita, para que elesmpossaentir mais seguros e confiantes em
sua pratica.

Neste trabalho objetivavamos refletir sobre o ludgliteratura literaria no espaco
da Educacéo Infantil em particular com criancagade pré- escolar dos Grupos IV A, B
e C.

Para isso nos debrugcamos nas leituras de estudipsosliscutem essa tematica,
como Diane Valdez (2007), Eliana Yunes (1985), iyakloramovich (1997), Eliane Debus
(2006), Lucia Goées (1991 e 1996), Magda Soares4(28@09, 2013), Maria Silvia Martins
(2007), Patricia Costa (2007), Regina ZilbermanO®80 Rildo Cosson (2014) e Suely
Mello (2005), Vera Teixeira Aguiar (2001), que ailmiram para uma reflexdo mais
consistente.

Organizamos nossa pesquisa também a partir devagées com o0s grupos citados,
além de um questionario com sete questdes espacifiee buscavam refletir sobre o lugar
da Literatura Infantil no espaco da Educacdo liifpara a formacéo do leitor literario, a
importancia de trabalhar os livros/textos literarmn sala de aula, o contato da crianca com
o livro em sala de aula, as visitas a biblioteoas;ritérios para escolha dos livros etc.

As respostas das professoras nos levaram a pergebeas praticas pedagodgicas
nos espacgos da Educacado Infantil, em particular otzservados, precisam organizar
propostas de trabalho pensando na insercdo dagasiano universo literario. Além dos
livros encontrados em sala, acreditamos que lea#s atervos com narrativas ricas, temas
gue agradam as criancas, livros com ilustracbesroprazas de detalhes podem contribuir
para a criagdo de repertorio da crianca e pardosoecao leitora. Acreditamos também
gue os momentos de contacbes de histérias e amdgrasentacdes teatrais de obras
literarias como as que aconteceram nestes doiedfies para e com as criancas
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possibilitou leva-las ao universo do faz de contaoeencontro do imaginario e do
encantamento através do universo literario.

Sendo assim, criar condicdes para momentos decestyglanejamento coletivo
possibilitara ainda olhar a crianca real e conceetaua frente, ndo mais aquelas que
aparecem nos livros de psicologia e de pedagogah& do professor precisa estar atento
ao novo, ao desconhecido.

Na construcao do processo de pesquisa, buscamm¥zanla postura de pensar e
agir com as professoras com base nas suas vozessuagd expectativas e na sua
participacao a partir do objeto aqui investigado.

Assim, compreendemos com essa pesquisa 0 quamtpoétante aprofundar sobre
essa categoria Letramento Literario e que estacarde leitura realmente se efetive com
propostas concretas desde a Educacédo Infantil camcas que ainda ndo se apropriaram
do sistema alfabético, mas estdo imersas na cudggdta, criangas que se encantam e
fascinam com mundo literario. E como foi o eixotddsabalho, defendemos a importancia
da Literatura Infantil para criancas de todas asléd. Tornando assim pessoas capazes de
transformar como a Dona Sdfigue semeando com suas doces palavras, alimergata m

e alegra os coracdes transformando as pessodsgaoss.

2 CF. Caligrafia de Dona Sofia. André Neves
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APENDICES

APENDICE A — Questdes para as entrevistas semiesida

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL — NDI
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INFANTIL - CEDE |

Cara Professora,

Solicitamos sua colaboracdo no preenchimento dpséstionario que sera instrumento
pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso,, T@CRosiane Machado, alu
regularmente matriculada no curso de EspecializagddDocéncia na Educacdo Infantil
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSCedeyéd como foco “O Letramento Literaf
na Educacéo Infantil”. Esclarecemos que o0 anonint#olnstituicdo e das respostas
guestionario serd assegurado, e que tera apersasdatémicos. Desde ja agradecemos
disponibilidade e auxilio para a realizacdo destbalho. Solicitamos que as respostas s¢
enviadas até dia 26/05/14 (segunda-feira). Coresidier seus compromissos profissionai
atribulacdes cotidianas, pedimos desculpas pelximpmade do prazo, e agradecen
imensamente a participacao.
Obrigada.

Atenciosamente,

Eliane Debus — Orientadora Row Machado

Pessoais:

de
na
da
io
ao
sua
djam
S e

10S
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Formacédo académica.

Tempo que atua na Educacéao Infantil?

Tempo de trabalho nesta instituicao?

Cursos relacionados a literatura infantil e/ou suadans.

Em sua opinido, qual o sentido da literatura nen&péo de professores?

Especificas:

Qual o lugar da Literatura Infantil no espaco daidag&o Infantil para a formagéao do leitor

literario?

Qual a importancia e o objetivo de trabalhar ooitextos literarios em sala de aula?
Como vocé organiza sua proposta de trabalho paeafies Faca um breve relato do S
trabalho.

Em que momento as criangas tem contato com odinrsala de aula?
Quantas vezes por semana as criangas frequentidotioteba da Instituicdo?
As criangas podem levar livros para casa? Comoteoeresse acompanhamento (regist

desenhos etc.)?

Qual o critério utilizado para as escolhas doo#9r(Faixa Etaria, Tema, Narrativa, llustragp

etc.).

eu

ros,
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APENDICE B — Transcri¢do das entrevistas

Professora X

1. Formacédo académica.

Licenciada em Pedagogia, PO0s-Graduacdo em Pr&tedegogicas Interdisciplinargs:
Educacéo Infantil, Séries do Ensino Fundamentalsénig Médio.

2. Tempo que atua na Educacao Infantil?

- N&o respondeu a questao.

3. Tempo de trabalho nesta instituicéo?

Ha 10 anos.

4. Cursos relacionados a literatura infantil e/ou area afins.

- N&o respondeu a questao.

5. Em sua opinido, qual o sentido da literatura na famacéo de professores?

E de grande importancia para a formacio de toddwsaano, abrindo sempre noJps

horizontes e enriquecendo ainda mais n0ossos conéetos.

. Qual o lugar da Literatura Infantil no espaco da Edicacao Infantil para a
formacao do leitor literario?

- Nao respondeu a questéo.

. Qual a importancia e o objetivo de trabalhar os livos/textos literarios em sala de

aula?

E sempre importante que a crianga esteja em cordaioo mundo letrado, sendo ele de vargas

formas, assim como os livros. A leitura das graslesa a crianca ao faz de conta, e esse
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contato amplia o vocabulario, imaginario, criatade, despertando ainda mais sua curiosidpde.

3. Como vocé organiza sua proposta de trabalho paratesfim. Faca um breve relato
do seu trabalho.

Organizamos de forma que a crianga esteja sempo@etaito com o universo literario, estarjdo
ou néo relacionado com o tema trabalhado no momeriaindo no planejamento uma horg

do conto pela professora ou até mesmo pela crianca.

4. Em que momento as criancas tém contato com o livem sala de aula?

A todo o momento temos nossos livros em sala eéascas podem estar manuseando sempgre
gue quiserem.

5. Quantas vezes por semana as criancas frequentam idlmteca da instituicdo?
Vamos a biblioteca de 15 em 15 dias.

6. As criancas podem levar livros para casa? Como actate esse acompanhamento
(registros, desenhos etc.).
A crianca escolhe um livro e o leva para casa. wigsivezes junto com o livro vai uma tare§
para que desenhe a capa do livro, outras, o fimsiéria. Também em alguns momentos

pedimos a recontagem ou dramatizacao da histaridagarte que mais gostou.

7. Qual o critério utilizado para a escolha dos livro8 (Faixa etaria, Tema, Narrativa,

llustracdes etc.).
A biblioteca que as criangas frequentam tem uma@lexdo por faixa etéria, facilitando sua
escolha nos momentos das visitas.
Também levamos em conta o livro que desperta cesgge da crianga naquele momento. Agsim

ela pode leva-lo, pois tera prazer em ler do sém, j@u ouvir seus familiares lendo.
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Professora Y

1. Formacédo académica.

Habilitacdo na Ed. Infantil, Séries Iniciais e @tagdo Educacional.

2. Tempo que atua na Educacao Infantil?

15 anos.

3. Tempo de trabalho nesta instituicao?

12 anos (mais 2 de estagio).

4. Cursos relacionados a literatura infantil e/ou area afins.

- N&o respondeu a questao.

5. Em sua opinido, qual o sentido da literatura na famacéo de professores?

- Nao respondeu a questao.

. Qual o lugar da Literatura Infantil no espago da Edicacao Infantil para a
formacéo do leitor literario?

- Nao respondeu a questao.

. Qual a importancia e o objetivo de trabalhar os livos/textos literarios em sala de

aula?

- N&o respondeu a questao.

. Como vocé organiza sua proposta de trabalho paratesfim. Faca um breve relato
do seu trabalho.

- N&o respondeu a questao.

. Em que momento as criancas tém contato com o livem sala de aula?
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- N&o respondeu a questao.

. Quantas vezes por semana as criangas frequentam idlinteca da instituicado?
- Nao respondeu a questao.

. Acompanhamento mediagao do professor:
- N&o respondeu a questao.

. Critério para a escolha dos livros:

- Nao respondeu a questao.
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Professora Z

1. Formacgédo académica.

Licenciatura em Artes Plasticas, Especializac@dBdwecacao Infantil e Séries Iniciais.

2. Tempo que atua na Educacao Infantil?

20 anos.

3. Tempo de trabalho nesta instituicdo?

18 anos.

4. Cursos relacionados a literatura infantil e/ou area afins.

Curso PROFA (Professores Alfabetizadores) Formagatnuada.

5. Em sua opinido, qual o sentido da literatura na famacéo de professores?

Capacitar os professores na mediacédo do procesgweledizagem de seus alunos.

. Qual o lugar da Literatura Infantil no espaco da Edicacao Infantil para a

formacéo do leitor literario?

De grande importancia, pois a crianga precisaqyaati de situacdes reais de leitura gara

gue possa se tornar um leitor e possa construilideades e competéncias para este fim.

2. Qual aimportancia e o objetivo de trabalhar os livos/textos literarios em sala de
aula?
Na perspectiva do letramento € importante oferdiéerentes materiais escritos (jorng|s,

revistas, embalagens, livros, enciclopédias, etcr)ar situacdes de interagdo dando um reg

significado e valor para 0 que esta escrito e seuwsacial.

3. Como vocé organiza sua proposta de trabalho paratesfim. Faca um breve relato

do seu trabalho.
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Convidado-as a falar sobre os livros da bibliotea levaram para casa no final de
semana, contando histérias na roda de conversar®pendo diferentes registros sobre o
mesmo (desenho da parte que mais apreciaram, ab&ere registro da capa, contagem e
registro dos personagens, etc.), fazendo-os pergebecada historia tem um
escritor/ilustrador, dando informagdes sobre oigdornando-o mais real para as criangas
permitindo que as criangas participem da escolkdidms que mais lhe interessam e
guestionando-os sobre o porqué das escolhas; vaveltce representando situacgoes lidas;

relacionando a literatura com outras areas do comieato.

4. Em que momento as criangas tém contato com o livem sala de aula?
Sempre.

5. Quantas vezes por semana as criancas frequentam idlmteca da instituicdo?
Uma vez por semana.

6. As criancas podem levar livros para casa? Como actate esse acompanhamento
(registros, desenhos etc.).
Sim, nas rodas de conversa, atividades para aasasala. Ex: desenhos, pinturas,

registros escrito, votacoes.

7. Critério para a escolha dos livros:

Varios. Na biblioteca cada livro contém a indicagadaixa etaria, mas as criancas

estéo livres para escolher faixas etarias difesetttis suas. As vezes o critério é relacionadq

algum tema desenvolvido em sala de aula (ex: lisodse natureza, livros sobre principes e

princesas, etc.).
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Acervo - Grupo IV/B
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Acervo do Grupo IV/C
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