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(Algumas Remimiscencias).

José Feliciano de Oliveira

I

geragio docente e a de meus antigos

mestres, soffrem dos mogos alguns in;,fustos reparos. Na ver-
dade, fomos uns mestres muito defeituosos; e o tempo, em

alguns pontos, ainda era mais defeituoso. Nisto pode cifrar-se
nossa maior desculpa. Ninguem & responsavel nem eulpado,
porque nio vence foreas superiores & sua... Mas isso é
uma, outra historia. A nds s6 nos cabe legar documentos, tes-
temunhos 4 minguada posteridade nossa, para que ella os
tome em consideragio e definitivamente nos julgue. Isto si
ella achar que vale a pena se occupar de nbs. Noés é que nao
podemos esquecel-a, nem desherdal-a; — evidentemenie nao
podemos carregar para 0 eéu, ou para outro planeta, nenhum
bem, nenhum resultado de nossos esforgos. . .

O que podemos deplorar na geragio de hoje, feita posteri-
dade para nos julgar, é que ella negligenceie a colheita de
muitos documentos conhecidos e fale de cousas que realmente

a falta de archivos e o descuido

nfio conhece. No caso NOSSO, b«
niop facilitam a tarefa de nossos

em conservar o que existe f ‘
juizes. Mas como ninguem é obrigado a julgar sem documen-
— volto a deplorar que

tos, nem a dissertar sobre o que ignora,
nossos criticos noveis, ou mesmo alentados eriticos, andem a

maldizer de um tempo que nio estudaram.
Aliss, a critica é sempre facil, quando se trata de “obras

feitas’’, sobretudo & nova geragiio, com artes e sciencias herda-

das, com novos e melhores meios de acgdo. Em nosso tempo
hoje denominam “escola

adverso, em nossos inieios, o que
e, mas era sobretudo na redobrada

Ha muito que minha

~———aetiva’’, ji-existia-realmente ODrerR e -
amos trabalhar na escola da vida,

actividade com que precisavamos ir f iy
para conseguir 0 pouco ou pouquissimo que entao conseguimos.

Era ja muito andar 4 hora e a tempo... Tempo de locomo-
¢io animal, em que na Ladeira 25 de Margo era necessario
descer do bonde, para que 08 burrinhos poudessem subir mais
facilmente a encosta. Lama nas ruas, casas de escolas pagas

pelo professor, com gervico todo & sua eusta...
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Com difficuldades desse genero, comecei a vida de pro-
fessor primario, numa cobicada cadeira da Capital. (Os profes-
sores do interior, ainda menos bem quinhoados, permutavam,
dando até uns dous a tres contos de gratificacdo). A cadeira
fora a coneurso. Gabriel Prestes a pretendia, mas amicalmente
se absteve de inserever-se quando soube que eu me inserevéra.
Nao havendo concorrentes, — porque outros tambem n#o se
insereveram, devia ser eu nomeado, por ter o diploma da
Normal.

Mas um professor do chamado Norte, parente de um poli-
tico de marca (era na monarchia, 1888-1889), intentara remo-
ver-se para essa cadeira, si ndo houvesse pretendentes. Prote-
lou-se a nomeacédo e quizeram annular o concurso. Vim para a
Gazeta do Povo e denunciei francamente o caso. Eserevi com
meu nome alguns artigos e s6 depois dessa protestacio 4s claras
€ que fui nomeado. Viera a situacio liberal e governava a
provineia Coute de Magalhées, que me nomeou. Os mogos que
hoje nos governam, talvez me nio nomeassem. Ter o “topete’’
de afrontar pela imprensa o governo! Bom seria si ficasse a
cousa sémente em... ndo me nomear... Talvez fosse para
a cadeia. Como vém, até nisso andavamos atrazados, sobre-
tudo porque tive outros ousios, como republicano e abolicio-
nista, que, no prineipio, redigira a parte litteraria da famosa
Redempcio de Antonio Bento. Hoje, certamente iria para a
cadeia, como estamos todos indo para as gemonias do esqueci-
mento ou da reprovacao.

Fui nomeado para uma cadeira que s6 existia no papel.
Vou alongar esta reminiscencia, para verem que nio foi grande
cousa a tolerancia de me nomear para uma cadeira vaga, isto
é, que s6 existia... no vago.

Tive que alugar, 4 minha custa, uma sala de 30 a 40 mil
réis. Com servigos, direito de mereés, que se pagava durante
um anno, — pela mercé ou eoncessdao, graca que me fizeram,
— restavam uns 108 mil réis por mez e pelo trabalho de cinco
horas diarias numa cadeira da Capital! (O vencimento no-
minal era de 1504000, para os normalistas).

O mais era por esse teor. Os meninos mal educados e de
nacoes diversas. Maes havia que pediam, por favor, Kue
sovassemos os filhos em regra, porque ellas ji “nio podiam
mais com elles’’... FEra no tempo que certos paizes de emi-
gracdo despejavam suas cadeias e vigiavam nos portos o0s
navios de emigrantes, para que os deportados nao voltassem
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mais 4 terra. Nés faziamos 4 nossa custa, e por nosso mal,
o que a Franca faz hoje com sua Guyana. A emigracio era
subsidiada, paga... Desse meio, com mil difficuldades, nossa
primeira geragdo republicana foi tirando as escolas, o
ensino, para instruir as geracdes dos que futuramente nog
haviam de criticar, ja senhores de seus destinos, com lnminosa
escola activa (que néo é mais a da vida aspera, que proeura-
mos vencer activamente), :

Podem-se comparar as duas cousas? E’ justo que, — se-
gundo os dados, os progressos de hoje, — se menoseabe a obra
dos primeiros lavradores? E’ verdade que em nosso tempo
@ nao havia ou nio utilizavamos as melhores theorias de edueca-

¢ao? Onde as havia, praticadas?

Em meu tempo, — ainda muito lido pelo encantador
estylo, — havia A Educagio de Almeida Garrett. Havia esse
admiravel D. Antonio da Costa, com suas Auroras da Instrue-
¢do e outros volumes. Mas havia tambem o modernissimo
Spencer. Havia Alexandre Bain. Isto antes dos autores ame-
ricanos que foram largamente utilizados, traduzidos por Ruy
Barbosa, Kopke e Gabriel Prestes. De Spencer, em 1886, dis-
sertei na Escola e tratei de um velho principio pestalozziano
que deve ser da escola activa, segundo 0 qual se ha de guiar
o alumno para que “ache’’ 0 que pode descobrir por si. O
livro de Calkins, vernaculamente traduzido por Ruy Barbosa,
era um auxiliar precioso, mesmo eom as jacas da prolixidade,
mesmo com a irreprimivel abundancia do facundo traductor.

As theorias nunca faltaram, desde os tempos gregos. Nem
ereio que hoje se tenha muito innovado, nessa materia, mesmo
com o psychologismo de Le Bon e ¢ experimentalismo de Binet,
Simon, etc... Hoje dfio 4s vezes o nome de theoria a modifi-
cacdes verbaes ou a pesquizas deseoordenadas, a factos de labo-
ratorio, com certas conclusdes apressadas, 4 custa de theorias

- antigas ou anteriores. Como néo ha uma instruceiio integral,

uma preparacio educativa eompleta, pela sciencia inteira, —

~— -8 que realmente progredin-com ¢ fundamento-imprescindivel——
da mathematica, — nem sempre a logica dos espiritos fune-
ciona com a historia do passado, com doutrinas reaes, com
imagens, idéas, sentimentos. .. Nio se julga com a instrueedo,
com a historia nova do caso. Os velhos signaes dominam e o
moinho das palavras funcciona s vezes sem nova materia
prima, sem renovada massa alimenticia. Dahi novas apparen-
cias verbaes de muita eousa velha, ..
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da Escola Normal, uns vinte e dous concursos passaram por
nossas maos. Gabriel Prestes, por temperamento e por achar
que deviamos aproveitar o quadriennip do bom governo, era
em tudo um pouco agodado. Mas sempre bom, sempre enthu-
siasta, estudioso, esclarecido. O velho A. de Paula Souza,
que vinha da educagio suissa e allemia, teve commigo alguns
cordeaes encontros, com seu genio um pouco forte. Mas era
um sabedor, engenheiro competente, honestissimo, de fibra re-
publicana. Eramos todos da congregacio provisoria do Gy-
mnasio constituendo, em companhia do bom dr. José Machado,
grande latinista, e do professor Thomaz Galhardo, funceionario
modelo, sabedor da lingua, autor de um folheto celebre sobre
a accentuacdo da letra A.

~ Julio Ribeiro, que no ensino do portuguez e do latim
tantos servigos prestou e a quem tanto devo, — nio poude
coneiliar-se comnoseo, em nossa primeira cruzada. Nos ultimos
tempos da monarchia, vivi com elle em boa harmonia, desde as
primeiras Cartas Sertanejas que approvei, eserevendo sobre
ellas um artigo ecampanudo. Na Escola Normal, em 1886, tive-o
como professor. E como elle, — conforme disse, — fazia
de mim seu “diceionario vivo’’, via-me forcado a estudar dobra-
damente sua grammatica. Soube-a completamente e depois a
-explicava a professores, em uma duzia de conferencias-licdes.
E o fazia, para poder livremente seguir este preceito, que ahi
Silva Jardim popularizou: ¢ grammatica se apprende pela
lingua e ndo a lingua pela grammatica.

Quando eu pugnava pelo estudo de nossos classicos, sem
absurdas analyses logicas ou grammaticaes, — nfio me podiam
dizer que eu desprezava a grammatiea porque ella... estava
ainda verde... Eram verdores da mocidade, que me fazem
hoje levar a bem certos exaggeros eriticos dos jovens, quando
realmente se preparam antes, para falar depois.

Este ensino da lingua materna, como o ensino do latim
de Julio Ribeiro, punham em jogo os fermentos activos de
nossa vida. Naturalmente contando-se com a passividade fatal

de nossa natureza biologica om mesmo psychologica, onde os

sentidos precisam receber, soffrer, padecer impressdes, para
que a intelligencia se active e possa trabalhar com realidades. . .

II

Nao estou fazendo historia do ensing moderno em minha
terra. Ao correr da penna, lan¢o aqui uns tracos reminis-
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Republica nio o soube aproveitar, antes que as precisdes da
vida activa o assentassem nos necessarios commodos de um
tabellionato, sempre mais prestadio que a miseravel aposenta-
doria fixa dos mestres officiaes. ..

Numa historia do ensino, mesmo em seu aspecto um pouco
de propaganda protestante, a Escdla Americana e a Escola
Allemd oceupam logar salientissimo, — a primeira sobretudo.
Ensinei portuguez na segunda (1890 — 93) e tenho gratas
recordacoes dos sens alumnos e alumnas. Mas o ensing era
entdo muito prussiano e os methodos eram os de uma verda-
deira “escola passiva’’, — menos em minha classe. Nesta,
sem castigos, tornei bem vividos meus alumnos, fazendo viver
a lingua nossa, mesmo com berlinenses recém-chegados que me
trocavam as consoantes, na fala commum. (Na leitura, o de-
feito se corrigia pelo methodo de Jodo de Deus ou da escripta
sonorizada, pelos valores exactos de suas letras).

Na Escola Americana, em 1885, o ensing era completo e
methodico, desde o Jardim da Infancia até o curso superior.

Dessa Escola, mais velha seis annos que o Collegio Pestana,
(fora fundada em 1870), — se destacon a figura primacial de
meu saudoso amigo Dr. Horacio Lane... Seu enthusiasmo
pelo ensino e pelas cousas do Brazil, nunca se arrefecen, mesmo
em sua verde, robusta velhice... Nossas reformas devem-lhe
muito e elle era um franco apreciador ou um eritico franeo,
mas cordial, de quanto fizemos no ensino de Sio Paulo. Parti-
cularmente devo-lhe eu muita animacdo, maxime no movimento
que neste jornal encabecei em favor do ensino de nossos Che-
rentes. Quiz até arrastar-me para a America, onde melhores
destinos me esperavam, dizia elle eom bondade. Meu patrio-
tismo recusou. Depois, sem nenhum arrependimento, pude
achar que elle sabia cuidar melhor de meus destinos... O
Brazil estd na America, mas os riecos brazileiros néo animam,
com a rigueza, as iniciativas de seus mestres esforcados. Dei-
xam morrer escolas noeturnas para os operarios, ensino de

astronomia com observatorio annexo... Mas isto é historia
___inntil e munito partienlar. .. Ainda acora dahi me pedem infor- =

macdes para saber si howve ensino de astronomia antes do mal

collocado observatorio da Avenida!...

- =
3k ok

Repito, s6 traco algumas reminiscencias correntes, sem
fazer historia do ensino. Em annos de mais tranquillidade,
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o Caetano de Campos era um sabio medico,

enthusiasta republicano e dedicado a0 ensino. -Néo tinha pra-
tica de professor, sobretudo no emsino primario, e nem o meio
fornecia exemplos ou recursos para $é saber o que era ensino.
Nio foi possivel conservar sua reforma. Na Eseola Normal,

stavam com a arithmetica, no

a cosmographia e a geographia e
1.2 anno; e no segundo vinham a algebra e a geometria. Havia
ama cadeira de Historia do Brazil, mas ndo se ensinava a

Historia geral ou universal, nem havia cadeira para isso, em-
bora fossem duplas as de portuguez e mathematica elementar.

Nesta, a algebra era s6 para os rapazes...

Tudo se torna mais desculpavel, nesse chaos de uma pri-
meira ereacio. Em 1911, num Congresso de instrucgéio secun-
fessor do Rio ainda sustentava que,

daria, um reputado pro
“para fomentar o racioeinio nascente, tres annos de arithme-

tica e um de geometria plana nio sio excessivos’’!
Tres amnos de simples arithmetica! Nesse caso, a €osmo-
graphia, num curso de quatro annos, vird um ou dous annos
~ antes de se completar o estudo da arithmetica e o da geome-
tria?... Assim, Caetano de Campos, vinte e um annos atraz,
andira bem nesse methodieo andar caranguejado!. ..
Desculpamos o iniciador, levando os grandes defeitos a
conta do meio desfavoravel. Mas os grandes defeitos existlam
e quem o8 corrigiu, — principalmente Gabriel Prestes, — nio
devia estar em segunda plana ou annulado, quando se erigem
bustos ou monumentos... _
Podia ser melhor a pratica na Escola, onde fizeram logo
para approval-os depressa

ama fornada de alumnos atrazados,
e desoccupar o beeco. Conheci o caso intimamente, porque dava

ligoes particulares a turmas da Bscola Normal e leceionei essa
turma desoceupante. Como eu me esforcasse por ensinar de
verdade, um mais desabusado me declaroun:

__ Sr. Professor, ndo preeisa... NO6s temos que passar

O dr. Antoni

mesmo. . .
il i saram, sem saber, mas com boa vontade
de apprender no... futuro. Eram j4 futuristas antecipados &

alguns provaram bem. Tenho nomes na retentiva. Frontino
Guimardes e Arthur Goulart podiam testemunhar. Era na
irmio deste ultimo que se davam as ligoes. ..

casa de um
Nunea pude levar a bem ou tolerar, — COmo professor, — esse
modo facil de augmentar o professorado em nossa terra. Em

"y G
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Miss Browne era sua antipoda, embora no fundo boa e direita,
muite disciplinadora. Mas ndo falava bem e tinha os defeitos
da solteirona contradictoria, que aspira constituir um lar e
maldiz do casamento. Os episodios a respeito devem estar na
memoria de seus alummnos. ;

Nig se conciliaram, néo se podiam conciliar as duas dire-
ctoras. Conforme a regra, partin a brazileira, embora fosse
mais competente e muito apreciada pelos americanos. (Edu-
cou-se nos Bstados-Unidos). Muito perdemos eom sua reti-
rada. Sempre pensei que um professor da terra, bem falante,
instruido, vivaz e intelligente como ella, é quem melhor deve
adaptar ao paiz, na lingua materna, os methodos extranhos,
mesmo os “methodos de gatos’’. Nosso mal tem sido preferir
sempre o contrario... Donde hoje certo chaos de pretendida
alta cultura ¢ uma lingua mascavada que nos desnacionaliza
(a0 ponto de acharem que nossa litteratura é “une branche
magnifique de la littérature francaise’’!) Difficilmente haver§,
dessa maneira, nma educacio permanente, nacional, com idéas
proprias, claras, precisas, consistentes.

Quandp veiu Gabriel Prestes, sob o Governo de Bernardino

"de Campos e de Cezario Motta, Miss Browne deixou de ser a
dictadora da Escola Modelo. Seu terceiro relatorio, — 1.° de
dezembro de 1892, com algumas idéas bruscamente severas,
— & typico. Descreve o personagem. Apostropha as meni-
nas brazileiras que “podem ser em casa consumindo o tempo
na ociosidade”’, sem adquirir “aquelles habitos de regularida-
de’’, etc... Miss Browne tinha uma idéa deploravel da fa-
milia brazileira e do desmazelo ou simplicidade com que muitas
senhoras viviam reeolhidas em seu lar. A um collega que foi
a sua casa e a quem ella recebeu de chinellos, disse Miss
Browne: — “Nfo repare. Eu hoje est¢ brazileira...”’

Em seu terceiro relatorio, lembra ao G. Prestes (toma o pro-
jectil!) “o sempre pranteado dr. Campos’’ e seu dito: “boas
escolas publicas reformardo a sociedade brazileira”. Adopta,
como elle, a seleceiio natural de Darwin e pede se separem as

ereancas por edades, em eclasses differentes. “Nas escolas em
que se ensinam juntamente todas as idades’’, diz ella, “nunca
serfi verificada a theoria darwiniana do survival of the fittest,
visto que todos se tornarfio mais ou menos vencidos’’! Vése
gque o dr. Campos darwinista, — no caso de Miss Browne e de
D. Maria Loureiro, — fez “sobreviver a mais forte”’. Nao
foi porém, a meu ver, no bom sentido moral, psychologico ou

-
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4 { m
Gabriel Prestes ¢ Caetano de Campos

Difficilmente se ver, — com resultados efficientes, em
multiplos ramos de actividade, — um enthusiasmo tfo ardente
~ um téo nobre desinteresse, um labor tdo intenso, ecom tdo puros
ideaes, como vi em meu saudoso Gabriel Prestes. Em uns
vinte annos de vida cheia, com dez plenos annos consagrados a
cousas do ensino (dez que valeriam por trinta), sua transbor-
dante actividade, enthusiasticamente se acecendia como flamma
devorante, e o trabalho nfio cessava até chegar a um resultado.
Assim foi como filho, eomo irméo, como esposo, eomo homem de
familia, em verdes annos, sem desvios.. Assim foi como
alumno da Eseola Normal, como alumno-professor como jorna-
lista nesta casa, como delegado de policia na Capital, como
deputado, como director do Banco Unidlo, como director-fiscal
do Banco de Credito Agricola (ou Real e Hypothecario) . .
Sobretudo foi assim como director da Escola Normal, que elle
reformou de todo em todo...
Ahi estdo muitos que saberfio dizer melhor o que elle fez,
— walorizande o Banco Unifo e nacionalizando, realizando no
paiz outro banco, subordinado a extrangeiros. — Entre seus
papeis devem estar muitos estudos e relatorios seus. Um, dos
tempos da Caixa de Conversio, a 15 ou 16 dinheiros (felizes
tempos!), era consagrado a demonstrar que nosso cambio devia
ser o de 18 para mais... Até nisso nos accordimos a refor-
mar com illusdes, com ideaes; isto é, com as normas que se nao
ligam a passageiros interesses de occasido e visam a reformas
progressivas, permanentes, Nio era elle que despejaria no
publico ou no professorado uma alluviio de notas falsidicas
ou de falsidicos professores mal preparados, que desvalorizam
a moeda do paiz e desconcertam a instrucedo de nosso povo. .
Num lustro ou mesmo sete annos (1892 1899), que elle
_____consagron a reformas e 4 direccio do ensino publico, Gabriel =
Prestes, sem contestacio documentavel, tornou-se o primeiro
“aeducacionista’’ de S. Paulo, como disse Valentim MagalhZes.
(Prefiro esta palavra a “educador” sobretudo a “grande edu-
cador’’, suppondo que dém a esse termo o sentido philosophico
e moral, difficilmente applicavel a nossos reformadores de

ensino).
O a.pressado recenseio que vou fazer, mais de memoria,
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servird de lembrar 4 nova geracio essa grande figura do ensino
publico em Sdo Paulo. Mas antes de tudo preciso reclamar
contra o esquecimento que outra geracio vae consagrando num
monumento ao dr. Caetano de Campos.

Gabriel Prestes rendeu sempre homenagem a seu anteces-

Sor, morto prematuramente em pleno labor, quando ia talvez
realizar o melhor de sua obra. Esta foi toda reformada, teve
que ser reformada. Mas sem desfazer no merito de um inieio
difficilimo, num tempo de escasso pessoal competente, em con-
dicoes de prestigio politico para poder dirigir reformas. Todos
sabem que em nossa terra niio basta ser professor competente
para dirigir ensinp e fazer reformas da instruccio publica: é
necessario ser gente de um gremio politico poderoso. Gabriel
Prestes, Carlos Escobar, Arthur Breves e alguns outros ja ti-
nham nome eomo publicistas. Mas todos nio tinham o prestigio
politico de um grupo, como teve Gabriel Prestes, para suceeder
a Caetano de Campos, a quem favorecéra o prestigio de Rangel
Pestana e de Prudente de Moraes.

Outros prestigios politicos, em 1897, 1898, 1899, surgiram
Para dirigir o ensino, com a competencia da “nomeacdo offi-
cial™, nos postos de inspectorcs, de ministros ou mesmo de pre-
sidentes encyclopedicos. (No alto, para si, os politicos nio con-
demnam, nio acham impossivel o malfadado encyclopedismo).
Gabriel Prestes retirou-se desgostoso, desilludido... J4 entdo,
Sua actividade severa, viva, exabundante, provocira uma cor-

rente em favor de nm mais amavel, mais paterno director do
ensino. .,

#
* %

Gabriel Prestes niio reclamou quando confundiram e ainda
eonfundem sna grande obra persistente, no Jardim da Infancia,
nas Escolas Modelos, na Escola Normal — com a primeira, in-
completa, forcosamente incompleta iniciativa e aecdo do dr.
Caetano de Campos, chamado “grande educador’’.

“Grande educador’’ ou professor propagandista, medico
e conferencista... Mas na Instrucgio Publica, na Escola
Normal sua acciio é incomparavelmente inferior 4 de Gabriel
Prestes. Hesitei longo tempo em vir a publico dizer esta ver-
dade — verdade de facto, testemunhada, manifesta, com do-
cumentos publicos, officiaes... — Nao é cousa opinativa, de
preferencia pessoal. Nio é alcandoramento de amigos e paren-
tes. Nig é cspirito de partido ou de opposi¢io que eleva uns

1
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para rebaixar outros. O s6 anno que vae de 1892 a 1893 — nos
artigos do Estado de 8. Paule, em diseursos no Congresso, em
sua acgdo na Eseola Normal — basta para levantar a Gabriel
Prestes uma herma igual, pelo menos, 4 de outros reformadores
paulistas que se dedicaram & instruecio publica. .

J4 levantaram ahi essa herma? Tem elle na Prat;a da Repn-
blieca um busto junto ao de Cezario Motta, — nosso benemerito
Cezario Motta?! E ambos avizinham o monumento ou grande
herma de Bernardino de Campos, intemerato, bondoso, grande
presidente de 1892-1896?

Si nada fizeram a Gabriel Prestes e a seus chefes beneme-
ritos, permittam que lhes diga: sdo injustos ou menoscabam
uma justa proporc¢ao de justica historica. Si ainda eu fosse mes-
tre ou gente de se consultar... (festa acabada, musicos a pé;
opera fatta, maestro in pozzo), optaria por um s6 grande monu-
mento de “Reformacio do ensino em Sio Paulo’’, como se fez
na Suissa para uma outra especie de reformacdio. Um grupo
de professores, de gente perita ou competente proporia ao pu-
blico, em um referendum de novo genero, o plano de num mais
alargado monumento, em que celebrassemos o conjunecto dessas
e de ontras glorias que o ensino publico tem tido em S. Paulo,
— desde o velho, venerando, sympathico dr. Chaves — que foi
para minha familia um verdadeiro sacerdote. (Hei de contar
em memorias estas cousas intimas, eomo tambem contarei
outros factos intimos de Gabriel Prestes, onde sua alma nobilis-
sima se manifestou com dedicaciio extrema).

Nesse monumento geral, — ji que de monumento se precisa
— haveria lugar para Inglez de Souza (que em 1880 propoz
o restabelecimento da Escola Normal e foi o reformador do
ensino em 1882, no Espirito Santo), para Rangel Pestana (que
trabalhou na reforma de 1886-1887, além de sua grande accdo
no ensino particular, ao lado de sua excellentissima consorte),
para Silva Jardim (que reformou o ensino da lingna materna,
com um methodo verdadexramente novo e vwxdo) para. Joao

Sllva J ardim, — é das prmc:paes flguras, é dos mais esfcrgados
praticantes de uma escola verdadeiramente activa... E para
outros mais, cingindo-me s6 aos que fizeram obra nove em nosso
Estado, sem esquecer os extrangeiros, como Horacio Lane e
Nash Morton... E’ um trabalho de historia, a fazer. Os
novos, em collaboracéio, podem executal-a, — mas e¢om o auxi-
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lio dos maduros e velhos, para que seja a tradicio mais respei-
Acceitam a suggestdo?. . .

O que ndo péde continuar agora, sem prejuizo da justica,
¢ esse encobrimento da grande obra de Gabriel Prestes, sob
as abas protectoras do “grande educador’’ dr. Caetano de Cam-
pos. Seus discipulos tém melle outros meritos para o por
mesmo acima de Gabriel Prestes, féra do ensino. Neste, a
figura de Gabriel Prestes nio péde ser sobrepujada pela do
eminente medico e distineto iniciador republicano de nossas
reformas escolares. : :

Ha muito que essa injustiga apparente se consagrou, até
em um Annuario official da Inspectoria geral do ensino (1907-
1908). Como disse, tenho hesitado em sahir 4 lica para de-
fender a memoria de meu querido, saudoso eompanheiro d{?
tantas incruentas e, as vezes, dolorosas lidas. Fui, sou, serei
parte na questdo e pareceria mais propugnar pro domo mea.
Agora, porém, que se vae consagrar ainda mais essa injustica,
~ pois nio sei que j4 exista herma do “grande educacionista’”

professor Gabriel Prestes, — seria uma especie de covardia
moral ficar eu nestas encolhas. :
Ha tempos convidaram-me a collaborar, — com uma bio-

graphia de Gabriel Prestes, — numa celebracio, que natur.a.l-
mente comprehendia Caetano de Campos. Acceitei, em prin-
cipio, e esperei mais informacGes, que nio vieram. Ao contra-
rio, vejo que a injusta confusio do Annuario vae sendo immor-
talizada num projectado monumento. . .

No Annuario (pg. 88 e seguintes), depois da 3.2, phase, por
que passou a Escola Normal, expde-se logo a reforma de 1890,
confundida com as de 1892 e 1893, que sfo muito differentes.

Estampa-se o retrato de Caetano de Campos, como 0 autor
da reforma, “cujos effeitos beneficos’’... se fazem sentir até
o presente’’ (1998). E passam a dar uma historia da “Escola
Normal actual”, onde (pag. 93), a proposito do edificio. mnau-
gurado em 1894, — citam “o sr. Gabriel Prestes, entfo director
da Escola”. A’ pg. 97, entre os “directores que tém servl_clo
na actnal phase da Escola’’, se menciona ainda “Gabriel
Prestes — nomeado por decreto de 23 de outubro de 1893,” —
0 que nio é exacto, porque elle assumin a direccio da Escola
Normal a 8 de outubro. ..
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E 66, — sem retrato, sem mais referencias. Tudo se fez,
diz o Annuario, “sob a orientadora e efficaz influencia’’ de
Caetano de Campos. ..

Nio foi por falta de espago nem de retratos. Déo o retrato
do venerando dr. Manuel José Chaves, primeiro professor-
director da primeira Escola Normal (1846), e o do meio apa-
gado presidente dr. Laurindo de Brito, que mais uma vez rea-
briu a Escola, em 1880. (Era costume dos partidos monarchicos
fechar a Escola, quando se revezavam no poder. Assim 0
fizeram em 1867, em 1878 e iam fazer por 1885, segundo correu
em meu tempo. Mas niio pouderam, porque havia j4& outros
fermentos em acciio. Bellos tempos escolares de um sabio
Imperador!)

Houve mesmo espago para transcrever inteiro o “impor-
tante relatorio’’ ou “luminosa exposi¢io’’ que, a 1.° de margo
de 1891, o dr. Campos apresentou ao Governador do Estado.
Nio se achava mais no governo (como diz o Amnuario) o dr.
Prudente de Moraes, que poderia decretar a mnova reforma.
Desde outubro de 1890 succedéra-lhe Tibyricd e, a este, em
marc¢o de 1891, Americo Braziliense, em mé hora...).

Notem que nio estou fazendo opposigio ao primeiro ini-
ciador de nossa Escola Normal republicana. Quero-o em seu
lngar de honra, como “educador’ republicano ou reformador
inicial. Mas sem diminuir o que trabalhon mais, o que reali-
sou tangivelmente mais, o que levou mosso admiravel ensino
40 apogeu em que esteve e que so merecia progresso ordeiro,
niio a friste deposi¢iio, a desordenacdo, o desconcerto que hoje
tanto eusta a melhorar. -

Estoun, em theoria, ecom o dr. Campos, quando, nessa
“luminosa exposicio’’ pugna por dar ao povo republicano
uma “convieciio scientifica”, uma cultura do espirito, uma
formacio do caracter, “para que saiba querer’. Em seu
relatorio, elle preconizava um “ensino positivo’ (sic) de
ordem e de progresso (sie), para melhorar nossa “a.narchi.a.

“rmental™ (ressie). P

lhantes (o dr. Campos sabia escrever), ahi se recommendava,
— em verdade com mau programma escolar, o ensino secun-
dario positivista — “completo, inteiro, em todos os ramos de
conhecimentos. . ., ensino encyclopedico’ (ainda sic.). 0 posi-
tivista que fui e sou, niio podia, nio pode, nestas idéas, desac-
cordar-se com o dr. Campos. Porque néo o imitaram, nesse
particular, realizando suas “luminosas’’ idéas?
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Nesse relatorio, o programma do ensino esti geralmente,
theoricamente tracado; e vae desde o Jardim da Infancia até
a0 terceiro grau. Neste, o ensino, encyclopedicamente, se alga,
deve algar-se da mathematica, da astronomia & physico-chimica,
4 biologia, a sociologia. .

No papel, o progra.mma segue, desordenadamente, os alum.

— ﬂmmwmmwmmw
quivel, fora das simples nocdes que nos ministram as conhecidas
Chaves da Sciencia, com dispersos casos episodicos e uma pre
tendida sciencia deseriptiva. No segundo grau, estuda-se phy-
sica (barologia e acustica), quando a arithmetica vae apenas
acabando o estudo de inteiros e fracedes. A geometria plana
86 vem no decimo-terceiro anno do alumno, quando ji se estuda
chimieca' organica (e a -Logiea!), quando no decimo—seglmdo
anno ji devem ter ensinado toda a physica, a chimieca inorga.
nica (m4 divisdo) e a mineralogia! Por fim, no terceiro grau,
0 decimo-quinto anno do alumno se enche com biologia, (phy-
siologia e psychologia), com archeologia (pre-historia), com
litteratura, latim, historia geral, sociologia e finalmente...
trigonometria, com mecanica e astronomia! Isto é, a barologia
physica, por exemplo, quatro annos antes se tinha estudado (1)
sem saber que a gravidade é um easo particular da gravitagiio
astronomica. A rhetorica tambem ndo é esquecida neste vasto
programma, em verdade fantasioso, que nos reformamos inteira.
mente em 1892 e sobretudo em 1893... Uns oito annos antes,
lendo, traduzindo e copiando livros, ou adaptando-os 4 sua ma-
neira, — sem pratica particular do ensino, — foi assim que
Ruy Barbosa, com sua conhecida facundia e facilidade litte-
raria — traduziu Calkins e esereveu um monumental parecer,
que ficou esteril... '

Em 1882, no Espirito Santo (como veremos), Inglez de
Souza, talvez com a collaboracdo de Silva Jardim, chegou a
decretar um vasto programma de ensino, que vae do Jardim
Froebeliano até uma instrucedo secundaria e superior, de ca-
racter encyelopedico... Mas tudo ficou no papel, mesmo no
governo de Martmzmho que immediatamente suceeden a Inglez
de Souza, numa dessas rapldas premdencms da imperial politica
rotativa.

No papel, ou esterilizadas tambem, permaneceram NOSSas
reformas e regulamentos de 1886-1888. Mesmo a preconimda

reforma de 1890-1891, em grande parte se frustrou. .
Porque?

el
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” i
Porque ndo houve um governo Bernardino-Cezario, um

esclarecido governo duradouro, com um activissimo Gabriel
Prestes, positivamente educado, que agisse com ordem, progres.
sivamente, para realizar essas aspiragdes, esses projectos, esses
programmas, em mais de um lustro de indefesso labor... Nip
eopiou antecessores. Adaptava tudo, praticando realmente. .
Modifieava os processos, conforme as indicacdes de uma intensa
pratica redobrada, num fervet opus, numa ancia de realizacio,
que certamente gerou defeitos. . .

Era uma grande obra a continuar, a polir; nio a des-
compOr e arruinar. Sobretudo encobrindo o que elle fez para
attribuir a outrem os beneficios de sua obra. Esta, por mais
que se desfizesse, ainda existe, porque niio se destroem edificios,
bibliothecas, construccdes, installacdes pedagogicas, livros, ete..,
Nem se apagam sete annos de vida intensa, demasiado Intensa,
consagrada 4 instruceio publica de nossa terra. A justica que
se deve a Gabriel Prestes niio desmerece na justeza de outras

glorias.

v
Antes da obra de Gabriel Prestes. . .

Que era o ensino publico em Sio Paulo, antes da obra de
Gabriel Prestes? Que era na pratica? — nio em leis, regula-
mentos, programmas que brilham no papel...

Devo saber alguma cousa a esse respeito, pois vim prati-
cando ensino desde a monarchia. Fui republicano e professor
ou alummo-professor, desde 1884, quando em Jundiahy, aos
16 annos, ensinei numa eséola nocturna. Nessa minha bell e
saudavel cidade natal, o Gabinete de Leitura que fundei um
anno antes, foi o nucleo de um Club Litterario (e recreativo,
para attrahir socios), onde se crearam escolas nocturnas, ecom
tres professores e aulas de francez e de inglez... Mas isto séio
cousas para as memorias, Si as escrever. ..

© o Em 1886, na Revisia dos Novos, de que fui o fundador e 0

Juvenil director (S&o Paulo 1885-1886), escrevi sobre a reforma
da instruccio publica. O projecto que se diseutia entdo
(margo-abril 1886) se evolveu depois na lei n.° 81 de 6 de
abril de 1887, com regulamento de 22 de agosto e regimento
interno de 1888. Apparecen entio o ensino em tres graus,
que reap pareceram em 1891, no relatorio de Caetano de Cam-

o e



0 ENSINO EM B8i0 PAULO

pos. Mas neste com férma republicana, com acereseimos scien-
tificos, rhetoricos, logicos e com graves defeitos de methodo,
que o programma de 1887-1888 nao apresentava, embora nio
fosse perfeito. Onde ha ensino, programma e methodo per-
feitos, com a imperfeita pratica dos medioeres humanos? Basta
que sejam exequiveis e ndo tenham defeitos graves.

Em meu artigo de abril de 1886, approvei justamente egsa

1o vagﬁo—ﬂmmwnmm-“thmmmm——

de bom alguma cousa’’, dizia eu com severidade republicany o
ja positiva (ou mesmo de positivista, ainda livre das altanadas
peias do Rio). Mas, acerescentava, “é impracticavel, é o mais
impraticavel dos programmas’’. Foi depois o que pensei do
programma inflado de 1891 e é 0 que penso agora, ¢com a8
mesmas razoes de 1886. Com umas leves mudancas de forma
ou uma reserva, um adverbio a mais, subscrevo esse artigo ju-
venil, de meus dezoito annos. Com a mesma forca direi hoje,
mesmo ecom um energico termo — despauterio — que lembra
o nome latinizado de Ven Pauteren, grammatico flamengo,

celebre no seculo XVI (*).
Falando nessa “reforma da Instrucedo Publica tantissimas

vezes reformada’’, dizia eu:

“Nisto de reformar instrucciio publica, anda um dispan-
terio (dispauterio é do Aulete) da parte de nossos homeng da
governanea.

“0 mal nio esti nos methodos e programmas que alg-um
individuos possam fabricar da noite para o dia, fazendo-0s pas.
sar em discussiio entre outros que nada percebem dessas cousas,

“Si quizermos ter bbéa educacfio, reformemos os orgios
que mais directamente exercitam as funccdes della resultantes,
— o0s unicos que poderdio transmudar o ensino de hoje. Refor.
mem os professores, que nelles estd o mal de nossa pessima ing-
trucedo: s6 elles fardo o que reformas e reformadores em balde

se afadigam por ver realizado.
“Entre nos o que sio os professores?
“Homens em sua maioria inhabilitados para educar ¢ sem

apego & profissio, porque nem ao menos dahi tiram o necessa-

(1) Nio por seus despropositos, mas pelas obscuridades gram-
maticaes de seus livros, que eram o supplicio de seus alumnos. Despay-
terio — desproposito, — s6 encontro em mnosso idioma, talvez porque ¢
ensino do latim dominou em Portugal e mesmo no Brazil, onde havia eg-
deiras de latim antes de haver cadeiras de portuguez. Por lei de 1844,
meun Jundiahy teve uma cadeira de grammatica latina.

1
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rio ao sen viver. Formecam-lhes faceis meios de se instruirem
e recompensem-nos de modo que possam se dedicar exclusiva-
mente ao magisterio.

“Estabelecam escolas com as proporedes para um ensino
bem ministrado e proveitoso, retirando esses templos da instruc-
¢iio dos esqualidos tugurios em que funceionam ahi pelo inte-
rior, sem largueza, sem condigdes hygienicas, sem moveis, Sem
instrumentos de ensino, sem nada, absolutamente nada! S0
desse modo poderdio ter instrucgdo, poderao diminuir o vergo-
nhoso numero de analphabetos que no Brazil existe’’...

E o artizo vae por deante, censurando a imprensa, por
“sua pouca interferencia efficaz nas questdes de educagio’’, que
“& o tudo nas sociedades’’, que “abarca a existencia social toda
e constitue seu verdadeiro alicerce’’. A .Assembléa Provincial
tinha o costume de subvencionar companhias lyricas (era entéo
famosa a do Ferrari, que nos trouxe para ahi Tamagno, Durand,
Borghi-Mamo, ete.), e isto cortando nos ordenados dos profes-
sores, com o pretexte de desenvolver “o gosto artistico”, —
“patranha’’ que se parece com outra, de outros tempos de
“alta cultura’’, eom bem pagas conferencias extrangeiras. . .
Esse ultimo terco do artigo faz resaltar vivamente, energica-
mente esse contraste de um meio sem cultura artistica, a sub-
sidiar com os dinheiros publicos luxuosas companhias extran-
geiras, para alguns ricos satisfazerem seus gostos ou ostenta-
rem suas vaidades.

- Meu artigo foi lido ma salinha do Correio Paulistano, &
rua da Tmperatriz (15 de Novembro). Estavamos no dominio
conservador, ministerio Cotegipe, cujo advento descrevi ma
Revista de agosto de 1885, com 08 rebolicos, foguetorio e
derrubadaes do costume. (Saudosos costumes do tempo do

Tmperador!). Ahi estavam Salvador de Queiroz, meu con-
terraneo, meio cacoissa e meu parente, o habil jurisconsulto,

dr. Vicente Ferreira da Silva, muito myope — 0 Mata-Prosa,

porque seu ar carrancudo, silencioso, apagava as conversas
animadas. Salvador, que me conhecia familiarmente, desde

que fui secretario de seu irmdo, — Ppropoz cacoando, — que

me chamassem para melhorar as e
mocinho, publicista ineipiente, nao melhoraria mada, — nada
podia melhorar nesse meio conservador. .. Mas erraria ou acer-
taria por conta propria e de suas idéas, sem partidarias sujei-
c¢oes... Na Procellaria de Julio Ribeiro, dizia elle um anno

depois (1887) :
Ry
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“Nossos homens da governanca... limitam-se a copiar
reformas extrangeiras, confeicoando-as ao modo mais de ac-
cordo com os partidos dominantes... Emquanto as refor-
mas forem sujeitas aos interesses on idéas de partido, nunca
poderd haver cousa que preste... Ha melhor exemplo que
a reforma da instrucgdo publica? Vejam quanto tempo ha
que se trata de melhorar aquillo, que aquillo esti a ser orga-
nisado, sem nunca apresentar cousa que sirva!’’

Parece escripto hoje e sobretudo para os tempos actuacs!
Persiste o infernal costume de reformar as cousas, as leis, para
attender a interesses de occasido e mesmo de pessoas.

s n

Antes do afamado, monumental parecer de Ruy Barbosa,
— mno Espirito Santo, na presidencia de Inglez de Souza, em
1882, — ja se tinha chegado a decretar uma reforma em ver-
dade monumental. No papel, num alargado e admiravel “re-
gulamento geral’’, de 387 artigos, tudo estava reformado. Dizia
o decreto-resolucio, de 15 de setembro de 1882, que tudo fOra
preparado por uma commissiio competente e estava “de accordo
com o0s prineipios consagrados pela Pedagogia moderna’’,
(Como vém, a cantilena pedagogica é velha e péga sempre,
sobretudo nos mogos ou nos maduros mais solertes). Silva
Jardim, chamado por seu amigo-presidente, esteve em Victoria,
no mez de junho de 1882. Fez sete conferencias e deu liges
diarias sobre o methodo Jodo de Deus, com admiraveis resul-
tados. Como desde maio a commissio trabalhava nessa reforma,
é possivel que Silva Jardim nella tomasse parte (2). Decreta-
dos (artigos 11, 13, 15, 23, 47), havia no regulamento excel-
lentes preceitos de ensino intuitivo, em salas “vastas e are-
Jadas”, com “palestras animadas”, passeios instruectivos, pra-
ticas em jardins, em escolas sujeitas & pedagogia moderna,
eseolas activissimas. . .

Todo o ensino moderno estava ahi, bem previsto, — desde
o jardim da infancia até um grande Atheneu encyclopedico.
Havia nelle escola normal, para formar professores de todo 0
ensino; curso de letras para diplomar humanistas (sic); eurso
de commercio e eurso de agricultura. O ensino primario tinha
tres graus: elementar, supplementar e complementar. Estava

(2) O raro exemplar desse regulamento que possiio, pertencen a
Silva Jardim e faz parte de um volume eom o titulo Opusculos didacticos
brazileiros ecolleceionados pelo enthusiasta e mallogrado propagandista
republicano. Adquiri esse volume num alfarrabista de Sio Paulo.

e el
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ahi a escola complementar que Gabriel Prestes, por falta de
pessoal, s6 no anno de 1895 poude fundar em Sdo Paulo. A
lei que decretou a Escola Complementar é de 30 de dezembro
de 1894, mas s6 em 1895 funecionou sen primeiro anno,

Herculano Marcos Inglez de Souza, como deputado em
Sao Paulo, ja tinha proposto a ereacdo de mossa Eseola Nor-
mal, em terceira phase. Sua figura, como reformador theo-
rico, passa a de seus successores. B tendo sido um roman-
cista de certo merito (Marcos Dolzani), um grande emanci-
pador, é personagem de relevo para o monumento paulista de
nossa “Reformacio do ensino’’...

Assim, em theoria, no papel, mesmo em Sio Paulo, nos
regulamentos e regimentos de 1887 a 1888, tudo andava bem
reformado. Mas na pratica, era a mesma lastima que descrevi,
de wvisu, em 1886, que tornei a descrever, ji por experiencia,
em artigos de 1887, 1888, 1889, 90, 91... ma Procellaria de
Julio Ribeiro, no Diario Popular, na “ pubhca(;ao serial’”” O
Novo Regimen

Quando exerci o professorado publico primario (1889-
1891), organizei quadros programimatizando o ensino animado
(tenho-os ainda em meu archivo, com o livro de matricula, com-
prado & minha custa)... Mas que fazer numa salinha ordi-
naria, onde se apertavam tres classes barulhentas? Quando
ensinava pessoalmente uma, as duas outras “faziam as llgoes
passadas, e, sobretudo, perturba.vam activamente o meu ensino,
brineando, remexendo-se, pedindo para sahir (sahir 4 rua, por-
que néo havla qumtal para reereio)... A media de frequen-
cia sendo necessaria para ter os magros vencunentos era forgoso
tolerar demais os indisciplinados e fazer da escola um maior
inferno. Cheguei a pensar, — eomo os experimentados collegas
mais antigos, — que s6 a palmatoria se podia levar essa cor-
Jinha... Dous annos e mezes supportei isso. Para um pro-
fessor, que nunca teve no mistér maior interesse que o ensinar
de verdade, — foi o mais que pude fazer, ensinando realmente
alguma cousa. O Estado teve ah.l como revisor, um men alumno,

8§ -distinetam aes &GMM._A—- —
com o methodo de J odo de Deus, pratmado 4 minha moda. .
Um bom e applicado caipirinha, Jodo Avelino, ahi apprendeu a
ler em 24 hgoes

Estas miseraveis condigdes do ensino eram entio as da
capital de uma rica provineia do Imperio, com um sabio
Imperador, que se honrava com o nome de “ professor’’... No in-

I | | —
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terior, as cousas eram tdo ruins, que os professores, computand:
outros recursos na Capital, negociavam permutas a 2 e 3 conty
de réis (eambio de 27 ¢ mesmo 28). Conheci muitos casos, .
Sempre condemnei, — como verdo adeante mais especialment:
— esses vis interesses alliados a questes de ensino. Dejxei
cadeira sem permutar, sem mesmo reclamar mais de um cont
de réis que nella gastira em despezas de custeio. Vivi myiy

SRIE2 IR A ¥ v

0

quinhentos mil réis e cambio que chegou a menos de 5.,
Sempre considerei as escolas como templos e a missio do pre
fessor, como um sacerdocio. Si reclamei depois uns atrazads
(de que s6 me pagaram metade, com todas as despezas do pr
cesso 4 minha custa), foi por saber que, no fim dos exereiejo
os ordenados mio recebidos se distribuiam como festas a outrns
funccionarios dos ministerios. .. i

Quiz fazer cousa melhor nas Escolas Municipaes Noctur
nas, que, em setembro de 1891 ahi fundei, com Lamartine Dels
mare e Luiz Piza... Ahi ensinei a ler pelo methodo da paly
vracio sonorizada. Um operario gazista, aos 40 annos, ap
prenden a ler em 30 licoes: desde Lorena lidava elle por dese
brir os segredos do A. B. C. e niio conseguira nada com outps
mestres. ..

HEssas tres escolas tinham uma organizagiao bem Simpley ¢
economica. Seu orcamento ndo passava de 375 mil réis por
mez, com director, adjuncto e porteiro; na minha havia gobyu
para comprar livros! (Ahi os deixei nos Archivos da Camary,
segundo lista que conservo aqui). Os mercadores €OmMo o§ que
mais tarde invadiram os templos de Gabriel Prestes, — entry
ram por essas escolas e acabaram com tudo. Primeiro foram
os mesmos professores diurnos, mal remunerados, que se empe
nharam para crear novas escolas nocturnas, afim de acumular
os ordenados. .. Depois foram os proprios Intendentes muni
cipaes, que se constituiram em quatro especies de ministerioy
— a conto de réis cada uma, por mez. Para isso, era necess
rio economizar (!) — supprimindo as escolas de 375$000,
Para honra dos republicancs enthusiastas desse bom tempg
devo dizer que a cousa se fez numa Camara em que doming.
vam antigos monarchistas... Custou muito acabar em Sio
Paulo com as sentinellas da monarchia (da M O N A... dizian
os gaiatos, em 1889, supprimindo o resto numa taboleta da rus
Quinze — ex-Imperatriz). . . :
Como curiosidade e para ver o mal que fizeram os taes
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ministros do munieipio, registro estes dados estatisticos: 58
alumnos matricularam-se desde logo em minha escola da Sé
(funccionava de 7 4s 9 ou de 19 a 91 horas nos baixos da
-antiga Escola Normal, 4 rua da Boda Morte) ; 49 eram brazi-
leiros (dos quaes 40 paulistas) e 9 extrangeiros (6 portuguezes
e 3 allemies). Poucas eliminagdes houve, embora a frequencia
fosse difficil aos pobres cozinheiros, copeiros, criados, emprega-
dos do eommercio, ete., que ndo tinham entéo limites de hora
legal para seu trabalho. Houve 23 inteiramente analphabetos
e destes s6 15 pouderam continuar, apprendendo a ler e a
escrever — uns dez no correr do primeiro semestre, em tempos
varios (As escolas funccionaram de setembro de 1891 a dezem-
bro de 1892).

Niio eessei, pela imprensa, minha campanha para melhorar
esse miseravel ensino publico em Sio Paulo. Protestei official-
mente e pela imprensa contra o acto... inqualificavel dos
intendentes. No Diario Popular, em memoria enviada ao ge-
verno, em folhetos desde 1890 a 1891, propuz reformas — as
mais simples, as mais praticaveis, sem complicagdes de metho-
dos, “segundo a pedagogia mais moderna’’. Cousa realmente
executavel. Lembra-me que pedi se instituissem “passelos heb-
domadarios’’ a diversos lugares, “para exercicio dos sentidos,
da destreza, afim de preparar meninos para a observacio e para
a acefio”’. Pedia cousa “extreme de preceitos pedantescos’’ e
livre da “fraundulagem anesthesica dos ealhamagos methodieos e
grammaticaes’’.

...Era justamente quando o dr. Caetano de Campos pre-
parava sua reforma inicial e tragava seu “luminoso relatorio’,
que niio teve nenhum principio de execucio, nmem mesmo na
forma de um decreto, como no easo de Inglez de Souza (na
presidencia do Espirito Santo).

A instrueciio eontinuon deploravel. Os exemplos meus, —
0s que principalmente cito, porque foram por mim bem teste-
munhados e sentidos — n&o eram 0s pPeores. Havia cousa peor
no interior, como ja disse...’

W sey

de 1892 (primeiro dia do governo de Bernardino de Campos),
Gabriel Prestes, deputado, podia declarar com muita verdade,
sem nenhuma contestacio possivel, que “eram tristissimas e
vergonhosas as condigies do ensino em Sio Paulo’, quando
elle encetou sua accdo reformadora. Hssa € a verdade. Hssa

& a verdade testemunhavel, documentada. S6 a negard quem
ot R



O ENSINO EM SA0 PAULO

—

nio soffren entiio essas miserias, com a m&o na massa, em tra.
balho effectivo, a labutar por melhor ensino.

®
*%

O dr. A. Caetano de Campos ndo teve tempo de realizay
_on_de corrigir o quadro-programma, delineado em seu bem eg.
eripto relatorio de 1.° de margo de 1891. A 12 de setembro
desse anno, falleceu elle repentinamente. Nesse dia foi apre-
sentado na Intendencia meu Projecto de Regimento para qg
Bscolas Municipaes (V. Diario Official de 13 de Setembro de
1891). Foi logo approvado ipsis verbis.

Essa morte brusca produziu enorme commogdo. Nesse
mesmo dia, na sessio da Camara dos Deputados, o sr. Pauling
de Lima communicava que “a morte colhéra bruscamente ¢
prestimoso cidaddo dr. Antonio Caetano de Campos’’. Ha.
bitando perto da Escola Normal, foi elle testemunha dessa
profunda ‘emociio: “Mestres e alumnos, diz elle, derramavam
lagrimas pelo infausto acontecimento. Debaixo dessa impres.
sio, pela scena de tristeza a que assistiu, requer se consigne ng
- acta um voto de pezar’’. Arthur Breves, “sob a impressiio do

- mesmo profunde pezar”, faz o elogio dessa “illustragiio elevada,
como raras vezes encomtramos, coragdo generoso, talento nfg
vulgar. .. republicano historico, medico caridoso, enthusiasta
da instrucedo popular, pelos methodos mais adeantados’.
conelue pedindo que se suspenda a sesséo. ..

Esse julgamento de emogiio profunda, muito respeitave]
é, pelo que tenho visto, o que ainda hoje prepondera em todos og
amigos e alumnos do dr. Antonio Caetano de Campos.

Naturalmente, do ponto de vista social, o decisivo julga-
mento do merito requer outros processos e outras garantias. |’
a funecio mais difficultosa que, desde os egypcios, pelo menog,
ineumbe a sacerdotes consagrados. Para determinar todo o
merito de um cidaddo activo, de um funceionario, agente —
orgam das forcas sociaes. — é necessario attender a seu meio, a
sua epoca e situagdo. Nem sempre o lugar, o tempo e a posi-
¢ciio social permittem que seus esforgos de todo fructifiquem,
A’s vezes diminuem seus resultados, sem diminuir seu merito.

Mas o valor real do merito péde ser attenuado pela influ.
ente hierarchia do fumeccionario. A autoridade facilita-lhe a
accdo, e nio lhe augmenta o verdadeiro merito. A riqueza e
mesmo a instruecio completa, geralmente, sio favores do des-
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tino, sdo facilidades que permittem agir eom maior exito. Mas
ndo lhe singularizam os meritos, em relagio aos que foram pri-
vados dessas vantagens. A instrueeio universitaria, a forma-
¢do ou formatura nas faculdades, é ainda vantagem da fortuna
e nio aceresce muito o merito dos formados. Nao ha hoje dis-
seminacdo do verdadeiro ensino, em todos os graus — como
queria Caetano de Campos, para todo o povo, que se tinha
tornado rei eom a republica — dizia elle, numa doce ou
romantica illusao...

A vida assentada na riqueza, o meio favoravel, com esta-
belecimentos de ensino, concorrem para que um homem intel-
ligente se torne mais facilmente um sabio. Si um Barretto
nio tivesse familia abastada, difficilmente viria ed illustrar-se
mais, como se illustrou. Grande é seu merito, como grande
foi o merito de Caetano de Campos em se tornar medico illus-

’ trado; ou sobretudo earidoso medico. Mas uns modestos como
Gabriel Prestes, cheios de encargos de familia, uns pobretdes
ou empobrecidos que venham do Parana ou de nosso interior,
patinhar na lama de S. Paulo (deixando nella fis vezes um pé
de sapato roto que se atolara — como sei de um ecaso...),
maior merito hio de ter certamente, si se tornarem illustrados,
caridosos medicos, professores dedicados, esclarecidos e desin-

teressados reformadores do ensino publico. ..
L
* %

...Ahi estd, meus amigos, na questio do merito, numa
simples posiciio do problema, a razio por que eu — verdade,
verdade — estou em votar que se ndo erijam monumentos pu-

blicos aos reformadores do ensino em Séo Paulo...
Quem ou que classe eminente e sabia congruamente, con-

dignamente poude julgar que sio elles merecedores da consagra-
¢ilo civica, geral, num monumento publico?

.3

Nés temos andado a multiplicar monumentos, estatuas,
*%'-*—m—‘ﬁﬁrm sartieular dos admiradores B artids

rios, dos camaradas, amigos, parentes, discipulos dos glorifi-

candos. Ha nesses julgamentos respeitaveis motivos particula-

res, mas insufficientes para a consagragio publiea, para publi-

cos monumentos, expostos 4 veneracdo de todo o paiz, de todos

o8 transeuntes, nacionaes e extrangeiros. .. O que de mais util

 esses grupos de admiradores poderiam fazer, no caso dos escri-

ptores, dos poetas, era reunir seus escriptos, publicar suas

el )






BIBLIOTECONOMIA

Achilles Raspantini

Biblioteconomia & o estudo da organizacio das biblio-
tecas.

Biblioteca & palavra de origem grega: bibliom, livro e
theke, estante. Podemos, pois, defini-la, etimologicamente,
como sendo uma ou mais estantes, onde se guardam livros.

Petzholdt definiu-a do seguinte modo: uma biblioteca
é pura e simplesmente uma colegiio de livros, destinada a ser
conservada e utilizada. /

Se quizessemos dar um conceito verdadeiramente cienti-

*  fieo de biblioteca, diriamos que ela “é o deposito ordenado de
livros para sua conservacdo e uso’’. (1)

As bibliotecas podem ser pitblicas e particulares. Aque-
las se dividem em eruditas, quando constituem instrumento da
eriaciio da ciencia, e populares, cujo objetivo é a vulgarizagio
da ciencia.

As bibliotecas desempenham, conjuntamente com os la-
boratorios'de quimica, gabinetes de fisica, museus, observatorios
astronomicos e outros estabelecimentos ecientificos, vasto ecampo
propicio s lucubracdes de todos que consideram “o gosto das
coisas inteletuais’’ (2) como parte integrante da vida.

Nos numeros de janeiro e junho de 1930, a revista fran-
césa, Bulletin du Bibliophile, publicou interessante trabalho,
cujo auntor poe, mui criteriosamente, em evidencia, a valiosa
cooperaciio que os estudiosos encontram nas bibliotecas. De
fato, as tlibliotecas sdo preciosa fonte de informacdes, quando
estio enfregues a funcionarios que manuseiam, cuidadosa e
inteligentemente, os mestres mudes, que sio os livros, no dizer
sentencioso do grande Vieira.

As bibliotecas siio o repositorio de todas as conquistas

~do saber que o homem, movido pelo desejo de progredir inte-
letualmente, tem acumulado atravez dos tempos.
Se o passado explica o presente, como pensa Durkheim,

LS

-

(1) “Enciclopedia Espasa”, tomo VIIL
(2) Barbosa (Rui), diseurso no Colegio Anchieta. Nova Fri-

burgo 1903.
WELST |
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podemos afirmar que as teorias da eiencia e filosofia Imo-

dernas existem como consequencia mnatural da evolucio do

pensamento dos que se tém entregue apaixonadamente go
estudo da mnatureza humana e dos fenomenos fisicos.

S6 assim se justifica a histéria dos conhecimentos hu-
manos. B negar o valor evolutivo da filosofia, das ciencias,
das literaturas e das artes, & menosprezar, é negar mesmo_ o
patrimonio cultural da humanidade.

Mas voltemos 4 organizacio das bibliotecas.

A administracio e organizacio das bibliotecas consti-
tuem o objeto da ciencia biblioteconomica. Se nos alongasse-
mos em particularidades histéricas, verificariamos as diversas
fases dos aperfeicoamentos bibliotecarios, desde os tempos an-
tigos até nossos dias. Agora, porém, nio é a historia las
“farmacias da alma’’ o assunto que queremos abordar, embora
esteja éle compreendido ma biblioteconomia.

. Atualmente, uma biblioteca digna désse nome exige que
a sua diregdo procure, carinhosa e diligentemente, a sua me-
lhor conservagio e o sen mais eficiente funcionamento, Haverg,
pois, necessidade dum pessoal afeito 4s atribuicdes de Seus
cargos. Deve ainda a sua administracio procurar ter o8 vo.
lumes todos encadernados, adquirir as melhores publicagdes,
que forem aparecendo, dispér dos mais modernos materiais
para os trabalhos da tecnica bibliotecal, principalmente os de
catalogacio. : :

A aquisi¢iio de novas obras depende naturalmente das ver.
bas orgamentarias, de que dispdem as bibliotecas. Estd, pois,
em jogo o seu desenvolvimento funcional, que serd tanto maior,
quanto melhor corresponder 4 sua finalidade cultural e educa-
cional. ,

Fazemos sinceros votos para que a Biblioteca Pedago.
gica Central realize todos os progressos funcionais, de maneira
que venha prestar, continnadamente, ap professorado panlista
os mais assinalados beneficios.

Os verdadeiros mestres néio se contentam, penso eu, com
0s conhecimentos adquiridos nos eursos secundarios, que fize-
ram, e se interessam, de continuo, pela marcha acendente que
08 ramos do saber humano oferecem 4 meditacio dos estudio-
sos, porquanto o homem terid sempre, obedecendo ao pensa-
mento aristotelico, o desejo matural de saber.

As ciencias enriquecem, de dia para dia, os seus do-
minios com novas descobertas. Assim sendo, os professores,
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sem possuirem as responsabilidades e as bagagens de conheci-
mentos dos cientistas, nio podem, entretanto, deixar de acom-
panhar, ao menos, por alto, as conquistas cientificas naquilo
que tém de conexo com a pedagogia, podendo, entdo, langar
mio, concienciosamente, de seus ensinamentos imprescindiveis.

Os governos dos paises, onde as ciencias tém tido grande

desenvolvimento, tém dispensado especial carinho &s biblio-
tecas. :
“A Alemanha, conhecendo o valor da instituigdo biblio-
tecaria, gaston, depois de 1870, uma avultada parte dos milhdes
franceses em prover-se de bibliotecas e laboratorios, organi-
zados devidamente para o levantamento das suas energias
cientificas e do seu ensino teecnico. Os resultados estdo hoje
plenamente comprovados pela sua admiravel prosperidade in-
dustrial e comercial, e por essa pujanca e acuidade de saber
com que profunda e resolve todos os problemas.

A Inglaterra, os Bstados Unidos, e mesmo o Japao, ji
consideram a organizagao bibliotecaria, ndo somente um com-
plemento da instruedo, mas, pela contextura e destino das suas
bibliotecas popularcs, uma utilissima e insubstitnivel eseola
de inieiativa inteletual de toda a nacio, da qual resulta o seu
progresso, a propria instrugio ji feita habito nacional.

Nas suas free-libraries, meio permanente de auto-ins-
trucdo dum povo, éle habitnou-se a ir ali eolher tudo o que
interessa a sua vida e pode aperfeigoar o seu trabalho. O bom

senso anglo-saxonico mostrou que saber lér deve tornar-se um

meio pratico para cada qual saber aproveitar-se dos lwros.

O Bstado, por seu turno, j& que ensinow a0 povo a
estudar na escola, por isso mesmo lhe d4 nas bibliotecas o
meio de éle continuar pela vida adeante a instruir-se por
gi, e tirar toda a vantagem do livro.”” (3)

As bibliotecas devem preencher as seguintes condigdes:
serem bastante espacosas, de modo que possam reeeber novos
livros durante anos; suas dependencias bem iluminadas e

ventilagio e calafetagem ; servico pronto e rapido para aten-
der as requisicoes dos consulentes. :

A umidade, as tracas, os insetos bibliéfages (o Cato-
rama herbarium e o Dorcatoma bibliophagum brasiliensis en-

(3) Ataide (A. P. de Bettencourt), ma ‘“Revista de Historia”,
ano VIIL, abril - junho, 1919, ’
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contram-se nas bibliotecas paulistas), e o fogo, apelidadoo
pesadelo das bibliotecas, sio os perigos, que ameagam o8 livre.
Seria o ideal que se instalassem as bibliotecas em edi:
ficios isolados, além de possuirem os mais modernos aparelhs
de extingdo de incendios. :
Recomenda-se que a limpeza dos livros se faga, ao me-

dos, desinfetar-se-io, em seguida, os que ja se acham atacads
de insetos, fazendo-se uso dum pinecel umedecido em preparalo

- indicado em tal caso.

Nas bibliotecas de instalagdes modernas, &8s estants
sio metalicas, de altura tal que os livros ficam ao aleance da
mio dum homem em pé, ainda de mediana estatura.

Para evitar os estragos, que a umidade causa aos livre,
recomenda-se que as estantes sejam abertas.

Hoje em dia, estd condenado o uso de escadas movei,
por serem capazes de ocasionar acidentes que, ds vezes, sio
fatais. O grande estilista que foi Anatole France diz, na sua
obra L’anneaw d’améthyste, que se escrevey até um tratado,
intitulado Des bibliophiles qui moururent em tombant de lewr
échelle, no qual se 1ém os nomes dos bibliotecarios mortosg em
consequencia da queda de escadas.

O nosso grande Rui Barbosa caiu tambem duma eseada,
na sua rica biblioteca, causando-lhe a queda a fratura duma
perna.
Descritas, em linhas gerais, a instalacio e a utilidade
das bibliotecas, estudaremos, em proximo artigo, 0 Seu funcio-
namento, que compreende o seguninte:

a) O desenvolvimento fumecional, isto €, 0 enriqueci-
mento da biblioteca, o qual resulta da entrada de novas publica-
goes;

b) O servigo de catalogagio, que constitue fontes de
informagdes bibliograficas;

¢) O tratamento e emcadernag@o, visando a defesa e
conservacio das bibliotecas;

d) O movimento de consultas, ou estatistica, mostrando
a utilidade das bibliotecas.

-



QUANTIDADES POSITIVAS E
NEGATIVAS

Francisco E. de Aquino Leite

A leitura do artigo publicado em o numero de Outubro
de 1930, da “Educagio’, pelo ilustrado professor sr. A. Fir-
mino de Proenca, despertou-nos a idéa de publicar o pequeno
estudo junto, ampliado do primitivo original, afim de concor-
rer para facilitar a compreensio da nocao de quantidades
positivas e negativas, tanto quanto a. das operagdes com elas
efetuadas. - :

Este pequeno trabalho foi eshocado em 1911, aproxi-
madamente, e dele apresentimos ebpia a0 nosso prezado amigo
e ilustrado companheiro de trabalho no Ginasio local, dr. Fa-
bio de S4 Barreto, que o aplicou com resultado satisfatorio
nas suas classes de algebra, conforme nos declarou.

A julgarmos pelo gue €onosco acontecia, quando  es-
tudémos essa materia — empregam-se essas nogdes empiri-
camente e opera-se com quantidades positivas e negativas, me-
canicamente, sem que se trate, primeiro, de demonstrar e
~ esclarecer a natureza dessas nocdes, para fazé-las compreen-

didas pelos alunos, como é justo fosse feito, por meio do
emprego de qualquer processo apropriado, sendo que 0 dia-
grama é o que melhor se presta a esse fim.

Dada a natureza abstrata dessas nogdes — mérmente a
de quantidade megativa, de dificil compreensio para a inteli-
gencia infantil, e mesmo para a do adoleseente — & que acha-
mos inteiramente descabida e até absurda, a intromissdo do
ensino desenvolvido de algebra associado a0 de aritmetica, a
ponto de se querer extendélo ao “aurso primario’’, como seé
vem tentando praticar nestes ultimos tempos, grave erro tanto
de diditica quanto de metodologia, conforme o0 NOSSO juizo
desvalioso. : -

 Quo se introduza a idéa da “generalizacio’’ dos valores
das quantidades aritmeticas, para simplificar a resolugao €
compreensio dos problemas, & admissivel, mas dai a admitir-
se o ensino hibrido das duas materias aplicado ao “curso pri-
mario’’, vai grande distancia. Assim procedendo ndo SO se
sobrecarrega o ensino de ambas, feito simultaneo, como se
retarda, a0 mesmo tempo, com prejuizo dele, o conhecimento

da mais pratica e util delas, a aritmetica.

.
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Os proprios autores, nos compendios de algebra, nio se
esforcam, como deviam, por eseclarecer essas nogdes que sio
transmitidas apenas empiricamente, e aplicadas meecanica-
mente.

Wentworth, ma sua “Complete Algebra’’, estabelece
claramente a distingip entre o emprego dos sinais, - (mais)

*N0S), COmo sinais—de—“ome aciio WW
tica, quanto em algebra, porém de uso exclusivo nesta ultima
diseiplina, como sinais distintivos de “quantidade’’, posilivae
e negativa, respetivamente. Nao desenvolve, porém, de modo
completo, a demonstracio da adigdo e subtracio de quantidades
positivas e megativas, empregadas em algebra, de acordo com
essa distingao. :

Por esses motivos e por nos parecer de atilidade, resol-
vemos ampliar, para ser divulgado, este pequeno e modesto
‘estudo a respeito da nogiio de quantidades positsvas e negativas
e da demonstracio das operacoes com elas efetuadas, expres-
sas por valores numericos, os quais podem ser generalizados e
aplicados, com ignal vantagem, &s operacies de quantidades
algebricas.

LA WA

*
* ¥
Conveneionou-se dar o nome de “negativa’’ a qualquer
quantidade tomada em senfido oposto ao de outra que lhe
corresponde, considerada real e “positiva’’, a qual tem Sempre
preferencia ou precedencia, e apresenta sempre maior proveito
ou conveniencia, em relagio 4 “negativa’’, que se lhe opie.
Assim, as no¢les de “extensdo’’ e “direcdo’’s tomadas
no sentido de — para a frente, para a direila, para cima, para
dentro, ete. sdo consideradas “positivas’’, ecorrespondendo-lhes,
respetivamente, as “negativas’, tomadas no sentido oposto,
de — para frds, para a esquerda, para baizo, para fira, ete.
Semelhantemente se eonsideram “positivas’’, as nogdes
de lucro, credito, augmento, ediantamento, ete., em relagio
43 “negativas’ que lhes correspondem respetivamente, e a
elas se opoem, de — perda, debito, diminuigao, airazo, ete.

ADICAO E SUBTRACAO

Por meio de diagrama aplicado & eztensio e dire-
¢@o, pbde ser explicado e demonstrado o émprego dos numeros
positivos e megativos, por si mesmos, quando operados entre
si, e repetidos.

s RO
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Para esse fim, numa recta indefinida, tracada da es-
querda para a direita, tome-se um ponto o (zero) que a divida
em duas partes (semi-rectas); convencione-se que, a partir de
zero:

a) a parte, & direita, tem a direclo positiva, de modo
que os numeros nela tomados mnessa diregdo, representando
distancia, sdo “positives’; em oposicdo;

b) a parte, 4 esquerda, tem a direcciop negativa, e os
numeros nela tomados, nessa direcdo, sdo, portanto, “nega-
tivos’’;

¢) qualquer numero negativo péde ser tomado sobre
a linha de direcido positive, porém, — para a esquerda, na
direciio megativa, oposta 4 dessa linha — e vice-versa, qual-
quer numero positive péde ser tomado sobre a linha de dire-

¢do megative, — para a direita, na direcio positive, oposta

4 dessa linha -

d) o sinal + (mais) indica a direcio positiva, em
que o numerop é tomado, e o sinal — (menos), a diregao
negative ;

e) os numeros afetados dos sinaes, 4 e —, sio
chamados mumeros algebricos, constituem ohjeto particular
da algebra, e niio sio usados nem teem significagio em arit-
metica; :

f) os numeros independentes do seu sinal, chamam-se
absolutos, e indicam o lugar que um numero, posittve ou nega-
- tivo, ocupa na serie respetiva.

Torna-se evidente que, para a “adicdo”’,

1. — a contagem ou a soma de dois ou mais numeros
positivos é represéntada pela linha, 4 direita, na diregdo posi-
tiva, indicada pelo sinal 4+ (mais), a partir de zero, ponto
inicial da primeira parcela, ao ponto terminal, extremo da
ultima, eontando o valor absoluto de cada uma delas, suces-
sivamente ;

2° — a contagem ou a soma de dois ou mais nume-

rd

ros megatwos é representada semelhantemente, com a dife-

-
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negativa, indicada pelo sinal — (menos) ;

3.° — a soma de numeros positivos e negativos, é dada
pela linha que vae de zero ao extremo da ultima parcela, para
a direito-positiva ou esquerda-negativa, contando o valor abso-
Iuto de cada uma, sucessivamente, como mnos dois casos
anteriores, cada qual na direcio indicada pelo sinal respe-

tivo,
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Na adicdo algebrica, distinguem-se, portanto, dois cagey
o primeiro dos quaes se desdobra em outros dois, a saber:

12 — Os numeros teem todos o mesmo sinal, istg ¢
s@o (a) todos posifives, ou (b) todos megativos, € Operam.g
de accordo com a

Regra: — Escrevem-se os numeros com 08 Tespetiyog
~ sinaes e dé-se 4 soma o sinal comum. Ll

2.9 — Os numeros teem sinaes diferentes, ¢ Op©ran.

se de acordo com a

Regra: — Escrevem-se os numeros com 05 SiNAGS .
petivos; (a) subtrae-se o menor do maior e di-se 0 sinal (o
maior, se sao dois; (b) se mais de dois, operam-se SUCESSivy.
mente, de acordo eom o sinal de cada um, e da-se a0 Teg)
tado o sinal da wltima operacio, ou melhor: somamgy
todos 08 numeros positivos e todos os numeros K neg@liyg
separadamente, subfrae-se a menor soma da maior e dfi-se o

sinal da maior.
Para a “subtracio’, — o resto é representado pdo

que falta ao subtraendo para completar o minuendo, isto §.
toma-se o valor absoluto do minuendo e do subtraendo, a .
tir do zero, de accordo com a direecdo indicada pelo sin)
respetivo; partese do extremo do subtraendo para o extreng
do minuendo: o resto é positivo ou megativo, conforme a (.
recao seguida — para a direifa-positiva ou para a €squerd.
negativa — o que equivale a — trocar o sinal do subfraend,
e somar o resultado com o minuendo — de modo que, nege
caso, o resto é dado pela — linha que vae do zero 240 extreny
do subtraendo, direita-positiva ou esquerda-negativa.

Essa ultima operaciip explica e demonstra a “troca d
sinaes’’ de wm ou mais numeros, positivos ou negativos, or.
cerrados num parentese precedido do sinal menos © forneq
a seguinte:

Regra: — Subtraese directamente o subtraendo
minuendo, o que equivale a — trocar o sinal do subtraendy ,
somar o resultado com o minuendo.

Procede-se semelhantemente, no caso de um subtraeng,
composto de dois ou mais termos.

Com o auxilio dos diagramas infra, demonstram-se y
“regras’’ e esclarecem-se perfeitamente as operacoes anteriores
que sdo comparadas, duas a duas, — uma de somar e oufr
equivalente, que lhe corresponde, de subtrair.
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As operagoes ilustradas e efetuadas por meio dos
diagramas (a) (c) e (e), de somar e subtrair, respeti-
vamente, sd0 as unieas que se consideram em aritmetica,
pertencendo as demais ao caleulo algebrico.

De tudo guanto ficou exposto e das operagoes efectua-
das por meio dos diagramas supra, resultam as seguintes
i equivalencias Gt

%, Semar-m-umere Wo; e as0

a subirair o mesmo numero tomado como mgatwo, e vice-
versa.
b) somar um numero negativo, em absoluto, equivale a
subtrair o mesmo numero tomado como posittvo, e Vice-versa;

Dai se derivam igualmente as “regras geraes’’ para o
emprego dos sinais mais e menos:

Adigio: + (+) =+ e + (—) =—

Subtracio: — (—) = ++ e— (+) = —

Donde as “equivalencias’’:

a) +(+H)=—(—)=4+

b) + (—)=—(+)=—

Nas subtracbes efetuadas com dois numeros positivos,
distingunem-se os casos seguintes, quanto ag “sentido’’ do resto,
positivo ou nega-t-z'vo como se vé nos diagramas, (e¢) e (d’),
isto é:

: ¢) quando um numerpo positivo é subtraido de outro,
de maior valor, o resto é positivo;

d) quando um numero positivo é subtraido de outro,
de menor valor, o resto é negativo.

No caleulo aritmetico considera-se apenas o primeiro
easo; no caleulo algebrico consideram-se ambos, sendo que o
segundo é propriamente do dominio da algebra.

Depois de demonstradas as operacoes de numeros posi-
‘tivos e megativos, facilita-se e torna-se mais clara a compre-
ensio delas, quando se opera e se¢ argumenta com quaesquer
nogdes pratieas, quaes as de credifo e debito, isto é:

a) juntar um credito equivale a tirar um debito e

vice-versa;
b) juniar um debito equivale a tirar um eredito e

vice-versa.

A no¢ido de quantidade negativa é por demais abstrate
e ndo encontra nenhuma aplicacio em aritmetica, “ciencia
dos numeros e arte de calenlar’’, a qual é eminentemente prao-
tica e s6 opera com numeros abstratos, por &1, mesmos on repre-
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sentando quantidades conmeretas. E’, portanto, evidente que a
intromissio de tal nogiio no ensino dessa materia desvirtua-lhe
inteiramente a verdadeira finalidade, que é o “calculo nume-
rico’’, no qual os sinais, - e —, sio apenas de “operaecdo’’.

EMPRBGO DOS SINAIS

O emprego dos sinais, 4+ e —, constitue nio pequena
difieuldade, no estudo de algebra, por indicarem eles tanto
“quantidade’’, quanto “operaciio’’, como ja foi exposto ante-
riormente.

Por isso, e para a boa compreensio do caleulo algebrico,
torna-se necessario estabelecer perfeita distingdio entre o em-
prego desses sinais, isto é: (a) sdo sinais de “quantidade’,
quando usados para indicar que um numero é positivo ou
negativo, conforme o “sentido’’ ou “direcdo’ em que ele é
tomado, e (b) de “operacdo’’, quando usados para indicar a
adi¢do ou a subtragdo desses numeros, posifivos ou negativos.

Assim, considerando que a “adi¢do’’ é a operagio funda-
mental, da qual se derivam as demais, por “inverséo”’, “repe-
ticio’’ e “decomposicio’’, teem-se os casos seguintes:

1.> — Um numero qualquer, desligado, sem nenhum si-
nal, é considerado positive, com o sinal mais, subentendido.

2. — Um numero negativo, quando desligado, vem sem-
pre precedido do sinal menos, que o distingue.

3.2 — Qualquer numero, positivo ou negativo, pode ser
expresso eom o sinal respetivo, de “quantidade’’, dentro de
‘um parentese precedido do sinal mais, de “operagao’’.

4° — Numa sucessio de mumeros ligados todos pelo
mesmo sinal, ou por sinais confrarios, os sinais sdo todos de
“quantidade’” e pertencem aos numeros, os quais se consideram
operados por “adicio’’ com o sinal mads, que indica a “ope-
racao’’, subentendido. '

O primeiro deles, quando positivo, dispensa o sinal.

5.° — Qualguer numero, positivo ou negative, péde ser

expresso com o sinal respetivo, #rocade, indicando a “quanti-
dade’’, negativa ou positiva dentro de um parentese precedido-
do sinal menos, de “operagio”’.

6.° — Numeros positivos ou megativos podem ser es-
eritos em suecessio, cada qual com o seu sinal frocado den-
tro de um parentese precedido de sinal menos, de “operagio’’.
o qual afeta a todos.
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7. — Em aritmetica, os numeros, desligados ou ope —
rados, nao sdo, nem positivos nem negativos, e, quando es—
critos em sucessdo, o sinal que os precede indica séamente za
“operacao’’ a ser efetuada.

MULTIPLICACAO E DIVISAO

Tem toda a razao 0 professor Proenga quando daz: “ Ps,-
e aduwo mgatwo e subtrativo, e por isso, devxam andar-
bem empregados na linguagem algebrica. Nio 6, entre-
tanto, o que se vé&. A confusdo vem dos compendios ¢ 08 mes-
tres a transmitem intacta aos seus discipulos’’.

Falando sobre a multiplicacdo de quantidades algebri-
«cas, diz ainda: “A’s vezes o multiplicador é um numero pre-
cedido do sinal menos. Neste caso, costuma-se dizer que o
multiplicador é negativo.

Nao ¢ nem pode ser verdade. Multiplicar uma quant-
«dade por um numero negativo € coisa que ndo tem sentide,
O multiplicador, por sua func@o, quer em -algebra, quer en
aritmetica, é simplesmente um numero abstrato, — nen
positivo, nem negativo.

Quando se nos deparar, pois, um multiplicador prece
dido do sinal menos, devemos considera-lo como termo de um:
subtracdo incompletamente indicada. Assim, — 3, por exem
plo, serd o segundo termo de uma subtrac@o, cujo primeire
termo estd oculto. Num caso desses, o sinal menos néo per
tence ao numero, mas é apenas — indicativo de uma subtragi
a efetuar’’.

Se a idéa de um multiplicador nega,two “nao é nem pode
ser verdade’’, e multiplicar uma quantidade por um mnumerc
negativo é “coisa que nfo tem sentido’’, tampouco nos parece
razoavel a hipotese de nma “subtracdo imcompletamente indi.
cada cujo primeiro termo estd oculto’’, para explicar a exis
tencia de um multiplicador precedido do sinal menos, ou de
multiplicador negafivo, que se lhe afigura, com razio, “sem
sentido’’, e deve, com mais justeza, ser considerado subira-
tiwwo e, “por andogia, aditive, o multiplicador precedido do
sinal mais, ou que ndo estiver precedido de nenhum sinal’’.

Cabe observar, porém, que Wentworth niio se esquece
de distinguir com clareza as funcdes de multiplicando, de mul-
tiplicador, nesse particular, quando diz: “O multiplicador
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significa tantas vezes. O multiplicando pdde ser um numero
positivo ou megative; porém, o multiplicador, quando inteiro,
sigmifica que o multiplicando & tomado tantas vezes para ser
somado ou para ser subtraido’’.

A natureza absirate do multiplicador provém de fun-
cionar ele, com o seu sinal, como — METO “indice’’ — que
representa. a0 mesmo tempo, respetivamente, o numero de
“vezes’’ que o multiplicando é repetido e o “sentido’’ em que
ele & tomado, tanto “aditivo’’, indicado pelo sinal mass
quanto “subtrativo’’, indicado pelo sinal menos, para formar
o produto.

A funcdo dos sinais + ¢ —, conforme — indicam
uma “operacdo’’ — ou — pertencem a um numero que exprime
o valor de uma “quantidade’’” — & identica: antepostos ao
multiplicador indicam — o “sentido’ em que a “multiplica-
¢io’’ é efetuada — do mesmo modo que, antepostos ao mul-
tiplicando, indicam — © “gentido’’ em que este é tomado.

A adicio de um ou mais NUMeros, todos iguais e posi-
tivos, indicada por um multiplicador aditive, explica su-
ficientemente a formacio de um produte positivo, tanio
quanto a subiragdo de um ou mais numeros, todos iguais €
negativos, indicada por um multiplicador subiretivo, explica
a formacio de um produto equivalente, igualmente positivo,
econsistindo a diferenca, apenas em ser este ultimo produto
formado de moda diferente, por meio da “gperacao’’ oposia,
com numeros negativos que assim operados se tornam positivos
e vao formar o produto positivo.

Semelhantemente se explica que a adicio de um ou
mais numeros, todos iguais ¢ negativos da um produto nega-
tivo, ao qual corresponde outro equivalente, igualmente nega-
tivo, porém, formado pela subiragdo de um ou mais NUMEros,
todos iguais e positives que, assim “operados’’, se substituem
por outros negativos que vao formar o produto negativo.

Essas operacdes, por “adi¢do’’ e “subtracio’’, se basei-
~ am respetivamente na adicio e na subtragio de um numero,

positwo ou negaiio “ji demonstradas por NS

mas precedentes, deduzidas ignalmente ¢ claramente as regras
Baseada nesses diagramas e nos principios demonstra-

dos por meio deles, estabelecidos, para a adigido e subtragdo,

péde-se ecom igual clareza demonstrar a “formacgao’’ do pro-
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duto de um numero qualquer, positivo ou megativo, por umw
multiplicador aditivo ou subirativo.

Seja o produto 2 X 3.
Operando todos os casos admissiveis, com o emprego do

sinais mais e menos, aplicados a ambos os fatores, e deri-
vando os produtos por meio da soma e subtragio sucess-
— _1’,“3,, m:m?' R e —— ‘
a) (42) X (+3) = (42) + (42) + ($2) = +2
4242=46=26

) (—2) X (—8) =— (—2) — (—2) — (~—2) =
4+24242=+46=6 _

b) (—2) X (+3) = (—2) + (—2) + (-2) =—12
—2-—2=—% : .
b)) e+2) X (—8) =— (42) — (+2) — (+2) =
—2-92-2=—6

Em qualquer dos casos, fica bem evidenciada a fungio
dos sinais — (1) de “quantidade’ do multiplicando, positive
ou megativo, e (2) de “operagio’’, do multiplicador, adativo
ou subfrativo — e a “equivalencia” (1) dos produtos posi-
tivos, de fatores que teem o mesmo sinal, e (2) dos produtos
negativos, de fatores que teem sinais contrarios. Donde a
; Regra: — O produto de dois numeros afetados do

mesmo sinal, & positive, e o de numeros afetados de sinais
contrarios, & negativo.

Teem-se, assim as quatro “regras’’ dos sinais, duas para
cada produto, positivo ou negativo:

a) (F)IXHF)=(=)X )=+

b) (H) X (D) =(=)X(H+)=—

Nio concordamos, porém, eom o ilustrado professor,
quando diz que —“parece haver desacordo quanto 4 “ especie’’
do produto nos dois casos em que o multiplicando —— tem
“sinal’’ diferente do daquele — pois que o produto & —
sempre da mesma especie do multiplicando’’.

Segundo pensamos, o fato de ser uma quantidade
positiva ou megativa, nao implica a “especie’” dessa quanti-
dade, por ser dela, mera “modalidade’’, a qual indica, ape-
nas, como é tomada ou considerada, — sem nenhuma relagéo
com a “especie’’ ou “qualidades intrinsecas’’ da quantidade.

A quantidade & — sempre ¢ mesma — quanto & sua
“egpecie’’, podendo ser, porém, conforme o caso, positiva ou
negativa. Assim o dimhetro, que tanto pbde representar cre-
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dito ou lucro (posmvo) quanto debito ou perda (negativo),
mas, — a quantidade, é sempre, dinheiro.

Esse desacordo é apenas aparente, e s6 ocorre nos
dois casos do multiplicador subtrativo, nos quaes se opera a
subtragiio de um numero ou de dois mais numeros iguais,
todos positives ou todos megatives, cujos sinais sfo trocados
por influencia do sinal de “operacio’” do multiplicador
subtrativo, o qual indica guantas vezes os numeros positives
ou negativos sio tomados, por “subiragdo’’, isto €, multipli-
cados negativamente, como se vé claramente, comparando as
rexras de sinaes das duas operagoes:
— () =—e—(=) =+

(F) X (=) =—¢e (=) X (=)=+

Parece-nos confusa a explicacio que procura dar do fito
quando diz que — “o desacordo nio existe desde que consi-
deremos os produtos na sua férma primitiva e nio depois de
transformados’. Ora, o resultado de uma multiplicacio s &
realmente um “produto’” — depois que ele é transformado e
efeluado — de modo que tal distingiio s6 concorre para con-
fundir, em vez de esclarecer.

Niao compreendemos, tampouco, a distinedo estabelecida
entre um multiplicando representado por quantidade real, con-
ereta, e o multiplicando algebrico, geralmente abstrato, para
eoncluir que — “neste caso serd indiferente chamé-lo numero
positivo ou aditivo, quando precedido do sinal mais, e nega-
tivo ou subtrative, quando precedido do sinal menos’”’ — e
que — “De um ou de outro modo que se considere o multi-
plicando, quer-nos parecer, porém, nenhuma alteragio sofre
o sinal do produto’’ — para admitir que — “Tratando-se,
porém, de um multiplicando claramente concreto, isto 6 de
uma quantidade no seu sentido proprio, ji nio se lhe péde

- aplicar senfo a denominagdo positive ou negative’’.
Reconhecemos, como diz, que “tém significacio bem
dmtmta 08 termos 2 positivo” “a«dztwo” “neganvo" e

'gados na hnguagem algebnea”, quer-nas pa,reeer, porém, que
os termos, “adifivo’’ e “subtrativo’’ s@o aplicaveis, na
multiplicagio, mais propriamente ao mulfiplicador, por ser
-este o numero “operador’’ ou aquelle que — mdwa. a “opera-
@80’ — ao passo que os termos, “positivo’”’ e “negativo’’
aplicam-se mais propriamente ao multiplicando, por ser este
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0 numero que representa — a quantidade operada — que vae
Jormar o “produto’’, o qual depende do multiplicando, quanto
& “especie’’ e quanto ao “sinal’’, mais, ou menos, que O
afeta, e do multiplicador, conforme este & _aditive ou sub-

tratwo, isto é, conforme indica, — de acordo com o “sinal’’
— que o multiplicando é repetido por “adigio’’ ou “sub-
o tragioZ, SRR Nt

Parece-nos que o caso mais interessante a ser conside-
rado e demonstrado é o que foi emitido, isto é, o do pro-
duto do segundo termo de um binomio multiplicando, pelo
segundo de um binomio multiplicador, mas que niio traz maior
dificuldade por se basear, como og demais, nos principios ex-

- postos para a adicdo e subtracigp,

A proposito, estranhamogs que esteja sendo tratado
como “multiplicador”’, o primeiro termo de um produto indi-
cado, como temos visto ultimamente. Péde ser orientagio
nova, que desconhecemos, com a qual nio concordamos, alifis,
pois preferimos a adotada por Comberousse, F. 1. C., (o-
queiro, Robinson, Wentworth e outros autores. )

B’ verdade que Wentworth, na deducio da “regra dos
sinais para achar o produto, repete o segundo fator, e
toma-o, portanto, como multiplicando, mas, cremos ter assim
procedido, por mero deseuido, porguanto, em todog 08 demais
casos, eonsidera o primeiro fator, que é o repetido, como mul-
tiplicando, e o segundo, que indica o numero de vezes que
aquele é repetido, como multiplicador.

Embora seja certo que “a ordem dos fatores niio altera
o produto’’, tratado o primeirg fator ecomo multiplicando,
facilita-se tanto a compreensdo quanto a demonstragio da ope-
racao, e s6 assim tambem torna-se possivel demonstrar a for-
magao e a especie de um produte, numa multiplicagio swces-
stva, como fizemos na nossa “Aritmetica Preparatoria’’,

O mesmo acontece com os problemas resolvidos por meio
dessa multiplicagio, nos quais o fator concreto (multiplicando)
é sempre mencionado em primeirg lugar, seguindo-se-lhe su-
cessivamente, os outros fatores, a partir do segundo, tomados
como numeros. abstratos (multiplicadores), os quais indicam
simplesmente o numero de vezes, ou g “ repeticio’’ respetiva
do primeiro fator, que é o multiplicando wmicial, e a cada um
dos produtos, formados sucessivamente, até o ultimo, que cons-
tituem os demais multiplicandos, da mesma especie que o pri-
meiro. -
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E’ tambem evidente que a palavra vezes corresponde
exatamente 4 expressio “multiplicado por’’, na qual a pala-
vra multiplicado se refere ao primeiro numero mencionado,
isto ¢, ao multiplicando comereto, que é o numero operado
(repetido), e a preposi¢io por Tege 0 nome do segundo nu-
mero, isto é, do multiplicador abstrato, ou como tal conside-
rado, que é o numero operador, o qual indica a “repeticao’’
ou o numero de vezes que 0 Primenro (multiplicando) é tomado
ou repetido.

A lingnagem empregada para indicar a multiplicagéo &
que traz confusdo e faz tomar o primeiro fator como multipli-
cador, por vir esse nome seguido da palavra vezes, com a qual
concorda, quando varia o nome do numero, devido & ordem
inversa empregada, talvez para evitar a colisio e confusdo re-
sultante do emprego dos nomes dos numMEros, pospondo-se.
a palavra vezes.

v. g.: dois (duas) vezes tres, em vez de dois, tres vezes.

Na propria operacio, o primeiro fator, que se considera,
é o multiplicando, e nio o multiplicador. |

Quanto 4 divisdo, torna-se relativamente facil a com-
preensio e a deducdo das regras para se obterem os sinais do
quociente, para o que basta eonsiderar cada caso eomo o inverso
do sen eorrespondente na multiplicagdo. Donde a

Regra: — O quociente da divisio de duas quantidades
afetadas do mesmo sinal é positivo, e o de quantidades afetadas
de sinais contrarios, & negativo.

Teem-se, assim, as quatro regras dos sinais duas para
cada quociente, positive ou negativo;

) (P)+=(FH)==)+=)=+

B) ()= () =) == |

Essa lacuna e dificuldade constatadas pelo douto pro-
fessor, no ensino de algebra, além de outras, provam e refor-
cam as objecoes que temos feito ao ensino dessa disciplina
com o de aritmetica, mérmente quando se tenta extender essa
pratica ao “curso primario’’ desta ultima, o que néo passa de

verdadeiro contrasenso didatico.
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O DESENVOLVIMENTO MENTAL

E A INTELLIGENCIA
e e ——————— e —————

Henri Piéron

0 DESENVOLVIMENTO MENTAL E 08 SEUS ESTADIOS

O problema do desenvolvimento mental, sobretudo nas
snas relagdes com a intelligencia, & um problema de psycho-
logia geral; mas a sua importancia pratica no dominio da
pedagogia leva a que o estudemos debaixo do ponto de vista
das applicacdes technicas.

E esse ponto de vista é fecundo para a sciencia das
funcedes mentaes: a psychologia desvencilhou-se a custo da
tutela propriamente philosophica para ndo ter que ganhar, o
muito, em submetter os seus conceitos as sancgdes da pratiea.

Porque a differenca da philosophia e da sciencia & no
fundo uma questdo de sancgdo; em philosophia, basta a cohe-
rencia logica: especule o philosopho sobre o infinito ou sobre
o eterno, sobre o destino final ou sobre a origem do mundo, nip
tem elle que arrecear-se do que teme o engenheiro, quando cal-
cula a resistencia de uma ponte, ou o chimico, quando esta.
belece as condicdes de estabilidade de um explosivo. Para o
dous o erro terd de traduzir-se numa sancedo: um desabamento

ou uma explosido inesperada.
Ora, quando se determinam as leis do desenvolvimento

mental para dahi tirar regras educativas, si o €rro acarrets
sanccdes, o bom exito pratico, em compensagio, presta, eomo
nas outras sciencias da natureza, uma garantia da legitimidade

das deducdes theoricas.
Assim, em um tal dominio, é preciso encarar com pru.

dencia as hypotheses que ainda nfio tenham sido verificadas, e
olhar sem desconfianca os dados que a experiencia J& tenha

sanceionado.
E 3
®¥
O homem cujo desenvolvimento mental nos preoccupa,
— provado esta pela biologia — um organismo que forma, por

ey | g,
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esse motivo, uma unidade geral, um todo em que, s6 de ma-
neira provisoria e eschematica, para as commodidades do es-
tudo, as funecedes podem ser dissociadas. Como acontece com
os outros seres vivos, nido pode o homem ser estudado in
abstracto, e separado do meio de que & solidario e em que
evolue, meio especialmente complexo em raziao da vida social
da humanidade. -

Estudar o desenvolvimento mental é examinar, sob um
certo angulo, o desenvolvimento geral de um organismo que
vemos ser ao mesmo tempo um elemento de nma collectividade,

de um grupo social.

Tomemos esse organismo logo que nasce, ao findar a
phase parasitaria do seu desenvolvimento & custa do orga-
nismo materno, quando comecam as suas relagdes directas com o
mundo physico e social.

Nascida a termo ja a erianca manifesta um eerto numero
de actividades; suas aptidoes reflexas e instinctivas sfo mesmo
bem mais dedenvolvidas do que se admittiu por muito tempo
sob a influencia dominante da philosophia empirica, que tomava
a acquisicio por experiencia como um processo universal.

Ha toda uma bagagem hereditaria que se manifesta logo
aos primeiros dias do naseimento, como verificou, pelo exame
systematico de algumas centenas de recemnascidos, miss Mar-
garet Gray Blanton, :

A actividade bem eomplexa da cerianga ao mammar, su-
gando e espremendo o seio (movimentos de prehensio ligados
ao reflexo de empolgadura, que é produzido pela excitacio da
palma da mio) permitte ao recemnascido nutrir-se com o leite
materno. O parasitismo activo da infancia succede ao parasi-
tismo vegetativo da vida embryonaria.

E, desde as primeiras horas, apparecem em scena acti-
vidades que desempenham um papel relacional accommodado
niio apenas ao mundo physico, sendo tambem ao mundo soeial
ou ao mundo familial, como o choro e o grito, o sobresalto ao
ruido (que &s vezes, se manifesta s6 depois de 2 ou 3 semanas)

ou a rotacao da cabeca para preservar-se a respiracio, quando
a crianca fica deitada sobre o rosto.

Certas reaccoes, mais tardias quasi sempre, tambem pé-
dem manifestar-se com grande antecedencia: a fixacio do olhar
numa luz que appareca de repente, o movimento dos olhos a
acompanharem um dedo que perpasse pelo rosto (registado no
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932 dia por Preyer, no 100.° por Stanley Hall), a prehemnsao

de objectos, ete.

Nio se trata aqui de acquisigoes experimentaes, porémm de
manifestacoes apparentes de “montagens’’ ja de todo prepara-
das no systema mervoso do organismo em flor e muitas wvezes
quando ainda as acquisigbes nao sao possiveis.

o impressiona. o observador, que nio se contente
com a monographia de um caso isolado ou talvez de dous ou
tres, como era de regra entre oS primeiros psychologos da in-
fancia, é a consideravel variabilidade na época do appare-
cimento de tal ou tal féorma definida de actividade.

O movimento dos olhos que seguem um objecto, foi eon-
siderado eomo resultante de uma acquisigo experimental por
observadores, que sémente diversas semanas ou diversos mezes
apbs haviam notado essa férma de reaccdo. Ora, como aca-
pamos de dizer, produz-se ella por vezes algumas horas depois
do nascimento. ¢

Provém isso de que a rapidez do desenvolvimento em-
bryonario ndo é sempre a mesma, podendo occorrer o nasci-
mento, bem entendido que seja a termo, quando a differencia-
gio do organismo, em particular a do systema nervoso, esteja
desigualmente adeantada.

J4 entio podese falar de precocidade do recemnascido,
pois, para Os Seus nove mezes de vida real, tem elle uma certa
idade de desenvolvimento physico (o estado dos cabellos é o
que, a este respeito, fére mais a attenciio) ¢ sem chegarmos a
affirmar categoricamente uma certa idade mental, tem elle
pelo menos. uma certa idade nervosa.

Tivessem sido fixadas, em numero sufficiente de casos,

as normas médias, e o exame das reaccdes dos recemnascidos ja

poderia descobrir as confrontacoes de avango ou de atrazo.

Mas em geral ndo ha interesse pelo desenvolvimento se-

nio nas suas phases ulteriores. Avalia-se precocidade ou re-
tardamento pela idade da apparicio de certos indices caracte-
risticos, como debaixo do ponto de vista physico, a sahida do
primeiro dente, ou, 1o tocante ao mervoso e mental, os pri-

meiros passos ou as primeiras palavras.
Um exame attento permitte precisar um grande numero

de datas criticas.
E’ assim que a capacidade de encarar a mao, de observa-

la e utiliza-la, j& néio apenas no curso de uma reaccio reflexa,
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e, sim, nas apalpacgies que definem a conducta psychologica
nos seus primeiros estadios, apparece no 4.° ou 5.° mez, mais
cedo para uma que para a outra mao. Tournay observou,
numa erianca, a attencdo para a mio direita 10 115.° dia e
para a mio esquerda no 141.°

Resulta esta differenca de uma asymetria na rapidez
do desenvolvimento nervoso: as vias sensitivo-motrizes que li-
gam a mio ao cortex cerebral onde se elabora a conducta psy-
chologica, nfio se encontram, desde o naseimento, em estado de
funccionar; a myelinizacio mecessaria & sua actividade effe-
¢tua-se no decorrer dos primeiros mezes e 0 depois de estabe-
lecida a communicagiio é que a mao faz parte integrante da
conducta. S6 entdo ella comega a ser utilizada no curso dos
ensaios da personalidade nascente. Sia mao direita o f£Or pri-
meiro, é porque a myelinizagio completou-se 4 direita em pri-
meiro logar.

Facto analogo indica para os membros inferiores o Te-
mate da via motriz pyramidal, que a elles leva as impulsoes
voluntarias: uma certa reaccio de extensio dos dedos 4 exci-
tacdio da planta do pé (signal de Babinski) revela uma lesdo
pathologica da via pyramidal, na hemiplegia por exemplo. No
caso, a reacgio normal é uma reacgio de flexfio. Ora, o recem-
nascido apresenta o signal de Babinski por insufficiencia de
desenvolvimento da via pyramidal. Quando esta attinge a sua
madureza, manifesta-se a reacgio normal de flexdio alguns dias
mais cedo para um lado que para o outro (& direita no 181.°

dia e & esquerda mo 192° dia, segundo uma observagio de
Tournay).

Muitas actividades automaticas, instinetivas ou reflexas,
que fazem parte do equipamento hereditario da erianca, nao
podem, pois, manifestar-se sendo gquando as vias nervosas uti-
lizadas pelo mecanismo congenito tenham attingido um estadio
conveniente de evolugio. O atrazo mo apparecimento dessas
reacedes nio prova absolutamente que ellas tenham sido apren-

Entende-se geralmente que a crianga, por exemplo, tem
de aprender a andar. E’ um erro. SQabemos que a accio de’
andar depende de um automatismo medullar. Desde que se-
jam possiveis as funccdes de equilibragio gragas ao desenvolvi-
mento das vias e dos eentros, a erianga caminha naturalmente
sem difficuldades, sendo preferivel deixar-se que 0 amadureci-
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Os desaccordos notaveis sdo menos frequentes que os ac-
cordos (um quinto dos casos, em que a precocidade de um
lado coineide com o atrazo de outro); ha uma certa analogia
entre os dous desenvolvimentos; nido ha identidade. Deter-
mina-se essa analogia por indices de correlacio sempre posi-
tivos quando o numero dos dentes ou o estado da ossificacio
do esqueleto (exame radiographico) é cotejado ecom o nivel
mental.

Porém, no proprio desenvolvimento physico, todos os
orgams, todos os systemas, tambem elles, nao effectuam o seu
crescimento, ndo realizam a sua evoluedo exactamente pelo
mesmo rythmo.

Tanto como o cerebro, guardam uma certa independencia
o systema osseo, o apparelho pulmonar ou os orgams genitaes.
E o estudo da morphogenese, pondo em evidencia os factores
complexos do crescimento, permitte discernir as causas reaes
dessas variacoes.

*
&%

O erescimento é funegéo de elementos reguladores conge-
nitos (que se traduzem, por exemplo, sob férma de heredita-
riedade do talhe), de factores hormonicos (secrecdes glandu-
lares internas) e, por fim, de substancias chimicas, que a ali-
mentacio fornece.

No que concerne & ultima ecategoria dos factores do cres-
cimento, convém distinguir o elemento puramente quantitativo
(uma msuffielenem alimentar reduz a taxa geral do cresci-
mento) e o elemento qualitativo: certas substaneias chimicas
880 necessarias para a constituicio dos tecidos, e férmas do
rachitismo tém sido observadas para as quaes a causa apon-
tada é a ausencia de taes ou taes acidos aminados, de metaes
determinados (necessarios, mas em quantidades infinitcsimaes)
e emflm de substanelas ma,l defmldas — as wtammas (alg'u

v:oleta do orgamsmo ou somente dos seus ahmentos)

Comg a estructura chimica dos diversos orgams nao é
identica, uma insufficiencia alimentar parcial péde traduzir-
se numa reduccdo do crescimento. Si a falta de saes de ecal
impede o desenvolvimento do esqueleto eom reducgio e fragi-
lidade dos ossos, o systema mervoso e o cerebro serdo tambem
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prejudicados no seu crescimento si houver pobreza dlimenta
de substancias taes eomo o phosphoro ou certas vitaminas.
Par a par com a funccdo dos factores alimentares, i
traduzir-se unicamente sob a férma de deficit, assume maior
importancia a dos reguladores internos do crescimento, isto &
das substancias lancadas na circulacio por certas glandula

— as endocrindas, gu (1o GULSU Ua ; cal, MM"“""

meiro o seu desenvolvimento. Chamam-se essas substanciai
“harmozonios’’, segundo a expressio de Gley, que, pelos sew
trabalhos e pelos dos seus alumnos, tem poderosamente contri
buido para o mnosso conhecimento desses mecanismos,

'Os harmozonios pbédem ser com effeito estimuladores ot
inhibidores do crescimento. Si o equilibrio de duas seere¢oes
antagonicas vier a romper-se por excesso ou falta de uma ou
de outra, havera insufficiencia ou exaggeragio do erescimento
e sfio estas perturbacdes do equilibrio endocrinico que explican
a maior parte dos casos de gigantismo e infantilismo.

Aliss, o desenvolvimento de certos orgams, de certos
apparelhos, opera-se sob a dependencia de taes ou taes glan
dulas que os controlam privativamente, e, assim, cerfas formas
do desiquilibrio glandular traduzem-se em desharmonias
parciaes. 3

Uma lesio da hypophyse traduz-se em regra num desen-
volvimento exaggerado das maos e dos pés, de sorte que as
extremidades se tornam enérmes (acromegalia); a ausencia do
thymus traduz-se numa insufficiencia geral do desenvolvimento
dos ossos; a ablagio precoce dos testiculos de um mamifero
ainda novo provoca o alongamento dos membros (pela persis-
tencia das cartilagens conjunctivas). Ora, o desenvolvimento
do cerebro & particularmente controlado por uma glandula
endocrina, a thyroidéa. A lesdio deste apparelho glandular
acarreta o cretinismo myxedematoso, com diminuigio geral do
desenvolvimento e sobretudo insufficiencia cerebral bem pro-
nuneciada. A prova do papel regulador da thyroidéa temo-la
na influencia decisiva das injeccdes de extractos thyroidéos em
crianeas, cujo desenvolvimento mental se operava mal & conta
da insufficiencia funceional dessa glandula.

Assim, segundo a natureza dos equilibrios endocrinicos
numa crianca em via de crescimento, pode-se apreciar um de-
senvolvimento mental mais rapido ou mais demorado que 0
desenvolvimento physico, como, no desenvolvimento physieo,
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pode-se. ¥ér o erescimento dos ossos em avango ou em atrazo
sobre o crescimento dos musculos ou do apparelho pulmonar.

i
¥

No desenvolvimento, certas manifestagdes tanto de or-
dem physica como de ordem mental, indicam a apparicdo de um
certo nivel, de um certo estadio, o da puberdade, por exemplo.

Ainda neste capitulo, é conhecido o papel das secrecoes
internas: na ausencia de testieulos ou de ovarios, ou por sim-
ples deficiencia glandular, falham completamente as caracte-
risticas da puberdade ou sio notavelmente attenuadas ou retar-
dadas. -

E como o desenvolvimento das glandulas genitaes ¢ elle
proprio funcedo de incitacdes e de inhibicoes hormonicas, que
partem da thyroidéa, especialmente do lobulo anterior da hypo-
physe e qui¢ch tambem das suprarenaes, ete., podem-se mani-
festar os prenuncios da puberdade muito cedo ou muito tarde;
meninos de 5 ou 6 annos, com o porte da sua idade, chamam
4s vezes a attencdio pela voz de soveldo, pela sisudez e pelos
orgams genitaes de adulto que ji possuem; pbéde-se observar
nelles nma dissociacio, no desenvolvimento mental, entre o0s
elementos da vida affectiva e os da vida intellectual.

Levanos a existencia de uma tal dissoeiagio a examinar
de mais perto em que consiste esse desenvolvimento mental,
condicionado por factores hereditarios e organicos, cujo jogo
variavel explica as variagdes individuaes, que algumas vezes
sdo postas ainda em maior relevo por factores pathologicos
(uma meningite fetal ou apenas precoce que interrompe o de-
senvolvimento cerebral e traz comsigo a idiotia ou a imbecili-
dade, uma heredo-syphilis que se accusa por desordens mais ou
menos generalizadas do systema nervoso, ete.).

Estes factores pathologicos, que interrompem mais hoje
mais amanhi o desenvolvimento ou o retardam de maneira no-
tavel, permittem melhor caracterizar certos estadios evolutivos
precoces, que sio mais difficilmente apreciados nos normaes a

pNta dad presiezZda od volLucad

Foi assim que Wallon, depois de haver observado um
grande numero de casos de retardamento, veiu a distinguir um
estadio “impulsivo’’, de actividades unicamente automaticas,
um estado “emocional’’ em que se manifesta uma eoordenacio
affectiva, ambos com precedencia sobre os estadios “sensitivo-
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motor’’ e “projectivo’’, em que se exercem as funeccoes  intel-
lectuaes.

Implicam estes ultimos estadios uma acquisicdo i a ex-
periencia, s possivel com o apparecimento das funcgbes mne-
monicas: a capacidade da fixacdo das lembrancas vae nasscer e
desenvolver-se com a idade (a capacidade de conservagio, «yuasi

nulla nos primeiros annos, atfinge, il COHpE ao, -
pressa 0 seu maximo, para decrescer em seguida no px*oprio
curso de infancia). E os progressos das funcgdes percepr»tivas
terfio sua maior expressio nessa acquisicio de experiencsia do
que na evolucdo funccional dos apparelhos neuro-senso riaes.

O que caracteriza verdadeiramente o progresso naental
é a capacidade geral de coordenagdo, de unificacao ¢ estabili-
zacio.  Attribuem-na em geral a uma funccio isolavel —
entidade imaginaria, a que chamamos attengao. '

Comquanto reflexos e instinctos constituam resprostas.
parciaes a estimulos, susceptiveis de conduzir a actividacles si-
multaneas de caracter contradictorio, e, jA mais geraes e me-
lhor eoordenadas, sob a dependencia em que se acham da  emo-
¢éio actual, as conductas affectivas ainda se mostrem instaveis,
sujeitas a mutacoes imprevistas, a constituicio de um systema
estavel, de uma individualidade com o jogo das impulsSes e
das inhibicbes, permitte uma conducta systematica, adaptada
nio apenas és cireumstancias do presente, sendo s situagdes
de um futuro, a prineipio bem proximo e depois mais a mais
distante; e a acquisicio da experiencia serve principalmente
para esta anticipacfio progressiva tdo caracteristica do dlesen-
volvimento mental.

E, neste progresso geral, certos tracos da conducta da
crianea permittem precisar alguns signaes. B’ assim que, dos
13 aos 16 mezes, vé-se em geral apparecer a reacgdo “diffe-
rida’® (Hunter) :

Si estiverem diante de uma crianca algumas caixas e
puzermos em uma dellas um doce, o pequerrucho nio hesitara
na escolha: pegard a da guloseima sem se importar com as
outras. Agirs, porém, elle assim si impedirmos a sua réacgio
por algum tempo? Basta que uma crianca abaixo de um anno
seja obstada durante 15 segundos, para que a reaccio deixe
de produzir-se; a estabilidade da conducta ainda niio & suf-
ficiente para facilitar essa reaccio adiada, cujo apparecimento
vale por progresso importante.
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A utilizacio da experiencia para resolver problemas
. econstitfie uma outra data critica, do mais alto valor na evo-
luciio mental; ella determina com effeito o limite do estadio
das duvidas, dos “ensaios e erros’’, que caracterizam a condu-
cta da quasi totalidade dos animaes: é mais ou Mmenos por
volta dos 3 annos, quando a linguagem se desenvolve, que se
altera o methodo da erianca collocada diante de uwma caixa,
cuja abertura dependa de um mecanismo bem simples. Os
macacos inferiores, em situacio identica, ndo sdem das apal-
padelas inoperamtes. (Boutan).

b
%

O progresso funceional, que apparece na conducta da eri-
anca e depende do desenvolvimento orgamico do seu systema
nervoso, esté ligado a uma evolugio da affectividade, do sys-
tema das tendencias que regem @ leonducta. Traduzem-se
essas tendencias sob a férma do que chamamos “interesses’.
Distinguem-se phases successivas nos interesses predominantes
que regem a conducta mormal da erianga, e a Sua actividade
ludica (jogo), mereé da qual se opera a aprendizagem da vida
e se adquire a experiencia individual, emquanto para um
grande numero de especics animaes ¢ sufficiente a bagagem
hereditaria da experiencia ancestral.

Os interesses sensorio-motores fazem
15 a 18 mezes um “sugador”, depois um “olhador”’, um “agar-
rador’’, um “apalpador’” ; os interesses chamados “ subjectivos’
fazem della um “palrador’, um “eonstructor’’, um “pergun-

tador’’. ) 5
A seguir apparecern os interesses objectivos e a evolueio

proseguiri, com os interesses sexuaes no momento da puber-
dade ; e os interesses sociaes.

A conduecta espontanea sera dirigida por interesses pre-
dominantes, com coordenacio e estabilizagio tanto malores

quanto mais eompleto £or o progresso do desenvolvimento

de uma crianca de

mental.

Encaramos, porém, a evolucio da erianca como sl esti-
vesse isolada e abandonadaa si mesma no campo da natureza.
Ora, isto nio acontece, e difficilmente podemos conjecturar o
que daria de si o desenwvolvimento puramente biologico de um
organismo nas suas relagcies exelusivas com 0 meio physieo.
As observagdes de Itard, pelos fins do seculo XVIIT, relativas
ao “selvagem de Aveyron', gue vivia sozinho nas brenhas,
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abandonado desde a mais tenra idade em uma floresta virgem
talvez menos hospitaleira, porém mais inoffensiva que a de
Kipling, procuravam demonstrar que um homem, néo benefi-
ciado pela acclo social, approximava-se muito mais dos gran-
des macacos que dos Seus contemporaneos.

Reduzido ao escasso equipamento hereditario da expe-

(11 DeS  (

periencia, desapercebido da experiencia social, que o instru-
mento symbolico da linguagem transmitte normalmente, mal
se eleva o homem acima da animalidade. E basta que obser-
vemos individuos criados em um meio social de evolugdo
rudimentar, como os fuegianos, os botucudos da America do
Sul ou certas tribus australianas, para nos convencermos da
influencia capital da accio collectiva e da educagio social
sobre o desenvolvimento do espirito.

Esta educaciio é facilitada pela existencia, no homem, de
verdadeiros instinetos sociaes, entre outros uma tendenecia para
a imitacdo que, si ndo se manifesta tdo cedo como se acreditava,
desempenha sem duvida alguma, na crianga, no periodo edu-
cativo, um papel da mais alta relevancia, como deixam vér as
finas analyses de Paul Guillaume.

O instrumento essencial da educagdo é a linguagem,
modo de representacio symbolica que condiciona a vida intel-
lectual superior e permitte o emprego dos conceitos, das férmas
da logica, dos processos do caleulo, ete.

O fraco desenvolvimento do espirito nos surdos-mudos
antes dos processos modernos de educacdo, que tiveram como
ponto de partida os admiraveis esforgos do padre de 1'Epée, a
regressio mental que caracteriza os aphasicos profundos a ponto
de os confundirem ecom verdadeiros dementes, sio de molde &
evidenciar a importancia intellectual do symbolismo verbal.

Liogica, esthetica, moral procedem da educagao collectiva
do individuo, que recebe nérmas imperativas de pensamento
e de accio, aprende a inspirar-se de um ideal, refreando as

 tendencias egoistas, ou antes transformando, “sublimando’’
essas tendencias com proveito para a organizacdo social.

£
%

 Acceito este papel das contribuigdes sociaes 10 desen-
volvimento mental, nfio ha admirar que os psychologos, hoje
empenhados em melhor conhecer a alma infantil, notem uma

S
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evolugdo, que admitte transformacées profundas e ndo apenas
um erescimento puramente quantitativo.

Como no desenvolvimento dos batrachios, a vida em
meios differentes provoca a suceessio de estadios distinetos,
a exemplo do que se d4 com a ri, nascida do gyrino de con-
ducta aquatica, assim tambem o desenvolvimento, sobretudo
biologigo, dos primeiros estadios da almg infantil, nio tarda
em fazer logar a um ser socializado mais em harmonia com os
adultos que o cercam.

Em seus bellos estudos, mostroy Piaget que faziamos
uma idéa falsa da mentalidade infantil, a0 vér na erianca, a
nossa imagem, um adulto em miniatura, quando, de facto, ella
possue modalidades proprias de pensamento, as quaes, esque-
cidos que estamos da nossa propria infancia como a borbo-
leta da lagarta, escapam 4 nossa comprehensio, .

Piaget caracteriza essa mentalidade primitiva pelo ego-
centrismo, syneretismo, animismo e artificialismo. ,

Ha egoeentrismo, porquanto a erianca nio se considera
como uma parcella do mundo, ecomo elementp humilde da
sociedade; o seu eu é dominador, é exclusivo, nas suas repre-
sentacées e no seu pensamento,

Ha’ syncretismo, como nos animaes, porquanto, antes
da analyse e das reconstituicdes exactas que ella admitte, as
reacgoes globaes sdo pereebidas indistinetamente, para per-
mittir reac¢des immediatas approximativamente adaptadas.

Ha animismo’ (como entre os povog selvagens), pop-
quanto a crianca attribie a toda a natureza modalidades analo.
gas 4s que descobreg em si propria.

Ha emfim, correlativamente, artificialismo, porquanto
a crianca attribue a uma fabricacio intencional todos os ob-
jectos, todos os phenomemos.

E a linguagem, adquirida pela crianca, é de comego por
ella utilizada conforme as direcedes proprias do seu pensa-
mento, si ndo tolhemos a sua espontancidade e niio registamos

~ meros jogos psittacicos. Os seus monologos revelam uma ver-
dadeira impermeabilidade 4 experiencia, hem assim aos pen-
samentos dos outros, um jogo imaginativo pessoal que se nio
modela absolutamente pelos contornos do real, uma indiffe-
renga pela “verdade’’, nio raro, mal comprehendida por edu-
cadores habituados a enxergar na “mentira’’ um vicio, uma
especie de “autismo’’, alifs bem diverso do autismo patholo-
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gico dos shizophrenicos, e que representa sem duvida, sob ess?
forma de jogo intimo e verbal, uma verdadeira aprendizag ew
do pensamento symbolico, a que a crianga é levada por uma ten
dencia ja hereditaria.

Mas a influencia do meio impOe uma accdo ereseemie
das realidades exteriores; a socializacdo progressiva fornece
categorias verbaes definidas; e por fim, mais tarde, o emprego
dos coneeitos e a estructura logica do pensamento completam

a assimilagio social da erianca.

%
*%

* No desenvolvimento mental, deve-se, pois, encarar 10
mesmo tempo o progresso condicionado pela evolugio organic
espontanea do individuo e o que decorre da educagio social,
sem que, na maior parte das vezes, seja possivel dissociar un
do outro. :

A acquisicio da linguagem é bem um producto da acgi
collectiva, pois nio ha transmissio hereditaria do instrument
verbal ; ha, porém, normalmente, disposi¢es congenitas, porq®
certas criancas, em quem ellas falham, nfo chegam a falar, mal
grado, a outros respeitos, se desenvolvam normalmente. B
para que a palavra seja possivel, é preeiso um desenvolvimen
cerebral que permitta o jogo das percepgdes e da motricidad
voecal, a fixagio mnemonica e a coordena¢iio do pensamentt
symbolico.

No primeiro estadio, produzem-se jogos vocars, com phe
nemas de que alguns, sem corrclativos na lingua, sio logo el
minados; vem depois o registo de percepgdes sonoras que 1
mam valor significativo; a seguir sio repetidos certos phont
mas entendidos e logo torna-se a linguagem um meio de acgi
efficaz, que, em particular, exprime desejos. E’ a quadra § ix
“palavra-phrase’’, em que o symbolismo syneretico, segun R
as circumstancias, as modalidades da mimica e do tom, assum:
significaches varicGas. » |

' “Pepéo’’ ora valerd por “Ponha o seu chapéo e o me)
para irmos passear’’, ora, “Déme o sen chapéo, para @
“brinear”’, ete.

O enriquecimento progressivo do vocabulario permit
tird uma expressio verbal mais opulenta em matizes e melh«
adaptada a cada caso, vindo a organizacio da phrase, progresy
ulterior e demorado, completar a utilizacio symboliea.
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O progresso do voeabulario tem sido muitas vezes em-
pregado na apreciacio do desenvolvimento, & vista de ser esse
progresso muito vagaroso no principio, depois cada vez mais
rapido, para, por fim, moderar-se gradualmente, segundo a
marcha da eurva em S, tao caracteristica, em biologia, dos

processos de crescimento. _

Aos 12 mezes, conforme as pesquizas de uma dezena de
autores de diversos paizes, uma ¢rianca emprega na media 10
palavras (de 3 a 24); aos 18 mezes, o seu vocabulario compre-
hende ja de 50 a 100 palavras; aos 2 annos, de 500 a 600,
attingindo 1.600 aos 3 annos (de 560 a 2.300)..

Segundo algumas sondagens, as palavras comprehendi-
das se elevariam, aos 5 annos, a umas 5.000; para os 14 annos,
os dados, muito discordantes e pouco concludentes, oseillam
entre 8.000 e 20.000 palavras (para cerca de 40 mil palavras
do diceionario actual da lingua franecza).

As investigagdes minueiosas de Mlle. Desccendres, gue
foz o inventario da linguagem de algumas eriancas, fornecem,
para oS primeiros estadios, dados particularmente precisos.

QEo os segnintes os algarismos arrolados: aos 12 mezes,
4 palavras; aos 18 mezes, 48 ; aos 21 mezes, 174 ; aos 33 mezes,
639; aos 45 mezes, 1.394; aos 5 annos, 1.950; e aos 7 annos,
2.903.

Mas, de uma crianga para outra. as differencas podem
ser eonsideraveis, differencas devidas 4 designaldade das in-
fluencias educativas ou s do desenvolvimento mental.

Esta nocio da variabilidade individual exigiria um
exame aprofundado, em relagio com as tentativas de ava-
liacio precisa do mivel do desenvolvimento attingido em um
determinade momento por tal ou tal crianca. E’ este um
problema de pratica pedagogica hoje bem conheecido dos edu-
cadores, que, niio raro, empregam o methodo das “escalas de
intelligencia’’. :

Os dados geraes que acabamos de expbr valem por uma
introdueeio 4 medida do desenvolvimento mental individual.

11 ;
A MEDIDA DOS NIVEIS DE DESENVOLVIMENTO

Sempre que venha indicada a idade normal de uma
manifestacio qualquer no progresso do desenvolvimento, phy-
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sico ou mental, é preciso nio perder de vista que muitas criar
¢as podem apresentar essa manifestagio com antecedencia Ol
atrazo notavel. o _
Caleula-se que a orientacdo no tempo e a nogéo aprox
mativa de pluralidade comecem aos 2 ou 3 annos, que ¢ Pre
ciso esperar pelos 5 annos para que as palavras hontem ¢
amanhi sejam comprehendidas, que o reconheeimento R
objectos é possivel aos 4 annos, o de 5 56 dous annos mais tarde
Mas, submettendo-se grande copia de eriangas és pPr®
vas que denunciam o seu grau de comprehensio dos numeros
descobrem-se grandes designaldades. Assim, aos 6 annos, 5¢
gundo Mlle. Descceudres, sobre 100 alumnos ha 6 que nio.com
seguem Tepetir um numero de pancadas quando vio a 3 °
ha 47 que ainda o fazem quando o numero attinge a 5.
Estudando dous dos seus filhos, Cramaussel observa qu°
um chega a apreciar uma pluralidade de 3 objectos e a contar
até 5 a partir dos 32 mezes, a0 passo gue o outro 6 o consgle
aos 6 annos e meio! -. '
Para certas datas criticas da evolugdo, a idade indicad?
representa apenas um termo médio, que néo péde ser applicado
com certeza absoluta em todos os casos particulares.
E’ 0 que se d& em referencia aos 3 annos, quando comes?
o estagio da acquisicio mental duravel, da comprehensio VeI
bal elementar e da assimilacdo social; aos 7 annos (idade d¢
“razdo’’), quando o symbolismo do eonceito prineipia 4 ser
utilizavel; aos 11 annos, que maream os prédromos do pensd-
mento abstracto, formal ete., idades todas estas de conhecl-
mento valioso para o pedagogo, que saberd, entdo, estar a per
der tempo si espera do seu alumno, muito antes do tempe®
adequado, um pensamento abstracto ou um racioeinio logict-
. Quando anomalias mais notaveis aceentuam as Virid-
cbes individuaes, 4 conta de atrazos ou de interrupcdes o
desenvolvimento, patenteia-se o desaccordo da idade real ¢o™
a idade mental apparente, ao vermos idiotas que nio wltra-
passam o estadio de 3 annos, imbecis que estdo abaixo de
7 annos, e mesmo simples atrazados, debeis, que niio chegi®
aleancar o de 11 annos, ainda mesmo que tenham sahidi d3
infancia ha muito tempo, quando ji andem, por exemplo, 105
trinta annos.
E’ pelo cotejo do desenvolvimento de uma crianga e 9
das outras da mesma idade que o seun atrazo é verificado. Mas
para apreciar-se em que grau se apresenta esse atrazo, é meces-

e
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_gario dar mais rigor 4 comparagao; e, para isto, faz-se mister
conhecer-se o nivel médio do desenvolvimento mental, e tam-
bem a determinacdio exacta do nivel individual.

*
*%

Do facto de serem tdo variaveis as crianeas, como
acensam as observacgdes, torna-se necessario estabelecer-se um
nivel mental caracteristico da idade, a exemplo do nivel médio
da estatura, que se obteve, por nUMErosas medidas, em
funecio da idadé, para por elle aferirse a estatura de tal
ou tal erianga.

Foi a esta tarefa que, ha mais de vinte annos, consa-
grou-se Binet, meu illustre predecessor 1o Laboratorio dec
Psychologia da Sorbonne.

Para determinar, mas escolas primarias de Paris, os
methodos adequados aos atrazados, que foram desde logo trans-
feridos para classes de aperfeicoamento, constitniu-se uma
commissio de que Binet fez parte. Cuidou ella da classifi-
cacio dos anormaes e de estabelecer um eriterio de differen-
ciacao.
Foi esse o ponto de partida da escala hoje universal-
mente conhecida pelo nome de escala de Binet-Simon, que
devemos aos esforcos do psychologo e do seu alummno e colla-
borador, psychiatra versado no estudo das eriancas atrazadas
dos asylos. ;
~ Binet, compenetrado de espirito experimental, pensou
justamente que era preeiso appellar para provas bem defini-
das, afim de determinar com exactiddo as normas do desen-
volvimento dos escolares parisienses, e preferiu, entre provas
numerosas — e De Sanctis j4 as havia empregado com esse
fim — as que, na pratica, se revelassem COMO as mais aptas
para caracterizar, de facto, um nivel evolutivo. -

Seria o ideal achar provas, em que sahissem bem quasi
todos os alumnos de uma mesma idade, eom maior razio ou-
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fossem algum tanto mais novos.
Fmnsaios numerosos levaram

como caracteristicas, do mivel normal de desenvolvimento, se-

ries de 5 provas, cada uma das quaes corresponde a nma idade,

entre 3 e 10 annos (com series supplementares para 12 annos,
sem nada terem de

15 annos e a edade adulta), provas que,

— 063 —

Binet e Simon a considerar
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systematico, possuem na sua variedade este caracter commun
de se mostrarem empiricamente satisfactorias para a diffe
reneciacio evolutiva, com um eriterio definido de suecesso ou
insucesso (o successo é aleancado, por exemplo, quandg uma
erianca, uma vez sobre tres, repete sem erro uma serie de 9
algarismos, o que se obtem aos 8 annos).

sejam poucas na realidade as perfeitas; somento por unt-8
numero de provas podem ser corregidas as incertezas ¢ O erro;
que procederiam de uma s6: tal crianca, que ndo & bem sucee-
dida em certas provas earacteristicas dos 5 annos sae-Se bem

nas que correspondem ao nivel dos 6 ou até dos 7 annos.

Os successos abrangem saltos variaveis. Eis por que &
preciso introduzir uma avaliagdo numeriea, ndo apenas na ni-
tacfio de cada prova, em que é bastante assignalar 0 suecesso
ou o insuccesso, mas tambem na notacio da idade mediante
um conjuncto de provas: ao nivel de idade alcancado quando 8
série das 5 provas respectivas é vencida, somma-se tantas vezes
a quinta parte de um anno (2 mezes e 4 decimos) quantis
forem as provas vencidas que correspondam a idades superiores.

Uma crianca executa com suecesso os 9 testes dos 8 annos;
attribiie-se-The uma “idade mental’’ de 8 annos; execute, porémn,
ella, correctamente, 3 testes dos 9 annos e 2 dos 10 annos, @
poder-se-a attribuir-lhe um anno a mais de idade mental, ou
9 annos ao todo. '

Si é de 9 annos a sua idade real, tem ella o nivel mental
da sua idade e o seu desenvolvimento é normal; si econta 10
ou 11 annos, é uma retardada; si, ao eontrario, tem somente
7 ou 8 annos, é que estd adiantada.

Bem estribada e de emprego muito pratico, prestou esta
eseala os maiores servicos e teve rapida divulgagao. Introdu-
zida nos Estados Unidos, foi ella reajustada para as eriancas
nortc-americanas por Terman, que fez executar numerosas
determinacdes e, para facilitar a notacao, acereseenton provas
de modo a fixa-las em 6 para cada nivel de idade (cada prova
vencida acima da idade de base representa um eredito supple-
mentar de 1/6 de anno, ou de 2 mezes de idade mental).

A revisio “Stanford”’ (do nome da Universidade, em
que Terman ensina pedagogia) da escala Binet-Simon & de
uso corrente nos Hstados-Unidos.

Lk

Entretanto, como -
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Um outro typo de escala foi elaborado por Yerkes que,
adoptando muitas das provas da escala Binet-Simon, empe-
nhou-se em conseguir uma representacio numerica do desen-

- volvimento mental.

Com effeito, a notacio da escala de idade mental &
apenas comparativa e nio fornece niveis propriamente quan-
titativos. Tivessemos estabelecido diversas craveiras, nio gra-
duadas, mas de alturas differentes, de modo que sob uma
passasse & justa a maior parte das criancas de 5 annos; sob
a immediata, a maior parte das de 6 annos, ete., poderiamos di-
zer, valendo-nos desses estaldes, que esta ou aquella erianca
tem a estatura dos 5 ou dos 6 annos, conforme passasse 4 justa
sob uma on outra das craveiras, mas nio conheceriamos a sua
altura real em ecentimetros.

Esforgou-se Yerkes em tomar uma mesma craveira para
todas as erianeas, com uma graduacio que permitte representar-

-8€ por um algarismo a altura do nivel mental. Para este fim,
cada erianca é submettida a um mesmo conjuncto de provas
(20 a0 todo), cujos resultados sdo numericamente apreciados,
atfribuindo-se a cada um delles um certo numero de pontos
(100 no maximo).

Tomemos um exemplo: na escala de Binet, conseguir
repetir 3 algarismos uma vez sobre 3 representa um nivel
de 4 annos, 5 algarismos um nivel de 8 annos, e 7 um nivel
de 15 annos; na escala de Yerkes, déi-se um numero de pontos

proporcional ao numero maximo de algarismos correctamente
repetidos. -

Outro exemplo: na escala de Binet, apresentam-se phra-
ses descosidas para serem ordenadas ou pelo menos compre-
hendidas, o que implica que foram ellas postas em ordem
logica. Neste teste, dous successos sobre 3 provas e assim, tres
sobre tres, representam um nivel de 12 annos, ao passo qua
um s6 successo equivale a um mau exito total; na escala de

K=

S, -CAUA-SRECLOss6 Vvale 2 pontos;, -
prova, serd escalonada de 0 a 6 pontos.

Submettendo-se eriancas de todas as idades ao conjuneto
das provas, obtem-se um progresso numerico medio com o de-
correr dos annos, e, a exemplo do que se faz com a estatura
para o crescimento physico, podese tracar uma ecurva de
¢rescimento mental em funceio do tempo, que segue a marcha

. | -
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geral, bem conhecida, da curva em S. Tendo-se, apls est
aferi¢dio, o nivel numerico medio de cada idade, pbde-se sal»er,
depois de submettida uma crianca, de uma determinada idza.de
4s provas da escala, si ella é de desenvolvimento normal ota i
ao contrario, é atrazada ou adiantada, e de quanto, como F>0!

... meio do methodo de Binet-Simon.

*
k%

Estes dous typos de escala, nos quaes, num caso, Se
estabelece de golpe um nivel de idade, e comeca-se, noutro,
por precisar um nivel absoluto sob férma numerica, para
depois faze-lo coincidir com um nivel de idade, ambos ecom
as suas vantagens e os seus inconvenientes, o primeiro de ap-
plicaciio mais rapida e mais facil, o segundo mais satisfactorio
em theoria, ¢ mais commodo, estes dous typos, o primeiro
especialmente, tém servido de paradigma ao grande movimernto
internacional que se produziu vae em 15 annos, para a propa-
canda dos methodos de avaliaciio mental.

Adaptaram-se as aferiedes a paizes e meios differentes
(Bobertag, Jaederholm, Goddard, Treves, Saffiotti, Kuhlmanmn,
Burt, ete.).

Procurou-se deixar as escalas applicaveis ji a eriangas
mais novas, por meio de provas adequadas (Mlle. Deseceudres ),
j4 aos proprios adultes, cujo nivel mental pretendia-se eom-
parar ; fizeram-se adaptacoes para os cegos (Haines) e para 0S
surdos-mudos (Herderschée) ; substituiram-se as provas ver-
baes por outros testes baseados em desenhos, jogos de pacien-
cia (Thorndike, Pintner, ete.), de modo a permittir o cotejo
de investigacbes procedidas em criancas de linguas maternas
differentes.

Procurou-se o meio de submetter simultaneamente éas
provas grupos de alumnos, substituindo-se, assim, as provas
individuaes por provas collectivas, de applicacdo muito mais
rapida (Lowell, Pressey, Pintner, ete).

Tentou-se estabelecer unidades sufficientes para a ava-
liacio dos niveis das differentes idades (Kelley, Thurstonie,
Woodrow, ete.)

Cuidou-se especialmente dos atrazados (Erich, Stern,
Abelson, ete), on dos mais prendados (Thomson, Moede, Pior-
kowski, ete.) ou, emfim, dos alienados (Hart e Spearman ).

Por amor & simplificaciio, procuroun-se tambem subs-
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tituir uma multiplicidade de provas heterogeneas, que nada
tém de systematico, por um typo unico de prova susceptivel
de uma graduagio bem ampla. $

Fay, por exemplo, pretende estabelecer o nivel mental
dos 6 aos 14 annos, mandando 4s criancas que facam um
desenho para illustrar esta phrase: “Chove e uma mulher esta
passeiando’’, sem preoceupar-se com o valor do desenho, mas
apenas com as manifestacoes graphicas de uma comprehensao
exacta da situagio suscitada pela phrase.

Segundo regras precisas, Kohs organizou uma escala
baseada na rapidez da execucio de desenhos geometricos poly-
chromos reproduzidos com o auxilio de cubos de faces diffe-
rentemente coloridas.

Goddard valeu-se apenas de uma série graduada de jo-
gos de paciencia; Porteus, de labyrinthos desenhados, eujas
ruas e recantos devem ser percorridos com um lapis; Clapa-
réde e Schiller, de phrases absurdas para serem eriticadas
(do typo das empregadas por Binet ¢ adoptadas por Yerkes) ;
Burt, de provas logicas; Yerkes, de um teste de “escolha
multipla’’ suggerido por uma prova estabelecida para compa-
racoes de intelligencia animal, ete. :

Todas estas escalas simplificadas tém sido comparadas,
na sua applicacio aos mesmos grupos de criancas, com as
escalas provadas de Binet (typo Binet-Simon, ou typo Terman)
ou de Yerkes, verificando-se, em geral, sem embargo das di-
vergencias, um accordo approximativo mos resultados. Hste
accordo, expresso pelo indice numerico de correlagio, pode ser
considerado satisfactorio, quando equivale ao que se obtem pela
comparacio de provas successivas com a mesma escala, mau
grado divergencias eventuaes provocadas pelas variagies por
que, de um momento para outro, de um dia para outro, passam
as criancas examinadas, variacdes aceidentaes no interesse, na

attencdo, nas disposicdes organieas, ete.

*
k%

Sobre nfio perder de vista estas variagoes inevitaveis, é
preciso ter sempre presente que a certeza nas determinages do
nivel mental nio & absoluta. Alias, acompanha essas pesquizas
uma probabilidad e de erro, cuja importancia é possivel reduzir,
mas nunca annullar completamente, donde a necessidade im-
prescindivel do seu exacto conhecimento. -
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Assim, quando se acompanha, anno a anno, 0 progresso
mental de uma crianca e vae-se tracando a curva particular
do seu desenvolvimento, como com as medidas de estatura ¢
tracada a sua curva de creseimento, ao se verificarem irregu-
laridades, deve-se sempre indagar si ellas resultam de uma
variabilidade nas medidas ou sdo devidas a accidentes verda-

deiros no desenvolvimento, que, ecom effeito, pode soifrer, por

certas influencias, favoraveis ou desfavoraveis, aceeleracies ou
interrupcoes (mudangas de ar ou de meio, doencas, ete.).

Mas, salvo nos casos francamente pathologicos, quando
se compara o nivel de desenvolvimento de um menino ou de
uma menina com o nivel medio dos meninos ou das meninas
do mesmo paiz, da mesma regifio, do mesmo meio soeial, pode-
se prever a marcha individual do progresso mental. Uma
crianca, que, a uma determinada idade, se achar em avancgo
ou em atrazo, assim continuari nas idades ulteriores.

Dar-se-4 aqui o mesmo que occorre com o talhe, bas-
tando conhecer a altura de uma erianca de 6 annos para prevér
se com um erro medio de quasi 3 centimetros a menos, a sua
altura provavel no fim do erescimento? Comparando-se os
indices de correlacdo obtidos nas classificacoes sucecessivas de
altura e de nivel mental de um mesmo grupo de ecriancas,
verifica-se uma previsibilidade guasi exacta para os dous casos.
0 accordo perfeito, a identidade de classificacdes que correspon-
dam a um indice de correlacio igual 4 unidade, é ideal inac-
cessivel. Acharam-se, para a altura, indices que variavam de
0,72 a 0,92, e, para o mvel mental, Bird T. Baldwin (dos 6 aos
12 annos ou dos 9 aos 15) encontrou o de 0,84.

Porém si, mediante uma escala numerica do typo Yerkes,
pbde-se prevér um nivel absoluto no fim do desenvolvimento, é
mais difficil essa previsdo com as escalas de idade mental, do
typo Binet. ;

Deve-se acreditar que por, aos 6 annos, uma erianga ma-
nifestar um avanco ou um atrazo de 2 annos, tenha ella sem-
pre, aos 9 annos, aos 12, um avanco on um atraze igual? Mos-
tram os factos que tal nfio se d4; o que ha de constante é acima
de tudo a relacfio da idade mental com a idade real; assim,
desde 1912, propunha W. Stern, como indice numerico, essa
relaciio, a que deu elle 0 nome de “intelligenz-quotient’” e Ter-
man adoptou na sua revisio da escala Binet-Simon.

Si uma erianca tem dous annos de atrazo aos 6 annos, si
a sua idade mental é de 4 annos, terd ella um quociente de
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4/6 ou 0,66; a crianca, que apresente ¢ nivel mental da sma
idade (6 annos) tem um quociente igual a 1, e a erianca que,
com um nivel mental de 8 annos, tem dous annos de avanco,
apresenta um quociente de 8/6, isto &, 1,33. _

‘Pode-se prever que, aos, 9 annos, a primeira erianca,
mantido 0 mesmo quociente, terd uma idade mental de 6 annos,
a segunda terd attingido o nivel normal de 9 annos e a terceira
j4 estaré com 12 annos de idade mental.

De facto, Gray e Marsden, em 2.000 eriancas nio en-
contram mais de 2 % de variagdes médias no quociente, de um
anno para outro. B, em 440 atrazados, para intervalos eom-
prehendidos entre 2 e 10 annos, Minoque verifica, em 72 %
dentre elles, uma variacio do quoeiente inferior a 0,05 (5 %).
Isto significa que, na maior parte dos easos, a rapidez do de-
senvolvimento é caracteristica de cada crianca e mantem-se em
relacao constante com a rapidez media.

O “quociente de intelligeneia’’ indica realmente essa
relagio das velocidades de desenvolvimento: em tres annos, uma
erianca faz um certo progresso (avaliado pela escala Binet-
Simon como orcando por tres annos de idade mental) ; uma
outra crianca, cujo quociente é de 0,66, nio ganha seniio os
2/3 do que ganha a crianca média (ou seja o equivalente de
2 annos em vez de 3), e uma terceira, de quociente igumal a
1,33 ganha uma vez um terco do que ganha o normal (ou se-
jam 4 annos em vez de 3). ,

. ¥
* ik

Segundo as investigacdes estatisticas de Terman, qual-
quer que seja a idade, dos 5 aos 14 annos, ha sobre um milhar
de criancas um terco e pico (339) que apresentam um desen-
volvimento de todo normal (as de quociente ndo inferior a
0,95 nem superior a 1,05), quasi a metade (432) que tém
um desenvolvimento subnormal (quocientes comprehendidos
entre 0,86 e 0,95, ou entre 1,06 e 1,15) ; os avancos e os atrazos

notaveis mostram-se tanto menos numerosos quanto mais ac-
eentuados sfo elles, de acedbrdo com a curva provavel de repar-
ticdio das frequencias (menos de 10 crianeas sobre 1.000 com
um quociente inferior a 0,65 ou superior a 1,35).

Esta reparticio indica que as differencas absolutas de
nivel de idade augmentam para as idades elevadas (uma
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mesma differenca de 0,25 no quociente corresponde a um anno
de idade aos 4 annos; e a tres annos, aos doze).

Era o que se havia notado na classificagio de grupos
de criancas pela idade mental. Si é registada a idade memtal
do médio (a 50.* crianca sobre 100), do 1.° e do 3.° quartei
rio (a 25 e a 75.* sobre 100 criangas), encontram-se, para
tres grupos, os seguintes valores, pelas determinagoes de H. A

~————iPyops-e-H—Bintner-r——
IDADE MENTAL IDADE MEDIA DO GRUPO
7 annos 10 annos 14 annos
1o Cquarteirdo. i A e bk 8,85 11,85
29 quarteirdo, ou mediano . 7 10 14
8o ARRPLOIRRO ) e e as A D 11,10 16

A differenca entre a 25. e a 75.* (ou interquarteirio”’)
vale 1,35 do anno aos 7; 2,25 aos 10 e 4,15 aos 14 annos.

Mostra-se ella, pois, um pouco maior entre 7 e 14 annos
do que era permittido prevér pela assercio da constancia ma
distribuicio dos quocientes (deveria ser aos 14 annos apenas 0
dobro da que era aos 7 annos e nio quasi o triplo).

Péde isto provir de que, nas approximacdes do termo do
desenvolvimento, as differencas de nivel que correspondem a
um anno de idade tornam-se insignificantes (como o mostra,
nas escalas do typo Yerkes, a curva do progresso, que se atte-
nfia antes de attingir o seu nivel terminar). Differencas abso-
lutas relativamente fracas assumem entdo valores na apparen-
cia muito maiores quando sdo traduzidas em differengas de
idade. :
Assim, applicada aos adolescentes, é de manejo e utili-
zacio muito delicada a avaliaciio em idade mental e até em
quociente de intelligencia. Na realidade, a constancia do
quociente aleanga, quando muito, os 12 annos.

*
B

Mas, em que idade termina de facto o desenvolvimento?
Questio muito difficil de responder, e, comtudo, da mais alta
importancia.

Quando extendeu-se aos proprios adultos o emprego das
escalas organizadas para a avaliacio do desenvolvimento, for-
mulou-se a pergunta nestes termos: qual a idade mental do
adulto? Para Simon a idade mental do adulto médio seria de
13 annos e meio; os miveis de 15 e até de 12 annos ndo raro
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deixam de ser attingidos por adultos normaes, e o nivel qualifi-
cado de adulto, accreseido 4 escala de desenvolvlmento é excep-
cional (Terman alias, acerescentou ainda um nivel de adulto
superior).

Na Ameriea, Doll achou, em média, uma idade de 13
annos para os brancos e de 10, para 0s negros.

~ Significam realmente esses resultados que o desenvolvi-
mento vem a parar por velta dos 13 annos?

Vemos a marcha do erescimento physico proseguir, sem
duvida eada vez mais lenta e por ultimo quasi insensivel, até os
30 annos. E, com escalas de pontos applicadas a estudantes,
obtem-se um progresso, ainda apreciavel dos 18 aos 20 annos.

Simon admitte que o nivel terminal que corresponde a
13 annos e meio, é attingido pela média dos individuos pelos
28 annos, o que é difficilmente compativel com a definicao das
idades mentaes da escala Binet-Simon.

Nio haverd a este respeito erros de apreciacdo quanto
aos adolescentes? De facto, a idade mental mostra-se geral-
mente mais elevada antes &4 sahida das escolas que um tanto
mais tarde. Revelari isto uma regressdo ou uma falha do me-
thodo? Grave e difficil questao.

Para aborda-la, é necessario recordar a eoncepgao geral
do desenvolvimento bio-social do espirito humano.

No eurso dos progressos mentaes da infanecia, pode-se
distingnir um desenvolvimento de funcgoes (funeccdes percep-
tivas, mmemonicas, ete.), uma acquisicio de conhecimentos, e
um aperfeicoamento de mecanismos (lingnagem, escripta, cal-
culo, pensamento logico). _

Si encaramos o desenvolvimento das funeccdes, podemos
crér que elle esteja estreitamente ligado 4 idade; todavia, o
desenvolvimento das funcedes museulares, si depende tambem e
muito da idade, depende ainda mais do exercicio, e quando,
ap6s uma cultura physica intensiva até os 12 annos, leva o
adolescente vida sedentaria, as provas musculares poderdo pa-
tentear, mau grado o progresso da idade, uma regressao das

suas capacldades.

plnadoras (a de um adolescente submettido, por examplo a0
regimen eellular) péde bem determinar uma regressio real

das funecdes menfaes.
Sido essas, porém, condicoes excepcionaes. A vida nor-

mal de um homem sujeito a ganhar o seu pdo exige, no meio

L5




EDUCAGAO

R

social, a mobilizaciio, senio de todas, pelo menos das funcedes
elementares do espirito. : :

No que concerne aos conhecimentos, si fazemos o balango
das aequisicoes escolares, ¢ evidente a reduccio progressiva
desse cabedal, sob a influencia das leis geraes do esquecimento,
4 medida gque nos distanciamos da época da sua formacio.

Mas as provas de desenvolvimento sdo constituidas de

molde a elimmar quanto possivel qualquer appello aos conhea-
mentos adquiridos na escola; forca é, porém, reconhecer que,
nas escalas de desenvolvimento, modesto que seja o logar oc-
cupado por essas acquisicbes, ndo perdem ellas o seu papel
relevante e, dahi, contribuirem para uma apparencia inexacta
de regressao nos adultos.

A maior parte das provas de desenvolvimento appellam
para mecanismos de linguagem e pensamento, que a crianca
recebe do meio social e se aperfeigoam com a idade, niop g6 em
razao do progresso-organico e do crescimento cercbral, sendo
tambem em razdo da sua aprendizagem ininterrupta, da fre-
guencia dos exercicios.

Ora, a vida escolar comporta uma systematizacgiio dessa
aprendizagem e uma intensidade particular no regimen (08
exercicios verbaes e intellectuaes (caleulo, raciocinio, expressio
verbal, ete.). _

Criancas, submettidas 4 mesma aprendizagem, mani-
festardo progressos que differem pela rapidez, de accordo com
a velocidade propria do desenvolvimento mental de cada uma,
e, assim, indirectamente, as provas da escala forneceriio dados
dessa rapidez de desenvolvimento.

Porém, mudadas as condicdes exteriores, torna-se discuti-
vel a validade da inferencia.

Na applicagido das escalas de desenvolvimento, o postu-
lado fundamental é que os individuos examinados estejam
submettidos 4s mesmas influencias educativas, 4s mesmas soli-
citacbes sociaes.

Fosse applicada a escala Binet-Simon aos jovens das
tribus da Terra de Fogo e, a menos de modificacoes profundas,
ndo daria ella resultados satisfactorios; os selvagens terio ca-
pacidades perceptivas mais desenvolvidas pelo faeto de serem
mais exercitadas, e, a outros respeitos, apresentario lacunas
consideraveis.

E’ preciso que os padroes de escala, como jA tem sido
feito, variem segundo os meios em que tenham de ser appli-
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cadas as suas aferigdes, pois, numa mesma sala de aula crian-
cas de desenvolvimento normal igual, siem-se melhor nos tes-
tes, quando, em vez de conviverem com paes embrutecidos pelo
trabalho excessivo e pelo alcool, vivem familiarmente em um
meio eulto, onde sio mais frequentes e persistentes as soliei-
tagbes para o exercicio dos mecanismos mentaes.

A apreciacdo da precocidade ou do retardamento exige,
assim, o cotejo de normas rigorosamente homogeneas.

B’ o que se pbéde fazer com criancas em idade escolar,
que frequentam de facto a escola e pertencam a um meio
conhecido.

Quando se volte a attencdio para os adolescentes ou para
os adultos, complica-se o problema, e, no entanto, o que se
procura ¢ prevér o adulto na erianga.

0 que se tem procurado fazer nesse sentido e como o
conseguir, eis o que é preciso agora examinar com cuidado.

I
NIVEL E PERFIL MENTAL

O emprego dos methodos de medida do nivel mental
permitte acompanhar, nesta ou naquella crianca, a marcha
do desenvolvimento, de maneira a deseobrir de prompto anoma-
lias as mais das vezes suseeptiveis de eorreccéo. Por exemplo,
§i observamos a tempo uma lentiddo exeessiva de desenvolvi-
mento, voltaremos a attengdo para o estado da thyroidéa e a
insufficiencia glandular poderd ser compensada por uma opo-
therapia favoravel; acautelaremos assim o desenvolvimento
normal, con;urando, por termos acudido cedo, a debilidade
mental, consequencia infallivel da lentiddo excessiva.

No ecaso de uma interrupedo brusca do erescimento
mental, poder-se-i descobrir a accio de parasitas infestinaes, de
uma insufficiencia alimentar em vitaminas, ou de um processo
meningeo por heredo-syphilis, e uma vez que a causa seja
conhee:da, remedlar por uma therapeutwa. aproprmda essas

Bequenmas deflmtwas :

Ahi estd um emprego devéras importante, de caracter
individual, das escalas de medida.

Além disso, porém, sfio ellas utilizadas eom um proposito
de interesse collectivo: si applicamos a nossa escala a um grupo
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de alumnos, estaremos habilitados a distribui-los segundo ums
hierarchia mental, pondo como chefes de fila os que ap resentd
rem maior avanco de desenvolvimento e como cerra-filas os qué
revelarem malor atrazo.

Estabelecida essa classificacdo, conseguiremos agrupal
de parte os retardatarios, que ndo podem seguir & marchs
ESFat =i regular dos estudos, e devem frequentar escolas ou classes che-

madas de aperfeicoamento, cujos methodos pedagogicos L WA
adequados aos atrazados, de modo a deixd-los quanto possivel

uteis 4 sociedade, logo que termine o seu desenvolwimento
mental incompleto.

A exemplo do que é feito em certas cidades dos Estados ;
Unidos ou da Allemanha, podemos tambem formar com 03
mais adiantados classes vanguardeiras, onde os methodos peds
gogicos se adaptem a um desenvolvimento aceelerado e permit-
tam tirar melhor partido desse grupo de valores seleceionados
capazes de arear com estudos mais aprofundades e de maior
alcance. :

Entendemos que, assim, nos serd possivel prevér, admit-
tida a continuidade da nossa hierarchia na infancia ¢ na idade
adulta, quaes as criancas que serdo debeis na vida e guaes
eriancas que terio uma intelligencia de escol.

Para que isto seja verdadeiro, ha de a lei do desenvolvi
mento mental ser a mesma para todas as criancas (ue celssifi-
quemos ¢ ha de ser igual a durac¢io do desenvolvimento.

No que diz respeito 4 lei do desenvolvimento, a prineipio
vagaroso, depois cada vez mais rapido, para emfim, amortecer-
se progressivamente, é bem provavel, em se tratando de erian-
cas normaes da mesma raga, que vivam em meios de eondigoes
analogas, é bem provavel, 4 vista de dados ja obtidos, que, na
sua marcha geral, seja ella sensivelmente a mesma para todas,
em que pése 4s variacdes individuaes de rapidez.

Quando, porém, examinamos ragas muito differentes,
percebemos que as constantes, caracteristicas da curva de pro-
gresso mental, longe estio de permanecer as mEsmas.

Ha racas, para as quaes a phase de acceleragiio ¢ a do
amortecimento terminal se mostram precoces. Podemos, pois
encontrar, num grupo heterogeneo, ecriangas, de uma certa
idade, aos 5 ou 6 annos, que sejam superiores a outras, e, mais
tarde; pelos 12 annos, lhes sejam inferiores. E’ assim que se
observa maior precocidade nas ragcas negras que nas ragas
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brancas, maior precocidade no progresso, mas tambem no
amortecimento e na interrupcao.

Por exemplo, comparadas com as de Londres por meio
de um teste sem palavras, as criancas negras da Africa do Sul
deixam muito mais cedo de fazer progresso (pelos 11 ou 12
annos em vez de por voita dos 13 ou 14). .

Confrontados, logo nos primeiros estadios da vida, uma
crianca e um macaco, ¢ este que mostrar-se-ia superior, para
em breve tornar-se inferior. :

A predicio baseada na constancia das hierarchias men-
taes das criancas niio é valida, portanto, senfio para grupos de
eriancas realmente homogeneas e sujeitas 4 mesma lei de de-
senvolvimento; em easo contrario, falham os vaticinios como
bem mostra um eschema de diversos typos de desenvolvimento.

&=
e

Manter-se-4 para os adultos a hierarchia?

Para isto a condicdo indispensavel & em primeiro logar,
que o desenvolvimento tenha exactamente a mesma duracdo.
Supponhamos que uma criancga, eom um quociente de facto
inferior 4 normal, isto é, com uma percentagem menor de pro-
gresso, uma rapidez inferior de crescimento mental, ainda con-
tinfie tardiamente a se desenvolver; ella poderi, na idade
adulta, attingir o nivel normal, poderd talvez mesmo ultrapas-
sar o nivel de uma outra erianca, que se tenha desenvolvido
mais depressa, e tambem tenha parado mais cedo no seu pro-
gresso, sem deixar de obedecer a uma mesma lei geral do desen-
volvimento no que se refere As phases de acceleragio e do
amortecimento. :

Conhecem-se, no tocante & estatura, differencas desse
genero. Sio ellas bastante raras para que a previsdo seja sa-
tisfactoria, quando se toma a altura da crianca, para conhe-
ecer-se de antemio a do adulto.

Os dados pathologicos sdo antes em favor de uma

accentnaciio das designaldades, como deixam vér os desen-

volvimentos mais compassados, §80 1 1¢
longados. E’ o que resulta, por exemplo, das eurvas schema-
ticas para avaliacio do desenvolvimento dos atrazados, esta-
belecidas por Mlle. Bonnis, no asylo de Vaucluse, apés uma
série de investigacdes levadas a termo sob a direcgiio de Simon.

Os normaes médios preencheriam a bitola (13 annos e meio de
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idade mental) pelos 23 annos; os debeis preencheriam w
bitola inferior numa idade mais precoce; o nivel dos 9 am
nos debeis profundos, mostra-se estavel a partir dos 19 anm
Os grandes imbecis, jA aos 15 annos, estariam no seu niv
definitivo, que eorresponde a 5 annos de idade.

Comtudo, os casos pathologicos sdo necessariament
muito diversos, e, em particular, ndo nos devemos esgued!

(I 'l M:J\H

que ha tambem precocidades pathologicas, sobre as quaes ci
toda a razdo insistiu Heuyer, no servico de prophylaxia me
tal de Ed. Toulouse, precocidades que levardo a fallencias, a I
terrupcoes de desenvolvimento, e nio raro a desequilibrios,!
verdadeiras demencias precoces no comeco da adoleseencia.

Mas, deixemos de lado estes casos pathologicos. P
os normaes, sob a condicao de circumscrever-se o exame !
grupos de criancas rigorosamente homogeneas, é bem possiv
affirmar-se com probabilidades minimas de erro, a constan!
das hierarchias, no curso do desenvolvimentos mental. Vakt
isto dizer que a nossa classifieacio pura e simples das erianes
possa arvorar-se em classificacdo previsivel dos adultos qu
venham ellas a ser?

Ha serios elementos de duvida pelo facto de que, segund
as pesquizas de Piaget ja atraz por nés lembradas — o adult
ndo ¢ uma crianca que se tornou maior pelo crescimento, Alifs,
o desenvolvimento comporta transformacoes. Com effeil.
quando se procurou apreciar, com as esealas de desenvolvk
mento, as regressoes da demencia, nos adultos, chegou-se 1
resultados paradoxaes e bem vezes absurdos, que determinaran
o abandono dessas escalas em psychiatria.

*
L

Isto néo obstante, mumerosos psychologos e pedagogos
norte-americanos tém pensado que estd nas suas mios clagsifi-
car os individuos de uma vez para sempre desde a infancis
e, segundo elles, as escalas de desenvolvimento mental siio de
facto escalas de intelligenecia, que podem ser applicadas aos
adultos. A nocdo do quociente de intelligencia, que exprime
uma velocidade propria do desenvolvimento, assume realmente
para esses classificadores valor de criterio differencial da supe-
rioridade da intelligencia dos individuos, independente da
idade, valendo, pois, por uma verdadeira caracteristica pessoal.
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A reparticio dos diversos quocientes traduz essa signi-
ficacdo, euja importancia ultrapassa, e muito, a do controle
da regularidade do desenvolvimento.

Reportamo-nos a Yerkes e a Luiza Wood (1916) para
esta definicdo dos quocientes de intelligencia com a sua repar-
tigiio estatistica:

Quociente Significacio  Percentagem
Menos de 060 . . . Dependente . . 126%
061 —070 . . . Imferior . . . 696%
071—09 . . . Subnormal . . 23,09%
L RS TR e e e
111 —130 . . . Supernormal . . 1927 %
1,81 — 150 i . Superior . .. 64T %
Achms de B ez ORI L RSl

Segundo estas definicies, em cada 100 eriangas, pode-
riamos quasi contar com uns tres genios, o que, para a popula-
¢io total dos Estados Unidos, daria perto de tres milhGes de
genios. Ahi estd o que seria devéras promissor para o futuro
da humanidade. Mas, em compensacio, chega-se a uma outra
verificacéo e esta inquietadora: a proporcio dos genios, grande
para eriancas ainda novas, diminue a olhos vistos a par e passo
com a idade até annullar-se de todo pelo fim da adoleseencia,
como si fosse uma verdadeira pelle de chagrém. (¥)

Da superioridade int=lectnal resultaria porventura fra-
gilidade tio grande que os genios estivessem votados a morrer
na flor dos annos? Seria fallaciosa uma tal interpretacio das
estatisticas. Na realidade, é o quociente de intelligencia que
é fragil. '

Aos guatro annos, nma erianea que tem seis annos de
idade mental, é um genio, 4 vista do seu quociente que attinge
1,50; aos 12 annos, para continuar como genio, seria preciso
que ella tivesse uma idade mental de 18 annos, porém a idade
mental mais elevada é de 14 ou 15 annos; haja embora um
nivel de “adulto’’, e, pela revisio de Terman, um nivel de

“adulto superior’’, mesmo assim ndo sdo possiveis mais com-
paracoes quantitativas.

(*) Raphael, o protagonista de “Peau de Chagrin’, romance phi-
losophico de Balzae, possuia um talisman, uma pelle de chagrém, que The
proporcionava a satisfacio de todos os desejos. Mas, a cada desejo eumu-
lado, a pelle encurtava e, quando ella chega ao fim, morre o sen possuidor,
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Pela escala de Yerkes, que tambem serve para estis
leecer 0 quociente de intelligencia, comparando-se o nivel obfil
com o nivel médio da idade correspondente, seria theorid
mente possivel manter a mesma superioridade relativa «
todas as idades si a bitola superior da escala nio fosse muit
estreita; é de 100 o maximo de pontos e o nivel médio i

: ---M&-HMAWM%”HW—W

com 26 pontos, entra-se para o rol dos genios. Mas, a parit
dos 14 annos e meio, com o nivel médio de 80 pontos, o qu
ciente mais alto que se possa alcancar é de 1,25. Tem i
gente de se contentar com ser “supernormal’’, sem a0 mem
a esperanca de ingressar na categoria dos “superiores’
Quanto & regido dos genios os seus alcantis sio inaccessives

Vé-se por ahi o perigo de emprestar-se uma significagi
muito ampla a indices de desenvolvimento obtidos por meio
escalas, que, afinal de contas, foram especialmente organizads
para a descoberta de atrazados. Com uma craveira que ni
passe de 1m.,50, poderemos sempre medir andes e acompanhz
o crescimento de meninos, mas niao poderemos classificar adults
e muito menos medir a estatura de gigantes.

Aliés, Simon deixou claro que a escala organizada por
Binet e elle o nio foi para essa classificacdo de adultos; m
prefacio de 1921 da brochura da autoria de ambos sobre “
medida do desenvolvimento da intelligencia das criancas’’, el
declara que se inclina a pensar “existirem graus de desenvolv-
mento que, a partir de um nivel de 9 a 10 annos, eorresponden
menos & idade do que a uma maneira de ser individual”’. &
accrescenta : “Seria preferivel, para designar certos desenvolvi
mentos de intelligencia, valer-nos de outros rotulos que os ds
idade, e falarmos de intelligencias medias, superiores ou muito
superiores’’.

*
k%

Dous correctivos seriam, pois, mecessarios para que as

'c'las.sificaqées e as hierarchias mentaes aleancassem os adultos:

em primeiro logar, renunciar as avaliacdes de idade e adoptar
avaliagbes numericas do typo da que pode ser dada pela escala
de pontos de Yerkes; em segundo logar, adaptar as provas &
applicacdo numerica de todos os individuos examinados, alar-
gando a bitola da craveira mental de modo que por ella passem
com desembaraco todos os individuos e substituir certos testes,
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0s que sio utilizados para eriangas, por outros mais 4 altura
da mentalidade dos adultos. .

Foi o que se fez por uma adaptaciio conveniente das
“escalas de intelligencia’’.

Applicadas aos adultos, mediriam essas escalas directa-
mente o nivel da intelligencia proprlamente dita, mtelllgen-
cia cujo desenvolvimento era possivel seguir com os primeiros

typos de escalas.
Mas serd mesmo uma medida da intelligeneia o que es-

sas escalas fornecem? Para responder a esta pergunta, deve-
mos indagar o que se possa entender por intelligencia. Neste
terreno, sdo taes as controversias que um accordo a respeito

nao ¢ cousa faecil.
Consultemos algumas das innumeraveis definicdes da-

das pelos psychologos.

Spearman encara a intelligencia como um factor com-
mum de suceesso no decorrer de todas as operacdes mentaes,
e baseia a existencia desta “habilidade geral’’ numa analyse
mathematica dos coefficientes de correlacio entre provas men-
taes diversas, coefficientes de hierarchia constante.

Woodrow define a intelligencia como uma capacidade
geral de adquirir ca,paeldades particulares.

Cyril Burt vé na intelligencia uma efficiencia mental,
congenita, de ordinario sob uma férma global, e Ballard, uma
habilidade congenita polymorpha, que se manifesta na soluqﬁo
dos problemas.

‘Thurstone adopta uma definicio que, segundo observa
Rignano, é a do pensamento em geral, — a capacidade de
antecipar sobre a experiencia.

W. Stern considera a intelligencia como uma capacidade
de adaptacdo: é a capacidade geral que possiie o individuo de
adaptar conseientemente o seu pensamento a questdes novas.

Claparéde faz da intelligencia a eapacidade de resolver
problemas novos pelo pensamento.

De facto, quando confronta.mos, nos animaes, a intelligen-

cia e 0 instineto, o que fazemos é 0ppor a mecanismos admira-
veis quasi sempre pela perfeicio, porem automa.tlcos, a capa-
cidade de adaptagdo, na apparencia, s vezes, mais grosseira,
em compensacio mais variavel e mais docil, a capacidade de
agir com decisdo neste ou naquelle apuro de circumstancias
extranhas, de resolver em summa novos problemas, resolucado
para a qual certamente concorrem os esforcos do pensamento
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humano, antecipando sobre a experiencia, reduzindo assim #
duvidas e os ensaios.

Podemos, pois, admittir effectivamente, com Claparéd
que a intelligencia é a aptidao para a solucio de problems
aptidao que implica, segundo a analyse de Binet, a eomp®
hensio do problema, uma direccio estavel do pensamenlt

o para o fimraivejado, a invencao na procura de solucoes pose

veis, a eensura, emfim, que faz passar pelo seu erivo as solugh
imaginadas.

%*
]

Vale, para a definicio analytica da intelligencia, 3
escala de Binet?

Preoccupado com os meios praticos de descobrir atras
dos, ndo cuidou Binet de satisfazer a coneepcoes theorieas &
propondo uma escala de intelligencia, na previsio de que It
haviam de reclamar uma defini¢io, declarou com espirito
a intelligencia era o que a sua escala media.

Entretanto, quando se queira generalizar o methody,
eonvém examinar as provas de Binet 4 luz das concepcis
geraes do proprio Binet. :

Ora, nfio ha negar que certas provas da eseala const
tuem de facto problemas a resolver; que ha intervenciio d®
funecdes de comprehensiio quando oceorra a comparagio d
objectos ou seja preciso achar a differenca que fazem umsi
mosca e uma borboleta; que a invencio & necessaria pard
descrever uma gravura ou eonstruir uma phrase com tres p¥
lavras; que a critica de sentencas absurdas presuppde o exer
eicio da censura; que, para ordenar pesos, a direcciio estavel
sem perder aqui de vista a nocio da ordem crescente dos mes-
mos, é essencial para a execucio da tarefa.

Apenas as provas variam segundo as idades, de modo
que, conforme sejam as criancas mais novas ou mais velhas
tem-se de appellar em grau muito designal para aquellas di-
versas capacidades. Alids, certas provas se applicam a outras
funcgies bem differentes, como a memoria immediata quando
se trata de repetir algarismos.

Para nomear cores, enumerar os mezes, bastam os conhe-
cimentos usuaes; sd@o nocdes que absolutamente niio podem ser
tidas eomo verdadeiros problemas a resolver.

Dar, em 3 minutos, mais de 60 palavras é uma prova dé
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funccionamento associativo verbal, que s6 muito indirectamente
se relaciona com a intelligeneia,

Mostra-se a escala pouco satisfactoria, para, no rigor
do termo, medir a intelligencia,

Péode, porém, a apreciagio do desenvolvimento menta]
confundir-se com a da intelligencia? B’ o que parece bem
diffieil si a intelligencia é uma capacidade congenita como
querem muitos psychologos. B’ féra de duvida que a apti-
déo para resolver problemas ndo se manifests desde o nasei-
mento e que ella se desenvolve, a par e passo com o Crasos.
mento e os progressos educativos, revelando designaldades in-
dividvaes, que denunciam differencas innatas, Péde-se, pois,
estudar a intelligencia, ou seja debaixo do ponto de vista do
seu proprio desenvolvimento, ou seja debaixo do ponto de vista
das designaldades caracteristicas dos individuos, tanto no curso
do desenvolvimento como no estado adulto,

&
e K

No desenvolvimento, encara-se tody o conjuncto  das
funedes mentaes, perceptivas, reactivas, motrizes, mnemo-
nicas, ete. E si quizer-se apreciar a marcha do desenvolvi-
mento, ndo serdo preferiveis provas para ag quaes justa-
mente as variagdes individuaes nio sejam de grande monta?

Si quizer-se apreciar o cresecimento physico, serd legi-
timo relegar a estatura e medir o comprimento do nariz? As
differencas individuaes sio muito aecentuadas para que este
indice de erescimento seja satisfactorio. Claparade 1088 uics-
tao da differenciacdo nos seus verdadeiros termos pela diseri-
minaedo das provas em festes de desenvolvimento e testes de
apfidio (1914).

Si a variabilidade dos resultados de uma prova com in-
dividuos da mesma idade “¢ forte bastante, diz Claparéde, para
disfarear as differencas de uma idade para outra, o teste seri
um teste de a,ptidz‘io;_si, ao contrario, as differencas de uma

erencas individuaes, serd um
tests de desenvolvimento”’,

Seria, pois, neeessario construir as escalas de desenvol-
vinento, tomando-se exclusivamente por base provas que cor-
resimdam ao criterio dos testes de desenvolvimento. Este
erierio Claparéde propuzera defini-lo numericamente, exi-
ginly ima differenca entre as médias de dous grupos de crian-
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¢as, separadas por um anno de idade, igual a 4 vezes a varir
¢ao provavel das médias no interior dos grupos (variak
provavel representada pelo valor médio das variagoes indiv
duaes em relacio & média, dispondo-se essas variacoes pr
ordem creseente).

Mas esse crxteno representarla uma emge'nela excessm

uma 1dade medla de 8¢9 annos, compoem—se na reahdade de
criancas de 7 annos e meio a 8 annos e meio para o primein
grupo, e de 8 annos e meio a 9 annos e meio para o segund,
ha por essa razio, no interior de cada grupo, uma variabil
dade que ainda é devida 4s differencas de idade, representand
a intervencdo desta variabilidade cerca do quarto da differeng
entre as médias dos dous grupos. Subtrahindo-se da variacio
provavel no interior dos grupos o quarto da variagio das mé-
dias dos dous grupos, vé-se que bastaria que essa variacio fose
o dobro da variagao provavel, para satisfazer as exigencias ni-
mericas do criterio de Claparéde applicado a grupos homog:
neos de criancas de 8 on 9 annos justos.

Si, por exemplo, a variacido das médias dos dous grup®
é igual a 1, é preciso que a variacio provavel média, no inte
rior desses grupos, seja igual a 0,25, para que a relacio de
um para outro seja de 4. Mas si de uma variagio provavd
de 0,50 (tal que a relaqﬁo de 1 a 0,50, seja apenas de 2) de
duzimos o quarto da variaciio das medlas (sejam 0,25, guarto

de 1), obtemos uma relacdo igual a 4 (de 1 a 0,25).

Com dous grupos de idade média equivalente a 8 e )
annos, bastaria, pois, para ter um optimo teste de desenvolvi-
mento, que a variagio das médias representasse o dobro da
variacio provavel correspondente 4 variabilidade individual
das eriancas da mesma idade média.

E’, de facto, ainda pedir munito, e niio possuimos teste
algum de desenvolvimento que possa satisfazer a essas exi-
gencias. Tomando a estatura como teste de desenvolvimento
physico, pude verificar que a variagdo dos grupos separados
por um anno na idade média era, no momento do pleno cresei-
mento, apenas superior 4 variacio média no inferior desses
grupos, e que, pelo fim do crescimento, tornava-se de modo
notavel inferior,

Valendo-me das pesquizas experimentaes de Grace Ar-
thur ¢ H. Woodrow, pude propér (no tomo 23, da revista
L’Année Psychologique) valores do “indice diseriminativo”,
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testes utilizaveis como testes de desenvolvimento, para deter-
minadas phases do cresecimento, ¢ de applicagio muito menos

severa.
A relacio da variacio das médias para a variagio mé-

dia dos individuos deveria ser:

Entre 6 e9ammos . . - - . . .15al
Entre 9ell ammos . . . . . .1 a07
Entre 11 e 14annos . . . . . .0,75 a 0,50

As provas mais earacteristicas da intelligencia nédo pare-
cem satisfazer a esse criterio do teste de desenvolvimento, de
maneira que a prova da intelligencia revela-se antes como
sendo um teste de aptidao.

Uma boa escala de desenvolvimento ndo seria, portanto,
a melhor escala de intelligencia, e vice-versa.

Parecem, pois, aconselhaveis uma separagao das provas
e uma analyse das funccdes, afim de obter-se o aperfeigoa-
mento dessas escalas de medidas mentaes,

Maneiro e pratico, simples e despretencioso, o instru-
mento de Binet, provado empiricamente, tem prestado os maio-
res servicos. O successo por elle alcancado fez mascer novas
ambigdes, e, pelos modos, acreditou-se que era desnecessario
trocar de instrumento.

%
*%

Porém, para objectivos novos, sio precisos apparelhos
novos. 'Tivesse Binet sobrevivido, teria elle aperfeigoado e
innovado. O que elle teria feito, outros investigadores tenta-
ram. Sobreleva em particular uma direcgio das mais impor-
tantes e feeundas, — a que foi seguida para a construecio
das escalas analyticas. :

Comprehenden-se que criancas da mesma idade mental
podiam ser muito differentes pelos resultados das diversas
categorias de provas. Uma, por exemplo, que aleangasse ni-
veis de idade dos mais elevados, poderia ficar abaixo da nor-

mal de sua idade nos testes que implicam logica e racioeimo,
a0 passo que uma outra viria a manifestar desigualdades exa-
ctamente inversas.

Ora, é de toda vantagem conhecerem-se essas differengas
de individuo para individuo mno desenvolvimento das diversas
funcedes mentaes, especialmente, hoje, quando, com razao, se
voltam as attencdes para a orientacdo profissional. O eonheeci-
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mento das caracteristicas individuaes das criangas permltiTﬁ
que se torne mais faeil o seu preparo para as carreir,
que lhes convenham mais. ;

Desde 1911, o psychiatra e pedologista russo Rossoliz?
propoz um methodo para levantarse o “perfil psychi-
gico’’ das ecriangas por uma notagio graphica, que assignﬂ&

de aceordo com os resuitados de provas

o nivel relativo da attencdo, da vontade, da capacidade e
comprehensio e dos processos intellectuaes. Uma notaf
global permitte seguir-se o complexo do .desenvolvimento

Bem complicada e admittindo notacoes arbitrarias, %
aqui ndo teve a escala de Rossolimo grande divulgagdo.

Mas o principio do perfil psychologico, devéras atta-
hente, tem sido em geral adoptado, no caso por exemplo, 3
determinaciio das aptidoes dos aviadores, pelo methodo de (-
melli, introduzido na Italia durante a guerra.

Tém-se proposto diversas férmas de representagio
chographica (por exemplo o typo em estrella, de Lasourski!s
mas a preferida continfia a ser a de Rossolimo.

Um pedologista e psychiatra belga, Vermeylen, establ-
ceu ha pouco para os atrazados, uma interessante escala and-
tica de desenvolvimento mental, que permitte o tragado los
perfis psychologicos de debeis mentaes. DPelas investigages
feitas com o seu methodo, poude Vermeylen distinguir typos
bem differentes de debilidade mental.

As 15 ‘provas utilizadas (comportam ellas um maxino
de 150 pontos e sobre este total attingem em média 138 as
eriancas normaes de 11 annos de uma escola de Paris) agrn-
pam-se em duas categorias principaes, exeluidos dous testes
relativos s funccoes de execugdo. Vermeylen distingue 4
funcedes de acquisigio (attencéo, memoria, imaginagio, as0-
ciacio simples) e as funecdes de elahoraciio (comprehensio;
juizo, raciocinio, analyse, generaliza¢do, invencdo). HEmbord
simples, ndo se poderd aceeitar sem reserva essa classificaga0.

Ora, si alguns debeis revelam uma deficiencia gel'alf
equilibrada (typo de debilidade “harmonica’’), outros moS-
tram atrazos funceionaes muito desiguaes (typo de debilidade
dysharmoniea). :

Manifestam, porém, os primeiros um atrazo mais clar®
nas funecgdes intellectuaes que nas funccbes mnemonicas. Entre
os ultimos, notam-se, além dos emocionaes (imaginativos ©
irreflectidos), instaveis (cuja attencio é, sobretudo, deficiente)

L
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e imbecis, que, denotando actividades mnemonicas normaes e
docilidade, sobre inaptiddo completa para ajuizar e raeioei-
nar, sdo incapazes de qualquer esfor¢o mental.

E, ao lado das caracteristicas intellectuaes dos debeis,
descobrem-se earacteristicas affectivas, cuja importaneia é
bem vezes esquecida quando se procura apreciar o desenvolvi-
mento do espirito.

A variedade dos typos que correspondem a uma mesma
percentagem global de atrazo, apezar de serem realmente bem
diversas as possibilidades da sua utilizacdo social, é um facto
de importancia capital.

Em numerosos asylos deixam vér, a titulo de curiosi-
dade, imbecis que conhecem uma grande porgéo de ephemé-
rides nacionaes ou pédem precisar o dia da semana que corres-
ponda a uma data qualquer dos annos decorridos. Casos como
este deixam claro que um desenvolvimento notavel das capa-
cidades mnemonieas pode coincidir com uma evidente insuffi-
ciencia intellectual. Entretanto, avaliagoes globaes, que apre-
ciem a superioridade mnemonica, collocardo esses atrazados,
quasi sempre inuteis, em um nivel alto demais, ao passo que
outros, euja idade mental, cujo quociente de intelligencia, pa-
reca inferior, poderio adaptar-se muito melhor a um officio e
levar uma vida normal, em summa.

Impbe-se, portanto, a nocdo de avaliaco analytica das
funcedes mentaes. B, diligenciando por tragar o perfil, oun
de crianeas no curso do desenvolvimento ou de adultos, ter-se-
* 4 cunidado em reservar uma rubrica para a “intelligencia’’.

Como estabelecer provas que satisfacam 4s exigencias
dessa rubrica, é o que nos resta agora examinar.
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Figura Deecroly na primeira linha dos pioneiros da el-
mada “educacido nova’’. Attrahiram primeiro os seus cuidads
as criangas anormaes, Em 1901, abria para ellas um institufo
de ensino especial, donde, mais tarde, deveria eorrer mundoo
methodo baptizado com o seu nome.

Em 1907, vindo ao encontro dos desejos de um grupg de
paes interessados pelos resultados obtidos com os anormgaes e
preoccupados de garantir uma melhor educagio aos filhog, o
Dr. Decroly funda “ a escola para a vida pela vida’’, 5 eele
bre escola da rua de I’Ermitage, em Bruxellas. Foi ahi queo
notavel educador elaboron uma “pedagogia nova” do maig gl
interesse.

Ei-la nas suas linhas essenciaes:

1°. — Estabelecer a escola em um quadro natural, onde
possa a crianca assistir diariamente aos phenomenos da naty-
reza, as manifestacoes da vida dos seres animados em geral,
e dos homens em particular, nos seus esforcos por se adaptarem
&s condicoes de existencia que lhes sfo impostas;

2°, — Coeducacio das eriancas;

3°, — Organizacao interna das classes de modo a facilitar
o trabalho em commum e a actividade dos alumnos: classe-offi-
cina e nao mais classe-auditorio;

4°. — Homogeneidade das classes e limitacdo do numero
de alumnos a 25;

5°. — Collaboracio com as familias;

6°. — Regimen de disciplina educativa;

7°. — Treino do trabalho collectivo pela collaboraciio dos -
alumnos, treino de trabalho pessoal pela actividade individyal.

Todos estes itens, vemos, nfio vio além de reivindicacges
geraes communs a todos os reformadores da pedagogia e valem
por aspiracbes que se identificam com os dados da pgycho-
logia infantil.
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Decroly atacou eom vigor e successo dous velhos baluartes
da escola tradicional : 0 methodo e o programma. E’ nesses dous
dominios que elle surge principalmente como innovador genial.

Em relacao ao methodo:

E’ facil caracterizar os nossos methodos de estudo: o mes-
tre fala, o alumno escuta; o mestre é activo, o alumno, recep-
tivo. B’ este o primeiro erro fundamental: 1.° porque um tal
gystema perde de vista a natureza da crianga e as suas neces-
sidades; 2.° porque o facto de impor-se & crianca esse modo de
trabalho ha de provocar fatalmente, no educando, reaccées de
defesa, que traduzimos por preguica, distracao, indiseiplina, ete.

Consiste um outro erro em se imporem as ¢riancas as classi-
ficacoes, que estabelece o nosso espirito para ordenar o8 nossos
conhecimentos. Ainda aqui, tomando pelo atalho, topamos com
errada nova. Imaginamos o cerebro da crianga 4 semeihanga
do mnosso, nao vendo entre um e outro gque uma differenca de
quantidade. Ora, toda a psychologia infantil é uma demonstra-
¢fio continua desta verdade: que a erianca differe radicalmente
do adulto. Assim, o que convém a um ndo convird necessaria-
mente ao outro. Entendemos facilitar A4 erianca a aquisi¢do
dos conhecimentos, submettendo-a a essa “compartimentagem”
que nos é indispensavel e o que fazemos é provocar a disper-
sio do espirito do nosso alumno. Em 3 ou 4 horas do dia lecti-
vo, campeia por ellas o regimen da disparidade com as suas
licdes desconnexas e chronometradas. Para um pequeno de 10
ou 12 annos, estes termos: orthographia, arithmetica, historia,
ete., nao significam nada.

A crianca, a proposito de um objecto ou de um facto, faz
uma série de perguntas de ordem muito diversa e manifesta
certos interesses. A’ medida que um delles perdure, a erianca
trata de responder e de se informar; o objecto em aprego
torna-se, entdo, o centro das suas preoccupacdes, o alvo que-
rido do seu esforco. A conclusio é que, ao systema da
divisio do programma em ramos de estudo separados, deve
suceeder o ensino global pelo methodo dos centros de inte-

A necessidade psychologica, e nfio a obrigacdo de obe-
decer a um horario, é que deve marcar o fim de uma licdo.
Emquante nao se arrefeca o interesse da classe por este ou
aquelle assumpto, deve ser-elle aprofundado pelo estudo dos
seus diversos aspectos, porque aos flancos do interesse estara
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o esforgo, esforco real e verdadeiro, bem diverso do que cos-
tumamos exigir.

Os centros de interesse amoldam-se ao principio da eon-
cenfracio, que acarreta a suppressio do horario e alteracdes
profundas na marcha habitual dos trabalhos. O preleceionador
e o seu auditorio cedem o passo a mma corporacio de traba-
lho, a uma communidade activa em que todos eoneorrem com

e —0_seu-—esforeo-pessoal g3t edrinha—pars edificio—

commum.

De passagem, entre outras modificacbes auspiciosas, no-
temos que o methodo Decroly pde treguas & emulacio de-
turpada em lucta continua de alumno contra alomno. A con-
cepcio individualista e egoista, que encara como falta grave
auxiliar um alumno ao collega vizinho, snecede uma outra
muito mais moral: a da solidariedade baseada numa incessante
collaboraciio. Néo ¢ mais o individuo isolado a trabalhar so-
zinho para si proprio: é o grupo em accio solidaria, todos por
si e cada um por todos, a realizar a verdade do adagio: a
unido faz a forea.

O methodo dos centros de interesse é a0 mesmo tempo um
methodo de ensino e um methodo de educagdo. Ineita a acti-
vidade do espirito, desenvolve as aptiddes, tem a mira na cul-
tura intensiva, leva o individuo a erear para elle proprio o
methodo de trabalho que melhor corresponda ds snas disposicoes.
Isto quantg a0 ensino. Debaixo do ponto de vista educativo, da
4 erianca o sentimento da responsabilidade pessoal, porque si
alguem deixa de enmprir o seu dever ou nio faz a sua tarefa
¢ todo o grupo que vem a soffrer as consequencias da omissio.
Mostra aos alumnos os beneficios da solidariedade, cultiva o
altruismo, é um methodo de educaciio a0 mesmo tempo pessoal
e social.

Quanto ao programma :

Todos os mestres clamam contra os programmas. A im-
prensa pedagogica ndo se canca de bater nessa tecla, e, mau
grado, cada modificacio é uma nova sobrecarga. Deecroly cen-
sura os programmas de ensino pelo desprezo eom que elles
tratam os interesses da crianga e encaram a sua evolugio.

Pelas suas exigencias, ultrapassam esses programmmas as
capacidades de assimilacio e comprehensio dos pequeninos.
Ainda nesse ponto os adultos se enganam. Estabelecem a priori
0 que as criangas devem saber sem se preoccuparem primeiro
do que ellas pédem aprender.

phly L
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O Dr. Decroly é digno de admiracio porque nio fez eri-
tica negativa; denunciou o mal e apontou o remedio: o sen
programma de idéas associadas.

- Engloba esse programma o estudo pela crianca das suas
necessidades e do seu meio, achando-se a quantidade das ma-
terias, a somma de conhecimentos, de accordo com a eapaci-
dade do alumno.

Aprende a ecrianca a conhecer as suas necessidades vi-
taes: a de se alimentar, de luctar contra as intemperies e de
preservar-se contra os seus effeitos, de defender-se contra os
inimigos e o0s perigos, a de agir e trabalhar com 0s seus seme-
lhantes.

Parallelamente a este estudo, a erianca observa o meio
em que vive, a sna accio favoravel ou desfavoravel (a crianca
e a familia, a erianca e os outros meios sociaes: a eseola, a so-
ciedade; a erianca e o mundo vivo: 08 animaes, as plantas;
a erianca e o mundo physico: terra, agua, ar, pedras, sol,
lna, estrellas)

Methodo e programma concorrem, pois, para 0 mesmo
fim: educar a crianca para a vida, leva-la a adaptar-se ao
que Decroly chama as funcedes individuaes (aprender a con-
tar comsigo mesmo) e as funcegdes sociaes (aprender a desem-
penhar os seus deveres sociaes).

Todo o trabalho escolar ordena-se por um rythmo, que
reapparece a cada assumpto novo.

1. — Em primeiro logar: observacio directa pelos sen-
tidos e pela experiencia,

2° — A seguir: observagdo indirecta, appello 4s lembran-
cas, documentacio, quando se trate de ensinar factos ou phe-
nomenos, que nio sejam directamente accessiveis.

E’ a esta observaciio indireeta ou 4 distancia que Decroly
chama associacio.

3. — Emfim: ezrpressio, pela utilizacio ou mobilizacdo
das observacoes colhidas nas experiencias realizadas ou na

~—documentacio preparada.

Observacio, Associacdo e Expressio séo os tres momen-

tos do trabalho eseolar. Traduzidos em linguagem ordinaria,
vemos eomo o methodo Decroly facilmente se adapta ao regi-
men tradicional, e podemos sentir como, sem maiores trope-
¢os, 0 ensino habitual é susceptivel de organizar-se segundo

os dados da psychologia.
TG e
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A observagiio: é a licio de cousas, a ligho de sciencias, a
pratica da medida e da comparagio, esto ¢, da arithmetics.

A assoeiagio estabelecida no tempo corresponde & histo-
ria; no espaco, 4 geographia. :

A expressio é a leitura, a redacco, o desenho, o trabalho
manual, efe.

As criancas estudam a protecgdo contra o frio, e, mneste
capitulo, o que se refere aos animaes.
L. — Observacao.

Como os animaes se protegem, como nos protegemos, ¢omo
elles nos protegem.

a) Como os animaes se protegem:

entorpecimento (ras); :
provisdes (serelepes) ;
emigracdao (andorinhas).
b) Como nés os ajudamos:
colmeias, paides, estabulos, gallinheiros, ete.
¢) Como elles nos ajudam:
o que nos ddo: 14, seda, eouro, pelles.

A proposito da discussio destes assumptos, terdo logar
nocdes de technologia e de medida, por exemplo: emprego
da 13, da seda, do couro, das pellicas; exercicios de medida
do vestuario: peso, dimensdes, espessura; comparagio de te-
cidos: aspeeto, tacto, peso.

II. — Associagao.
a) mno espaco: vida dos esquimés, sua alimentacio.
b) no tempo: roupas de inverno, tempo empregado a
gastar-se um vestuario.
IIl. — Expressao.
Exercicios sobre a qualidade dos tecidos, das roupas; re-

conhecer a sua especie; colleccdes; desenho, modelagem, cos-
tura, efe.

Por estes differentes trabalhos suggeridos aos alumnos
pela propria natureza dos objectos estudados, pde-se a crianca
em contacto com a realidade. Estuda as manifestacdes da vida,
mede, compara, estabelece relacoes de valor.

Para estas indagacdes, as escolas melhor situadas sio as
do campo, as ruraes, mas as urbanas podem facilmente orga-
nizar com o mesmo proposito excursdes de estudo e tfer, na
sala de aula, uma grande parte do material necessario. Entre
os alumnos, ndo faltardo cooperadores. ;
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DO FACTO A IDEA
(1.° grau)

I. O ~xumero 4.

Cada alumno pde diante de si um botdo ou cousa que o
valha (tentos de cartfio, gréos de milho, ete.), depois um outro,
a seguir mais um. Contar: um botdo, dous botoes, tres botdes.

Ajuntar ainda um bot&o. Dizer quantos ficam.
Escrever, no quadro, o numero 4. Faze-lo copiar pela

classe.

EXERCICIOS ORAES. — Mostrar 4 cadernos, 4 lapis,
4 reguas, 4 carteiras. Levantar 4 dedos, alinhar 4 collegas, e,
destes, dizer o nome do gquarto. Mostrar a 4. pagina do livro,
a 4.2 linha do caderno (idéa de série).

Quantas patas tem um céo? um cavallo? uma gallinha?
Citar 3 animaes que tenham 4 patas, 3 outros que 6 tenham
duas. Quantas rodas tem nm automovel 2 nma bicycleta? uma
carroca? Quantas paredes tem a gala de aunla? Quantos
cantos? Quantos pés tem uma cadeira? uma mesa?! Contar
de 1 a 4 objectos; de 4 a 1. Duas vezes duas pennas quantas
pennas sdo? 3 vezes uma regua? Quantas vezes 1 bolinha em
3 holinhas? Tres tem 1 quantas vezes? 4 fem quantos 21

Paulo ganhou pela manha 2 laranjas e 4 tarde outras duas.
Quantas ganhou? — Jodo comprou 4 bananas. Resta-lhe uma.

____Quantas comeu?! — Repartir 4 fatias de pdo por 4 meninos,
por 2 meninos. — Pedro ganhou 2 vezes 1 pecego e 1 vez Z
pecegos. Quantos ganhou?

EXERCICIOS ESCRIPTOS. — Eserever numa linha de
4 centimetros 4 vezes a lettra 0, 4 vezes o algarismo 3. De-
senhar 4 bolas, colorir de vermelho e amarello, de modo que
haja tantas vermelhas quantas amarellas.
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Cortar em 4 pedacos uma tira de papel (esforcar-se por
obter pedacos iguaes). :

DECOMPOSICAO DO NUMERO 4 (valer-se dos objectos
usuaes: toérnos, graos de milho, tentos de cartdo, ete; escre-
ver em seguida os resultados obtidos). Ex.:

341 ou 143 =4

2 S TA SN SHE - s SR G173 ¥ RGO | S 5

1+1+1+1 ou 41 =4 (4x1)
- II. O NUMERO 5.

Para formar o numero 5, operar eomo no exereicio ante-
rior (ajuntar um objecto a 4 outros que tenham sido contados).

EXERCICIOS ORAES. — Mostrar 5 livros, levantar 5
dedos ; marcar com um ponto as 5 primeiras hnha.s da pagina
do caderno, as 5 ultimas. Dispor 5 botdes em ecireulo. Contar

de1lab, debdal
Levar a classe a descobrir objectos por grupos de 5 (os
dedos da mfo, as carteiras de uma fileira, os 5 segmentos de

um metro articulado, ete.)
Pequenos problemas oraes a exemplo dos indicados para

o numero 4.
EXERCICIOS ESCRIPTOS. — Eserever 5 vezes o alga-
rismo 5. Desenhar os 5 dedos da méo, 1 galho com 5 folhas,

1 flor ecom 5 petalas, ete.
Cortar uma tira de papel em 5 pedacos do mesmo

tamanho.

Desenhar: uma linha de 5 rodinhas (botées ou eirenlos)
espacadas = 5 vezes 1; uma linha de 3 rodinhas espacadas e
2 unidas = 3 vezes 1 + 2; uma linha de 1 rodinha isolada e
4 unidas 2 a 2 =1 4 2 vezes 2; uma linha com um grupo de
3 rodinhas unidas e outro de 2 fambem unidas = 3 4 2.

DECOMPOSICAO DO NUMERQO 5. — Pela manipulacéo
dos objectos, conduzir a classe a achar que 5 = 1 + 4, ou a
24+3,oualX5o0ua (2X2)+1, ete

Completar as seguintes operacdes:

34+1= 4—1= 4—2 = 4+1=
R 5—4= 3=14... 4=34 ...
523—'— 5=1+... 4+..-= 2-'-...25
14+24...=5 4=241... 24.= 5—38=
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0OS NUMEROS DE 21 a 50.
(20 grau)

Fazer a classe observar que o numero de 14 térnos férma-
se pelo acerescimo de 4 unidades a uma dezena de térnos. Que
numero formariamos si tivessemos 2 dezenas em vez de uma?
Realizar com os térnos a experiencia.

Segnindo marcha analoga, formar diversos numeros, ajun-
tando unidades a um grupo de 2, 3, 4 dezenas. Figurar pelo
desenho e eserever os numeros achados. De cada vez, fazer
assignalar o algarismo das dezenas e o das unidades. Mos-
trar que contamos os grupos de 10 objectos (dezenas) como
contamos os objectos isolados. Como lemos e como escreve-
mos um numero formado de dezenas e unidades (primeiro as
dezenas, depois as unidades).

EXERCICIO INDIVIDUAL. — Tirem os alumnos das
suas saeolas de caleulo um punhado de térnos (ou de graos de
milho, de feijio). Separem, na carteira, o punhado por montes
de 10 unidades. Alinhem as dezenas e destaquem & direita
de eada uma as unidades de sobra. (Figurem por tracos, na
folha de caleulo, os resultados obtidos e eserevam & frenfe os
numeros respectivos: ex. 10 +2=12, 104 5=15, 10+ 10
44 = 24, ete. :

EXERCICIOS ORAES E QUESTOES DE INTELLI-
GENCIA. — Contar por dezenas de 10 a 50. — Quantas deze-
nas de avellis em 50 avellas? — Contar de 2 em 2, depois de
3 em 3, de 20 a 50, a seguir de 50 a 20. — Enunciar os nu-
meros pares de 44 a 12 (ordem decrescente); os numeros
impares de 10 a 30, de 50 a 30. — Qual é o 3.° numero par
que segue a 24?1 a 36? — Qual o 2.° numero impar que segue
a 197 271 35?2 — Quantas dezenas, quantas unidades em 42
marearidas, 36 lapis, 25 tinteiros, 50 chapéos? — Quanto falta
a 3 duzias de lencos para 4 dezenas? — Achar numeros de 2
algarismos, cuja somma (a dos algarismos de cada um) seja
igual a 8 (ex. 21). — A mesma questdo para 4 e 5. — Quaes
os numeros que excedem em 2 dezenas a 7, 16, 24? Que nu-

meros tém 2 dezenas de menos que 49, 35, 217

CALCULO MENTAL. — 1. De 3 duzias de pennas, tiro
e distribiio 10 pennas. Com qunantas fico? — 2. Duas duzias
de colheres e meia dnzia de facas, quantos objectos sio? —
3. Quantas dezenas de grios de feijaio em 25 feijoes, mais
uma duzia, mais 3 feijoes? — 4. Com 48 livros férmo 4
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pilhas iguaes. Quantos livros em cada uma? — 5. Como di-
vidir 24 goiabas por 2 meninos. A mesma questdo, variando-se
o divisor: 3, 4, 6, 8, 12 meninos. Em vez de 24, tomem-se 36
goiabas (nocdo do resto na divisdo por 8).

PROBLEMAS. — 1. Partindo de 21, eserever 6 numeros:
 1° de2em 2;2°de3 em 3; 3.° de 4 em 4.

9° Hserever 10 numeros de 4 em 4, ordem decrescente,

a partir de 47.

3o Tuiza tinha 38$, na Caixa Economica. Ella depositou
5% e depois mais 7$. Qual é agora o sen peculio?

4° O dono de uma papelaria comprou 4 duzias de tintei-
ros. Vendeu 1 duzia e depois 15 tinteiros. Quantos Ihe
restam ?

5° O encanador ganhou por um dia de trabalho 3 notas
de 2§, uma de 5% e uma moeda de 1$. Quanto recebeu?

6. Os pedreiros terdo de levantar até quinta-feira um
muro de 50 m. Fizeram 11m. na 2.* feira, 15 m. na 3.* feira
¢ 14m. na 4.* feira. Quantos metros terdo de fazer na 5. feira !

A NUMERACAO
(3.° grau)
CLASSE DOS MILHARES. — Fazer vér que contamos
por milhares como por unidades: um milhar, dous milhares,

tres milhares, ete. até mil milhares, que formam um milhio.

Mandar os alumnos tracarem o quadro que comprehende
as duas classes (unidades e milhares):

Milhares Unidades

¢ a % c a U

6'? 3 8 4 | 2

Mostrar por um exemplo o que representa eada algarismo.
Decompér o numero 67 3842 em uma somma de 6 numeros:
600000 - 70000 - 3000 -~ 800 - 40 + 2 — 673842. Recordar
o emprego do zero. Eserever e 1ér um numero, Fazer nume-
rosos exercieios de dictado de numeros.

IRl 1
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QUESTOES DE INTELLIGENCIA. — Quantos sdo os
numeros inferiores a 1.000? Qual é o numero menor escripto
com 5 algarismos? Qual o maior? A mesma questdo appli-
cada a numeros de 4 e 6 algarismos. Quantas notas de 1$
sdo precisas para pagar-se 1 conto de réis? Quantas de 10§?
de 100$?

SUBTRACAO DOS NUMEROS INTEIROS. — Recapi-
tulando, comecar por um exemplo: ¢

Pedro tinha 98 bolinhas. Perdew 53. Com quantos ficou?
Levar o alumno a descobrir o que seja o resto, fazer-lhe com-
prehender que o resto é o numero a ajuntar-se a 53 para obter-
se 98.

Primeiro subtracdes sem reservas, e depois com ellas.

PRINCIPIOS A EXPLICAR. — 1° S6 podemos sub-
trahir unidades da mesma especie. — 2.° a differenca de dous
numeros nio muda, ndo se altera si sommamos a cada um delles
o mesmo numero (demonstrese por um graphico).

CALCULO MENTAL. — Subtrahir numeros de 2 algaris-
mos: 90 —40; 68 —30; 67 —32 (dizer 67 menos 30 =37;
37 menos 2 = 35) ; 45 — 29 (dizer 45 menos 30 =15, 15 mais
1—16).

Quantas notas de 108 sdo precisas para pagar 100$? 400% 2
860% ?
" Um andarilho faz 6 km. por hora. Quanto andari em
meia hora? em 1 minuto? em 18 minutos? em 3/4 de hora?

Quantos metros temos de ajuntar a 4 decametros para
termos 1 hectometro? 1/2 hectometro? 21 decametros?

: PROBLEMAS. — 1. O meu sobretudo, que paguei por

9508, custou-me 220% mais que o meu chapéo. Quanto gastei
na compra dos dous objectos? 280%$000.

9 Tma heranca de 1:000% é dividida por duas pessoas.

A 1.2 receben 713%470. Quanto embolsou mais que 2 segunda ?

426$940.
3. Duas povoacdes devem ser ligadas por uma estrada :

de 8 km. 4 hm. Dous trechos ja estdo feitos: um de T km. 172,
outro de 364 decametros. Quantos metros restam por fazer?
3260 m.
4. Um recimento devia gastar 10 dias para chegar ao
sen destino. Porém, 4 hora da partida, recebe ordem para che-
gar dous dias antes. Isto o obriga a fazer 5 km. a mais por
dia. Que distancia tinha a percorrer? 200 kms.

O
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s A orzro
AL EELE 2 = g = &

A SUBTRACAO
(4.° grau)
PLANO DE EXERCICIOS. — 1. (Contar (orden de-
crescente) de 2 em 2, de 3 em 3, de 4 em 4, ete. a partir d:100
(ou de outro numero) até 1.

2. Diminuir um numero exacto de dezenas: a) deum
mero que encerre unidades simples. Bx. 135 — 70; 248 —00,

EXERCICIOS. — Contar por 60 de 1000 a 100, por 90
de 1928 a 1 (note-se: 90 — 100 — 10).

3. Diminuir um numero qualquer de 2 algarismos deum
numero qualquer de 2 algarismos. Ex. 97 — 65. Dier
97 — 60=37; 387 —5—232.

4. Diminuir um numero de 2 algarismos de um numero
de 2. Ex. 349 — 65. Dizer 349 — 60 —289; 289 — 5 — %4.

EXERCICIO. — Partindo de 950, contar por 14 até 1,

Segundo 0s casos, convém empregar-se o proeesso vantajso
dos numeros redondos.

Assim, em vez de 845 —97, digase 845 — 100 — 45 ;
745 43 ="T48; em vez de 616 — 79, diga-se 616 — 80 = 536 ;
536 11— 537.

EXERCICIO. — Contar por 19 de 500 até 1.

4. Diminuir um do outro 2 numeros quaesquer ds 3
algarismos. Ex. 874 —346. Dizer 874 — 300 = 074 ; 574—
— 46, on 574 — 50 4 4=1528. Podemos tambem, neste caso,
diminuir 4 centenas e sommar ao resto o complemento de 46,
isto é, 54.

6. Subtracdo de numeros decimaes de numeros inteiros.
Ex. 85m. —7m,85. Dizer 85m. — 8m. = 77m; 77m. 4 O,m15
e 77111,15.

CALCULO RAPIDO. — A exemplo da somma, fazer nu-
merosos exercicios, no guadro e no papel, insistindo-se por que
os-alumnos formem e disponham correctamente os algarismos.
No curso da operacdo, habitna-los a dizer o menor numero
possivel de palavras. Si os numeros a subtrahir estiverem numa
mesma linha horizontal, assignalar de leve com um ponty os
algarismos 4 medida que forem entrando no caleulo. Si o
minuendo terminar por zeros (ex. 7000 — 1928), subtrie-se
de 10 o algarismo 8 das unidades do subtraendo e Sémente de
9 os algarismos 2 e 9, dezenas e centenas, o que evitari a
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reserva para dous algarismos. Nio esquecer, porém, de leva-la
a0 ultimo algarismo, 1.

PROBLEMAS. — 1. Num mappa cuja escala é de 3

80.000
acha-se que a distancia de dous logares é de 78 mm. Dar em
km. essa distancia. 6 km. 240.

9 A differenca de dous numeros é 288. Si do dobro
do maior subtrahirmos 108, teremos o triplo do menor. Achar
os dous numeros. 756 e 468.

3. Dividir 3:000$ por 3 pessoas, do modo que a 1.* reeceba
395¢ mais que a 2. e esta 3258 mais que a 3.° 1:3258%,
1:000$ e 675%.

4. A somma do ganho diario de dous jornaleiros é de 6$.
O 1° trabalba 12 dias e o 2.°, 17 dias. Recebem juntos 82$500.
Quanto ganha por dia cada um? 3$900 e 2$100.

LICOES DE COUSAS
0S TRES ESTADOS PHYSICOS

Solidos. — Tomar como typo & madeira e confronta-la
eom a agua: a madeira é solide e a agua ndo é. Fazer citar
outros solidos usuaes. A seguir, levar a classe a observar em
que se parecem uns com outros e em que differem da agua.

1° — Fazer serrar, rachar, quebrar, cortar um sarrafo,
romper uma tira de panno, esmigalhar um fragmento de giz:
o termo geral é dividar. Fazer dividir um copo de agua, entor-
nando-o para despejar uma porgao de liguido; ndo seria ad-
missivel dizer-se, neste caso, quebrar, romper, esmigalhar. A
conclusdo serd : os corpos solidos s@o 0s que resistem quando 0s
dividimos. Faca-se com que os alumnos ensaiem cortar a faca
ferro, chumbo, giz, madeira, pao e cera: resistencia muito
variavel, donde os termos duro e molle, e outros eomo com-
pacto, firme, rijo; macio, brando, delicado, dictil, fragil,

9o __ Fazer esticar uma tira de panno, um elastico, um

pedago de borracha, comprimir uma seringa, vergar um jun-
0 ¢ dobrar uma lamina de chumbo: exemplos de deformacaes.
Fazer mudar a forma da agua eontida num copo, inclinando
o recipiente, mergulhando o dedo nagua, e, por fim, transva-
gando-a : nio se poderia falar, neste caso, de flexdo, de torgao.
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Conelusiio: os solidos resistem ainda quando s6 procuremos
deforma-los. Por exemplos, esclarecer o sentido das palavras
rigido, flexivel, elastico.

Liquidos. — Chamam-se assim a agua e 0§ corpos ¢om
ella parecidos. Quem sabe alguns? Acabamos de vér como 08
liquidos se distinguem dos solidos. Para completar a distine-

—————g0; “Precisamos-agora—eonheger; 2 cans? dﬂ&.ﬂm&gk—._ﬂ_ ,,,,,,
servadas. B’ ella a fluidez dos liquidos e a cohesdo dos sol1dos.
Fluidez e cohesio sao dous estados em que podem se achar
as particulas ou moleculas dos corpos. Ligadas umas fis outras
nos solidos, estdo as moleculas agrupadas em pedagos diffice1s
de serem divididos e deformados, mas faceis de serem pega-
dos e manejados. Ao contrario, soltas, extremamente livres 108
liquidos, deixam-se as moleculas facilmente separar e deslocar
por escorregamento, correndo umas sobre as outras, donde 3
impossibilidade de pegarmos, agarrarmos esses corpos com a8
maos.

O peso da agua basta para faze-la correr nos Tios, amol-
dar-se no fundo de um eopo, conservar-se horizontal a sua SU-
perficie superior, dividir o liquido quando derramamos uma
parte, entornando o recipiente.

O Ar. — Parte difficil desta licio, por serem 08 gazes
bem pouco visiveis e tdo leves que a sua materialidade a prii-
cipio parece duvidosa. Pelo facto de vivermos na atmosphera,
quasi nunca sentimos o peso do ar.

a) MASSA. — Em um balde dagua, fazer passar uma
placa de vidro, primeiro segundo o seu plano, depois perpen-
dicularmente: forte resistencia no segundo caso. Conclusac:
necessidade de wm esforgo para mover a agud, 0 que exprimi-
mos dizendo que ella tem massa. A mesma experiencia 8PPZ 2
cada ao ar, tomando-se um abano feito de uma folha de carta®
bem fino: o espago em que vivemos é occupado por wma subss
tancia que oppie certa resistencia ao movimento; essa SuDS-
tancia é o ar atmospherico. B’ elle incolor e transparente como
a vidraca do mostruario de uma loja: mal podemos vé-la quan-
do esté bem limpa. E’ duvidoso que os peixes vejam a agud,
transparente e incolor, em que vivem. '

b) FLUIDEZ. — Si os peixes movem-se com desembaraco

nas aguas, afastando-as, cortando-as facilmente para avancar,

& porque a agua é fluida. Ora, o vdo das aves & comparavel

j 4 mataciio; assim, o ar é fluido como os liquidos. Explique-S@

1]
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o significado da palavra fluido: apto a correr, corrente, fluente.
O ar corre como a agua : @ vento ndo é outra cousa que uma vasia
corrente de ar atmospherico, comparavel a uma outra de aguna.l
De facto, sentimo-lo perpassar pelo rosto e exercer sobre 0 nosso
corpo uma pressio sensivel, violenta, 4s vezes.

¢) IMPENETRABILIDADE. — Um prego tem de arre-
dar a madeira para introduzir-se nella. Ao afundar-se um corpo
“vae elle afastando a agua em que o immergimos. Assim tam-
bem ndo & possivel por-se um outro corpo num logar sem pri-
meire dahi remover o ar. Primeira prova: mergulhar um copo
emboreado : embora pareca vasio, elle eontém ar; a agua nao
o penetra sem que o ar lhe ceda logar; ella entra quando ineli-
namos o €opo, para permittir a sahida do ar. Segunda prova:
aperte-se o embolo de uma bomba de bieycleta, tapando-lhe
ecom o indice o orificio; o ar se accumula no fundo, porém,
forte que seja a pressdo, nio cede nuneca inteiramente o logar.

Guardar ainda destas duas experiencias que a maior parte
dos vasos, embora parecam-nos vasios, estdo na realidade cheios

de ar.
d) VISIBILIDADE. — A penultima experiencia prova
que o ar torna-se viswel sob @ férma de bolhas quando atra-
. wessa um liguido. E’ o que a ultima tambem mostra quando
niio destapamos o orificio sendo depois de mergulhada a ex-

tremidade da bomba.

e) COMPRESSIBILIDADE E ELASTICIDADE. —
Demonstra a nltima experiencia que o ar é extremamente com-
pressivel,.isto &, capaz de diminuir muito de volume quando
o comprimimos. Sentimo-lo entdo reagir com uma forca cada
vez maior. Si moderamos a compressio, 0 embolo recua to-
cado pelo ar: ¢ ar é perfeilamente elastico, isto €, capaz de
recobrar de todo o volume primitivo quando deixamos de com-
primi-lo.

f) GRAVIDADE. — A gravidade é uma das melhores

FW 1 ¢ TEAGUMERt6 Wi ssnacie-de-materia e nio.
uma cousa immaterial como o movimento e a luz. Mostra-se

esta propriedade, operando por compressdo ou pelo véeuo. Fa-

camos a segunda experiencia, que é delicada e importante.

Tomemos uma balanca sensivel ao decigramma e um balao
de vidro de wm litro, pelo menos. Expellese o ar fazendo
ferver, no baldo, 50 grs. dagua apenas: uma maior quantida-
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de deixaria ao ar muito pouco espago. Segura-se o baldo yla
gargalo, a mio protegida por um panno grosso. Fechar ola-
150 a rolha, introduzindo-a sb até a metade. Ajustar 4 rolhaim
tubo de vidro untado e afilado na sua extremidade exteror.
Agitar sempre o balio emquanto estiver exposto & chaumna
para molhar-lhe todo o bojo, sem o que, por excesso de aje-
_eimento, quebrar-se-ia o vidro em contacto com a agua. Depis
de um minuto de viva ebulicdo, o vapor tera expulsado pua
f6ra todo o ar. Retirar da chamma o baldo e fecha-lo sem de-
mora hermeticamente com um obturador de vidro, que se ajis-
tarh ao tubo da rolha por um pedago de tubo de borraha.
Activar o resfriamento do baldo com agua fresca, enxugilo
com um panno até que fique bem secco, pondo-o, entio, 13
balanca sobre um guardanapo; tara-lo com cuidado. Abrirde
vagarinho o baldo, fazer escutar a entrada do ar, tornar &
fechar, notar a ruptura do equilibrio em proveito do balio,
medir o augmento de peso restabelecendo o equilibrip wm
decigrammas. Para os ter, basta cortar em 10 partes iguses
um fio de cobre de uma gramma. Achar-se-& aproximadamente
1 gr. de peso si o baldo for de 1 litro. Dizer que, por medids
mais exactas e rigorosas, estabeleceu-se pesar um hitro de ar
ordinario cerca de 1 gr.3.

OBSERVACOES. — A maior parte das propriedades do
ar sio postas em evidencia no enchimento, no concerto e fune-
cionamento de pecas com as quaes as criancas ja estdio muito
familiarizadas, — os pneumaticos de bicycleta. — O enchimento
mostra a compressibilidade do ar; a descoberta de um 8-
capamento, a sua visibilidade sob a férma de bolhas; o esva-
siamento (no caso de pressio excessiva), a sua fluidez ¢ &
gua massa (pressdo do jacto); o funccionamento normal, a
sua elasticidade.

Outros gazes. — Assim os definiremos: corpos que sio
fluidos, compressiveis, elasticos e leves como o ar. Ao estu-
dar-se a pressio atmospherica, chega o momento opportuno
para a nocdo da expansibilidade, comp um caso particular da
elasticidade. Exemplificando-se gazes, partir do de jlluminacao.
Distingue-se o gaz do ar pelo cheiro caracteristico e por ser
inflammavel. O faeto de distribnir-se elle aos consumidores
da mesma maneira que a agua, por canos de chumbo, attesta 2
sua fluidez.
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GEOGRAPHIA

0 GLOBO TERRESTRE. — OS CONTINENTES
E OS MARES

1. Uma successdo de logares habitados: cidades, villas, po-
voados, bairros ou casas isoladas ; florestas, bosques, pastos e
Javouras; planicies, valles, morros, planaltos e montanhas;

des extensoes do solo, bacias sulcadas pelos eursos dagua
doce (rios, ribeirdes, seus affluentes e sub-affluentes} a alter-
nar copm a vastiddo das aguas salgadas, oceanos e mares — tal
é, a perder de vista, o aspecto exterior do mundo em que vi-
vemos. Este mundo é bem grande: a nossa casa, a nossa villa
ou a nossa cidade nao occupam nelle sendo um logarzinho in-
significante. Ainda assim ndo ¢ elle immenso. Tem limites. Todo
inteiro é elle hoje conhecido. J& o percorreram em todos os
rumos. Os nossos antepassados sémente conheciam delle uma
pequena parte. Chama-se 0 n0sso mundo @ Terra.

2. Qual é a forma da Terra? Antigamente os homens acre-
ditavam que ella fosse plana. Sabemos hoje que ella é redon-
da e cada um de nés, com os seus proprios olhos, péde ter a
prova de que essa ¢ a verdade.

1.8 — Si estivermos numa regido bem plana, por um tempo
claro, no meio de uma planicie vasta e descoberta, a nossa
vista, por mais que se extenda ao longe, ndo conseguird des-
cobrir ao redor de nds sendo uma pequena extensdp de terra.
O nosso limite de visibilidade é o horizonte, a linha circular
em que o céo e a terra parecem confundir-se. Nestas condi-
¢hes, 0 NOSSO horizonte distard de ndés uns doze kilometros.
No emtanto, a vista humana é capaz de um alcamce muitol
maior. A prova é que, si subimos a um morro ou ao alto del
uma torre, alarga-se o circulo do nosso horizonte; descobrire-
mos, entdo, eampos, fazendas, povoacdes, ete., que nao viamos
quando estavamos 12 em baixo. Por que serd que @ nossa vistal
¢ tio limitada quando estamos de pé em campo 7aso, UM

“"‘__“piaﬂ‘l'ﬁi@'?'"”‘ T o e s e

Ponhamos uma formiga sobre uma mesa: sem duvida a sua
vista ird bem longe, aleangard uma parte consideravel da super-
ficie da mesa. Ponhamo-la depois sobre uma bola de bom ta-
manho. A parte da superficie da bola que ella poderd descobrir
estarf desde logo bem reduzida por cause da curvatura da bola.
Essa superficie serd limitada por um circulo que passa pelos
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'pontos de contacto do seu olhar com a parte superior da bola;

seré esse o seu horizonte, e tudo o que, na bola, estiver abaizo
desse circulo escapara 4 vista da formiga. Nos estamos sobre @
Terra como o formiga sobre a bola. O que limita a nossa vista e
reduz o nosso horizonte é a curvatura da Terra. Estamos tam-
bem sobre uma bola: a Terra é redonda. .

92 __ Vemos ainda melhor que ella é mesmo redonda,
quando estamos numa praia, & beira-mar, e acompanhamos com
os olhos um navio que se vae afastando do porto. Supponha-
mos o mar calmo, Nenhuma elevacio nos embaraca a vista: é
uma superficie lisa, uma planicie perfeita. Fosse plana essa
superficie e enxergariamos o navio cada vez mais distante e
pequeno, todo inteiro, porém, da linha de agua & ponta dos mas-
tros, até o limite extremo da nossa visio. HEm vez disso, s@o as
partes baizas do navio : a quitha, o tombadilho, etc. que desappa-
recem primeiro. Parece que se vao afundando aos poucos,
gradualmente, até que por fim s6 avistamos a pontinha dos
mastros. De facto ellas se afundam: caem abaixo do horizonte
por causa da curvatura da Terra.

38 _ Vocés tém ouvido falar nos eclipses da lua; é mesmo
provavel ji os terem visto. Occorrem esses eclipses ou oceul-
tacdes quando a Terra, entre o Sol e a Lua, sobre esta langa a
sua sombra. Hste sombra é a de um corpo redondo.

42 — Nao param ahi as provas evidentes da redondeza da
Terra. Estamos bem certos de que ella é redonda, porque,
como j& tem sido feito tantas vezes, podemos fazer a sua volta
em redondo, isto é podemos percorre-la num giro ou circulo
completo. Um viajante, que partisse da mossa escola, cami-
nhando sempre para o oriente, viajando por muitos dias a pé ou
embarcado em automoveis, trens ou navios, chegaria aqui, a0
seu ponto de partida, depois de ter feito a volta da Terra. O
mesmo resultado seria obtido si elle fizesse o mesmo trajecto
em direcedio opposta e caminhasse para o occidente em vez de
para o oriente.

3. A Terra que habitamos tem, pois, a f6rma de uma bola
gigantesca, ou de um globo. Esta bola ndo é perfeitamente
redonda: é um poueo achatada nas suas duas extremidades,
um pouco dilatada ao meio. Uma laranja dé& uma boa idéa da
bola ou globo terrestre. Por ser a terra redonda, encontram-se
pela sua superficie habitantes que vivem de pés oppostos uns
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aos outros. Chamam-se aniipodas o0s povos, cujos paizes se
acham assim nessa opposi¢cdo symetrica. .

4. A terra firme e os mares ndo estdo igualmente repar-
tidos. Os mares occupam aproxvmadamente os tres quartos da
superficie terrestre. As terras firmes ora formam ilhas ora
extensdes mais vastas, nao interrompidas na sua continuidade,
— os continentes. Estes afinal de contas néo passam de gran-
des ilhas. Ha tres 4 superficie do globo: o Anfigo Continente,
o mais extenso, donde vieram ha 440 annos os descobridores
do Novo Continente, o nosso, e, por fim, o Novissimo Conti-
nente, muito menor que os dous outros, situado nos mares do
sul.

5. Niao se contentaram os homens de ficar conhecendo a
Terra, que habitam. Ellés a mediram. Conheeem o seu peso,
o seu volume e a sua superficie. Esta superficie inteira, os
mares comprehendidos, representa aproximadamente 60 vezes
a do Brasil e 1755 vezes a do Estado de S. Paulo.

MEIOS AUXILIARES DA LICAO. — Proceder por
intuicdes directas (passeios de estudo) e por intuigdes indi-
rectas (representacies graphicas). Familiarizar a classe com
o globo, o mappa-mundi e o planispherio. Modelar em barro
o globo terrestre. Desenhar o globo, 0 mappa-mundi e o pla-
nispherio. .

LEITURA E REDACCAO
PLANO DE UMA LICAO

A AGUA E 0 VINHO

Terminara a refeicio. Ja haviam levantado a mesa, onde
86 estavam duas garrafas uma com fres quartos de vinho, out;ra
a de agua, quasi vasia.

— Casa de sabios! diz uma voz, que parece sahir da gar-

rafa dagna. Os meus meritos sao aqui apreciados. Nao son,
com effeito, a bebida mais natnral, a unica indispensavel, a que
melhor refresea e nio faz nunca mal?

— Que grandes sabios os vossos bebedores!, replica uma

outra voz. Quem lhes dard forcas e lhes fara florir, nas faces, -

as rosas da savide?
LG || S



EDUCACAO

— Aposto que sereis vés... Bem conhego os vossos das-
cipulos!... Quantas vezes nido os tenho visto, o rosto conges-
tionado, a lingua pastosa, dormirem nas cadeiras e deixarem &
mesa a cambalear! Nio tardo, entfo, a sahir do esquecimento,
e felizes se julgam os beberrdes quando me descobrem para lhes
curar os males, de que sois o causador.

. — Exaggeros! E vis, minha santinha, nio prejudicareis
nunca os homens?

— Nunca! .

— Ora, dizei-me, entdo, que febres terriveis sio essas de
que oigo tantas vezes falar? Si rcalmente sois inoffensiva,
por que tantas precaugdes antes de vos porem na mesa?

— Calumnias, ealumnias tudo isso!

Foi quando duas maos, tomando as duas garrafas, puze-
‘ram ponto ao debate.

— Chega de discussdo. Possuis ambas o vosso titulo de
benemerencia. Sem voés, agua bella e pura, ninguem poderia
viver, neste mundo. Mas a alegria, 6 vinho das festas, fugi-
ria da terra, si nao existisseis.

I — EXPLICACAO DAS PALAVRAS E PHRASES:
levantado a mesa, retirado da mesa a toalha, os pratos e o8
talheres, que serviram para a refeicio. — Casa de sabios, casa
habitada por pessoas, cuja conducta é dirigida pela pruden-
cia e reflexfio. — Rosas da saide, as cores vermelhas, que an-
nunciam boa satude. — Discipulos, os que conhecem os vosso8
meritos e os divulgam. — Congestionado, congesto; accumu-
lado ; para onde o sangue affluiu, onde se accumulou (ecompare-
se: digestdo). — Pastosa, glutinosa, que estd como recoberta
de uma pasta pegajosa e nao pbéde pronunciar distinctamente
as palavras. — Cambalear, oscillar para os lados por nio se
poder segurar nas pernas. — Precaucgdes, cuidados, cautelas,
prevencoes. — Calumnias, accusacoes falsas, mentirosas., —
Puzeram ponto, acabaram, terminaram. — Debate, discussao
em que se allega razio prd e contra; controversia, polemica.

II — EXPLICACAO DAS IDEAS: Como principic
dialogo? — Pela enumeracio das qualidades da agua. — Quaes
sio as qualidades da agua, os seus beneficios? — A agua é uma
bebida natural, indispensavel, refrigerante e inoffensiva. —
Quaes sio as qualidades do vinho? — O vinho da forgas, con-
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serva a satide, produz a alegria. — Que censuras o vinho foz a
agua? — A agua pbde oceasionar febres terriveis, o seu uso
exige grandes precaucdes. — Que censuras ¢ agua faz ao vinho?
__ ( vinho congestiona o rosto, deixa a lingua pastosa, destrde a
safide. — Como termina o dialogo? Pela reconciliagdo do
vinho e da agua. — E’ natural esse desfecho? Por quef —
Sim, porque a agua e o vinho tém os seus meritos respectivos.

11l — EXPRESSAO A REGISTAR: florir, nas faces,
as rosas da saude.

1V — EXERCICIO DE ELOCUCAO: dém os alumnos
o plano do dialogo e fagam a reproducgio da leitura.

Praxo
1. Duas garrafas, uma dagua e outra de vinho, estdo perto
numa mesa,
; z a) Qualidades da agua.
2. Discussao { b) Censuras da agua ao vinho. Censu-
ras do vinho & agua.

3. Conecluséo.

V. SUGGESTOES: O dialogo imprime & narragiio maior
movimento, mais vida, mais naturalidade. Quando possivel
ponhamos em scena as personagens. Facamos com que ellas
falem. Convém seguir esta ordem na construegio dos dialogos :
1o procurar o fim proposto; 2.° descobrir as razoes invoea-
das pelos interlocutores; 3.° compara-las para chegar & con-
cluséo. .

As autobiographias so uma outra mina de interesse para
a erianca. Mandae que ellas deserevam ¢ lapis. Que estopada!
Mandae-as que facam o lapis falar e dizer a sua historia, Que
praser e que fluencia!

DIALOGOS

LISTA SUPPLEMENTAR DE ASSUMPTOS A TRATAR:

(Que os alumnos os epigraphem & vontade).

1. Um vosso primo, que mora Do eampo, veiu visitar-vos
na cidade. No decorrer da conversa, travaes uma discussio
sobre as vantagens, as oecupacdes e diversdes, das vossas resi-
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1.° Cavallo
2.2 Burro ¢ mula
: 3.° Boi

III. — Bestas de tiro, de carga e ‘| 4.° Camelo

corrida : 5. Lama
' 6.° Elephante
7.° Renna
8.° Bufalo, yack, zeb

.

I. — DOMESTICACAO DOS ANIMAES

DOMESTICACAO. — O homem primitivo, depois que
descobriu o fogo, passou do estado nomade ao estado sedenta-
rio. Agrupou ao pé de si os. animaes de que fazia o seu
alimento ordinario. Comendo pela mio do homem, amansa-
ram-se naturalmente esses animaes. Nao tardou o homem a
comprehender as vantagens que poderia tirar de alguns dentre
olles, utilizando em seu proveito as suas aptiddes naturaes.
¥oi entio que resolveu domestica-los, isto é, torna-los seus
auxiliares e servidores. Para levantar e apanhar mais faeil-
mente a caca, ensinou, adestrou cies e faleoes. Fe-los amimaes
de cace. Para ajuda-lo nos seus trabalhos, domesticou o cavallo,
o boi, o burro, o eamelo que o anxiliam no transporte de fardos:
fe-los bestas de tiro e bestas de carga, e, assim, muitos outros.

CLASSIFICACAO DOS ANIMAES DOMESTICOS. —
R’ consideravel o numero dos animaes domesticos: todas as
partes do mundo os forneceram, nenhuma, porém, tanto eomo

a Asia.
~ Segundo os servicos que nos podem prestar, dividem-se

elles em quatro grupos:

1° Animaes auziliares, os que ajudam o homem nos seus
gorvicos : sdo animaes productores de trabalho, cuja forca (bot),
intelligencia (cdo), agilidade (cavallo) s@o exploradas pelo

homem. : ¥ ;
99 Animaes alimentares, os que nos ddo carnme, leite,

6vos, mel.

s que fornecem materias pri-

¥ A NANOAES NATAN E8 [
mas & industria: o boi (couro), o carneiro (ld), o bicho de seda
(fios), & cochonilha (carmim), ete.

49 Anmimaes accessorios: sio todos os animaes que néo tém
utilidade real e servem apenas para recrear 0 homem: passa-
rinhos ereados em gaiolas e viveiros, peixinhos vermelhos em

aquarios.
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MELHORAMENTO DOS ANIMAES DOMESTICOS PELA
CRIACAO. — Os animaes uteis apresentam, para cada grupo
particular, nm conjuncto de caractéres de que ndo tardou o
homem a utilizar-se, caractéres que elle tem sabido modificar
para melhor. Os processos empregados para o melhoramento
das especies ou das ragas constituem a criagio.
II. ANIMAES DE CACA E ANIMAES DE PESCA
Entre os animaes utilizados pelo homem para eaptarar o0s

outros, estdo o co, o gato, o furdo, a lontra, o faledo, o corve
marinho, ete.

~ CAES. — O céo parece ter sido o primeiro animal domes-
ticado pelo homem. Vivendo exclusivamente da caca, desde
logo sentiu 0 homem primitivo & necessidade de possuir um
auxiliar capaz de descobrir o rastro da caca e de o nio perder.

Nao conhecemos exactamente a origem dos cies domesticos.
E’ impossivel affirmar-se si provém de uma sé ou de diversas
especies selvagens. O cdo domestico late, o selvagem uiva como
os lobos.

Distingue-se o cdo domestico pela sua intelligencia; deve
certamente as qualidades que adquiriu 4 seguranca e ao bem
estar da sua convivencia com o homem civilizado, e a prova é
que, na Laponia e na Groelandia, o-cio dos esquimds, maltra-
tado pelos donos, permanece meip selvagem.

O cio domestico é vigoroso, capaz de correr por muito
tempo e com rapidez, nada com desembaraco e nenhum outro
animal o excede na finura do olfacto, que varia, entretanto,
segundo as racas.

Pela domesticagfio, adaptou-se o cio aos meios mais diver-
sos em que tem vivido. Formaram-se, em consequencia, nu-
merosas variedades caninas. Contam-se hoje umas 200. Todas
ellas podem ser agrupadas em tres grandes divisdes: cdes de
caga, caes de fila e cdes de pasior.

CAES DE CACA. — Sido assim conhecidos os cies que
podem seguir o rastro da caca pelo olfacto e até descobri-lo
algumas vezes a grandes distancias. Existem duas classes: a
dos caes corredores e a dos emprazadores.

Os cies corredores, como o nome indica, perseguem a cor-
rer a caga e a devoram geralmente logo que se apoderam della;
vao ladrando emquanto batem o matto, o que permitte ao eaga-
dor conhecer a direccdo tomada pela caca.
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Galgos. — Entre os ciies mais conhecidos pela habilidade
em capturar a caga arisca e veloz, estdo os galgos, de corpo
esguio, pernas altas e finas, focinho comprido, admiravelmente
conformados para a corrida e o salto.

Sejam embora estes cdes pouco intelligentes e de faro nio
muito vivo, ddo, entretanto, optimos cacadores, porque a sua
vista é tio aguda e a sua velocidade tdo grande que, seguida
em terreno descoberto, nenhuma caca lhes pide eseapar.

Os cies emprazadores ou cdes de mostra cercam a caca
para que nao fuja. Procuram-na em silencig ¢ ndo a matam
quando a descobrem. Sdo de ordinario mais mansos, mais
intelligentes e mais doceis. Quando defrontam e acuam a
caca, estacam, deitam-se, agacham-se, tomam uma posicio apa-
gada. Devidamente treinados, abocam a caga prostrada pelo
tiro ou apenas ferida, e levam-na ao cacador.

O ensino de um edo é considerado pelos cagadores opera-
¢ilg delicada, que exige muita paciencia e methodo; entretanto,
a aptiddo natural que esses animaes revelam para a caga é
hereditaria e basta algumas vezes o exemplo momentaneo de
um outro c@o para a desenvolver.

CAES DE FILA. — E’ impossivel deferminar com exa-
etidio os caractéres dos cdes, que podem ser incluidos nesta
categoria, porquanto todas as variedades servem para a guarda
das habitacées. As Tacas mais commummente empregadas
ecomo cao de fila sio os dogues, os dinamarquezes e 0s masiins.
Estas castas, robustas e dotados de grande forca, parecem ori-
ginar-se do cruzamento do lebreu com o céo de pastor. Os
dogues tém pello curto, corpo pequeno e refeito, peito largo,
focinho chato, beigos grossos e indole feroz.

CAES DE PASTOR. — Os caes desta classe ndo apresen-
tam caractéres bem fixos; o typo mais ecommum distingue-se
pelo pello arrepiado e pela féorma geral que se assemelha &
dos lobos. Sdo animaes devotados e doeeis ao dono, mas pouco
sociaveis.

~ Quando bem ensinados, dao excellentes guardas de reba-

nhos : & um simples signal do dono, apanham, comprehendem o
que elle deseja e executam, com rigor &s vezes brutal, porém
com uma perfeita fidelidade, o0 que se lhes ordena. Assim,
para marcar os limites de um pasto no meio de uma planicie
uniforme, o pastor caminha arrastando por um cordel o bastdo;
os ciies seguem com o focinho rente ao chdo, a pista invisivel
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que vae sendo tracada, e, dahi por diante, nio deixam que X1€-

nhum membro do rebanho transponha essa linha.

OUTRAS RACAS DE CAES. — Podem ainda os c&es
prestar ac homem muitos outros servigos. Os caes da Terra
Nova, que nadam facilmente gracas aos dedos espalmados,
salvam pessoas em perigo de se afogarem. Os do Sio Bernardo

‘soecorrem oS wmyperd:do&ﬂ%montanha&mm Sl ;
Nas regioes geladas do norte da America, da Europa © da
Asia, o0 ¢io niio é apenas um animal de caca ou de guarda,
presta-se por 14 como besta de tiro e de carga. Na Groelandia
trenés, fazem longas

e na Siberia, atrelados seis ou oito aos
corridas, a 12 ou 15 kilometros por hora, sobre a neve endu-

recida. __ .
GATOS. — Ainda vivem os gatos nas florestas em estado
selvagem; entretanto, com oS ciies, 8o dos mais antigos anl-
maes domesticados.  Valeuse o homem do gato, da sua agili-
dade, dos seus olhos penetrantes e da agudeza do seu olfacto,
para dar ea¢a aos pequenos roedores, camondongos e ratos, que
4s vezes infestam as habitacoes. Forca é confessar, porém, que
os seus servicos nio montam a grande cousa e qQue o gato €
mais um commensal que um auxiliar.

FURAO. — O furiio é um carniceiro oriundo da Africa,
proprio para eacar coelhos nas covas; entretanto, nfio é nm ant-
mal domestico propriamente dicto, porque a ninguem obedece.
O que se consegue delle é faze-lo entrar nas tocas para desalo-
jar os coelhos e lanca-los nas redes armadas 4 bocea do ecovil.
Mas si agarra um delles, mata-o no mesmo instante, suga-lhe 0
sangue, cie no somno, e, «6 depois de muito tempo, abandona &

cova.
LONTRA. — As lontras h

barrancos das lagbas e dos rios.
da carne de peixes por ellas cacados de preferencia, & noite.
Gracas aos dedos espalmados, nadam e mergulham com grande
facilidade, e, assim, ddo cabo de muitos peixes. :
Na China e na India, existe uma especie de lontra do T10

que os habitantes exercitam na pesca, da mesma maneira queé
ensinamos os cies a cacar. A lontra commum é eapaz de T€CE-
excellente animal de

ber educacio semelhante e tornar-se _
peseca, porque aprende em pouco tempo a trazer ao dono 0S pel-

xes que vae pegando. _
FALCAO. — O falefio pertence & ordem das aves de T8
pina diurnas. E’ a mais veloz. Exercitavam-no, em outros
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~ tempos, na caca das aves, especialmente das gargas, Ainda hoje

& utilizado para esse fim em alguns paizes. E’ em jejum que o
faleiilo caca melhor. O seu voo é tdo rapido que ndo deixa
nunca de aleanear as aves (ue persegue. Os grandes falcoes
da Africa conseguem capturar até lebres e gazellas.

CORVO MARINHO. — O corvo marinho é uma ave que
pertence 4 ordem dos palmipedes. Nada e mergulha com grande
agilidade. Pelo talhe, é quasi igual a um ganso. Os chinezes
o domesticam e o empregam na pesca. Para impedir-lhe que

engula o peixe, passam-lhe um anel no pescogo.

III. — BESTAS DE CARGA, TIRO E CORRIDA.

Entre os animaes que o homem domesticou para valer-se
da sua forca muscular, estdo o cavallo, o burro, a mula e o boi.
Em certas regives, emprega-se o camelo, o dromedario, o ele-
phante, o lama, a renna, o buffalo.

O CAVALLO. — Nio se conhece a patria exacta do ca-
vallo, porque a sua domesticagao fez-se em época muito dis-
tante. Suppoe-se que seja originario da Asia central. Os ea-
vallos que hoje se encontram em estado selvagem mas estepes
da Mongolia e nas regides montanhosas da Siberia meridional
pédem bem ser os sobreviventes um tanto modificados de uma
das racas primitivas. Vivem esses cavallos selvagens em ban-
dos numerosos e sio muito ariseos; si os ecapturam, nio conse-
guem doma-los, e, privados da liberdade, nao tardam a morrer.

Muitos cavallos, por grandes manadas, vivem soltos e bra-
vos, meio selvagens, nas grandes planicies de certos paizes.
Deixam-se elles, porém, amansar e acceitam o captiveiro. Pé6-
dem ser considerados como cavallos que, depois de terem sido
domesticados, voltaram ao estado selvagem. HEntre essas racas,
acham-se os cavallos das estepes, grandes e vigorosos, o8 caval-
los dos pampas, tio numerosos nas planicies da America do
Sul que os seus habitantes nilo se ddo ao trabalho de eria-los;
acham mais simples domar os cavallos bravos que pegam a
lago, — corda comprida terminada por um né corredio.

Contam-se ainda, em certas regioes, cavallos erranfes e

semi-selvagens, que vivem em liberda y
partem, quando os invernos sdo muifo rigorosos, em busea
de abrigo e alimento nos arredores das habitacoes. Os que
se deixam pegar, nessas circumstancias, sio marcados a ferro
em braza com a lettra ou signal do campeiro e a ferra vale
por um acto de posse. :
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CAVALLOS DOMESTICOS. — Encontra-se o cavallo
por todas as partes do mundo em estado domestico; é entdo
um animal sobremaneira intelligente, muito doecil e vigoroso;
tem boa memoria e testemunha grande apego ao dong quando
é bem tratado.

A duracdo da vida de um cavallo varia entre vinte e
vinte-cinco annos. Como o seu valor, ealculado segundo a sua
~ capacidade de trabalho, esta na razao”?ﬁ?r"éi%i ‘da 1dade, &
de toda a importancia avahar quantos annos tem num cavallo
E’ o que se consegue pelo exame dos caracteres da sua denti-
¢do, especialmente dos apresentados pelos inecisivos.

ANDADURA DO CAVALLO. — Os cavallos pédem an-
dar de diversas maneiras e o0 modo por que andam constitie
a sua andadura. Pode ser esta natural, como o passo ¢ 0
galope, ou artificial, isto é, adquirida, como o trofe e o esqui-
pado.

ngelro e leve, muito eommodo para o cavalleiro, o esqui-
pado é menos rapido que o trote; deste differe em gque a mio
e 0 pé do mesmo lado se levantam ou se abaixam ao mesmo
tempo, ao passo que, no trote, erguem-se e dispdem-se em dia-
gonal, movendo-se 0 pé esquerdo trazeiro ao mesmo tempo que
o direito dianteiro e inversamente.

Os cavallos selvagens em geral nio trotam.

UTILIZACAO DO CAVALLO. — Em referencia aos ser-
vicos que nos pdédem prestar, dividem-se os cavallos em duas

grandes categorias:
; 1.° Cavallos de tiro ou de tracgio;

2.2 Cavallos de sella.

Os cavallos de tiro distinguem-se pela forte musculatura
do cachaco e do peitoral, pelas ancas carnudas, pelas pernas
cheias e vigorosas.

Os cavallos de sella on de eorrida devem ter 1m.,50 aproxi-
madamente de altura, férmas esbeltas, musculos firmes e bem
pronunciados; o pescoco deve ser comprido e unir-se ao tronco
por uma suave transicdo.

Dos cavallos de sella os mais apreciados sao o arabe e ©
inglez.

O cavallo arabe & considerado como o typo perfeito da
especie; é famoso pela elegancia, pela rapidez da sua corrida
e pela resistencia & fadiga. Féra do sen paiz de origem,
perde a pureza das férmas, modifica-se depressa sob a dupla
influencia da alimentacio e do clima.
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LICENCAS

%

1:.0 que é preciso saber |

# Nenhum funecionario do ensino
poderd estar fora do exercicio senfao
em goso de licenga. Da infraeedo
deste dispositivo resulta a perda da
gratificacio até 8 dias e 2 de todos
os vencimentos até 30 dias. Maijor
afastamento constituiri presumpcao
d_t_a___ abandono do cargo.

# Si a interrupcio do exereicio
£or além do prazo de 8 dias, serf 0
funccionario notifieado pela auntori-
dade competente a Teassumir as suas
funecoes dentro de mais 8 dias e
perderi o eargo si o nio fizer dentro
desse tempo.

# Tneorreri na mesma penalidade
o funcecionario que, nos 30 dias im-
mediatos 4 reassumpcdo do cargo,
reincidir mas mesmas faltas, sem li-
eenca.

# Os pedidos de licenga para tra-
tamento de safide até 80 dias devem
gor instruidos eom attestado medico.
Por mais desse prazo, é indispensavel
inspeccio mediea feita por peritos de-
signados pela Secretaria de Estado, a
que pertencer o funeeionario, ou pela
reparticiio a que estiver directamente
gubordinado, quando a concessio da
licenca competir ao respectivo dire-
ctor.

# Quando o impetrante, residindo
féra, ndo puder transportar-se para
a capital, o que teri de provar com
attestado medico, serd inspeecionado
no logar em que estiver, e, neste easo,
ficari obrigado ao pagamento de 10%
a cada um dos medicos, si estes nio
forem funecionarios publicos.

# Quando o impetrante fOr ins-
peccionado no interior, em se tra-

tando dos casos previstos pelo “art.®
240-do-Teg e -»-._-- o _(Dee s Ol m
do 30 de maio de 1929), poderd 2
respectiva Secretaria de Estado eon-
coderlhe uma licemga provisoria de
60 dias, dentro de eujo prazo d
submetterse, na Capital, em estabe-
lecimentos officiaes, a exame @Spe-
cializado. Si este confirmar © ante-
rior, expedir-se-ii nova por aria, com-
pletando o prazo da licenga em
aprego.

# Tstio suspemsas as licengds -~
premio e as para tratamento de me-
gocios de interesse do funeeionario.
Para as primeiras ‘exeeptuam-se 08
que tiverem mais de 30 annos de
exercieio, _ :

# Para serem validos e acceitos,
devem os attestados medicos deela-
rar formalmente: a molestia, o tem-
po provavel para a curd, @ gi o doente
so acha on ndo de cama.

# As licencas com inicio decla-
rado sémente podem ser concedidas:
a) quando © funccionario estiver de
cama; b) no caso de molestia que ©
impossibilite de continuar em €Xer-
eicio; ¢) no caso de molestia em Pes-
soa da familia, quando a sua assis-
tencia f£6r de todo indispensavel.

# (aducard a licenca sempre que
o impetrante, mo prazo de 15 dias
consecutivos, apbs sua publicagao 10O
«Diario Official”, niio houver €n-
trado no goso da mesma.

# As remogdes e permutas néo in-
terrompem a licenga, em cujo goso 8e
acharem os funccionarios do ensino.

# No caso de notificagio Para
reassumpeio do exercicio, negar-Se o
destinatario a passar 0 reecibo compe-
tente presuppoe aceeitagio da pena
de abandono do cargo.
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r O que & preciso fazer |

# Dentro de 8 dias, deve o fune-
cionario solicitar a licenca que p
tender ao Secretario da Educagao
e Safde Publica,

# Sellar a peticio ecom uma es-
tampilha estadual de 23.

# Mandar reconhecer a firma, Es-
tampilha de reconhecimento: esta-
dual de 2%,

# (s attestados medicos levam
estampilhas estaduaes no valor de
$600. A assignatura do clinico deve
sor reconheecida por tabellifio,

# Apresentar o requerimento para
ger informado e encaminhado:

a) ao inspector districtal, si reger
escola isolada;

b) ao director do estabelecimento,
sl reger classe de escolas reunidag ou
de grupo escolar;

¢) 4 autoridade do logar, em que
go achar, si estiver féra da localidade
onde tenha exercicio, fazendo, na
mesma data, a devida eommunieag¢ao
fiquella a que estiver immediatamente
subordinado (inspector distrietal, pa-
ra os professores de eseolas isoladas;
director para os de escolas reunidas e °
de grupos escolares).

D

® Assignar o recibo de volta,
quando a notificaciio para reassumir
o exercicio The for expedida por via
postal, ou passar o recibo da mesma,
quando lhe fér feita pessealmente,

# No caso de requerer licenca
com inicio declarado para tratamento
proprio ou de pessoa da familia que
imperiosamente reclame a sua assis-
tencia, deve o signatario mencionar
na peticio, o sen enderego completo
(localidade, rua e numero da easa).

# A circumstancia de que o peti-
cionario esti de cama ou de que as-
sim est4 a pessoa de sua familia a
que precise assistir, deve vir expres-
samente declarada no attestado me-
dico e confirmada pela respectiva
autoridade escolar,

# TFinda a licenca, para nio sof-
frer o desconto de todos os veneimen.
tos, reassumir immediatamente o
exercicio, salvo o caso de licenga em
prorogacao, eujo requerimento deve
ser entregue, demtro do prazo de 3
dias, para ser informado e eneami-
nhado, & antoridade, a que estiver
immediatamente subordinado.

# Em periodo de férias, no caso
de terminacdo ou de desistencia de
licen¢a, communiear por officio &K
autoridade respectiva a TeassumpchA.O.
do exercicio.

o
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ATRAVE'S DE REVISTAS E JORNAES

O sello de mil réls, @
suppressao de classes
e a ruralizacao do en-
sino.

A reforma que o professor Sud
Mennucei, director geral do Ensino,
osti comecando a pdr em pratica,
principia a provoear uma grita prin-
cipalmente na imprensa carioca. Sem
entrar em pormenores ¢ nem discutir
a procedencia ou néo das eriticas que
tém sido ultimamente formuladas
contra o plano de remodelagio do
aetnal director do Ensino, releva des-
tacar a precipitacio com que tém agi-
do os que apressadamente se julgam
aptos a analysal-o. E’ preciso, antes
de tudo, conhecer-se a extensio da
reforma, em todas as suas linhas
mestras, para poder-se examinal-a eri-
teriosamente, ao interesse exelusivo e
superior do ensino. Sem um estudo
demorado da obra e uma visio de
eofijunto da mesma, ndo é possivel
formular a respeito um juizo seguro.
Sobre essa e todas as reformas que,
em materia de ensino, sejam elabo-
radas., H 6 faeil eomprehender a ra-
zio: assumpto amplo e complexo, en-
volvendo na sua trama questdes de
interesse naecional, s6 um technico ho-
nestamente enfronhade mno mesmo
possue autoridade, mnesse terremo,
para manifestar-se. Além disso, & ne-
cessario ter consciencia dos objecti-
vos envolvidos por uma reforma dessa
natureza. A educacio popular encer-
ra problemas de eujas linhas prinei-
paes se descortinam os altos desti-
nos da nacio. Nio é razoavel, antes
eondemrnavel, que se facam juizos
- precipitados, ou se combatam idéas

resultados definitivos,

Nio se trata de defender a actual
reforma. Em these niio se pode arguir
nada de definitivo econtra a obra que
o professor Mennueei pretende levar
avante, uma vez que ainda n@o se
conhecem os seus frutes. Hypotheses
é que nio devem ser formuladas. Es-
pere-se e entdo, eom o tempo, quando
a experiencia o indique, faga-se justi-
¢a, criticando ou elogiando.

A SUPPRESSAO DE CLASSES

Hontem tivemos opportunidade de
palestrar com o professor Sud Men-
nueei.

O assumpto versou de imicio sobre
a grita que vae erescendo diaria-
mente nos jornaes. O distineto edu-
cador nfo se mostron econtrariado
com a pergunta formulada a respeito
pelo reporter, dizendo:

“Eu folgo immensamente com isso,
porque mostra o inferesse crescente
do publico pelos problemas edneati-
vos, Nada poderia lisonjear-me tanto
a vaidade como esse debate em torno
de minhas innovatGes mesmo quan-
do as apreciagies siio injustas.”

Diante da ultima affirmacio, o re-
porter perguntou-lhe se tem havido,
entdo, commentarios injustos. E o
professor Sud nio demorou a respon-
der & pergunta, manifestando-se com
toda a.franqueza:

“Innumeros. Um delles, por exem-
plo: o de que estou supprimindo clas-
ses. E’ o maior engano. Nio suppri-
mi coisa alguma. Fiz apenas isto:
baseado nos dados estatisticos apre-
sentados pelos mappas dos directores
dos estabelecimentos de todo o Esta-
do, no anno passado, dividi o total
da matricula de eada casa de ensi-
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no por 40 e determinei exactamente joguei, ainda sobra um saldo de mais
o numero de professores que cada de cem contos. E o montante prove-
estabelecimento podia ter. Aconteceu,  niente do sello de 2 mil réis conti-
entretanto, esta surpresa: muitissi-  nla intacto, 4 espera da applicacdo

mos estabelecimentos que apresenta- prevista pelo art. 17 do decreto nua-

vam matrieula fraca, augmentaram- mero 5.335, d_e 7 de Janeiro deste

na este anno, extraordinariamente,  anuo, que obriga o governo a desti-
de maneira que se POrna necessario  Dar €ssa verba 4 maior diffusdo do

dar a esses grupos e eseolas reunidas ensino rural e profissional. Bem vé
maior mumero de professores. Isto PO ahi, que nio preeiso desses dois
or diger que durante o anno de mil réis para acudir a despesas
1931 ninguem cuidon a sério da ma- g6 existem mna cabega dos technicos

tricula e que i eros directores se  de ensinio improvisados. Ali

Alids, dei-
¢ golee far niente” em se-me dizer-lhe que estou surprehen-
dido eom a proliferacdo de tantos te-
\TOS. chnicos e entendidos de instruecio
julgamento dessa attitude, que teria  publica apparecida por estes dias,
14 os seus motivos. O que lhe Pposso technicos que tomam 2 precancio de
garantir & que esses estabelecimentos eseonder o nome, naturalmente para
terfio 0 NUMEro necessario de mestres, pvitar perguntas indiscretas.”

de acdrdo eom 2 matricula. Apesar A RURALIZACAO DO ENSINO
disso, grande numero de grupos es- «A tereeira injustica & quanto. &
colares e escolas reunidas apresentam chamada “ruralizacdo do ensino’’.
muitos professores a mais, e com  Até agora nio sahin a reforma do
estes fiz o jogo de réajustamento,  ensino nesse particular, que é a que
¢razendo-0s em massa para a capital. eu considero a minha reforma. Em
Ha grupos que tém cineo ou mais  linhas geraes j4 expliquei como serdl,
addidos, mas na Eua MAIOT1a 08 casos  mo Rio de Janeiro, na confereneia
36 ostiio resolvidos, com 2 remo¢io  que realizei na Radio Ciub do Brasil,
para 8. Paulo, 0 que estava previsto  conferencia que serd publicada, den-
no meu plano”. tro de poueo, na revista “Bducagio”,

su.nomumsnxcmuoom:oa cujo primeiro numero da segunda
«Qutra injustica & de dizer-se que  phase estd para apparecer.
o sello de 2 mil réis que estd sendo Quero criar escolas nOrmaes Iuraes

onde os professores adquiram eonhe-
cimentos de agricultura de verdade,
nas escolas publicas, serve para di- de maneira a eonstituirem eonsultores
minuir “deficit” eriado pela amplia- technicos dos  TNOS80S lavradores,
cilo do quadro de inspeegiio escolar. orientando-os quanto & melhor ma-
Como sabe, augmentei de 7 para 18 neira do aproveitamento industrial de
os assistentes technicos, de 10 para  suas terras e de sua eapacidade de
99 os delegados escolares, © de 65 trabalho, Serdo professores eom €O-
para 94 os inspectores, além de eriar nheeimentos de capatazes sgriGBTaa,
ma dele reral do ensino priva-  €omo serdo entendidos em questoes
. i tores. Tegan gue hyoienieas, capazes de elevar em pou-
accresei os gastos em mais de tres ¢o tempo, POr uma obra de apostola-
mil contos de réis. Ora, a verdade 6  do continuo e sem pose o nivel eul-
geguinte: a remodelacio a  tural de toda a populagio do bairro
que roeedinﬁoséniopﬁao'l‘heson- a que sirvam. Ao mesmo tempo, €
o em difficuldades maiores das que  antes que se diplomem 28 primeiras
tinha no anno passado, como, N0 turmas de professores ruracs, valen-
computo final das verbas, com que dome dos mestres ji existentes, que

exigido nos requerimentos em que 08
pacs, solicitam & matricula dos filhos

=321 =






A 4 ]




B — -

EDUCACAO

ki

21 professores, Tirei 5. Pois bem, I
ainda existe um addido, apesar do
numero de alumnos ser 0 mesmo!
Uma vez effectuadas todas as
transmutagdes necessarias, tratei de
chamar 4 capital os valores em dis-
ponibilidade, o que alils era um ve-
lho sonho dos mesmos: chegar um dia

-
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sores vindos de todas as partes do E
tado. Isto mesmo nio foi feito assim

- 4 minha vontade, Organizei um con-
curso, em que foram respeitados: “an-
tiguidade”, “merecimento”, *‘unido
conjugal” e “arrimo de familia”.
Com isto j& uni 90 e poucos casaes,
J& soccorri a 50 casos de arrimo de
familia e maig do 300 casos de anti-
guidade.

Ahi estio as estatisticas: as ma-
triculas se acham augmentadas, na
capital, em mais de 8.000 e pretendo
eleval-as a 12.000. J4 foram eriadas
perto de 200 eclasses novas e varios
grupos estdo funecionando com 4
periodos: 1.0 de 7 1/2 4s 10 1/2; 2
de 10.45 4s 13,45; 3.0 das 14 4s 17
e 4.° dag 18 4s 21 horas. Este ultimo
periodo, em experiencia, § destinado
a0s alumnos dos terceiro e quarto
annos, masculinos. Estou criando no-
vos grupos. Dentro em breve serio
inaugurados os de Villa Pompeia, Bu-
tantan ¢ Maria Zelia. Como se vé,
nio houve “suppressio de classes”;
houve aproveitamento de energias.
Hoje, 53.000 crianeas estio recebendo
instruceiio, sem que com isto se fi-
zesse tremer, o mais levemente, o fiel
da balanca orcamentaria.

O problema esti agora neste pé:
eu preciso de predios para escolas.
Dém-me um poueo de tregua nessa
campanha ingloria e injusta movida

por homens que “ndo querem vér” e
por outros que, 4 falta de explicacdes
ainda “nio tinham podido vér”; dém-
me predios, e en darei a S. Paulo
uma organizac¢io realmente digna de
8. Paulo. O resto eu tenho com-
migo: coragem de enfrentar a luta e

disposi¢io para o trabalho.

Dando esta satisfagio ao povo de
minha terra, que tinha de um
Jado uma multidio de 700 professo-
res em completa inactividade o O
outro uma populagdo de 75.000 e
angas sem nenhuma esperanca de
instruegiio, ndo o fago sem ferminar
com estas palavras: toda essa grita

pela primeira vez no Bragil, grupos
eseolares como os da Lapa e Belem-
zinho, com uma assistencia de 3.
alumnos, trazerem mno alto de suas
paredes, 4 luz meridiana, uma ta:
boleta com estes honrosos ﬂMO:-
« As matriculas eontinuam abertas”!
o (Da “Platéa™)

A reforma do ensino —
O reajustamento.

O professor Sud Mennueci, director
geral do Ensino, em entrevista, que
um matutino publicou domingo ulti-
mo, pediu ao publico oite diag para
que pudesse demonstrar 08 benefi-
cios do reajustamento, a que se estd
proeedendo mo magisterio.

Em inicio de cumprimento de seu
eompromisso, hoje pdde fornecernos
dados para eselarecer o publico, Tra-
ta-se da sitnacio da delegacia esco-
lar de Casa Branca, a eargo do pro-
fessor Oscar Augusto Guelli.

Nessa delegacia escolar, compre-
hendem-se os municipios de Casa
Branea, Sio José do Rio Pardo, Mo-
¢bea, Sao Simde Cajurd, Caconde,
Altinopolis, Santa Rosa, Serra A :
Tambahti, Vargem Grande, Tapirati-
ba, Santo Antonio da Alegria €
Grama,

Tal reparticio em 1931 comgrﬁ!ieﬂ'-
dia 197 classes. Foram supprimidas
22 classes, representando um total
superior a 150:0008000.

A matricula em Fevereiro de 1931
era de 6.702 e a actual & de 6.964,

o que di um augmento de mais

260 eriancas.
* Os 22 professores das classes sUP-
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primidas foram ou serdo removidos
para @ capital ou para logares me-
Jrores e irdio reger classes de 40 alum-
ws, 0 que di um luero de eerca de
0 alumnos.

Como se obteve esse milagre? De
podo faeil. Pelo reajustamento. A

sédia de cada classe passou de 32,1

ara 39,7 |

Um exemplo que elucida o caso:
s grupo de Siio Simdo, que funceio-
java com 17 classes, passou a ter sé
13 clagses, mas a sua matrieula que
ara 518 passou a ser de 531 alumnos.

Explica-se. No interior eriaram-se
Jasses pouco densas, como escolas,

a beneficios outros que nio o8
o ensino. A politica local se batia
srdnamente pela criacio de classes

¢ escolas, visando nos loghres pobres

o augmento do meio circulante, €
om todos os logares o0 beneficio dos
professores.

Emquanto isso se dava, centenag
o milhares de criangas ficavam sem
gscola ma capital e ma Noroéste.

0 reajustamento promove a sup-
pressio de classes, mas sem a dimi-
pui¢io de alumnos, sem que fique
gm 86 eandidato sem matrieula. Tor-
aa as classes um pouco mais densas,
mas evidentemente é obrigagio do
governo diffundir o ensino e niio dar
professores para aulas quasi indivi-
duacs, eujo eusto geria acima da
renda de qualquer Estado,

O interessante é motar que em al-
gumas localidades onde a grita ap-
parentemente foi grande, motivada
tavesr pela pouca efficiencia ou ha-
pilidade dos direetores de grupos, nio
houve suppressio nem diminui¢iio de

i lo o grupo

por classe era de 30 alumnos, e hoje
é de 38,8.

Teve, pois, augmento de matricula
e eonserva o numero de classes. Nao
houve relutancia nenhuma ao reque-
rimento que se exige por ser aliis o
meio legal de communicagio do povo
com os poderes publicos.

Em resumo. Em uma sé das vinte
e dpas delegacias houve um aungmen-
to de mais de duzentas criangas, uma
economia de 150:0008000. Ha mais

21 delegacias cuja situagio seri pu-

blieada.

Tudo isso antes de se iniciar a
reforma do ensino, com o plano de
ruralizacio, e apenas na phase do
reajustamento.

Os quadros e documentos referen-
tes 4 vida-escolar da delegacia eseo-
lar de Casa Branea, estio & disposi-
¢io de quem os queira estudar. Pode -
mesmo ger facilitada uma visita &
regido a quem apresente credenciaes
de que dirdi, pelos seus jornaes, leal-
mente ao publico o que Vir.

As eriticas peccaram pela precipi-
taedio. Ha dias ainda um illustre me—
dico dizia que ia ser fechada umiz=
escola de sua cidade natal vorque
para o numero legal de matricula fal—
tavam 5 meninos que dispuzessexrxm
de uma estampilha estadual de 280000 5
esquecido de que se tal fosse exacto,
nio faltariam filhos da terra ou elle
proprio, ou o proprio professor, e
contribuissem com 103000 apenzas=s
para evitar tal monstruosidade.

Um outro distineto medico asse—
verou que, no Butantan, ia fazer-sSseo

uma normal rural, quando a verdacl e

é que 14 apenas haverd grupo escol == w
rural, ] - J

escolar de Santa Rosa, loealidade,
onde, a julgar pela correspondeneia
de um matutino, ha enorme eelenma.
O grupo eseolar de Santa Rosa ti-
pha em Outubro de 1931 oito classes
e tem o mesmo numero de classes.
Tinha a matricula de 240 alumnos
e tem agora a de 31L Sua média

Em resumo: ecriticas intensas -

. apaixonadas nfio quebram, antes ea=s—

timulam os espiritos fortes, ¢ d&=.©
maior realee ao resultado final. Pe R o
resultado de Casa Branca ji deve—wrwn
ficar impressionados aquells qwm e
gostariam de evitar que 0 prof. Se=m 4
realize aquillo que elles nio soaber=m——wm
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uso dessa cirzania, E, como resultado
directo, existe ji, pequena porém
apreciavel, melhoria na respectiva
productividade individual,
- (trad.)

(Do “Jornal de Piracicaba’)

veremos aos nossos lares regionaes
com maior fé no esplendor dos dee-
tinos da Nacfo, e mais robusteeido
animo para a livrar da illusdo de po-
breza e do captiveiro da incultura.

Senhores: Aqui nio estamos com
a preoccnpat;ﬁo de affirmar idéas

originaes. Anima-nos, tdo s6, o de-

educacdo popular
LeoNt KAsserr

Foi este o relatorio apresentado
pelo sr. professor Leoni. Kasseff,
relator do thema geral da IV Confe-
_rencia Nacional de Edueagio: “As
grandes direefrizes da educagio po-
pular”:

“Que seenario magnificol De todos
0s rincoes do Paiz as mais autoriza-
das vozes aqui se eongregam e se
confundem num edro de aspiracoes,
na mesma ancia superior de grandeza
nacional, no mesmo aleandorado ideal
de perfeigdo, em que se sublimam to-
dos os pensamentos, todas as vonta-
des, todos os coracoes!

Haveri nada mais edificante que

este Congresso de Educacio, que, pela

vez primeira, opera o milagre da com-
munhiio sagrada de todos os Estados,
de todas as Unidades da Federacao
Brasileira, numa basilica da intelli-
geneia, onde os torneiog de dialectica
que se irdo ferir visariio, mais que
tudo, — a eonsolidacio da unidade
nacional pelo apostolado da eduea-
ciof!

Sursum corda, meus senhores! Ele-
vemos os eoracoes num feryoroso
fributo de adoracio & Patrial Que a
sua imagem seja presente em nossos
espiritos, durante todos os mnossos
trabalhos e illumine, na sua peregri-
nacio, o0 nosso pensamento!

E, assim ao sairdes desta Confe-
rencia, affirmo-vos que nfo teremos
perdido o nosso tempo, nem mnos la-
mentaremos de haver partido do eam-
po dos nossos labores para as pugnas

grandiloquas deste areopago, pois vol-

Wy A

sejo desapaixonado e ardente de di-

zer as verdades que sentimos, que

a mossa experiencia em multiplas acti-

vidades pedagogicas, no campo ¢ na
cidade, nestes ultimos dez annos nos
revelou.,

I, sobrecarregado, embora, eom 08
absorventes trabalhos de preparsqa.o

‘do Congresso, foi esse o unico motivo

que nos impellin a acceitar & ultima
hora, jhi na vespera de abertura do
eertame, o encargo de relatar perante
vés, srs, Congressistas, o thema ge-
ral desta Conferenecia.

Nio importa, porém, a deficiencia
do estndo que a exignidade de tempo
niio mos permittin aprofundar: aqui
estamos ndo deante de uma ecommis-
sio julgadora, reunida para decidir
do merito ou demerito do nosso tra-
balho. Achamo-nos em presen¢a de
dignas auntoridades do ensino de todo
o Paiz, convocadas em torno i mesma
bandeira de redempeiio nacional pela
educacio, bandeira que & facho de
luz e niio auto de fé on pomo de
disecordia, bandeira ou facho que a
Asgsociacio Brasileira de Eduveacdo
bem alto elevou por sobre todo ©0
Brasil, para o conduzir de jornada
em jornada, de vietoria em victoria,
4 econguista de sua emancipacio
espiritnal,

E, falando ao calor da nossa since-
ridade, certo ou errado, temos a con-
ﬁc&;ao de que nos ouvem 08 responsa-
veis pela obra da educaeiio macional,
penetrados, todos, do mesmo espirito
sereno e desapalxonado do mesmo
animo patriotico, que dentro em nés
gentimos e que nos df a anteeipada
seguranca de que, neste motavel tor-
neio de idéas, s6 idéas haveri em dis-
cussio, e jamaig pessoas, e, desse
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Hanos de wuneiali, do latim wuncia, €
de uncus, gancho adunco,

Na Babilonia, a arte de eserever
no estado pictografico, remonta a
3.000 anos e os hieroglifos a 1.300
anos anteriores & dinastia dos Menas,

Portanto, pelos nossos conhceimen-
tos atuais, a escritura babilonica
tem a primasia,

Fato é, porém que os fenicios
teem ‘a honra de terém inventado o0
alfabeto, ou o imtroduzido na Greecia.

Sejam eles ou nio os inventores,

o fato é que o uso do alfabeto foi
por eles introduzido ou por eles
tornado conheeido,

Os gregos modificaram ag letras
' fenicias e foram os primeiros que
eomecaram a escrever da esquerda
para a direita,

Introduzido na Italia, os Ia.tmos
o tornaram a modificar.

Chamamo-lo hoje de fenicio, s6
por conveniencia, pois com o ecorrer
dos tempos a sua introducio entre
os diferentes povos sofreu muitas
modificacoes.

Assim os arabes, russos, gregos,
alemies, ete., usam letras especiais,
diferentes das nossas, mas que, no
entretanto, se originam da mesma

fonte.
Devemog aos romanos o aperfei-

¢oamento do alfabeto e sua rapida
difusdo.

Assim codigoe, codex; pena, penna;
volume, wolumen; livro, liber, efte.,
sdo eriagdes latinas.

O uso do pergaminho e do papel,
i eram usados pelos povos mais an-
tigos, desenvolveu-se especialmente
por diligencia des romanos.

Entre tantos modos

de esere- .

cultura dos povos, como tambem pela
universalidade de sua expansio.
(De “4 Razdo”)

As Realizacoes Allemas

no Campo da Peda-

gogia

Communicado da Transocean para
a Agencia Brasijleira.

BERLIM, dezembro. — Emquanto
diversos paizes europeus se dedicam
continnada e intensivamente 4 luta
contra o analphabetismo, a Allema-
nha se sente em difficuldades para
resolver o problema resultante do
vxcesso de instrucedo.

No anno lectivo de 1931 mais de
15,000 estudantes ndo conseguiram
matricular-se nas universidades, que
contam actualmente eom um numero
de alumnos 160 0|0 maior que o do
ultimo anno anterior 4 Grande Guer-
ra. Tambem o numero de rapazes ¢ de
mocas que aguardam matricula nas
escolas secundarias ultrapassa o do
anno de 1913 de 140 ojo do seu total.

Vé-se, pois, que a Allemanha di-
fundiu estupendamente a instruecao
em seu territorio depois da guerra
que tanto a prejudicou. Esses alga-
rismos provam-no sufficientemente.

Entretanto, os entendidos no as-
sumpto acham que os resultados obti-
dos, entiio, sio a mais e mais insuffi-
mentea, sendo todos, autoridades edu-
cacionaes, paes e educadores, de opi-
nifio que a edueagdo deve ser racio-

, nalizada de modo a se evitar que

essa ou aquella geracio de estudantes
se oriente exclusivamente para as
universidades.

Facamos um apanhado geral dos
systemas de educa¢io empregados

ver, §0 trez formas cxistem com ea-
racteres proprios: a latina, a arabe
¢ a chineza; pois as ouairag nao sio
mais que varia¢bes dessas.

Quem observa a historia nota logs
a indisentivel superioridade do alfa-
beto latino, sobre todos os outros,
nio s6 ecomo veiculo poderoso de

agora para a realiza se
ponto de vista em todo o paiz. En-
tretanto, a sua complexidade nio per-
mitte sendo um ligeiro esbogo do que
elle & Devendo ser empregado em re-
gides diversas, tem ainda conira a

sua faeil exposicio a falta de uni-

formidade.

-
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Encarado de um modo geral, o sys-
tema actual tem o§ mesmos princi-
pios do anterior & gucrra; entre-
tanto, elle se afasta do antigo neste
particular: aboliu definitivamente as
escolas preparatorias, particulares ou
publicas, para a form

-

infantil, Iim seu logar eriou & LIma

~ ¢iio eseolar, onde a8 eriancas de to-

das as classes, ricas ¢ pobres, adqui-
rem as primeiras nogoes e se educam
em commum. O que era exeepeao ou-
trora, passou a ser regra hoje. As
fundacoes comprchendem as quatro
primeiras classes € tém a seu eargo
perto de tres milhoes de erianecas.

Terminada essa parte da edueagdo
infantil, a instrucgio se ramifica em
tres cursos diferentes: a Escola do
Povo, a Escola Média ¢ a Escola Su-
perior.

O primeiro euarso, 0 do Povo, cons-
ta de quatro series, feitas as quaes
o alumno vae trabalhar, abragando di-
toctamente a vida pratica. Os ho-
mens poderiio c¢ontinuar os estudos
nas chamadas Fscolas de Continuna-
¢io. A America do Norte fem um
apparcthamento identico ,que, por sua
vez, nio differe muito das eseolas pu-
blicas inglezas.

Sua freguencia, eonsoante © ulti-
mo ,recenseamcnto escolar, sobe a
3.659.992 alumnos,

As Escolas Médias tém, além dos
estudos das primeiras, a aprendiza-
gem obrigatoria do francez € do in-
glez. Para isso angmenta o sen €urso
de mais dois annos. S&o frequenta-
das por 263.769 alumnos.

As escolas smperiores ou secunda-
riag ministram o ensino em nove
annos, tomando as humanidades como
objecto de seu estudo. Hssas se rami-
ficam em numerosos grupos. Em mais
de cincoenta, talvez. Uns cuidam da
cultura classiea, oufros espeeializam
o estudo @a mathematica, Estes se
dedicam ao estudo aprofundado, mi-
nueioso das linguas modernas, a0 pas-
so que outros tém em mira a espe-
cializacio dos euriosos pelas sciencias

naturaes. Ha-os tambem que se de-
dicam aos estudos de scieneias ou ar-
tes classicas. Alguns, pérem, mais ge-

raes, approximam dois desses objeeti-

vos e fazem parallelamente o seu
estudo. :

o EFO0NY S o TS SOV T g

tante grande quando se a eompar
com a frequencia das Escolas Médias.

Surge dahi o problema que as autori-

dades e os educadores allemdes que-
rem resolver. As Escolas Médias per-
deram a popularidade de que goza-
vam antes de 1914, periodo em que
ellas eram consideradas o melhor meio
de apparelhar os filhos dos operarios
o das classes proletarias, dotando-as
de uma educagio rudimentar.

As Hseolas Superiores vieram por
em cheque esse aspecto da edueagdo
allemi, uma vez que ellas preparam os
seus alumnos para determinadas pro-
fissdes, sobretudo, para os cursos uni-
versitarios. Verifica-se, no emtanto,
que nem todos eontinuam os estudos.
Apenas uma pequena parte. Na ul-
tima turma de graduados, de 45.000
$6 15.000 se matricularam em univer-
sidades, isto é, um terco do total. Os
outros se atiraram & Iuta pela vida,
obrigados muitas vezes a acceitarem
empregos onde suas habilidades e os
estudos feitos nio encontraram appli-
eaciio. Bmbora esse facto se verifique
a cada momento, todos persistem em
fazer o curso das Esecolas Superiores,
graduando-se em suas especializa¢des.
Provavelmente com o intuito de tes-
tificar as intelligencias.

Esse nfio é, porém, o mais diffieil
aspecto do problema que se qualifica
de seriamente prejudicial na discus-
sio tdo controvertida dessa questdo
educacional.

Existem outros. Além destes cur-
gos, ha outros menos avancados que

graduam alumnos e dio os certifica-

dos de semi-madureza, differentes dos
feitos mas Escolas Superiores. Esses
certificados se obtém, entretanto, apés
a graduagio nas Escolas Médias, isto
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ATRAVES DE REVISTAS E JORNAES

é, depois de seis annos de estudos em
cursos approximados dos Superiores.
Durante a guerra elles eram empre-
gados para a formacio de officiaes
da reserva, Em que pese 4 brilhante
educaciio do actual corpo de officiaes
desse exereito, a verdade ¢ que esses
cursos nada mais s3o que a transi-
cio entre a eultura rudimentar e a
incultura.

Sem esse curso nenhum rapaz péde
ambicionar um logar modesto numa
firma qualquer. Raramente eonsegue
eollocar-se independentemente desse
attestado. Consta que até os pro-
prios limpa-chaminés terio necessida-
de delle para exereerem sua profissio.

A Ruralizacao do En-

sino
N4imr Bouser pE A. Mograls.

‘' Nas Eseolas Normais, transforma-
das em institutos de verdadeira edu-
caciio dos futuros educadores, poder-
se-i entremeiar (nio “juntar”) o en-
sino rural, utilmente e sem o perigo
de fracassar.

Lamentamos, ainda uma vez, ter
sob os olhos, apenas uma enfrevista.
Nesta entrevista que o prof. Sud
Mennueei conceden a0 “Diario da Noi-
te” somos forgados a imaginar mui-
ta cousa por éle pensada, mas que
nio foi dita por exigencia da brevi-
dade. Além disso, as entrevistas sio
feitas para todo publico e tém em
mira resaltar as cousas pratieas.

Dai se apressar o prof. Mennucei
a declarar que os novos educadores
tos de capatazes... ete., capazes de
elevar em pouco tempo, por uma obra
de apostolado continuo e sem pose,

0 nivel cultaral de toda a populacio  educadores

do bairro a que sirvam”.
Praticidade (eapatazes) e... po-
esia (apostolado) juntos! Mas, no-
tando este aparente contraste de sen-
timentos e ainda a poetiea, sendio
quasi lirica eoncep¢io do Grupo Es-

O.a§ual diretor do Ensino Ja ten-
tou iniciar a eultura rural dos pro-
f«_es?o.res. De fito, lemos g cireular
dirigida aos professores € 0 progra-
ma de um eurso de verdo aberto em
S. Paulo. E, conquanto fossem faej-
litadas as condicdes de viagem ¢ per-
manencia dos interessados na Capi-
tal, ignoramos qual tenha sido ¢ re-
sultado pratico desse eurso,

E nosso dever, todavia, constatar
que em outros paises, tais Cursos pro-
duzem otimos “efeitos e que o pro-
grama destinado a esge curso, em
Sdo Paulo, era bom e bem e(;mpi-
lado.

Mas, francamente,
pensar, sem alguma reservs e
Carso de Agricultury na ,Canllaitgl
an}da que na Agua Pianea com a,
Ferlra-, ou mais longe, no Butantan
ou ainda mais além, na Cantareira’
¢om o seu encantador Horto F'Ioms-,
tal! Podemos, todavia, pensar em um
curso de tal genero, em Piracieaba,
na propria Eseola Agricola, ndo s
pelo fito de ji ser aparelhada para
1880, como ainda pela verdadeirs vida
rural que um lugar eomo aquéle péde
oferecer.,

Pprque, ém suma, uma consa &
sentu-. & vida dos eampos através de
cenarios artifieiais ¢ bem outrg &
vivé-la e respird-la verdadeiramente |

‘Tal afirmaciio nio & feits i toa.
Queremos levar o3 que nos 18m § ge-

nao podemos

guinte eonsideraeiio; professores, ins.

. 0mo “eapatazes” podem ser
otimos conselheiros de adultos, mag
a0 podem ser bons educadores de
adultos, e ndo poderdo Jjamais ger
das novas geracoes (se-
gundo as prementes neecessidades do
Pais) — se lhes faitarem 0 entusiag-
mo pela vida agricola e o senso para
compreender a sua poesia,

Esta breocupagio é implicita no
pensamento do atual reformador, mag'
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