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RESUMO

O presente trabalho objetivou compreender a constitui¢io do trabalho docente na drea da
Educacgdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis. Esse trabalho foi desenvolvido com
base em pesquisa bibliogrifica e documental. Os autores estudados contribuiram para a
compreensdo das teorias educacionais e para um maior discernimento da Pedagogia da
Educagdo Infantil e suas consequéncias para a area, sobretudo para o trabalho do professor de
educagdo infantil. Os documentos examinados foram aqueles que orientam a politica de
educacdo infantil em nivel nacional e municipal. Por meio desse estudo foi possivel perceber
as influéncias das concepg¢des da Pedagogia da Infancia no trabalho docente na Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis, embora muitas contradi¢des estejam
presentes no trabalho deste profissional. Nesse sentido, evidenciou-se a importincia da
ampliacio do debate acerca das concep¢des pedagdgicas atuais e da busca por um
entendimento do que significa de fato ser professor/a de Educagdo Infantil, na Rede

Municipal de Ensino de Florianépolis.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Trabalho Docente. Rede Municipal de Ensino de

Floriandpolis.
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1 INTRODUCAO

A graduacdo em pedagogia e agora a pds-graduacdo em Docéncia na Educagio
Infantil, j4 hd algum tempo vem provocando uma série de questionamentos, duvidas e
incertezas. Nesse percurso, muitas teorias foram estudadas e o que proponho, nesse trabalho, é
estudar mais profundamente essas teorias em busca de melhor compreendé-las, situi-las e
fazer escolhas, pois a cada momento percebo que as escolhas sdo imprescindiveis ja que nossa
presenca e atuagcdo nunca € neutra, sobretudo no que se refere a educacao de criangas.

Para tanto, considero importante discorrer brevemente sobre as teorias que, ainda,
exercem influéncia na 4rea da educagdo infantil como o construtivismo que tem como
principal nome Jean Piaget; a Pedagogia da Infancia, instaurada no Brasil a partir da década
de 1990, oriunda do norte da Itdlia, notadamente das experi€ncias desenvolvidas no municipio
de Reggio Emilia, na regido de Emilia Romagna; as teorias do professor reflexivo; a
pedagogia do aprender a aprender e, por fim, as teorias criticas com foco na Pedagogia
Histérico-critica e na Psicologia Histdrico-cultural'.

Cabe salientar que algumas delas fizeram parte de minha formacdo académica, no
curso de Pedagogia, da Universidade do Estado de Santa Catarina/ UDESC que iniciei no ano
de 2005 e finalizei no ano de 2009. Durante o curso estudamos a histéria da educacdo escolar
no Brasil e tivemos disciplinas relacionadas a psicologia, filosofia, sociologia, antropologia,
politicas publicas, organizacao e gestdo da educacao entre outras.

Desde a terceira fase do curso, a disciplina de pesquisa e pratica pedagdgica na qual
realizamos estdgios de docéncia estava presente no curriculo, onde podiamos escolher desde a
educacgdo infantil, anos iniciais, ensino médio e Educagdo de Jovens e Adultos/EJA. Apenas
na sétima fase do curso, podiamos optar pela habilitacdo que, no meu caso, foi anos iniciais
do ensino fundamental. Assim que conclui essa graduacdo, fiz o pedido de retorno junto a
universidade para realizar o apostilamento em Educacao Infantil.

No ano de 2010 comecei a trabalhar como professora no ensino fundamental e em
2011 iniciel minha experiéncia como professora de educacdo infantil. Ambas as experiéncias
foram desafiadoras e provocaram uma série de questionamentos. No ano seguinte, passei a
atuar como professora efetiva da Rede Municipal de Florianépolis, o que consolidou ainda

mais minha escolha pela educacgao infantil.

" A pedagogia histérico critica postula que o ato educativo caracteriza-se pela intencionalidade, tendo como
objetivo a apropriaciio do conhecimento sistematizado pelo aluno. Nesse mesmo sentido, a psicologia histérico
cultural compreende que a aprendizagem dos conhecimentos escolares sdo fundamentais para o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores. (HADDAD & PEREIRA, p.106, 2013)
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Durante este periodo, as dividas e questionamentos acerca do meu papel como
professora de educacdo infantil foram se intensificando, assim como a vontade de estudar
sobre o assunto. Foi entdo que tive a oportunidade de fazer o curso de Especializagdo em
Docéncia na Educacgao Infantil, oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC
e coordenado pelo Nucleo de Desenvolvimento Infantil/NDI para o qual escrevo agora este
trabalho de conclusdo de curso.

Com o objetivo de compreender as principais teorias que perpassam a educacao
infantil e que atravessam o trabalho do professor na Prefeitura Municipal de Florian6polis
busquei, primeiramente, realizar uma leitura atenta na bibliografia acerca das teorias
educacionais.

Cabe destacar que este trabalho pauta-se na pesquisa bibliografica e documental e
busca aproximagao com os preceitos da Pedagogia Historico-critica e da Psicologia Histérico-
cultural®, cujo aporte tedrico é o materialismo histérico”.

Iniciei este estudo com base no livro de Dermeval Saviani (1984), intitulado Escola e
Democracia no qual o autor faz uma sintese das principais teorias educacionais desde as
teorias ndo criticas, compostas pela pedagogia tradicional, pedagogia nova, pedagogia
tecnicista, passando pelas teorias critico-reprodutivistas compostas, por sua vez, pelas teorias
do sistema de ensino enquanto violéncia simbolica, teoria na escola enquanto aparelho
ideolégico do Estado e a teoria da escola dualista, finalizando com a teoria critica da
educacao.

Buscando aproximagao dos estudos acerca da Educacdo Infantil no Brasil, busquei
apoio no trabalho de Stemmer (2012) intitulado Educacdo infantil génese e perspectivas. Em
seguida, procurei analisar as teorias que mais influenciaram a educagdo infantil nos dltimos
anos e, nesse sentido, optei pelo estudo de duas teses que sdo: A pesquisa em Educacdo
Infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectivas de consolidacdo de uma pedagogia
(1999), de Eloisa Acires Candal Rocha e Educacdo Infantil e pés-modernismo: A abordagem
Reggio Emilia (2006), de Marcia Regina Goulart Stemmer.

Para melhor compreender os conceitos acerca da Pedagogia Histérico-critica e da

Psicologia Historico-cultural, bem como as atuais discussdes e reflexdes desta drea de estudo,

? Nesta perspectiva, conforme Arce e Martins (2007), a educacdo infantil é compreendida como integrante da
educagdo escolar e responsdvel pela transmissdo planejada dos conhecimentos historicamente sistematizados.
Desta forma, o ensino na educacéo infantil ndo pode ser tratado como questdo de menor importancia.

3 Para aprofundar este assunto ver Bottomore (2001), em Diciondrio do Pensamento Marxista.

[Digite texto]



14

utilizei dois artigos da revista: Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate. Além disso, o
texto de Alessandra Arce (2007) intitulado: O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil e o espontaneismo: (re) colocando o ensino como eixo norteador do
trabalho pedagogico com criancas de 4 a 6 anos, contribuiu para esclarecer como fazer a
andlise de documentos, neste caso os documentos norteadores da educacdo no Brasil e para
ampliar minha compreensao a respeito da questao do ensino na educacao infantil. Outro texto
de Arce (2004): Pedagogia da Infancia ou Fetichismo da Infancia, também contribuiu para a
melhor compreensao das criticas relacionadas a apropriagao pds-moderna e construtivista da
teoria de Vygotsky, culminando na pedagogia do aprender a aprender.

Os documentos examinados foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2010), as
Orientacoes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e o Projeto Politico Pedagégico do NEI da
Armacdo, da Rede Municipal de Florian6polis. Ao analisar tais documentos procurei
identificar quais as concepcdes que mais fortemente influenciam e, porque nao dizer,
embasam tais documentos. Também me propus a identificar se o/a professor/a de Educacdo
Infantil estd presente nestes documentos e de que forma este profissional aparece, quais sdo as
caracteristicas atribuidas a este profissional, qual € sua funcio dentro do espago educativo e

na sociedade de maneira geral, levando em conta questdes culturais, sociais e politicas.

1.1 Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo, compreender a constitui¢do do trabalho docente na area da

Educacao Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (RMF).

1.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos que norteiam este trabalho sao:

- Analisar a produgdo tedrica na area da educagao infantil, com foco no trabalho docente;

- Destacar as tensdes e contradi¢cdes do trabalho do professor de educacdo infantil (EI) na
RMF;

- Problematizar questdes que possam estar descaracterizando o papel do professor de EI;

[Digite texto]
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- Examinar os documentos oficiais, nacionais € municipais, com o intuito de verificar quais as
orientagdes para o professor de EI que estdo contidas nestes documentos e de que forma elas
aparecem;

- Contribuir para o debate acerca do trabalho do professor de EI da Rede Municipal de

Florian6polis.

2. BREVE PERCURSO NAS TEORIAS EDUCACIONAIS QUE INFLUENCIARAM A
CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL

Com o intuito de melhor compreender as concepcdes pedagdgicas que representam
maior influéncia na educacio infantil desde os anos 90 e que marcaram a construcao de uma
Pedagogia para a Infancia *, até os dias atuais, primeiramente buscamos compreender algumas
das principais teorias educacionais que marcaram a histéria da educagdo no Brasil.

Saviani (1984) nos apresenta as principais teorias da educagdo, as quais tem estreita
relacdo com a politica vigente. Neste livro, ele traz a tona alguns dos principais problemas
sociais por meio de uma visdo critica das teorias. Vale ressaltar que estas teorias foram
escritas na época, com maior &nfase na educacdo escolar, porém de certa forma, também
influenciaram a constitui¢do da Educacao Infantil.

Primeiramente Saviani (1984) destaca que em se tratando das teorias da educagdo e a
marginalidade, existem dois grupos. O primeiro representa as teorias que entendem a
educagdo como um instrumento de equalizacdo social, portanto, de superagdo da
marginalidade e no segundo grupo estdo as teorias que entendem a educacdo como um
instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizagao.

Entre as teorias ndo criticas a primeira citada ¢ a Pedagogia Tradicional, na qual a
escola surge como “um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o
problema da marginalidade” (SAVIANI, 1984, p.10). Acreditava-se que através da escola
poder-se-ia formar cidaddos esclarecidos e livres da ignorancia que atenderiam aos anseios de
uma sociedade democrética e livre da opressdao. Neste sentido, “a escola se organiza, pois,

como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacgao logica, o

* A Pedagogia da Infincia também chamada de Pedagogia da Educacdo Infantil, “tem como objeto de
preocupacgdo a prépria crianga, seus processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos
sociais” (ROCHA, 1999, p.61). Faremos referéncia a esta concepc¢io nos préximos capitulos deste trabalho. Para
aprofundar este tema ler Rocha (1999) e Arce (2007).

[Digite texto]
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acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo
transmitidos.” (SAVIANI, 1984, p.10).
Porém com o passar do tempo percebeu-se que

a referida escola além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universaliza¢do (nem todos nela ingressavam e mesmo os que ingressavam
nem sempre eram bem sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos os bem sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar. (SAVIANI, 1984, p.10)

Foram difundidas indmeras criticas a esta escola que passa a ser chamada de escola

tradicional. Em contrapartida surge a Pedagogia Nova que mantinha a crenca no poder da
escola e em sua funcdo de equalizacdo social e que expressava um amplo movimento de
reforma mais conhecido como “escolanovismo” que

[...] tem como ponto de partida a escola tradicional ja implantada segundo as
diretrizes consubstanciadas na teoria da educacdo que ficou conhecida como
pedagogia tradicional. A pedagogia nova comega, pois, por efetuar a critica
da pedagogia tradicional, esbocando uma nova maneira de interpretar a
educacdo, e ensaiando implantd-la, primeiro, através de experiéncias
restritas; depois, advogando sua generalizagdo no ambito dos sistemas
escolares. (SAVIANI, 1984, p.11)

Segundo Saviani (1984) esta maneira de entender a educacdo denominada de

Pedagogia Nova acabou por:

[...] deslocar o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto 16gico para o psicoldgico; dos contetidos cognitivos para os métodos
ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao
filoséfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiracdo
experimental baseada principalmente nas contribuicdes da biologia e da
psicologia. Em suma trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante ndo € aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 1984, p.13)

Nesta perspectiva:

o professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos préprios alunos. Tal aprendizagem seria uma
decorréncia espontinea do ambiente estimulante e da relacdo viva que se
estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor. (SAVIANI, 1984,

p-13)

Porém, assim como na Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova também traz
decepcoes e desilusdes, que representam a necessidade de uma nova pedagogia, surgindo
entdo a chamada Pedagogia Tecnicista.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a

[Digite texto]
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reordenacdo do processo educativo de maneira a tornd-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 1984,p.15).

Vale ressaltar que segundo o autor, a Pedagogia Tradicional dedicava ao professor a
iniciativa no ato de ensinar, sendo ele o sujeito deste processo. J4 na Pedagogia Nova, a
iniciativa desloca-se para o aluno que passa a ser considerado como sujeito do processo. E na
Pedagogia Tecnicista, nem o professor e nem o aluno sdo considerados sujeitos do processo
que passa a ser a organizagao racional, ocupando professor e aluno um papel secundario, na
“condicao de executores de um processo cuja concep¢do, planejamento, coordenacdo e
controle ficam a cargo de especialistas, supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais.” (SAVIANI, 1984, p.17).

As teorias acima citadas como denominou o autor sdo as “teorias ndo criticas” aquelas
que ndo consideram as determinacdes sociais do fendmeno educativo. Em contrapartida nas
teorias do segundo grupo estdo as “teorias criticas”, as quais defendem que “ndo € possivel
compreender a educacdo sendo a partir de seus condicionantes sociais”. (SAVIANI, 1984,
p-19).

H4, pois, nessas teorias uma cabal percep¢cdo da dependéncia da educacdo
em relagdo a sociedade. Entretanto, como na andlise que desenvolvem
chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungdo propria da educagdo
consiste na reproducdo da sociedade em que ela se insere, bem merecem a
denominacdo de ‘teorias critico-reprodutivistas’. (SAVIANI, 1984, p.19-20)

Neste grupo, denominado de teorias critico-reprodutivistas, Saviani (1984) descreve
trés teorias que sao as que tiveram maior repercussao e nivel de elaboracao:

® ‘“teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica”;
e “teoria da escola enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE)”;
e “teoria da escola dualista”.

Na defesa por uma Teoria Critica da Educacdo o autor afirma que a questdo da
marginalidade fica posta da seguinte forma: “enquanto as teorias ndo criticas pretendem
ingenuamente resolver o problema da marginalidade através da escola sem jamais conseguir
éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso” (SAVIANI,
1984.p.34). Neste sentido o problema continua em aberto e Saviani (1984) propoe a reflexdo
nos seguintes termos: “é possivel encarar a escola como uma realidade histdrica, isto &,

suscetivel de ser transformada intencionalmente pela acdo humana?” (SAVIANI, 1984.p.35).

[Digite texto]
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E levando em conta a importante licao trazida pelas teorias criticos-reprodutivistas que € a de
que:

a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada
no modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses
opostos; portanto a escola sofre a determinagdo do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade. (SAVIANI, 1984, p.35).

Este autor formula uma nova questdo: “é possivel uma teoria da educacido que capte
criticamente a escola como um instrumento capaz de contribuir para a superacao do problema
da marginalidade?” (SAVIANI, 1984.p.35). De acordo com o autor uma teoria assim
configurada teria a tarefa de superar tanto o poder ilusério como a impoténcia “colocando nas
maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real,
ainda que limitado”. (SAVIANI, 1984, p.35). Para Saviani:

Do ponto de vista prético, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discrimina¢do e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-
se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condi¢des histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacgdo € dar substincia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar
que ela seja apropriada e articulada com os interesses da classe dominante.
(SAVIANI, 1984, p.35).

Ainda na defesa da Pedagogia Critica Saviani (1984) faz uma critica a Escola Nova
que segundo o autor “contribuiu pelo afrouxamento da disciplina e pela secundarizardo da
transmissdo de conhecimentos [...], o rebaixamento do nivel da educagdo destinada as
camadas populares” (SAVIANI, 1984, p.70). Para ele, uma pedagogia preocupada com os
interesses populares valorizard, pois a escola, e estard interessada em métodos de ensino
eficazes.

O mesmo autor descreve cinco passos para a efetivacdo desta pedagogia que serdo
brevemente citados. O primeiro deles é denominado de prdtica social que é comum a
professores e alunos, porém tanto professores como alunos podem se posicionar
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados, e do ponto de vista pedagdgico ha
uma diferenca essencial que nao pode ser perdida de vista: “o professor de um lado, e os
alunos de outro, encontram-se em diferentes niveis de compreensdao (conhecimento e
experiéncia) da prética social” (SAVIANI, 1984, p.73). O segundo passo denominado
problematizacdo tem o objetivo de “detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito
da prética social e, em consequéncia, que conhecimentos sdo necessdrios dominar”

z

(SAVIANI, 1984, p.74). O terceiro passo é chamado de instrumentalizacdo trata-se da
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“apropriacdo das camadas populares das ferramentas culturais necessdrias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condi¢cOes de exploragdo em que vivem”
(SAVIANI, 1984, p.74). O quarto passo chamado de catarse é entendido como a “elaboracgdo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Trata-se da efetiva
incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacgdo social” (SAVIANI, 1984, p.75). Por fim, o quinto passo tem como ponto de
chegada a propria prdtica social “compreendida agora nao mais em termos sincréticos pelos
alunos” que alcangcam o nivel sintético do professor e atingem a capacidade de “expressarem
uma compreensdo da pritica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao professor”
(SAVIANI, 1984, p.75).

Diante disso podemos perceber que a defesa muito bem fundamentada por uma
Pedagogia Critica ja vem sendo formulada ha alguns anos, visto que a primeira edicao deste
livro foi publicada hd mais de trés décadas, o que revela a importancia do debate entre as
diferentes concep¢des e formulacdes de “pedagogias”. Este autor quando se refere as
“pedagogias”, estd falando em Pedagogia Nova e Pedagogia Critica. Apesar de sua grande
contribuicdo para a drea da educagdo e da pedagogia, a0 menos neste texto, Saviani (1984)
nao se dedicou a educacgdo infantil, embora tenhamos conhecimento de que os estudos sobre a
Pedagogia Critica vém sendo cada vez mais defendidos por estudiosos da drea da Educacdo
Infantil.

Vale destacar que, embora a trajetéria das concepcdes educacionais em geral e as
especificas da educacgao infantil estejam relacionadas, existe uma distingdo fundamental entre
a origem da escola e do atendimento a infancia. Stemmer (2012, p.7-8) elucida bem este
aspecto ao afirmar que

a escola surge com um cariter educacional inspirado nos ideais do
iluminismo e nos principios de difusdo e universalizacdo da educagdo que
naquele momento interessava a consolidacdo da democracia burguesa. J4 a
educacio infantil surge com um carater educacional assistencialista que tinha
como proposta retirar as criangas pequenas de meio passiveis de contamina-
las, tendo a baixa qualidade do atendimento como uma de suas
caracteristicas.

Para melhor compreender como estas pedagogias passaram a demarcar a educacio
infantil, consideramos pertinente trazer alguns trechos referentes a génese da educacdo
infantil no Brasil, elaborados por autoras como Stemmer (2012): Educacdo infantil génese e

perspectivas.
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Com o intuito de ressaltar alguns pontos importantes destes textos, destacamos o
trecho a seguir que concentra algumas conclusdes feitas por Stemmer (2012):

Vimos que a génese da educacdo infantil foi marcada pelo carater
assistencialista e fortemente influenciada pela pedagogia de Froebel. Vimos
por meio da obra de Khulman Jr., que a interpretacio que acompanhou a
histéria da educagdo infantil de que a trajetéria das creches foi diferente da
trajetéria dos jardins de infincia desconsidera as indmeras inter-relagdes
entre elas. Vimos que o assistencialismo teria também um cardter educativo
(STEMMER, 2012, p.20).

No que se refere aos documentos oficiais que definem a educacdo infantil como
primeira etapa da educagdo basica, como € o caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional 9.394/LDBEN (BRASIL, 1996), tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até 6 anos de idade, em seus “aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade, Stemmer (2012) afirma que esta
defini¢do ndo € suficiente para explicitar qual € a funcdo da educacdo infantil e nem definir
que tipo de institui¢ao ela é. Para a autora, esta indefini¢ao, que vem desde sua origem, ainda
permanece nos dias atuais.

Como j4 foi destacado, a década de 1990 foi marcada por novas formulacdes sobre a
educacgdo de criangas entre elas a indissociabilidade entre educacdo e cuidado. Neste periodo
solidifica-se uma critica a ‘“excessiva influéncia da psicologia no campo da educacdo”
(Stemmer, 2012, p.23) e busca-se a contribuicdo de outras dreas para subsidiar a educacao

infantil, como veremos nas teses elaboradas por Rocha (1999) e Stemmer (2006).

3.0 DEBATE ENTRE OS PESQUISADORES DA AREA

Neste momento, direcionamos o estudo para as teses anteriormente referidas que
trazem importantes contextualizacdes acerca da Pedagogia da Infancia e da Pedagogia
Historico-critica. A primeira tese sob a qual nos debrugamos foi escrita por Eloisa Acires
Candal Rocha, no ano de 1999 com o titulo A Pesquisa em Educacdo Infantil no Brasil:
trajetoria recente e perspectivas de consolidagdo de uma pedagogia.

Nao cabe neste momento uma andlise detalhada da tese apresentada por Rocha (1999),
mas gostariamos de ressaltar alguns pontos que auxiliaram na compreensiao das concepgdes
que embasaram a constru¢do de uma Pedagogia da Infancia ou Pedagogia da Educacdo

Infantil. Nessa tese a autora se dedicou a investigar as
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pesquisas que tratam da educacdo infantil, tendo em vista tracar sua
trajetéria recente e mapear suas perspectivas para a consolidagdo de um
campo particular na drea da Educacdo, qual seja, a Pedagogia da Infancia,
que por ora e com fins de demarcar os limites de suas fronteiras com uma
educacdo da crianga na escola — chamaremos de Pedagogia da Educacdo
Infantil. (ROCHA, 1999, p.1)
A autora relembra que as préticas educativas mais frequentes vinham amparando-se
quase que exclusivamente nos conhecimentos advindos da psicologia, porém, alerta para o
fato de que outros campos de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais também sao
imprescindiveis para a compreensdo da complexidade do trabalho com criancas pequenas.
Segundo Rocha (1999), a Educacdo Infantil que antes era assumida pela familia, passa
a ser compartilhada por diversos segmentos ptiblicos em virtude da organizacdo social tipica
das sociedades industriais e da insercao da mulher do mercado de trabalho.

Estas transformacdes nos impdem uma reflex@o acerca da responsabilidade
social sobre a crianca. Contemporaneamente, nos paises onde o avango da
economia e as conquistas sociais sdo uma realidade, a educagdo infantil é
vista como uma tarefa puiblica socialmente compartilhada, que se reflete em
politicas publicas que respeitam os direitos da crianga e associam-se
frequentemente as politicas sociais voltadas para a familia, com o intuito de
viabilizar educacgdo de qualidade. (ROCHA, 1999, p.3).

Porém, no Brasil, apesar do crescimento no nimero de creches e pré-escolas hd ainda
muito que avangar para que a demanda seja atendida e para que este atendimento seja de
qualidade, o que depende muito da articulagdo entre as politicas de educagdo, saide e
assisténcia social. Além disso, é preciso que haja a realizacdo de estudos que “permitam
conhecer mais profundamente as diferentes formas de atendimento em definicdo nos
contextos sociais atuais” (ROCHA, 1999, p. 4).

Percebendo a necessidade de se consolidar uma Pedagogia da Educacdo Infantil que
considerasse as especificidades desta etapa do desenvolvimento infantil, Rocha (1999)
estabelece um marco diferenciador entre as escolas de ensino regular e as creches e pré-
escolas.

Enquanto a escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos
conhecimentos bdsicos, as instituicdes de Educacdo Infantil se pdem,
sobretudo com fins de complementariedade a educagdo da familia. Portanto
a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o ensino nas
diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tem como objeto as
relacoes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem
como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade. (ROCHA, 1999, p.60 - grifos
no original)
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Diante disto Rocha (1999) afirma que o conhecimento diditico ndo € adequado para
analisar os espacos pedagdgicos ndo-escolares, porém ressalta que

Isto ndo significa que o conhecimento e aprendizagem ndo pertencam ao
universo da educacgdo infantil. Todavia a dimensdo que os conhecimentos
assumem na educacdo das criangas pequenas coloca-se numa relacdo
extremamente vinculada aos processos gerais de constitui¢do das criangas: a
expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializag¢do, o brincar, a linguagem, o
movimento, a fantasia, o imagindrio,...as suas cem linguagens.
(ROCHA,1999, p.61)

Buscando consolidar estas ideias e transformé-las em uma pedagogia para a educagao
infantil, Rocha (1999) defende que este conjunto de relacdes acima citados poderia ser
identificado como objeto de estudo de uma “didética” da Educagdo Infantil, ou Pedagogia da
Educacgdo Infantil e, até mais amplamente falando, uma Pedagogia da infancia, que terd, pois
como objeto de preocupagdo a “propria crianga, seus processos de constituicdo como seres
humanos em diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA, 1999, p.61). Em suas consideracdes
finais a autora relembra que este trabalho tomou como pressuposto a ideia de que “[...] a
constituicdo de uma pedagogia da educagdo infantil estd necessariamente relacionada, num
nivel mais amplo, a prépria pedagogia e a um conjunto de outros campos cientificos, [...].”
(ROCHA, 1999, p. 158)

Apesar da chamada Pedagogia da Educacao Infantil estar naquele momento presente
ainda como uma possibilidade ja que ndo existiam orientagdes educativas especificamente
dirigidas para a infancia, ainda assim esta nova pedagogia possibilitaria a “demarcagao, ainda
que necessariamente transitdria e provisoria, de um campo em constitui¢do”. (ROCHA, 1999,
p.161).

Outro ponto importante revelado por Rocha (1999) em sua tese é que os trabalhos
analisados vinham indicando uma “contestacdo dos padrdes de homogeneidade de uma
infancia delimitada predominantemente pelo recorte etdrio e que vem exigindo projetos
educativos para demandas diferenciadas” (ROCHA, 1999, p.161). Neste trecho pode-se
perceber a necessidade legitima de uma pedagogia que se dedicasse especificamente a
educacdo infantil, j4 que esta etapa da educagdo badsica é fortemente marcada por
caracteristicas proprias do desenvolvimento infantil que precisam ser estudadas e
compreendidas de uma maneira especifica. Por outro lado, a autora também revela que a

heterogeneidade, ou a compreensdo da especificidade da educagdo infantil, presente nas

[Digite texto]



23

ultimas pesquisas, ndo € ainda suficiente para que a crianga ganhe voz e seja ouvida pelo
pesquisador, predominando ainda uma visao do adulto sobre a crianga.

A partir desta leitura, percebemos de maneira mais clara, a defesa por uma Pedagogia
da Educagdo Infantil, que articula os diversos campos cientificos relacionados como a
histdria, psicologia, ciéncias sociais, saude, assisténcia, artes, entre outras. Entendemos que
naquele momento histérico (1990) havia sim a necessidade por um campo tedrico que se
dedicasse ao estudo especifico das dreas relacionadas a educacdo infantil e a constru¢ao de
uma Pedagogia da Educagdo Infantil. O que naquele momento apresentava-se como uma
possibilidade, no decorrer dos anos, tomou forma e se configurou como uma das principais
concepcoes pedagdgicas no campo da educagdo infantil, a qual neste processo foi sendo
reavaliada como veremos mais adiante na andlise dos documentos.

Porém a Pedagogia da Educacdo Infantil que aparece como uma das principais
concepgdes no campo, ndo estd posta sem argumentacdes e criticas. Muitos estudiosos da drea
tem se dedicado a estudar alguns aspectos relacionados a tal concepcdo, que embasada pelo
construtivismo retira do professor a responsabilidade do processo educativo dando a ele o
papel de mero expectador, num processo onde a crianca assume o papel central e recorre ao
professor quando sentir necessidade.

A tese de Stemmer (2006) intitulada: Educagdo Infantil e Pos-modernismo: a
abordagem Reggio Emilia, foi essencial para entender este cendrio. Segundo a autora “o
presente estudo se circunscreve no campo cientifico da educagio e tem como objetivo analisar
a relacdo entre o pensamento pds- moderno e a educagao infantil”. (STEMMER, 2006, p.7).

A autora destaca que a partir da década de 1990 se instaurou como ponto fundamental
para a educagdo infantil a “construcdo de uma pedagogia para a infancia” defendida, como
vimos anteriormente, na tese de Rocha (1999).

Conforme Stemmer (2006, p.7)

A ‘construcdo de uma pedagogia para a infincia’ tem como um importante
aporte tedrico as producdes sobre infancia, crianca e educacdo infantil
oriundas do norte da Italia, notadamente das experi€ncias desenvolvidas no
municipio de Reggio Emilia, na regido de Emilia Romana. Esta experiéncia,
que ¢é também chamada de ‘abordagem Reggio Emilia’ obteve uma
considerdvel receptividade no discurso educacional brasileiro, chegando a
ser declarada como um ‘referencial mundial para a constru¢do de uma
pedagogia da infincia’. Esta abordagem vem sendo também declarada por
alguns autores como a expressdo da pods-modernidade para a educacdo
infantil.
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Dessa forma a autora dedicou-se a analisar criticamente a relacdo entre o pensamento
pos-moderno e a citada experi€éncia. A opcdo tedrica e metodolégica desta pesquisa foi a
perspectiva histérica.

Dentre os principais pontos revelados por Stemmer (2006), consideramos importante
salientar que:

A pesquisa possibilitou evidenciar que no horizonte tedrico desta abordagem
encontram-se elementos da ‘agenda pds-moderna’, dentre os quais
destacamos: uma concepg¢do negativa do ato de ensinar, a descaracterizagdo
do papel do professor, a desintelectualizacio docente, a fetichizacdo e
naturalizacdo da infincia a exacerbagdo da individualidade e a énfase dada a
atividade compartilhada em uma gestdo social local, focalizada onde sdo
suprimidas as centrais contradicdes de classe entre capital/trabalho,
evidenciando-se por esta via, o ajustamento dessa proposta as configuracoes
do capitalismo contemporaneo. (STEMMER, 2006, p.7).

Nao cabe aqui realizar uma andlise profunda e detalhada deste trabalho, que se
caracteriza por um amplo conjunto de estudos e reflexdes importantes para a educacdo
infantil. Assim sendo, ressaltaremos os pontos que consideramos relevantes com o objetivo de
compreender as relacdes entre as concepgdes que norteiam a Pedagogia da Infancia, a
Pedagogia Histdrico-critica e a Psicologia Histérico-cultural, buscando expor como o
profissional de Educac¢do Infantil aparece nestas diferentes concepgoes.

A autora conclui ao final de seu trabalho que de fato muitos aspectos da ‘agenda pds-
moderna’” convergem com a ‘experiéncia Reggio Emilia’, cuja abordagem “baseia-se numa
pedagogia de relacionamentos e tem como condicdo intrinseca a gestdo social e a
documentacdo pedagégica” (STEMMER, 2006, p.164). De acordo com essa pedagogia de
relacionamentos

[...]caberia ao professor o papel de recurso ao qual a crianga poderd se
dirigir, caso deseje ou sinta necessidade de fazé-lo. Nesta pedagogia a
descaracterizac¢@o do papel do professor € levada ao extremo, pois ele passa a
ser um mero recurso, alijado dessa forma de sua fungdo precipua, qual seja,
o de transmissor dos conhecimentos produzidos e acumulados ao longo da
histéria da humanidade. (STEMMER, 2006, p.164).

Neste sentido Stemmer (2006, p.165) ressalva o fato de que através da pedagogia que
baseia a ‘experiéncia Reggio Emilia’ caracterizada pelo ‘aprender a aprender’ a crianga ocupa

um lugar de vir a ser, construindo seus préprios conhecimentos e inserindo-se na vida social

o) pensamento pds moderno - aqui tratado como uma agenda - adentrou a pesquisa educacional brasileira na
década de 1990, passando a influenciar fortemente a produ¢do de conhecimento nas diferentes areas.
(STEMMER, 2006, p.7).
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por um processo natural, universal e imutdvel onde seu cardter histérico ndo € considerado.
Segundo Stemmer (2006), a aproximagdo entre a ‘abordagem Reggio Emilia’ e o pods-
modernismo evidencia-se, ademais, pelo papel negativo dado ao ato de ensinar. Esta ndo seria
mais a incumbéncia do professor, como afirma (MALAGUZZI 1999, p.82, apud STEMMER,
2006, p.166), pois “os professores devem aprender a nada ensinar as criangas exceto o que
podem aprender por si mesmas”. Neste sentido Stemmer (2006, p.166) destaca que

Além da descaracterizacio do papel do professor, observa-se a
desintelectualizacdo do trabalho docente. O professor deve aprender e
reaprender com as criangas ou buscar dentro de si mesmo inspiracdo com
base em sua pratica. O conhecimento € ‘construido’ pelo professor na préatica
cotidiana, pela observacdo das criancas e nas discussdes com seus pares.
Elas s@o o seu guia e a validacao de seu trabalho € o Unico livro texto com o
qual deve contar para o desenvolvimento de reflexdes sobre educacao.

Ao fim da leitura das teses de Rocha (1999) e Stemmer (2006), percebemos a defesa
de Rocha (1999) por uma Pedagogia da Educagdo Infantil ou Pedagogia da Infancia que,
naquela época, era necessdria, ja que eram poucos os estudos especificos para esta drea que ja
era concebida como a primeira etapa da Educacdo Bésica e necessitava da intensificagao de
estudos e consideragdes préprias desta etapa do desenvolvimento infantil. Sabe-se que a
Educagdo Infantil necessitava se consolidar como um campo em que havia especificidades,
dentre elas a faixa etdria atendida, as necessidades das criancas e a importancia de seu
desenvolvimento em espacos coletivos e, ainda, o cardter de complementaridade da educacdo
da familia.

Por outro lado, na tese de Stemmer (2006), que representa uma reflexdo sobre a
influéncia do pds-modernismo na Pedagogia da Infancia, a autora traz uma série de
questionamentos e ponderagdes sobre o tema. Conforme Stemmer (2006, p.164)

Baseada no ‘aprender a aprender, a pedagogia apresentada na ‘abordagem
Reggio Emilia’ reivindica a centralidade da crianca no processo educativo, o
que nos leva a observar também a sua filiacdo ao escolanovismo. A crianga
estaria em via de tornar-se por caminhos proprios, o que deve ser,
construindo seu préprio conhecimento e, dessa forma, a educacdo deve
apoiar-se nas suas necessidades e nos seus interesses naturais.

Neste sentido € possivel perceber que no campo da Educacdo Infantil travam-se
muitos tensionamentos € que ndo hd, ainda, consenso na drea quando se fala do trabalho
docente na Educac¢do Infantil. Nao queremos desconsiderar, ao trazer este tema de estudo no

campo critico, que os aspectos historicos sdo importantes na constituicdo da drea, nem
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tampouco realizar uma critica a autores que vém contribuindo significativamente para a
sedimentacdo da Educacdo Infantil, mas de suprir uma necessidade emergente.

No sentido contrario as pedagogias do aprender a aprender que tem como ponto de
partida do processo de ensino-aprendizagem a crianca e que concebe o professor como um
facilitador ao qual a crianga recorrerd se sentir necessidade, encontram-se a Pedagogia
Historico-critica e a Psicologia Historico-cultural. Para melhor compreendé-las nos baseamos
no texto de Arce (2004): Pedagogia da Infdancia ou Fetichismo da Infdancia além de dois
artigos da revista: Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate (2013).

Com o intuito de “apresentar o discurso que atualmente domina a drea da educacao
infantil e tem alicercado a constru¢cao de uma pedagogia da infancia”, Arce (2004, p.146),
analisou o trabalho nas escolas italianas denominado de “abordagem Reggio Emilia”, que ja
foi apresentada neste trabalho através da tese de Stemmer (2006), e por este motivo ndo serd
aprofundada. Contudo, consideramos relevante trazer algumas consideracdes que ampliam a
compreensdo acerca do surgimento da Pedagogia da Infincia ou Pedagogia da Educacdo
Infantil, para posteriormente discutirmos as possibilidades de uma Pedagogia Histérico-
critica.

Antes da “abordagem Reggio Emilia” ser difundida no Brasil, o criador da teoria das
inteligéncias multiplas Howard Gardner conferiu a Malaguzzi (fundador das escolas italianas
de Reggio Emilia) o adjetivo de génio, podendo ser comparado com autores como Froebel,
Montessori, Dewey e Piaget. Gardner afirma que Malaguzzi conseguiu criar em suas escolas
“uma relagdo verdadeiramente harmoniosa e coerente entre a filosofia progressista (entendida
como a filosofia escolanovista) e a prética nas salas de aula.” (ARCE, 2004, p.147).

Em consonancia com a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner, a abordagem
Reggio Emilia também trabalha com a concepcdo de que o individuo possui multiplas
habilidades decorrentes das multiplas inteligéncias, sendo inteligéncia entendida como a
“capacidade que o individuo possui de solucionar problemas e se tornar indispensavel,
trazendo beneficios para o meio cultural no qual ele se encontra inserido.” (ARCE, 2004,
p.148). Em outras palavras, do ponto de vista construtivista o “conhecimento ndo seria uma
representacdo objetiva da realidade, mas sim uma constru¢do individual e coletiva de
significados.” (ARCE, 2004, p149). Nesta perspectiva,

O papel do professor passa a ser o de propiciar a negociacdo de significados,
oferecendo ao aluno nao mais o conhecimento objetivo da realidade objetiva,
mas sim miultiplas formas de comunicagdo que devem emergir de uma
relacdo dialégica (ARCE, 2004, p.149).
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Ainda no que se refere ao papel do professor

Malaguzzi afirma que em suas escolas o principal livro-texto s@o a prética e
a reflexdo realizada sobre esta pelo professor, considerado sdbio e possuidor
de um conhecimento infinitamente mais completo e rico do que qualquer
pesquisador académico, qualquer tedrico, porque seu conhecimento é
produzido na pratica. (ARCE, 2004, p.149).

Nesta perspectiva pode-se perceber a ideia do professor reflexivo ou professor
pesquisador.

A educadora construtivista Catherine Fosnot [...] defende a mesma proposta
para os cursos de formagdo de professores. O ‘professor pesquisador’ seria
aquele que em sua atividade docente procuraria descobrir e interrogar-se
sempre, construindo seu conhecimento tal como a crianca constrdi o seu. A
diferenca seria a de que o professor também deveria aprender a indagar-se
sobre o proprio processo de construgcdo e interpretacdo do mundo que o
rodeia. Complemento ainda que para a abordagem Reggio este trabalho
envolve ainda a capacidade de documentacdo do material produzido e de
interagdo com os pares. (ARCE, 2004, p.150).

Além disso, a abordagem “Reggio” nao possui um curriculo planejado, trabalhando
com a pedagogia dos projetos onde as criancas apontam suas necessidades e interesses e dessa
forma determinam o que deverd ser trabalhado. Outro ponto importante destacado por Arce
(2004, p.152) com relacdo a esta proposta, diz respeito a “recusa categérica em ensinar as
criangas contetiidos preestabelecidos, conhecimentos universais.” Esta recusa estd relacionada
com a defesa de uma pedagogia anti-escolar e anti-conteudista. Segundo Arce (2004) o fato
de reunir uma série de ideias contrdrias ao cardter escolar de criancas de até 6 anos de idade é
um dos pontos mais sedutores que contribuiu para a enorme difusdo desta ‘pedagogia anti-
escolar’ ou ‘pedagogia da infancia’, que busca contrapor uma ‘cultura da infancia’ a educacgao
escolar ‘tradicional’. Neste momento, Arce (2004) também lanca mao da tese de Rocha
(1999) para compreender os pilares que fundamentaram tal pedagogia, chamada também de
Pedagogia da Educacao Infantil.

Com o cuidado de nao tornar este trabalho repetitivo, ndo nos ateremos as
consideragdes feitas por Arce (2004) sobre a tese de Rocha (1999), uma vez que estas
consideragdes ja foram apresentadas anteriormente. Entretanto consideramos que algumas
ponderacdes e questionamentos destacados por Arce (2004), contribuem para a reflexdo
acerca desta proposta pedagdgica.

Percebendo que hd um intenso movimento pela constitui¢io de uma nova pedagogia,

que de fato era uma necessidade da época (1990), ja que ndo existia ainda uma pedagogia que
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se dedicasse exclusivamente a educacao infantil, Arce (2004) questiona se € possivel falar em
educagdo sem ensino, jd que esta nova pedagogia voltada a educacdo infantil, como vimos,
corta definitivamente todos os lacos com o ensino e com a figura do professor como alguém
que transmite conhecimentos as criancas. Intensificando o debate, Arce (2004) pondera que:

Se as instituigdes de educagdo infantil ndo tiverem por objetivo ultimo o
ensino e a aquisi¢do de contetdos por parte das criangas, o que caracterizaria
a especificidade dessas instituigdes perante outras como, por exemplo, um
clube, onde a crianca também brinca e interage? Uma pedagogia da infancia
que tenha ‘como objeto de preocupagdo a prépria crianga’ ndo seria a propria
negacdo do principio bésico que é a humanizacio da crianga, fazendo com
que ela cres¢a e se transforme em um ser humano adulto? Nao haveria ai
uma inversao, isto é, passa-se a considerar que € a crianca quem humaniza o
adulto em vez de este humanizar aquela? (ARCE, 2004, p.156).

Entendemos que estas questdes sdo de suma importancia para ampliar o debate acerca
da Pedagogia da Educacdo Infantil e concordamos que nao devemos voltar a transmitir
conhecimentos de forma mecanica sem sentido para as criangas, porém acreditamos que a
transmissdo de conhecimentos de forma sistemadtica e planejada ndo deva ser substituida pela
mera observagdo, registro e preparacdo de espaco. Através das afirmativas até aqui expostas,
podemos perceber que o processo de aprendizagem tem a crianca como ator central e o
professor como ator coadjuvante que a segue e atende seus pedidos quando solicitado.
Segundo Arce (2004),

Nessa pedagogia da infincia, centrada nas relacdes e nas miltiplas
linguagens, transformando-se assim numa pedagogia das diferencas, das
relagdes, da escuta e da animacao, o professor sofre um violento processo de
descaracterizacdo, deixando de ensinar e reduzindo sua interferéncia na sala
de aula a uma mera participagdo. O préprio uso da palavra ‘professor’ chega
a ser colocado em questdo na drea, ndo havendo consenso quanto a
adequacdo ou ndo deste termo, posto que carrega ‘resquicios’ da ideia de
educacdo escolar e de alguém que ensina. (ARCE, 2004, p.160).

Arce (2004, p.161) conclui seu texto falando da fetichizacdo da infancia como “natural
e espontanea, detentora de sabedoria e dos germes da bondade, sinceridade e solidariedade
humana”, e alerta para as consequéncias que este fetichismo e que esta pedagogia anti-escolar
que encara a transmissdo de conhecimentos, o curriculo preestabelecido, a interferéncia direta
do professor como prejudiciais ao desenvolvimento da educagdo de criangas até 6 anos de
idade no Brasil.

Segundo Arce (2004, p. 164) esse tipo de discurso pedagdgico que torna a inser¢io da
crianca na vida social um processo natural, universal e imutavel, constitui-se na realidade em

um recurso ideoldgico de desvalorizagdao da educagdo escolar, tornando o individuo alienado,
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pois “ndo alcanca a capacidade de um relacionamento consciente com 0s processos que
permeiam a vida”, e sua participagdo na préitica social torna-se espontinea e natural,
reproduzindo dentro das relagdes de dominacdo esta alienacdo. Em outras palavras,
“fetichizando a infancia e transformando o trabalho da escola em mero acompanhamento do
processo de desenvolvimento da criancga, o que o discurso pedagdgico contemporaneo faz é
propagar a alienacdo”.

Em contrapartida, Duarte (2001, apud ARCE, 2004), defende que € por meio da
dialética entre apropriacao e objetivacdo que o ser humano transforma a natureza, a sociedade
€ a si mesmo e que este processo se constitui em processo educativo. Neste processo ha
também a valorizagdo da interacdo entre as criancas € seus pares, assim como entre as
criancas e os adultos, porém destacam-se algumas diferengas como, por exemplo, o valor
dado a transmissao de conhecimento, o valor dado ao professor, assim como a propria ideia de
interagdo que “‘na pedagogia da infancia se reduz a uma interagdo entre pares|...]”, defendendo
a necessidade de a escola levar a crianga a interagir com a cultura universal do género
humano, cultura essa que vem sendo construida ao longo do processo historico.

Para melhor compreender esta nova proposta, os artigos a seguir, trazem
consideragdes pontuais a respeito da defesa de uma Pedagogia Histdrico-critica para a
Educacgdo Infantil. No artigo intitulado: Pedagogia Historico-Critica e Psicologia Historico-
Cultural: inferéncias para a formacgdo e o trabalho de professores (HADDAD & PEREIRA,
2013) as autoras trazem uma detalhada génese destas areas de estudo, contextualizando-as nos
momentos histéricos, politicos e sociais no qual surgiram bem como apresentam as
concepgoes de criancga, desenvolvimento infantil, ensino e papel do professor e da escola, com
base no Marxismo. Segundo as autoras:

O ato educativo caracteriza-se pela intencionalidade, tendo como objetivo a
apropriacdo do conhecimento sistematizado pelo aluno. Nesse mesmo
sentido a psicologia histérico-cultural compreende que a aprendizagem dos
conhecimentos escolares sdo fundamentais para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. O bom ensino nessa perspectiva é aquele
que promove o desenvolvimento do individuo que é sempre um
desenvolvimento social e histérico. (HADDAD & PEREIRA, 2013, p.106).

Neste sentido, a Pedagogia Histérico-critica e a Psicologia Histérico-cultural
“assumem a educagdo como um processo de formacdo humana, ou seja, o ato educativo
encontra seu valor na medida em que promove a emancipacdo do homem”. (HADDAD &

PEREIRA, 2013, p.106).
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Para o Marxismo os homens sdo determinados pelas relacdes de producgdo da
vida, ou seja, sdo individuos reais, sujeitos histéricos que se constituem
como sintese das relagdes sociais. Nessa perspectiva a formag¢do humana é
analisada no processo histérico, nas relagdes que se estabelecem entre os
homens e a natureza quando pelo trabalho produzem sua existéncia.
(SAVIANI & DUARTE, 2012, apud HADDAD & PEREIRA, 2013, p.107).

Depois de contextualizar a Pedagogia Histdrico-critica e a Psicologia Historico-
cultural, trazendo suas bases tedricas e apresentando seus conceitos, as autoras buscam
referéncia em Dermeval Saviani e Newton Duarte, para expor as caracteristicas das
pedagogias construtivistas que defendem o apreender a aprender e revelam algumas de suas

lacunas.

O lema ‘aprender a aprender’ tao difundido na atualidade remete ao nicleo
das ideias pedagdgicas escolanovistas. Com efeito, deslocando o eixo do
processo educativo do aspecto légico para o psicoldgico; dos contetidos para
os métodos; do professor para o aluno; do esfor¢co para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade, configurou-se numa teoria pedagdgica em
que o mais importante ndo € ensinar nem aprender algo, isto é, assimilar
determinados conhecimentos. O importante é aprender a aprender, a buscar
conhecimentos, a lidar com situa¢des novas. E o papel do professor deixa de
ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu préprio
processo de aprendizagem. (SAVIANI, 2011, p.431, apud HADDAD,
PEREIRA, 2013, p.108).

Na mesma linha, Duarte (2003 apud HADDAD, & PEREIRA, 2013, p.109) destaca
que as pedagogias do aprender a aprender t€ém desconsiderado a importancia do trabalho da
escola e produzido ilusdes as quais postulam que o conhecimento nunca esteve tao acessivel
como nos dias atuais e que a habilidade de mobilizar conhecimentos € mais importante que a
aquisicdo de conhecimentos, conforme apregoado por Perrenoud.

Porém inversamente a estas concepcdes do aprender a aprender, a Pedagogia
Historico-critica defende que “o homem ndo nasce sabendo ser homem, para saber pensar e
sentir, para saber e querer, agir ou avaliar € preciso aprender, o que implica num processo
educativo.” (HADDAD & PEREIRA, 2013, p.110). E nesta direcao, o trabalho do professor é
fundamental a este processo educativo, pois,

Ao contrario das pedagogias do aprender a aprender segundo as quais cabe
ao professor apenas ser um facilitador da aprendizagem do aluno, na
pedagogia histérico critica o professor é o responsavel pela organizagdao do
trabalho pedagégico em sala de aula, o que implica pensar no
sequenciamento e graduagdo dos conhecimentos, bem como na escolha de
formas adequadas para garantir a apropriacdo do saber escolar, ou seja, nas
mediacdes necessdrias a uma boa aprendizagem. (HADDAD & PEREIRA,
2013, p.110).
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Alessandra Arce (2013), no texto intitulado: E possivel falar em pedagogia histérico
critica para pensarmos a educagdo infanti, também defendendo a pedagogia histérico-critica,
traz algumas consideracdes importantes acerca deste campo tedrico. Segundo a autora:

Quando se fala nas possiveis aplicagdes da Pedagogia Histérico-Critica no
campo educacional € com certa divida que afirma-se sua possibilidade para
o campo da Educacdo de criangas menores de seis anos. Duvida esta
alimentada pela imagem vulgarizada de que esta dita Pedagogia seria
conteudista[...]. Nada mais pode representar este tipo de afirmagdo do que o
desconhecimento total a respeito do que seria a Pedagogia Historico-Critica,
e mesmo de quais sdo as possibilidades para o trabalho pedagégico na
Educacio Infantil. (ARCE, 2010, p.5).

Porém a autora destaca que tais ddvidas e incertezas sdo positivas para o campo
educacional, pois “trazer uma Pedagogia que discute as possibilidades do ‘ensinar’, do
‘dirigir’ intencionalmente o desenvolvimento infantil s6 poderia gerar dividas, desconfiangas
e, por vezes até sentimentos mais intensos” ja que esta discussdo aparece dentro de um campo
hegemonico no qual qualquer intervengdo intencional por parte do adulto € considerada como
“quase um verdadeiro sacrilégio”. (ARCE, 2013, p. 6).

Para responder a pergunta: Como entdo falar em Pedagogia Histérico-Critica para a
Educagdo Infantil? A autora recorreu a resultados de uma pesquisa realizada por Siraj-
Blatchfor e Sylvia Kathy (2004) que se constituiu em um estudo longitudinal com a duracdo
de cinco anos acompanhando o progresso de 300 criancas em 141 pré-escolas em Londres
(Inglaterra), na qual uma das preocupagdes foi tentar “compreender qual efeito a pedagogia
aplicada nos primeiros anos de vida teria sobre o desenvolvimento infantil e o processo de
escolarizagao posterior” (ARCE, 2013, p.6).

Segundo Fleer (2010, apud ARCE, 2013, p. 6) os dados da pesquisa

ndo s6 apontam caminhos para a discussdo diditico-metodoldgica, mas
também corroboram com diversos estudos ji realizados que apontam o
acesso a Educacdo Infantil de qualidade como um grande diferencial para a
escolarizagdo posterior das criangas.

Outro dado relevante demonstrado por esta pesquisa estd relacionado ao ambiente
familiar e as possibilidades oferecidas as criancas neste ambiente. As pesquisadoras
concluiram que as criancas que frequentam bibliotecas, tem acesso a livros, brincadeiras que
estimulam o contato com os ndmeros, quantidades, letras, cantam musicas, brincam com

rimas, ou seja, criangas que vivenciam em casa, atividades de estimulo intelectual, apresentam
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um desenvolvimento mais avancado em comparag¢do aquelas que ndo possuem este tipo de
ambiente. No caso das institui¢des de ensino, constatou-se que

os ambientes educacionais nos quais as professoras e a escola propiciavam
as criancas momentos de atividades estruturadas pela professora mesclados
com os momentos de atividades abertas, ou seja, momentos em que a
professora trabalha livre escolha das criangas, foram os que apresentaram
um impacto maior no desenvolvimento infantil. (ARCE, 2013, p.7).

No que se refere ao papel do professor neste contexto, as autoras afirmam que este
profissional precisa conhecer as criancas com que trabalha, “tanto do ponto de vista do
desenvolvimento, quanto do ponto de vista sécio-histérico e cultural”. Desta forma ele se
tornard capaz de “construir pontes entre o que a crianga ja sabe, o que ela ainda ndo sabe e o
que pode aprender com a ajuda do mesmo”. (SIRAJ-BLATCHFOR E SYLVIA KATHY,
2004, p.723 apud ARCE, 2013, p.7).

Ainda sobre o papel do professor e a qualificagdo docente, as autoras ressaltam que:

Pedagogos competentes possuem um bom conhecimento curricular e do

7

desenvolvimento infantil; o corpo docente mais qualificado é capaz de
prover a crianga direcdo no processo de ensino, bem como propiciar
interagdes que guiam, mas ndo dominam o pensamento infantil; docentes
com menor qualificacdo tornam-se bons pedagogos quando supervisionados
e amparados por pedagogos qualificados. (SIRAJ-BLATCHFOR E SYLVIA
KATHY, 2004, p.723 apud ARCE, 2013, p.7).

Neste sentido se evidencia a defesa da interacdo adulto-crianga e a proposicao de
atividades direcionadas intercaladas com momentos de livre escolha das criancas. Percebemos
que existem alguns pontos congruentes com a Pedagogia da Infincia quando se fala em
interacdo, motivacdo das criangas, a postura positiva do professor diante da crianca e a
preocupacio com o pleno desenvolvimento infantil. Porém a diferenca estd na valorizagao das
atividades propostas e direcionadas, bem como a intervencao direta do professor no processo
educativo que se trata de uma caracteristica da Pedagogia Historico-critica.

Acreditamos que este ¢ um ponto crucial entre as diferencas e contradi¢des das
concepcodes pedagdgicas para Educacdo Infantil. Se por um lado, a Pedagogia da Infancia
representada aqui pela “abordagem Reggio Emilia” € caracterizada pelo pds-modernismo
onde o papel do professor como responsavel por transmitir os conhecimentos acumulados ao
longo da histéria da humanidade ¢ desconsiderado e o ato de ensinar assume um papel

negativo, por outro lado, fica a divida do que se deve ensinar e como se devem ensinar as

criangas pequenas na educacao infantil.
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Entendemos que as tensdes e contradi¢des entre as diferentes concepgdes pedagdgicas
podem ser um dos motivos que revelam a inseguranca e incerteza dos profissionais da
educagdo infantil, como no nosso caso. Acreditamos que, ainda, € preciso estudar mais
profundamente tais concepgdes e suas aproximacdes e distanciamentos para poder fazer
escolhas com mais seguranga, acerca de qual concep¢do ird embasar nosso trabalho
pedagdgico com as criangas.

Porém, neste momento, ja € possivel ponderar algumas informagdes e perceber que a
valorizacdo do trabalho docente precisa passar por um processo de ressignificacdo e resgate
diante do fato de que as pedagogias do aprender a aprender retiram dos professores a
responsabilidade em transmitir o conhecimento sistematizado através da intervengao direta do
professor, o que de fato desqualificou o seu trabalho e o colocou como figura secundaria do
processo de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, entendemos que se evidencia a necessidade de continuidade do debate,
dos estudos, das reflexdes e produgdes tedricas que abordam o trabalho docente na Educacdo
Infantil na Rede Municipal de Florianépolis. Entendendo que este trabalho trata-se de uma
monografia, portanto tem suas limitacdes de espaco e tempo, acreditamos que estas questoes

podem e devem ser aprofundadas em estudos posteriores.

4. O TRABALHO DOCENTE NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo pretendemos apresentar, brevemente, os documentos selecionados com
0 objetivo de apreender a concep¢do de educacdo, ensino/aprendizagem, desenvolvimento,
crianga, infincia e, sobretudo, como e quando o professor de Educacdo Infantil aparece neste
cendrio. Com este objetivo retiramos alguns excertos dos documentos onde estes termos
aparecem direta ou indiretamente.

Os documentos escolhidos foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) que se trata de um documento nacional, o que
consideramos de suma importincia para a compreensdo do lugar que ocupa a Educacgdo
Infantil no Brasil e, mais especificamente, o papel do professor. Em seguida, estudamos
documentos especificos da Rede Municipal de Floriandpolis, que sdo as Diretrizes

Educacionais Pedagdgicas para a Educacdo Infantil (FLORIANOPOLIS, 2010) e as
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Orientacoes Curriculares para Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de

Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012). Por iltimo, mas ndo menos importante, com o

intuito de aproximar o olhar sobre a realidade e prética pedagdgica na qual estamos

envolvidos cotidianamente, foi realizada a leitura e reflexdo do Projeto Politico Pedagogico

da unidade®.

4.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

O primeiro documento sob o qual nos debrucamos foram as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) sob a responsabilidade do Ministério da

Educacgdo e da Secretaria de Educagao Bésica, que tem por objetivo:

[...] estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
a serem observadas na organizagdo de propostas pedagdgicas na educagdo
infantil [...] articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio
Bésica e reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, para
orientar as politicas publicas e a elaboragc@o, planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagégicas e curriculares de Educacdo Infantil e
devem também ser observadas a legislac@o estadual e municipal atinentes ao
assunto, bem como as normas do respectivo sistema. (BRASIL, 2010, p.11).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p.

12) definem a Educacdo Infantil como:

Primeira etapa de educagdo bdsica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos ao controle social.

A crianca é concebida como

[...]sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

O curriculo é definido como

[...]conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,

® Atualmente sou professora do NEI Armacio, na Rede Municipal de Ensino de Florian6polis.
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artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos. (BRASIL, 2010, p. 12).

Ainda neste documento € veiculada a definicdo de proposta pedagdgica

A proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é o plano orientador
das ac¢des da institui¢io e define as metas que se pretende para aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E
elaborado num processo coletivo, com a participacdo da dire¢do, dos
professores e da comunidade escolar. (BRASIL, 2010, p. 13).

No que diz respeito as fungdes sociais, politicas e pedagdgicas o documento descreve

que as instituicdes de Educagao Infantil devem agir:

Oferecendo condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacdo e cuidado das criangas com as familias;

Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infiancia; Construindo novas
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominagdo etdria, socioecondmica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa. (BRASIL, 2010, p.17).

No que se refere ao papel do professor consideramos relevante destacar alguns itens

presentes na parte referente a avaliacdo, dentre eles:

A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;

Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, dlbuns etc);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela
crianca (transi¢do casa/instituicio de Educacio Infantil, transi¢des no
interior da institui¢do, transi¢do creche/pré-escola e transicio pré-escola/
Ensino Fundamental);

Documentacio especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacgdo Infantil;

A ndo reten¢do das criancas na Educagdo Infantil. (BRASIL, 2010,
p-29).

Ao final da leitura desse documento observamos que o termo professor apareceu

poucas vezes, sendo substituido pelo termo adulto ou educador infantil. Consideramos

relevante destacar, ainda, que o termo ensino € completamente inexistente no documento e
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acreditamos que algumas reflexdes e questionamentos feitos neste trabalho poderdo vir nesta
direcdo. E provdvel que as concepgdes tedricas e ideoldgicas que embasam a escrita deste
documento justifiquem o pouquissimo uso do termo professor e a op¢ao pela ndo utilizacdo
do termo ensino.

Se fizermos uma relacio com a pedagogia construtivista do aprender a aprender
perceberemos que nesta pedagogia o termo ensino também € inexistente, sendo privilegiados
os termos interacdo, mediagdo, relacionamentos, métodos, motivacdo entre outros. Segundo
Malaguzzi (1999, p.79) a pedagogia dos relacionamentos “tem em si mesmo uma capacidade
autonoma de educar [...]. Dessa forma, caberia ao professor o papel de recurso ao qual a

crianca podera se dirigir, caso deseje ou sinta necessidade de fazé-lo.”

4.2. As Diretrizes Educacionais Pedagégicas para a Educacao Infantil

O segundo documento que examinamos foram as Diretrizes Educacionais
Pedagégicas para a Educagdo Infantil (FLORIANOPOLIS, 2010) sob responsabilidade da
Prefeitura Municipal de Floriandpolis, Secretaria Municipal de Educacdo Infantil e Diretoria
de Educacdo Infantil. Na apresentacdo deste documento assinada pelo Secretdrio Municipal
de Educacao, Prof. Rodolfo Joaquim Pinto da Luz, destacamos o seguinte trecho:

O ato de cuidar e de educar é um ato complexo e desafiador que tem
merecido indmeros estudos, nas tltimas décadas no que se refere a Educacio
Infantil. Publicac¢des oficiais do Ministério da Educacdo, bem como outras,
como a hoje apresentada, procuram orientar os educadores na dificil tarefa
de, sem parametrizar, langcar miltiplos olhares sobre os modos de preparar
a crianca para o convicio social. A Secretaria Municipal de Educacdo de
Florian6polis[...] ndo poderia deixar de mostrar sua experiéncia na drea,
através de trabalhos de consultores externos e de educadores, que fazem o
dia-a-dia das Creches e Nucleos de Educagdo Infantil em nosso municipio.
Os educadores convidados a exporem suas concepgOes tedricas e praticas
sobre Educacdo Infantil contribuem para a formagdo do pensar filoséfico da
rede municipal a respeito dos objetivos da Educacdo Infantil, da importancia
da formacdo de educadores para essa etapa da vida das criangas [...]
(FLORIANOPOLIS, 2010, p.08 - grifos nossos).

Neste trecho gostariamos de destacar a preocupagdo em orientar os educadores (e nao
professores) para prepararem as criancas para o convivio social. Também destacamos a
importancia dada a participacdo dos educadores bem como as suas experiéncias e praticas
cotidianas como propulsoras do pensar filoséfico da rede municipal de Florianépolis. Diante

desta postura, podemos nos perguntar, qual concep¢do perpassa a afirmativa do gestor
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publico? Preparar as criangas para conviverem, como iguais, tolerando as diferencgas, ndo
somente as étnicas, culturais, mas as de classe, como se fossem estas diferencas naturais,
relegando os fatores histéricos e sociais? Por que nao se referir ao profissional como professor
e por que a escolha do termo educador? O que o diferencia dos demais professores? Podemos
pensar que a preferéncia pela utilizagdo dos termos educador ou adulto revela a contradi¢io
em relagdo a disparidade das carreiras dos profissionais que trabalham diretamente com as
criangas?

Na introducao deste documento, sdo apresentados objetivos referentes a organizacdo e
funcionamento das institui¢cdes de Educacdo Infantil do municipio de Floriandpolis. Nesta
parte estd descrita a forma de organizacdo dos documentos e uma breve sintese dos textos
apresentados por estudiosos da drea, além dos relatos de vivéncia.

O primeiro texto deste documento recebe o titulo de: As Diretrizes Educacionais
Pedagégicas para a Educacdo Infantil (FLORIANOPOLIS, 2010) e retoma os Principios
Pedagégicos para Educacdo Infantil, buscando ampliar e atualizar a funcdo social da
Educagdo Infantil. Neste texto a autora, Eloisa A. C. Rocha, também escreve sobre os NAP’s
(Nucleos da Acdo Pedagdgica) e as implicacdes no cardter da docéncia dando énfase “a
func¢do social da educacao infantil, aos nicleos da acdo pedagdgica e as implicagdes destes
aspectos para uma definicdo do cariater da docéncia, ou seja, do papel das professoras e
professores.” (ROCHA, 2010, p.12 — grifos nossos).

No texto a autora retoma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil, ressaltando os principios éticos, politicos e estéticos, a especificidade da educagao
infantil como primeira etapa da educagdo bdésica, o respeito aos direitos fundamentais das
criancas e sua formacdo integral, “realizando-se através de uma acdo intencional orientada de
forma a contemplar cada uma destas dimensdes como nucleos da a¢do pedagogica” (ROCHA,
2010, p.12).

Conforme esta autora a

[...] consolidacdo de uma Pedagogia da Infancia. [...] exige, portanto tomar

como objeto de preocupacgdo os processos de constituicdo do conhecimento
pelas criancas, como seres humanos concretos e reais, pertencentes a
diferentes contextos sociais e culturais, também constitutivos de suas
infancias. (ROCHA, 2010, p.13-14)

A autora descreve diferentes linguagens, sendo elas a gestual-corporal, oral, sonoro-
musical, pldstica e escrita, sobre as relacdes sociais e culturais no contexto espacial e

temporal; identidades e origens culturais e sociais, sobre a natureza: manifestacoes,
[Digite texto]
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dimensdes, elementos, fendmenos fisicos e naturais, que formardo os nucleos de acgdo

pedagdgica.

Ao analisarmos o que Rocha (2010) descreve percebe-se que a Pedagogia da Infancia

ainda estd em movimento e que a indica¢do que faz em termos de curriculo seja uma resposta

as criticas realizadas a esta pedagogia nos ultimos anos.

No que se refere as Relacdes Pedagdgicas, a mesma autora defende que a auscultacao

das criangas coloca-se como primordial para esta reorientacao e

Implica desdobramentos na pritica pedagdgica que, associada ao
conhecimento sobre os contextos educativos, permite um permanente
dimensionamento das orientagdes e da tomada de decisdo dos professores
sobre os nucleos a serem privilegiados a cada momento e as praticas
pedagdgicas correspondentes. A aproximagdo as criangas e as infancias
concretiza um encontro entre adultos e a alteridade da infancia e exige que
eduquemos nosso olhar, para rompermos com uma relacio verticalizada, de
subordinag@o, passando a constituir relacdes nas quais adultos e criancas
compartilham amplamente suas experi€ncias nos espagos coletivos de
educacdo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados.
(ROCHA, 2010, p.15 - grifos nossos).

No que diz respeito a Funcao educativa da Educacgado Infantil, Rocha (2010) alerta que

As afirmativas indicadas descartam desde logo qualquer consequéncia
identificada com uma isen¢do da atuacdo docente, da sistematizacdo e da
organizacdo da acdo pedagégica e, € dbvio com qualquer limite ao rigor da
formagdo dos professores para atuar na educacdo infantil. Ao contrério,
amplia-se a funcdo docente e as exigé€ncias formativas, quando a acgdo
pedagégica extrapola uma perspectiva simplesmente reprodutora e
transmissiva. Por outro lado, a critica que temos definido como antecipagio
da escolarizacdo, também ndo se identifica como vimos até aqui, com
qualquer negacdo da funcdo da formacgdo intelectual das criancas e de
apropriacdo cognitiva de outros saberes. Para esclarecer melhor este ponto,
retomemos, portanto as bases da psicologia histérico-cultural. (ROCHA,
2010, p.16-17).

Para ampliar a compreensao desta funcdo educativa citaremos um trecho de Stemmer

(2007) retirado do texto Educacdo Infantil e Alfabetizacdo que, a nosso ver, traz algumas

consideragdes importantes no que diz respeito ao ato de ensinar na educacgdo infantil e o papel

do professor neste processo.

[Digite texto]

Nao é por acaso que os professores de educacdo infantil comumente
levantam questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita. S30 comuns indagacGes como: Alfabetiza-se? Nado se
alfabetiza? E se a crianca pergunta? E se os pais ensinam? E se os pais
exigem que se ensine? Eu digo ou ndo digo com que letra se escreve? Eu
digo ou ndo digo que estd escrito errado? E se ndo corrijo o que os pais vao
pensar? Eu deixo a crianca descobrir sozinha? Como trabalhar com a



39

linguagem escrita na educagdo infantil? Trabalha-se com a linguagem escrita
na educacdo infantil? (STEMMER, 2007, p.131)

Mesmo em se tratando mais especificamente sobre a alfabetizagdo e a linguagem
escrita, € pertinente destacar esta ideia, uma vez que revela uma série de dividas presentes no
cotidiano da unidade educativa com relagdo ao papel e a fung¢do do professor quanto ao ato de
ensinar tanto a linguagem escrita, como também outros conceitos referentes a matematica,
historia, geografia, entre outras dreas.

Ainda na mesma documentacdo, no texto de autoria de Verena Wiggers
(UFSC/NUPEIN), intitulado: Estratégias pertinentes a acdo pedagogica, a autora relembra as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), os trés principios (éticos, politicos e estéticos), os
Parametros de Qualidade e a Psicologia Histérico-cultural. Neste texto, menciona-se a visao
histdrica e social do homem, a funcao educativa através da aquisi¢io de cultura, a intervengao
do professor e a utilizacdo dos termos ensino e transmissdo, como vemos no trecho a seguir:

De acordo com a referida corrente psicoldgica, a natureza humana nao é
dada de forma biolégica a0 homem, mas € produzida ao longo dos anos na
sua relacdo com a natureza e com os outros homens. Consequentemente a
acdo educativa constitui o ato de produzir a humanidade em cada novo ser da
espécie humana, mediante a aquisi¢do da cultura que a cerca [...]. Em vista
disso, o processo de desenvolvimento psiquico da crianca se realiza no
processo do ensino e transmissiao da experiéncia acumulada pelas geracdes
precedentes [...]. Os processos educativos, consequentemente recaem sobre o
papel das mediacoes em suas mais diferentes formas. Isto requer a
intervencdo do professor, pois ¢ funcdo deste, organizar o espago
interativo. E ele que carrega a responsabilidade pelo processo de
aprendizagem e, em consequéncia, do desenvolvimento das criangas.
(WIGGERS, 2010, p.23-24 - grifos nossos).

Neste sentido, observamos os termos transmissao do conhecimento e intervengao do
professor, porém a &nfase ainda estd na mediagdo, interagdo e preparacao do espaco, sendo o
que caracteriza a intervencao do professor.

Ainda no mesmo documento no texto de Daniela Guimaraes (PUC-Rio) intitulado:
Acoes pedagogicas com criangas de 0 a 3 anos em creches: o cuidado como ética, a autora
afirma que um dos principais desafios no trabalho com bebés trata-se do rompimento da
divisdo entre cuidar e educar. Para isto, Guimaraes (2010) traz uma breve génese da educagdo
infantil, lembrando que esta teve inicio com forte cardter assistencialista e higienista e busca
uma nova visao para educacao atual. A autora afirma que:

No lugar de educadores, somos convocados a refletir sobre como
responderemos a esses atos, como os observamos, damos visibilidade a eles,
considerando os bebés e criangas pequenas como parceiros na producdo do

[Digite texto]
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mundo, na constru¢io de significados compartilhados. (GUIMARAES,
2010, p.32)

No trecho a seguir, a autora nio usa o termo professor/a e sim adulto ou profissional

da creche para se referir a quem cuida da crianca e demonstra forte preocupagdo na postura do

adulto frente a crianca.

O posicionamento do adulto no contato com a posi¢do que ocupa a crianga
implica uma atitude ética, uma reflexdo sobre modos possiveis de acdo, um
jeito de ser, um modo de cuidar, que envolve ndo sé intervir ou iniciar agdes
na direcdo das criangas, mas também agir sobre si, refletir sobre o sentido do
seu proprio olhar e emocdo, tendo em vista observar os bebés, na relacdo
com eles, pode abrir espaco para encaminhd-los, oferecer modelos-técnicas
ou observar e acompanhar suas acdes e iniciativas [...] Portanto torna-se
importante que o profissional da creche — o adulto que dedica cuidado a
crianca- atente para suas respostas € movimentos furtivos e impulsivos.
(GUIMARAES, 2012, p.37)

No texto de Suely Amaral Mello, intitulado: Contribuicdes da educagdo infantil para

a formagdo do leitor e produtor de textos, a autora faz um convite “as professoras e

professores da educacdo infantil para uma reflexdo acerca dos processos envolvidos na

aprendizagem da linguagem escrita”. (MELLO, 2010, p.43). Esta autora utiliza os termos

professor e professora.

No decorrer do texto, Mello (2010) relata os processos de aprendizagem da escrita

trazidos por Vygostky, os problemas do ensino mecanico, o qual a maioria de nés foi

ensinado/a, a importancia da funcdo social da escrita em despertar a vontade e o interesse da

crianca. Com relacd@o ao papel do professor/a autora afirma que

O professor ou professora serdo os escribas e 0s autores serdo as criancas.
Em outras palavras, a professora e o professor escrevem o desejo de
expressdo e comunicagdo das criangas. A multiplicagdo para cada uma das
criangas das produgdes coletivas sdo feitas por fotocdpia ou qualquer forma
de impressdo [...]. (MELLO, 2010, p.46-grifos nossos)

Para isto, Mello (2010) defende uma mudanca no curriculo e nas praticas pedagdgicas

atuais para educacao infantil.

Portanto, temos ai um caminho a ser percorrido pelo professor e pela
professora de educagdo infantil — e um curriculo — para a formagdo de
nossas criancas para gostarem de ler e de escrever [...]. Trata-se de uma
reviravolta nos procedimentos de trabalho com a escrita em nossas escolas e
de uma reviravolta também nas priticas que organizam o curriculo na
educacao infantil. (MELLO, 2010 p.51-grifos nossos)

No texto de Luciana Esmeralda Ostetto (UFSC) intitulado: Educacdo Infantil, arte e

criagdo: ensaios para transver o mundo, a autora afirma que somente a partir do

[Digite texto]
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reconhecimento da base poética e metaférica do pensamento da crianga, partilhando
experiéncias e conhecimentos, poderemos ajuda-la a seguir adiante em seus “despropdsitos’.

Ja no inicio deste texto chamou nossa atencao o termo professor na frase onde a autora
afirma que apresentar desafios que podem ter respostas variadas € diferente de oferecer
desafios ou uma atividade que tenham que ser feitos da mesma forma e que sejam obtidos os
mesmos resultados, que o professor determinou como produto final”. (OSTETTO, 2010)

No decorrer do texto a autora segue falando do papel do professor com relacdo ao
trabalho com artes visuais.

No6s professores, caminhamos amparados por certezas pedagdgicas, um
porto seguro das regras e modos de fazer, e entdo temos medo do
desconhecido, do que n3o podemos controlar, do campo do afeto e da
sensibilidade [...]. Nesse contexto, é evidente a dificuldade da Pedagogia, em
lidar com a arte, com a poética da vida, dar espaco para a imaginagao,
autorizar-se a criar, experimentar, errar. Em nossa histéria da educagio
temos sido prescritivos, normativos [...]. Nossos roteiros educativos
arriscam-se por lugares e territérios que ndo conhecemos? Se o educador
acredita e se aventura, ele encoraja as criangas a também se aventurarem |[...]
se ao contrario, ele se detém diante do novo e nao ousa, facilmente
interditard a aventura das criancas [...]. (OSTETTO, p.56-57-grifos nossos).

Consideramos pertinente a questdao do tempo, destacada pela autora, alertando para o
fato de que “o tempo linear que passa freneticamente controlado pelo adulto na rotina do
trabalho educacional pedagdgico, em regra ndo foi e ndo estd pensado e planejado para
acolher a arte, que obedece a espécie de tempo e espera”. (OSTETTO, 2010, p.61).

No texto intitulado: Supervisdo na Educagdo Infantil e a Organizagcdo do Trabalho
Educacional Pedagogico de Ana Regina Ferreira de Barcelos, citaremos brevemente o
principio do qual parte a autora para falar da supervisdo escolar na educagao infantil:

Partilhamos do principio sinalizado por Kramer (2006), no qual o trabalho
coletivo € requisito bdsico, é condi¢do; ao mesmo tempo € resultado para
construir e consolidar um projeto politico pedagdgico sério e competente, o
qual se ancora na nossa responsabilidade social, enquanto professores, e
como mulheres e homens, cidaddos que devem reconhecer as criangas como
cidaddos de pequena idade [...]. Entendemos que a organizacdo do trabalho
educacional pedagégico da UE é uma acdo coletiva, permeada por reflexdes
tedricas-préticas que demandam uma organizacdo e delegacdo de funcgdes
aos pares envolvidos|...]. ( BARCELQOS, 2010, p.93)

No decorrer do texto a autora discorre com €nfase o papel do/a supervisor/a escolar e,
por esse motivo, ndo nos deteremos a este texto jd que nosso foco estd no papel do/a

professor/a.

[Digite texto]
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Na segunda parte do presente documento estdo os relatos de experiéncia contados por
profissionais das unidades educativas da Rede Municipal de Florian6polis. Optamos por ndo
nos debrucar sobre estes relatos, pois nosso objetivo € compreender de que forma o papel do
professor de Educacdo Infantil estd presente nos documentos, mais especificamente nas
orientacdes ao professor.

Ao final da leitura deste documento permanecem as dividas sobre a concepgao tedrica
que o embasa, ja que em dado momento, Rocha (1999) defende a Pedagogia da Infancia que é
caracterizada pela centralidade da crianga no processo de ensino aprendizagem e coloca o
professor como mediador/facilitador deste processo. Porém no mesmo texto, a autora alerta
para o fato de que

As afirmativas indicadas descartam desde logo qualquer consequéncia
identificada com uma isen¢do da atuacdo docente, da sistematizacdo e da
organizacdo da acdo pedagégica e, € dbvio com qualquer limite ao rigor da
formagdo dos professores para atuar na educacdo infantil. Ao contrério,
amplia-se a funcdo docente e as exigé€ncias formativas, quando a acgdo
pedagégica extrapola uma perspectiva simplesmente reprodutora e
transmissiva. (ROCHA, 2010, p.16)

Ao longo do documento percebemos uma fundamentagdo eclética que traz
consideragdes e diretrizes para a pratica pedagdgica, mas ndo apresenta uma coeréncia tedrica
do inicio ao fim. Isso expressa uma caracteristica dos documentos oficiais de forma geral.

Diante do exposto evidenciamos que no campo da Educac¢do Infantil ndo h4 consenso
em relacdo as concepgdes que o sustentam. Por isso, a necessidade de ampliar e intensificar o
debate acerca das concepcdes que embasam a constituicdo do trabalho docente na Rede

Municipal de Ensino de Floriandpolis.

4.3. Orientacoes Curriculares para Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriano6polis

Este documento foi publicado em 2012, sob a responsabilidade da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis, da Secretaria Municipal de Educacdo e da Diretoria de Educagao
Infantil. J4 na apresentacio assinada pelo Secretdrio Municipal de Educagdo’ chama atencdo o
enfoque dado a participacdo dos profissionais na elaboracdo deste documento.

[...] As Orientagdes Curriculares visam orientar as praticas pedagdgicas na
promocdao do desenvolvimento integral das criancas referendadas nas

7 Prof°. Rodolfo Joaquim Pinto da Luz, o qual permanece no cargo até hoje.
[Digite texto]
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Diretrizes Curriculares Nacionais e Municipais da Educag@o Infantil.
Importante destacar que os profissionais das Creches e Nucleos de
Educacdo Infantil da RME protagonizaram a produgdo deste documento,
num intenso movimento de formacdo realizado nos ultimos anos. As
Orientacdes Curriculares vém agregar ainda mais qualidade a RME, onde
todos os profissionais sdo graduados, sendo a grande maioria pés-graduada.
Além da formacgdo inicial dos profissionais e de uma forte formacdo
continuada, a RME também possui excelentes condi¢des estruturais [...] que
a colocam como referéncia nacional na educagdo das criangas de 0 a 5 anos
de idade [...]. (LUZ, 2012, p.06-grifos nossos).

Novamente foi destacada na introducao do documento a participagao dos profissionais

com grande énfase no intenso processo de formacdo pelo qual as profissionais da RMF

participaram durante o ano de 2010, periodo em que foi elaborado o documento preliminar

das Orientagoes Curriculares.

Esse movimento de formagdo continuada provocou o debate e permitiu
aprofundar conceitos e superagdo de algumas praticas. E em cada uma das
modalidades de formacdo o documento foi se transformando e traduzindo a
acdo reflexao coletiva dos profissionais da educacao infantil da rede. Essas
discussdes foram ampliadas para o interior das unidades educativas,
retomadas com a equipe da SME, provocando um grande movimento de
escrita e reescrita do documento. No decorrer desse processo, a discussio
sobre a organizagdo e apresentagdo do documento indicou que ele deveria
validar o saber tedrico acumulado pelos profissionais da rede nos ultimos
anos, considerando ainda as sinteses produzidas nas formagdes. Deve
também superar, os desafios da educacdo infantil e apresenta novas
propostas pedagdgicas que qualifiquem ainda mais a acdo educativa dos
professores, bem como a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.08 - grifos nossos).

Na primeira parte deste documento estdo as Diretrizes Educacionais Pedagdgicas

para Rede Municipal de Educacdo Infantil de Florianopolis e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil, que sdo os dois documentos estudados anteriormente.

Na segunda parte deste documento, cujo titulo é A brincadeira, estao expostas as

concepgoes de brincadeira, jogo, atividade pedagdgica, desenvolvimento e aprendizagem.

[Digite texto]

[...] Em relagdo com o jogo didatico, comumente identificado como aquele
que tem por objetivo ensinar algo previamente definido pela professora [...]
Desse ponto de vista, podemos afirmar que o jogo/brincadeira didatico, d4
contornos a brincadeira que a descaracteriza, pois ja ndo é a interagdo da
crianca com seu contexto social e cultural, mobilizada pela sua intencdo de
brincar que predominam na brincadeira, mas a inten¢cdo do adulto que tem
por objetivo o ensino diddtico [...]. Essa afirmac@o ndo desqualifica a acdo
das profissionais nos momentos de brincadeira das criangcas, nem o
potencial de aprendizagem que a brincadeira contém, pelo contririo, busca
identifica-los: as profissionais t€ém o papel de mediar as brincadeiras das
criangas, propondo espacos, tempos, participando de algumas brincadeiras,
observando-as para melhor conhecer as criancas e o repertdrios de
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conhecimentos e imaginativos, no sentido de ampliar as possibilidades de
criacdo nessas situagoes, sendo fundamental o planejamento dessas situagdes
pelas professoras [...]. (FLORIANOPOLIS, 2012, p.37- grifos nossos)

Acreditamos que este trecho traz informacdes importantes no que diz respeito a

concepcdo de educagdo infantil e o papel do professor, que ora € chamado de professor, ora de

profissional da educacdo infantil, ora de adulto. O ato de ensinar € substituido por agdes de

interacdo, observacao e preparacao de espagos e situacdes que promovam o desenvolvimento

através da brincadeira. No que se refere ao papel das professoras, aqui chamadas de

profissionais da educacdo infantil destacamos que:

Os bebés sdo iniciados na brincadeira pelos adultos [...]. A partir desta
compreensdo, cabe as profissionais da educagdo infantil, contribuir
efetivamente para a iniciagdo das criangas na brincadeira, desde que sdo
bebés, interagindo com eles, planejando e estruturando tempo, espacos e
materiais apropriados as suas experiéncias, incentivando seus movimentos
de exploracdo, descoberta e significacdo nos ambientes da institui¢do. Deve-
se também acompanhar as brincadeiras das criangas, mediante a observacao
e o registro, no sentido de criar condi¢des para sua diversificacdo e/ou
reiteracdo, incluindo elementos que permitam a sua complexificagdo [...].
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.400 - grifos nossos).

Com relacdo a interagdo das criangas com outras criangas de idades iguais e diferentes,
revela-se a importancia do planejamento coletivo, bem como a tarefa de aprender ndo s6 das

crian¢as como também dos adultos.

[...] No entanto, a proposicdo do encontro entre diferentes idades coloca o
desafio irrevogdvel do planejamento coletivo, j4 que as fronteiras entre os
diferentes grupos sdo alargadas e as profissionais assumem a
responsabilidade pelas criancas como um todo, ou seja, o aprendizado do
coletivo ndo se limita apenas as criangas, que nas relacdes que estabelecem,
“impdem” também aos adultos a tarefa de aprender com as possibilidades e
melindres das relagdes com o Outro. (FLORIAN()POLIS, 2012, p.42-grifos
Nnossos).

Em outro trecho, o papel das profissionais também ¢ destacado com énfase na
observacao, anélise e registros.

[Digite texto]

[...] Conceber a brincadeira — em uma perspectiva pedagdgica — exige
proposi¢do por parte das profissionais de préticas de observagdo, registro e
andlise sistemadticos. Isso significa que a brincadeira é entendida enquanto
escolha da crianca, mas que cabe as profissionais criar condi¢des adequadas
para que as criancas brinquem, sejam sozinhas se for a sua escolha, com
objetos, com pares da mesma idade, de outras idades ou com adultos [...].
(FLORIANOPOLIS, 2012, p 50-51).
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Na terceira parte do documento estdo os Nicleos de Acdo Pedagodgica, que trazem
uma série de possibilidades e de conhecimentos que podem ser desenvolvidos com as
criancas, sempre através da brincadeira e da interacdo, buscando o seu pleno
desenvolvimento. Ao fim de todos os Niicleos de Acdo Pedagdgica hia uma parte
especialmente dedicada as orientagOes para os/as professores/as de educacgdo infantil, o que
nos pareceu muito interessante € onde nos debrucaremos com mais aten¢do. Como até aqui
nos propusemos a destacar os trechos em que apareciam orientacdes ao/a professor/a de
educagdo infantil, nesta etapa do trabalho que expressa de maneira mais especifica estas
orientacOes, procuramos fazer uma analise cuidadosa, buscando ndo estender demasiadamente
a escrita deste texto.

O primeiro Nucleo da Acdo Pedagoégica que aparece €: Relacoes Sociais e Culturais, e
na parte dedicada ao papel das professoras e demais profissionais, ressaltamos alguns itens
que consideramos de maior relevancia:

e Compreender que a diversidade exige dos profissionais a pesquisa sobre
as diferentes culturas, ultrapassando uma perspectiva etnocéntrica. E
importante que os profissionais tenham espago para a discussdo e troca
de experiéncias, constru¢do de materiais diversos, a respeito das diversas
culturas, apropriando-se de saberes imprescindiveis ao planejamento de
uma prética que privilegie e valorize a diversidade.

e Privilegiar as trocas de informacao nas conversas em roda, envolvendo a
fala das criangas, as informagdes sobre o que ocorre na comunidade
local, as histérias vindas de outros lugares. Retomar a roda como uma
acdo cotidiana que prime pelo respeito a diversidade.

e Dispor objetos e brinquedos para a exploragdo e brincadeiras das
criangas, que dé visibilidade e revelem a diversidade de culturas, por
exemplo: bonecas brancas, negras, indigenas, orientais (algumas podem
ser confeccionadas com as criangas e as familias), instrumentos
musicais, tecidos de texturas e origens diferentes [...].
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.83-84).

No préximo Nucleo de Acdo Pedagégica: Linguagem Oral e Escrita, os pontos
relacionados ao papel dos/professores/as foram:

e Escutar e observar atentamente as criangas, falar-lhes de modo nao
infantilizado ou estereotipado, preocupando-se com a entonagdo da voz,
com a respiragdo, sentindo sua propria fala, o ritmo e o movimento de
seu corpo construindo relagdes afetivas, comunicativas e expressivas
incluindo os momentos privilegiados do cuidado didrio;

e Iniciar didlogos com as criangas, estando atendo as suas manifestacoes
construindo resposta que de fato as consideram, lembrando que o tempo
e a forma de resposta das criancas podem ser diferentes das dos adultos
ou daquilo que os adultos esperam;
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Organizar ambientes e materiais de leitura, escrita e escuta de modo que
as criangas, desde os bebés, tenham acesso aos mesmos de modo
auténomo quando adequado;

Promover condicdes para que a escrita apare¢a de modo significativo e
em conexdo com seus usos no cotidiano da nossa cultura: cartas,
bilhetes, recados no murall...]. .(FLORIANOPOLIS, 2012, p.110-111)

Para as Linguagens Visuais algumas das orientacdes para os/as professores/as sio as

seguintes:

Verificar e requerer as condi¢gdes institucionais de materiais e espacos
para a organizacdo, desenvolvimento e producdo das propostas artistico-
culturais de qualidade para todas as criancas;

Identificar a importancia de favorecer contextos e situa¢des adequadas e
de qualidade as experimentacdes e ao conhecimento das cores, formas,
volumes, linhas, texturas em contexto lddico, seguro e sauddvel e na
interacdo da crianca com a natureza e a cultura;

Organizar a sequéncia das propostas pedagdgicas na linguagem do
desenho, da pintura, da escultura, da colagem etc, na qual sejam
contemplados procedimentos metodoldgicos para que as criangas criem
‘mundos afetivos’, conhecimentos especificos sobre e com as cores,
tracos, pontos, linhas, volumes e a cultura artistica de modo geral.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.137-138)

No Nucleo Acdo Pedagogica relacionado as Linguagens Corporais e Sonoras,

destacamos os seguintes itens de orientacdo para os/as professores/as:

Pesquisar continuamente e em diferentes fontes, buscando ampliar o seu
préprio universo de conhecimento sobre a danga, a miisica e o teatro;
Planejar e atuar entre e com as criancas, levando em consideracdo a
descoberta e a experiéncia estética sonoro-musical e corporal dos
meninos € meninas € demais profissionais que atuam na instituicdo, e
sempre que possivel, a familias das criangas;

Mapear e ampliar o repertério das criancas de forma continua no campo
da danca, teatro e musica;

Planejar proposicdes que ampliem as possibilidades de pesquisa na
linguagem da mdsica danca e teatro entre as criangas.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.137-138).

No proximo Nucleo de Acdo Pedagdgica presente neste documento que trata das

Relagoes Com a Natureza: manifestacoes, dimensoes, elementos, fendmenos e seres vivos,

diferente dos outros Nicleos ndo traz uma parte especifica relacionada ao papel dos/as

professores/as, e sim uma série de ideias e alternativas que podem ser feitas com as criangas,

buscando ampliar seu conhecimento e desenvolvimento. Como sdo muitos, destacamos

apenas os que consideramos mais pertinentes para esta andlise, como exemplo:
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Promover a participagdo ativa das criancas na exploracdo, observagao,
valorizacdo da paisagem local, como também sua preservacio, mediante
a exploracdo de forma ecologicamente correta, das belezas da cidade,
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realizando trilhas, passeios pelas dunas e fortalezas, apreciar o por do
sol, o movimento das ondas, a leveza da areia, o cheiro da maresia, a
sensacdo da dgua;

e Ajudar as criangas a estabelecerem interconexdes dos conhecimentos
que j4 possuem sobre o mundo fisico e natural, com os conhecimentos
produzidos ao longo da histdria pelas diferentes abordagens cientificas;

e Promover brincadeiras que incluam desafios relacionados a
representagdo grifica do espago, tais como: caga ao tesouro, mapa da
mina, entre outras;

e Selecionar e/ou criar historias e cenarios sobre as estrelas, a lua, o céu os
planetas, o mar, criar situacdes envolvendo a observacdo e a pesquisa
sobre a a¢do da luz, do calor, do som, dos ventos das estacdes do ano,
promover visitas ao planetdrio, etc... (FLORIANOPOLIS, 2012, p.197).

A quarta e ultima parte deste documento discorre sobre: Estratégias da Acdo
Pedagogica com o subtitulo: A Documentacdo Pedagdgica; O Planejamento das
Experiéncias Educativas e suas Ferramentas. Como ferramentas imprescindiveis destacam-se
a observacdo, o registro e a avaliacdo.

Com relacdo a observagao o documento orienta que:

Observar atentamente as criangas € ponto de partida para uma aproximagio
as criangas reais. Concretas, com o intuito de saber quem sdo, o que fazem,
como vivem suas infincias; uma aproximacio aos possiveis modos como
estabelecem relagdes com seus pares, como significam as proposicdes feitas
pelas profissionais, como interagem com ambientes e materiais.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.233)

Sobre o registro segue no documento que “o exercicio da observacdo e da escuta das
criancas e suas experiéncias remete diretamente a necessidade do registro de diversas
situagdes do cotidiano pedagégico”. (FLORIANOPOLIS, 2012, p.234). Nesta parte sio
elencados alguns aspectos que devem ser observados para a elaboracdo do registro, os
diferentes modos de registrar, as estratégias para registrar, a ligacdo dos registros com o
planejamento e os objetivos (por qué? o que? para quem? e como?).

Sobre a avaliacdo destacamos que: “A reflexdo e a andlise da documentacdo
pedagoégica possibilita uma avaliacdo permanente dos percursos individuais e coletivos
realizados pelas criangas e das proposicoes feitas a elas pelas profissionais [...].”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.245).

Podemos perceber através da leitura deste documento, a valoriza¢do da interagdo, da
brincadeira, bem como orientacdes pedagdgicas que evidenciaram a importancia da
observacdo, do registro, da avaliacdo, da proposicdo de situacdes que valorizem o

desenvolvimento da crianga, a organiza¢cdo do espaco, assim como um segundo professor que
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apoia e enriquece o desenvolvimento. Os termos ensino, intervencdo, transmissdo nao
aparecem, o que pode ser um indicio de que o documento tem como base a Pedagogia da
Infancia. Embora em alguns trechos € possivel observar uma mescla de concepcdes advindas
desta corrente e da Pedagogia Histdrico-critica, o que nos remete a pensar na diversidade de
teorias que perpassam o cotidiano do trabalho do professor de EI que ora subjazem ora se
sobrepde. Porém, vale destacar, que a utilizacdo ou ndo dos termos ensino, intervencao,
transmissdo, entre outros, nio revela por si s6 determinada concepcdo pedagdgica. E preciso
analisar as concep¢des pedagdgicas para além dos termos. Esse estudo podera ser feito nesta

perspectiva em trabalhos futuros.

4.4. O Projeto Politico Pedagogico da Unidade

Com o intuito de aproximar o olhar sobre a prética pedagdgica decidimos examinar
também o Projeto Politico Pedagogico da unidade educativa da Armagdo, local onde
trabalhamos, buscando perceber quais as concepc¢des de crianga e infancia embasam este
documento e também o papel do/a professor/a de educagdo infantil.

No que diz respeito aos principios que norteiam a pratica pedagégica, o PPP indica
que:

Os principios que norteiam a nossa pratica contemplam a especificidade da
infncia, cuidando e educando, tendo como principios norteadores, as
interacdes, a brincadeira, as miltiplas linguagens e a organizacio dos
espacos educativos. A construgdo da identidade da pessoa decorre sempre
das interagdes que estabelece com os outros, os lugares onde vive e com os
objetos que a cercam. Estar em grupo € estar com pessoas, compartilhando
vivéncias e experiéncias diferentes, resultando destas relacdes o desafio de
refletir sobre saberes ja aprendidos, provocando mudangas. Ao interagir
vamos construindo e reconstruindo conhecimentos e significados. E
importante que a educadora favoreca e torne possivel a troca de
conhecimentos entre as criangas € que as estimulem a participarem da
construgdo do saber. (FLORIANOPOLIS, 2013, p.10 — grifos nossos)

Salientamos os seguintes termos, pois representam os principios norteadores deste
documento e estdo em consondncia com os principios norteadores dos documentos
anteriormente estudados. Consideramos importante, ainda, destacar um trecho que diz
respeito as relagdes entre as profissionais da unidade que ressalta a importincia da

cooperacao, trabalho coletivo, reflexdo, e interagao.
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As relagdes estabelecidas entre as profissionais serdo éticas e afetivas e terdo
por objetivo desenvolver um trabalho de cooperacdo e socializacao,
procurando proporcionar momentos de reflexdo de nossa pratica,
buscando solucées para os problemas que surgem. A construcdo do
conhecimento se d4 nas intera¢des sociais; assim, precisamos refletir sobre a
estrutura e modo de funcionamento do NEI, buscando fazer dele, um lugar
onde o saber socialmente construido seja, de fato, compartilhado. Para isso, é
necessdrio o comprometimento de todas neste espagco educativo e
pedagégico. (FLORIANOPOLIS, 2013, p.12— grifos nossos)

Neste trecho, percebemos a énfase dada a reflexdo sobre a pratica pedagdgica em

busca da resolucdo de problemas, o que € caracteristica do professor reflexivo. No que diz

respeito as relacdes entre as profissionais e criangas observamos o que o documento veicula

como o papel das professoras:

A educadora devera atuar como mediadora e orientadora e deverd ter uma
pratica planejada, para que nao seja autoritaria, nem espontaneista. Ao
planejar suas acdes, ela deverd estar pautada nos objetivos do PPP,
considerando a realidade das criangas e proporcionando instrumentos e
vivéncias para que elas possam desenvolver a imaginacdo, criatividade e
liberdade de manifestar ideias, opinides e questionamentos. As profissionais
deverdo, junto as criangas, desenvolver valores éticos, humanistas, de
amizade, cooperagdo, respeito e autonomia, respeitando a diversidade e
ritmos individuais, além de debater posturas de discriminagdo.
(FLORIANOPOLIS, 2013, p.12— grifos nossos)

E dado destaque ao planejamento com atividades pensadas que ndo devem ser

s .

autoritarias nem espontaneistas. Esta defesa é importante e revela muito da concepcao

pedagodgica presente nesta unidade educativa. Gostariamos de destacar, ainda, a pratica de

proporcionar instrumentos € vivéncias que vai ao encontro do que veiculam os documentos

que analisamos anteriormente, o que revela que o PPP estd seguindo as orientacdes e

diretrizes.

Para melhor compreender a concepcao pedagdgica e o papel das profissionais o PPP

traz também a concepgdo de crianca e infancia.
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As criancgas sdo seres sociais em processo de desenvolvimento que possuem
caracteristicas proprias de seu tempo de infincia e através das interagdes
criam e negociam regras, assumem e atribuem papéis, elaboram falas e
partilham significados e conhecimentos. Através da atividade compartilhada,
da comunicagdo, da cooperacdo e até mesmo do conflito, as criancas
constroem em conjunto, seu conhecimento sobre o mundo. Quando se
relaciona com outras criangas, ela experimenta situacdes de vida, ora de
competicdo, ora de cooperagdo, ora de coragem, ora de medo, ora de alegria,
ora de tristeza. (FLORIAN()POLIS, 2013, p.12)
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Também consideramos importante destacar outro trecho que diz respeito a

formagdo continuada e revela um pouco mais sobre a concep¢dao de professor/a de

educagao infantil.

Por entender que € de extrema importancia cada vez mais os professores e as
professoras e demais profissionais inseridos na Educacido Infantil terem
acesso aos conhecimentos atuais referentes a Educagdo Infantil, a formacgdo
continuada se faz necessiria e consolida-se essencial nesta perspectiva. E
com estudo e formagdo continua que poderemos analisar temdticas inerentes
a infancia na cultura contemporinea e também resgatar conhecimentos
psicopedagégicos sobre a infincia, aspectos relacionados a capacidade de
construir projetos educacionais, além das estruturas relacionais entre adulto e

crianca, bem como entre familias e educadores. (FLORIAN()POLIS, 2013,
p-13)

Mais adiante o documento traz algumas consideracdes sobre a documentacao

pedagdgica que diz respeito ao: planejamento, registro e avaliacao.

Quando cada uma de nossas professoras adentra o Nei Armacdo fica
evidente que as praticas que guiardo o trabalho de cada uma sdo construidas
com a observagdo de quem € esse grupo de criancas, suas histérias de vida, o
que j4 sabem, quais sdo seus anseios e desejos; claro, que também levando
em conta o que cada professora considera importante a ser desenvolvido com
este mesmo grupo. E a partir dessa configuracio que irdo sendo tecidas todas
as possibilidades de trabalho com cada grupo que aqui se encontra.
(FLORIANOPOLIS, 2013, p.15)

O documento traz contribuicdes de Ostetto (2008) bem como as Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2010) e ressalta que “cabe a escolha da

professora na forma de socializar esses caminhos percorridos, decidindo o que € pessoal e o

que € publico”. (FLORIANOPOLIS, 2013, p-15). Em relag¢do ao planejamento o PPP revela

que

O planejamento € uma das ferramentas do trabalho da professora para que
nossa pritica seja intencional e ndo espontaneista. E o instrumento que
organiza, orienta, antecipa, prevé, vé além. Envolve observacdes, escolhas,
registros, avaliacdes, acertos, erros, ddvidas, projecdes e intencionalidade.
(FLORIANOPOLIS, 2013, p-17)

Mais adiante consideramos de suma importancia destacar este trecho que revela muito

sobre o papel da professora e sua pratica pedagogica:
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Sendo o trabalho da educadora fruto da reflexdo sistematica de sua pratica,
planejar € ter uma atitude critica diante de seu fazer, é refletir sobre a sua
acdo, redimensionando-a. Auxiliando-nos nesse processo alguns documentos
tém sido bastante relevantes: As Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a
Educacdo Infantil e também as Orientagdes Curriculares para a Educacgao
Infantil, os dois, documentos da Rede. Com este dltimo estamos resgatando
conceitos de dreas especificas, através dos Nicleos da Acdo Pedagdgica e
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assim construindo e enxergando intencionalidades que antes talvez ndo
fossem tdo explicitas no cotidiano. (FLORIANOPOLIS, 2013, p.17)

Neste trecho evidencia-se que o PPP da unidade estd apoiado e embasado nos
documentos que foram analisados anteriormente. Com certeza isto também revela muitas
informacdes acerca da concepcao pedagdgica da unidade bem como do papel do/professor/ a
de Educacao Infantil.

Vale ressaltar que este documento ainda nao estd finalizado e que em algumas
ocasides 0 grupo reuniu-se para a escrita do mesmo. Nestes momentos foi possivel perceber
que o grupo afirma nao ter participado da escrita dos documentos orientadores e neste sentido
ndo se sente representado por eles. Também foi possivel perceber que estes documentos ndo
sdo tema de debate e reflexdo e sim de orientacio. Embora ndo tenhamos realizado um
trabalho com base em entrevista de campo, gostariamos de citar apenas em linhas gerais o que
percebemos na fala da maioria das professoras, que € a seguinte: “O que estd escrito nos
documentos é muito bonito no papel, porém dificil de se efetivar na prética, dadas as
condi¢des de trabalho.” Concordamos que a efetivagcdo das intencdes expressas nos
documentos oficiais dependem da garantia de condi¢des objetivas do trabalhador.

De fato o que foi possivel perceber neste documento € que ele “segue” as orientagdes e
diretrizes, lembrando que a questdo ndo € apontar se isto estd certo ou errado. O que nos
propomos, desde o inicio deste trabalho, foi levantar questdes que viessem a contribuir para o
debate acerca da constituicdo do trabalho docente na Rede Municipal de ensino de
Floriandpolis.

Acreditamos que as consideracdes e reflexdes elaboradas por autores que defendem a
Pedagogia Historico-critica e a Psicologia Historico-cultural e aqueles que fazem a defesa da
Pedagogia da Infancia ou Pedagogia da Educac¢ao Infantil, sdo fundamentais para ampliar este
debate e para que possamos olhar mais criticamente para as teorias pedagdgicas atuais em
busca de uma definicio sobre o papel do/a professor/a de Educacdo Infantil na Rede

Municipal de ensino de Floriandpolis.

[Digite texto]



52

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este trabalho o que mais incomodava era o fato de ndo ter clareza do
papel como professora de Educacdo Infantil. Diante de tantos questionamentos e incertezas e
ap6s amadurecer algumas questdes, decidimos estudar sobre o trabalho docente na Educacao
Infantil. Por ser professora efetiva de Educacdo Infantil na Prefeitura Municipal de
Floriandpolis, este seria o cendrio mais apropriado para focar esse estudo. J4 nestas primeiras
escolhas, foi possivel perceber que os documentos orientadores para a educacdo infantil
poderiam representar um rico material de estudo.

Feito este primeiro tragado da pesquisa, nos dedicamos ao levantamento bibliogréfico.
Foi ai que nos demos conta do ponto crucial em nossos questionamentos € uma pista para
compreender as tensdes e contradicdes que permeiam a constitui¢do do trabalho docente em
educacgdo infantil. Para compreender a constitui¢do do trabalho docente em educacao infantil
entendemos que seria necessdrio retomar os estudos sobre as teorias pedagdgicas que
embasam a drea, neste caso, no municipio de Florianépolis.

O trabalho, entdo, se pautou na pesquisa bibliografica e documental no campo da
educacdo infantil e teve como objetivo geral compreender a constitui¢do do trabalho docente e
as concepgdes que exercem maior influéncia no campo da educagdo infantil, buscando
contribuir e intensificar o debate na érea.

No decorrer das leituras, ficou claro que no campo da educagdo infantil hd consenso
entre os profissionais e pesquisadores que existem, de fato, diferentes teorias e concepgdes
que concordam em alguns aspectos, mas discordam em outros.

A partir da década de 90 instaurou-se no Brasil a constru¢do de uma pedagogia para
infancia que teve como importante aporte tedrico as producdes sobre crianca, infincia e
educagdo infantil oriundas do norte da Itdlia, mais precisamente de uma regido chamada
Emilia Romagna e que ganhou o nome de “abordagem Reggio Emilia”. Segundo Stemmer
(2006) esta abordagem foi declarada na época como a expressao da pés-modernidade para a
educacdo infantil.

Em sua tese Rocha (1999) desenvolve uma pesquisa sobre a trajetéria das pesquisas
em educacdo bem como aponta as perspectivas para a consolidacao de uma pedagogia para a
educagdo infantil. Quanto a este estudo entendemos que, naquele dado momento, fazia-se

necessdria a consolidacdo de uma pedagogia para educacdo infantil, que viesse delinear as
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especificidades desta etapa da educacdo bdésica e considerar as etapas do desenvolvimento
infantil, atribuindo-lhe uma identidade. Diante disto a autora afirma que as institui¢des de
Educagdo Infantil se pdem com fins de complementaridade a educacdo da familia e que a
creche e a pré-escola t€m como objeto as relagdes educativas que se estabelecem num espaco
de convivio coletivo. Nelas o sujeito é a crianca. Diferentemente da escola onde circula o
conhecimento basico por meio do ensino nas diferentes dreas, tendo como sujeito o aluno.

Porém como ja assinalamos anteriormente, esta Pedagogia da Infancia ou Pedagogia
da Educacao Infantil, que estd instaurada no cendrio educacional brasileiro, ndo estd isenta de
reavaliacdes e/ou ponderacdes. De acordo com RAUPP (2012), esta perspectiva

[...] representa uma tendéncia bastante presente nos debates da 4rea de
Educacgdo Infantil, que, apesar de ser sedutora, contraditoriamente, retira o
ensino da Educacdo Infantil e, entre outras consequéncias, secundariza o
oficio do professor. A sua funcdo passa a limitar-se a observacdo, a
organizacdo de espacgos pedagdgicos, ao acompanhamento dos interesses da
crianca. Sem duvida, sdo aspectos importantes no trabalho da professora de
Educacio Infantil, porém insuficientes. (RAUPP, 2012, p.140.)

Stemmer (2006) assinala que esta abordagem traz em seu bojo uma concepgao
negativa do ato de ensinar e, como consequéncia, a descaracteriza¢do do papel do professor.

No exame dos documentos norteadores da educacdo infantil em nivel nacional e
municipal constatamos as muitas atribuicdes dadas ao professor de EI recaindo sobre ele
muitas responsabilidades. Ao professor de EI cabe pensar e planejar sob muitos enfoques: o
da crianga, o seu proprio, o da escola, considerando a rotina e os tempos escolares e, ainda,
diante te tantas contradi¢cdes e tensdes na area. Cabe ainda a este profissional, conforme a
documentagdo examinada, buscar ampliar seu conhecimento nas diversas dreas, por meio de
estudo e pesquisa; observar atentamente a crianga, registrar e avaliar; planejar pensando no
por que, o que, para que, como; mediar as brincadeiras de modo a ndo interferir na natureza
delas.

Em alguns trechos dos documentos estudados percebe-se a &nfase dada, pelo gestor
publico, aos “profissionais da educacdo infantil” da rede municipal de Florian6polis como
participantes ativos na elaboracao das orientagdes curriculares.

Concluimos que existe ainda uma série de tensdes e contradicdes no campo tedrico da
pedagogia o que acaba por refletir na prética e, portanto, no trabalho docente da educagao

infantil. Acreditamos que o estudo destas duas concepgdes - Pedagogia da Infancia e
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Pedagogia Histdrico-critica - que exercem forte influéncia no campo da educagio infantil, sdo
primordiais para o estudo do papel do professor de Educacao Infantil.

Ressaltamos novamente que o objetivo deste trabalho foi compreender e contribuir
para o debate na drea, pois percebemos que existem lacunas presentes no campo da Educacgao
Infantil, as quais interferem significativamente no trabalho do/a professor/a. Em outras
palavras, o que nos fez optar por esta temética, foi a indefini¢do de qual € o nosso papel como
professora de educagdo infantil. Com base no estudo das teorias e concepcdes que embasam a
educagdo infantil, percebemos que ainda hd muito o que ser debatido e rediscutido, pois a
questao ndo estd resolvida.

Consideramos que a elaboracdo deste trabalho ao mesmo tempo em que esclareceu
alguns pontos, suscitou uma série de novas questdes e indagagdes. Entretanto, avaliamos que
isto seja positivo, uma vez que deixa a certeza que ainda ha muito para estudar e aprender e
que o debate em torno do tema € de fato necessdrio para que possamos, cada vez mais,
compreender quais sdo as bases da constitui¢do do professor de Educacao Infantil e quais suas

implicacdes no trabalho docente.
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