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RESUMO

Este estudo trata de compreender como a relacdo entre infancia e natureza é abordada e
trabalhada na educacdo infantil; como a unidade Creche Hermenegilda Carolina Jacques,
localizada no bairro de Ratones, é orientada para desenvolver este trabalho e qual a opinido
das familias, diante de seus contextos de vida e de trabalho, no que se refere a percepg¢éo da
educacdo ambiental na educacdo infantil e como d&@o importancia e relevancia a isto em seus
cotidianos. Levamos em consideracdo a existéncia de um documento especifico orientador
para a préatica educativo-pedagogica na educacéo infantil de toda a Rede Municipal de Ensino
do Municipio de Florian6polis, no que tange o trabalho pedagdgico nas relages das criancas
de 0 a 6 anos com a natureza (chamado de Nucleo de Acdo Pedagdgica (NAP) — Relacdes
com a Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos) e o fato de a
instituicdo de educacdo infantil onde desenvolvemos este trabalho possuir acdes pedagdgicas
focados com a natureza em seu Projeto Politico Pedagdgico (2013). Em termos
metodoldgicos, realizamos revisdo da bibliografia sobre a tematica do trabalho, da educacéo
ambiental critica e da educacdo infantil. Também fizemos andlise documental e aplicamos
questionarios semiestruturados com 25 familias de criancas com idades entre 5 e 6 anos, com
0 objetivo de caracterizar o contexto social, econémico, de vida e de trabalho das familias, a
visdo, a importancia e o conhecimento delas sobre as agdes ambientais da unidade pesquisada.
Por fim, apresentamos os resultados da pesquisa, na qual apontamos que, nas relacdes sociais
que estabelecemos com a natureza, 0s processos histéricos da nossa sociedade em suas
vertentes econdmicas, culturais, educacionais, politicas e ambientais tém papel central; os
documentos que norteiam o trabalho ambiental desta unidade apresentam intencionalidades e
pretensdes acerca da educacdo ambiental com as criancas e; as familias, de fato, entendem a
educacdo ambiental como importante na formacdo de seus (as) filhos e filhas desde a
educacéo infantil.

Palavras-chave: Trabalho. Natureza. Educacdo Ambiental Critica. Educacdo Infantil.
Familia.



“Lembro-me de quando era crianca e via, como hoje
nao posso ver, a manha raiar sobre a cidade. Ela ndo
raiava para mim, Mas para a vida. E via a manha e
tinha alegria. Hoje vejo a manh4, tenho alegria, e fico
triste. Eu vejo como via, mas por tras dos olhos, vejo-
me vendo. E com isso, se obscurece o0 sol, o verde das
arvores e velho, e as flores murcham antes de

aparecidas.”

Fernando Pessoa
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INTRODUCAO

Nosso interesse em pesquisar a tematica da educacdo ambiental na educacao infantil
derivou da experiéncia concreta de trabalhar como professora na unidade Creche
Hermenegilda Carolina Jacques. Na instituicdo, desenvolvem-se atividades, projetos e acdes
na area da educacdo ambiental como decorréncia de seu projeto politico pedagogico e das
orientagdes da Prefeitura Municipal de Floriandpolis no documento intitulado “Nucleo de
Acdo Pedagdgica Relagdes com a Natureza — manifestagdes, dimensGes, elementos,
fendmenos e seres vivos”.

Nascemos na capital do concreto, Sdo Paulo, no inicio dos anos de 1980. Nossa
infancia foi na rua, em um bairro onde ndo existiam outras edificaces que ndo fossem casas.
BrincAvamos nos terrenos baldios, na praginha do bairro, nos matagais dos terrenos ainda
vazios. Tomavamos banho de chuva, escorregdvamos na lama que se formava nos terrenos
vizinhos, bebiamos agua da chuva e nossas mdes davam risadas pela janela. Ndo se
importavam com a sujeira, ndo se importavam com 0s carros, pois eles quase ndo passavam
por ali. Ndo se importavam com sequestros, roubos ou assaltos, pois eles demoraram a
aparecer no bairro. Brincdvamos de cacar bichinhos, que eram analisados com uma lupa
(fingiamos ser bidlogas). Nossas comidinhas eram colhidas no jardim de vasos das maes,
faziamos verdadeiros banquetes com lama, agua, folhas, galhos e tudo o que conseguiamos
pegar pela rua. Quase ndo assistiamos televisdo; geralmente, isso ocorria quando tomavamos
café da manha, pois a paixao era estar na rua, brincando. Hoje retornamos a este mesmo lugar
e vemos que ele se transformou. Prédios altissimos tapam o sol que antes nos aquecia a pele;
grades enormes em cada casa individualizam as familias vizinhas; e a interacdo entre todos
ocorre esporadicamente. As criangas agora crescem separadas e 0s pais possuem um ritmo
frenético de trabalho que os separa da convivéncia com seus filhos e amigos. As criancas que
moram neste mesmo lugar ja ndo podem brincar na rua “livremente”, ficam presas em suas
casas gradeadas brincando sozinhas com sua imensa quantidade de brinquedos plasticos e
eletrbnicos. Sair a rua é sinal de perigo! Assaltos @ méo armada tornaram-se recorrentes, e
hoje aquela mesma vizinhancga, que antes ria e se divertia com seus pares, vive preocupada

com a seguranca.
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A vida nas grandes cidades alterou-se. Nossas vidas também mudaram. As escolas
passaram a ocupar um espaco central ndo apenas no processo de ensino e aprendizagem, mas
ela também se tornou um local essencial de socializacdo e de interacdo entre criancas, jovens
e adolescentes da mesma ou de diferentes idades. As criangas pequenas encontram na
instituicdo de educagéo infantil a possibilidade de estarem entre outras criancas, de correrem
com o0s pés no chdo, de aprenderem a subir na arvore, de jogarem bola, de observar o péssaro,
de botar a méo na terra, de aprenderem a dividir os brinquedos, entre outros.

O processo de urbanizacdo e crescimento das grandes cidades tirou das criangas a
possibilidade de brincarem nas ruas e nos terrenos baldios da vizinhanga, de jogarem bola de
gude na terrinha ou de esconde-esconde na praca do bairro. O aumento da violéncia urbana,
do trabalho da familia e do nimero de veiculos que circulam nas grandes cidades sdo fatores
fundamentais para que as criangas fiqguem cada vez mais restritas ao espaco privado das casas,
dos condominios e das instituicdes de educagdo infantil. Em todas, sempre vigiadas pelo olhar
controlador e opressor dos adultos.

Nesse contexto, iniciamos nosso interesse em compreender como a relagdo entre
infancia e natureza é abordada e é trabalhada na educacdo infantil e como a unidade Creche
Hermenegilda Carolina Jacques é orientada para desenvolver este trabalho.Em especifico,
procuramos localizar o contexto de vida das familias, as formas de trabalho e as condi¢des de
vida percebendo as possiveis determinagdes na relacdo que estabelecem com o meio ambiente
que as cercam. Pretendiamos, no inicio do trabalho, também observar as relacdes que as
criancas da unidade investigada estabelecem com a natureza. Entretanto, devido ao limite de
tempo para a conclusdo da monografia, optamos por excluir a observacéo direta das criancas e
focar 0 nosso estudo nos documentos institucionais e no contexto da familia.

Tendo em vista que a educacao infantil caracteriza-se por realizar um trabalho muito
préximo as familias e o fato de as criancas relatarem aos seus familiares as atividades
cotidianas desenvolvidas na unidade, buscamos dar prioridade a compreensdo de como as
familias veem o trabalho ambiental desenvolvido na unidade. Em nossas praticas cotidianas
de trabalho com as criangas, percebemos muitas vezes curiosidades, questionamentos e
olhares desconfiados das familias em relacdo ao que a instituicdo desenvolve com as criangas.
Como um dos focos do trabalho pedagbdgico da Creche “Hermenegilda Carolina Jacques” esta
na educacdo ambiental, procuramos analisar os documentos orientadores e compreender 0 que
as familias percebem do trabalho desenvolvido, bem como o contexto em que vivem.
Indicamos a importancia da continuidade desse estudo com o foco na interacdo e na relacéo

que as criancas estabelecem cotidianamente com a natureza.
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Por hora, levamos em consideracdo a existéncia de um documento especifico
orientador para a pratica educativo-pedagdgica na educacdo infantil de toda a Rede Municipal
de Ensino do Municipio de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012). Esse documento
apresenta um item chamado de Nucleo de Acdo Pedagogica (NAP) — RelacBes com a
Natureza, relacionado ao trabalho pedagdgico nas relagdes das criancas de 0 a 6 anos com a
natureza.

Em especifico, instigou-nos procurar entender — sob a perspectiva de uma educacéo
ambiental critica, que problematiza as questdes ambientais associadas as questdes sociais,
culturais, econdmicas e politicas, como as familias, diante de seu contexto de vida, percebem
a educacdo ambiental na educacdo infantil; como dao importancia e relevancia a isto em seu
cotidiano e se estdo preocupadas, de alguma maneira, com uma educacao gue procura noOvVos
modos de se pensar as relacbes com 0 meio ambiente.

Também verificamos o que as familias pensam sobre o trabalho em educacédo
ambiental desenvolvido na instituicdo pesquisada, se encontram sentido no trabalho
desenvolvido, se, diante das problematicas ambientais em que vivemos, veem importancia
deste trabalho na educacdo infantil e se elas conhecem as a¢fes ambientais desenvolvidas na
unidade.

Em termos metodoldgicos, realizamos revisdo da bibliografia sobre a tematica do
trabalho, a partir dos estudos do materialismo histérico dialético; da educacéo infantil para a
classe trabalhadora; e da educacdo ambiental sob a perspectiva critica, apoiada em estudos de
viés tedrico marxista. Realizamos também estudo dos documentos norteadores da préatica
educativa, tanto da unidade, no Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2013), quanto da Secretaria
Municipal de Educacdo de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e aplicamos
questionarios semiestruturados com 25 familias de criangas com idades entre 5 e 6 anos com 0
objetivo de caracterizar o contexto social, econémico, de vida e de trabalho das familias, a
visdo, a importancia e o conhecimento delas sobre as agdes ambientais da unidade pesquisada.
No questionario, também foram aplicadas duas questfes abertas acerca da concepgdo das
familias sobre natureza e educacdo ambiental.

O grupo de criangas cujas familias foram questionadas foi escolhido por se tratar de
criangas que ja participam das acdes ambientais da unidade pesquisada ha cerca de trés anos,
desde que estas acOes comecaram a ser desenvolvidas na instituicdo em 2012, e por se tratar
do grupo do qual somos professoras.

Este estudo justifica-se pela necessidade, dentro das pesquisas em educagdo ambiental

na educacdo infantil, de aumentar os estudos e as investigacGes acerca desta tematica, na
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tentativa de aproximar mais professores/educadores das questdes que envolvem o meio
ambiente. Acreditamos ser necessario, com a tematica desta pesquisa, oportunizar uma
possivel reflexdo, junto a professores/as de educacgdo infantil, de que a educacdo ambiental
pode e deve ir muito além das atividades pontuais e tradicionais.De fato, ela requer, antes de
tudo, a compreensdo critica do que esta posto em nossa sociedade ditada pelo sistema do
capitalismo, para que, diante desta realidade, possamos agir com resisténcia a essa ldgica e
ndo como mantenedoras dela ao assumir posturas ambientais superficiais, apenas de cunho
comportamental, sensibilizador e romantico.

No primeiro capitulo, organizamos o levantamento bibliogréafico sobre a temética das
relagfes do mundo do trabalho na era do capitalismo e suas determinagdes e implicagdes nas
relacBes que os homens estabeleceram com a natureza. Realizamos uma analise, também
bibliogréafica, do que vem a ser educacdo ambiental em uma perspectiva critica, emancipatéria
e transformadora e, para finalizar, relacionamos tais estudos com a educagdo infantil,
procurando perceber como esta etapa da educagdo pode agir como um espago de resisténcia a
I6gica nefasta do capital, atuando como forca motriz de uma educacao, sobretudo, ambiental e
humana.

No segundo capitulo, em sua primeira parte, fazemos uma breve caracterizacdo da
unidade onde foi realizado este estudo, além de apontar e considerar o que esta posto sobre as
relacbes desta instituicdo com a natureza em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Na
segunda parte deste capitulo, analisamos o caderno Relagbes com a Natureza:
manifestacdes, dimensbes, elementos, fendmenos e seres vivos,no que tange suas
orientacBes especificas relacionadas a natureza na educacgdo infantil. Este caderno é parte
integrante do documento orientador da préatica pedagdgica no municipio de Floriandpolis,
chamado Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis(2012). A partir dos estudos criticos de Tozoni-Reis (2007), que
aponta categorias da educacdo ambiental de vieses comportamental, sensibilizador, ativista e
imediatista, racionalista e instrumental e critico e reflexivo, procuramos compreender qual
postura de educagdo ambiental este documento evidencia.

No terceiro capitulo, realizamos a andalise dos dados coletados pelo estudo a partir dos
questionarios semiestruturados com perguntas fechadas e abertas aplicados com as vinte e
cinco familias do grupo de criangas com idades entre 5 e 6 anos. Na compreensdo desses
dados, foi utilizada a analise qualitativa das respostas dadas pelas familias através de graficos

construidos a partir das perguntas do questionario.
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Nas consideracodes finais, apontamos que entender o contexto de vida sob o qual vivem
as familias e, consequentemente, as criancas do grupo pesquisado é tarefa fundamental para a
realizacdo de uma educacdo ambiental na educacdo infantil que postule uma visdo critica,
emancipatdria e transformadora. Verificamos que o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
pesquisada descreve relevantes a¢des que qualificam o trabalho desenvolvido nas relagdes que
a unidade estabelece com as familias e, por conseguinte, com as criangas no tocante a
natureza. E, no documento pedagdgico “NAP — Relacdes com a Natureza: manifestacOes,
dimensbes, elementos, fenbmenos e seres vivos”, desenvolvido pela Prefeitura de
Floriandpolis, evidenciamos uma orientacdo pedagdgica em educacdo ambiental, a partir dos
estudos de Tozoni-Reis (2007), de carater comportamental.
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CAPITULO 1 - TRABALHO, NATUREZA, EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO INFANTIL

“O trabalho, como criador de val6res-de-uso, como trabalho

atil, é indispensavel a existéncia do homem,- quaisquer que sejam as
formas da sociedade, - é necessidade natural e eterna de efetivar o
intercambio material entre homem e natureza, e, portanto, de manter
avida humana.”

Karl Marx em “O Capital”, 1980.

“A ideia de infincia, [...], ndo existiu sempre, e da mesma
maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que muda a insercéo e o papel

social desempenhado pela crianga na comunidade. Se, na sociedade
feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuagao futura. Esse conceito de
infancia é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das

’

formas de organizagdo da sociedade.’

Sonia Kramer em “A Politica do Pré-Escolar no Brasil”, 1982.

Neste capitulo, esta organizado um levantamento bibliogréfico sobre a temética das
relacBes do mundo na era do capitalismo e suas determinac@es e implicacfes nas relaces que
0s homens estabeleceram com a natureza. Realizamos uma andlise, também bibliogréafica, do
que vem a ser educacdo ambiental em uma perspectiva critica, emancipatéria e
transformadora, e relacionamos tais estudos com a educagdo infantil.

E a partir da primeira premissa historica, citada acima e escrita pelo critico analitico do
sistema econdmico capitalista, que iniciamos nosso estudo acerca das relaces que 0s seres
humanos vém estabelecendo com a natureza ao longo da histéria. A ldgica do sistema
capitalista de producdo nos guia pelo caminho da superficialidade, descartabilidade e
exploragdo massiva dos recursos naturais e dos seres humanos em uma ldgica destrutiva na
busca pela concentracédo de riqueza dada pela exploragdo da mais-valia.

E ser4 a partir da afirmativa da segunda citagdo, advinda de uma pesquisadora

brasileira sobre as politicas para a infancia no Brasil, que confrontaremos o lugar que a
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crianga ocupa nesta realidade, dentro da educacdo infantil, buscando a promocdo desta
instituicdo como um possivel espaco de resisténcia a I6gica do capital, analisando as relagdes
de trabalho que as familias de suas criangas possuem e suas determinagfes na construcéo de

concepcdes ambientais.

1.1 O TRABALHO

Na citacdo que utilizamos inicialmente, escrita por Marx, podemos iniciar nossa
compreensdo sobre como o trabalho € acgdo intrinseca do ser humano. Mas o homem trabalha
para qué? Segundo Marx (1980), o trabalho é a forma que o homem desenvolveu para
transformar a natureza em prol do atendimento de suas necessidades. Por meio do trabalho, o
natural é transformado em instrumento e produto que satisfaz tais necessidades. Nos
primérdios da humanidade, a pedra foi transformada em ferramenta de corte, a pele dos
animais cacados em abrigos para o frio e assim nds poderiamos exemplificar inGmeras
situacOes e transformacdes ocorridas até chegarmos aos dias atuais.

Segundo Frigotto (2002),

O trabalho, em seu sentido de producdo de bens Uteis materiais e simbolicos ou
criador de valores de uso, é condicdo constitutiva da vida dos seres humanos em
relagdo aos outros. Mediante isso, o trabalho transforma os bens da natureza ou os
produz para responder, antes de tudo, as suas necessidades humanas. Por isso o
trabalho é humanamente imprescindivel aos homens desde sempre. (p.12)

Neste sentido, na medida em que a ciéncia e o mundo do trabalho desenvolveram-se,
desenvolveu-se também a capacidade de maior controle do homem sobre a natureza para a
satisfacdo de suas necessidades e, por conseguinte, um afastamento das barreiras naturais.
Porém, é na Modernidade, apds a superacao da sociedade feudal, que se inicia um tipo
diferente de transformacdes entre natureza, trabalho e seres humanos. Na nova sociedade
burguesa, emergente a partir do seculo XVII, um novo sistema econdmico, politico e social
surge, tendo nele, segundo Marx (1980), uma caracteristica que é muito particular: a
mercadoria, cuja aparéncia esconde a centralidade deste sistema ditado pela exploragdo da
mais-valia. Em suas palavras: “A riqueza das sociedades onde rege a produgdo capitalista
configura-se em ‘imensa acumulagdo de mercadorias’, e a mercadoria, isoladamente
considerada, ¢ a forma elementar desta riqueza” (p. 41).Entende-sSe, neste sentido, que o

desenvolvimento histérico da humanidade foi e é marcado pelo desenvolvimento das forgas
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produtivas que resultaram em avangos socais e tecnologicos importantes, mas também,
contraditoriamente, no distanciamento entre o ser humano e a natureza, pela alienagdo para o
qual o sistema produtivo levou o trabalhador.

Segundo Trein (2002), nesta relacdo entre seres humanos, trabalho e natureza,
efetivou-se um meio de sociabilidade humana reiterada na exploragédo entre os seres humanos,
entre as classes sociais e na exploracéo insustentavel dos recursos naturais. Nos estudos de
Frigotto (2002) sobre a duplicidade do trabalho, ha o esclarecimento de como estas relagdes

humanas foram organizadas através desse sistema. Segundo ele,

Desde o século XVIII, [...] o trabalho vem sendo regulado pelas relagbes sociais
capitalistas. Trata-se de um modo de producdo social da existéncia humana que se
foi estruturando em contraposicio ao modo de producdo feudal, e que se
caracterizava pela acumulacdo do capital, mediante o surgimento da propriedade
privada dos meios e instrumentos de produgdo (através da exploracdo da mao-de-
obra de outrem). Para constituir-se, todavia, necessitava — além do surgimento da
propriedade privada — da abolicdo da escraviddo, j& que era fundamental dispor de
trabalhadores duplamente livres, ou seja, de ndo-proprietarios de meios e
instrumentos de producdo e tampouco de propriedades de senhores ou donos. (p.16,
grifos meus)

Na sociedade capitalista, o foco é a exploracdo da mais-valia alcancada por meio da
relacdo de exploracdo do trabalhador, efetivada pelo capitalista para a acumulacao de capital.
O desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e econdmico, através da exploracdo dos recursos
naturais e da forca de trabalho, culmina na producéo da mercadoria cujo intuito principal é
aumentar a exploracdo da mais-valia e criar novas necessidades humanas que favorecem o
desenvolvimento do capital.

Segundo Marx (1980), na sociedade capitalista, o foco da producdo da mercadoria néo
é o valor-de-uso, mas sim o valor de troca, que, dialeticamente, é determinado pelo seu valor-
de-uso. Por isso, tanto faz as caracteristicas qualitativas da mercadoria produzida, mas sim a
quantidade de mais valor nela explorado; e neste meio esta o trabalho, que é um determinador
no valor-de-troca para determinada mercadoria. Ou seja, nas palavras de Marx “o que
determina a grandeza do valor, portanto, é a quantidade de trabalho socialmente necessario
ou o tempo de trabalho socialmente necessario para a producdo de um valor-de-uso” (p. 46,
destaques meus).

Neste caminho, quanto mais trabalho for despendido para produzir uma mercadoria,
maior sera o seu valor/preco e, antagonicamente, quanto menos trabalho for necessario para se

produzir esta mesma mercadoria, menor sera seu valor/preco. E se, na base deste sistema, esta
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a producgdo imensa de mercadorias para o consumo, nada mais imprescindivel que explorar o
trabalho humano necessério para se produzir mais e mais produtos ao menor valor possivel.
Mas, e se as necessidades basicas do ser humano ja estiverem no caminho de serem
atendidas? Criam-se novas necessidades humanas, mesmo que elas sejam supérfluas. De
acordo com Antunes (2005), o capital possui uma légica e uma tendéncia expansionista que

Ihe é altamente peculiar em seu sistema produtivo, e assim,

[...] a “qualidade total” deve tornar-se inteiramente compativel com a l6gica da
producdo supérflua e destrutiva [...], converte-se de fato em inimigo da durabilidade
dos produtos; desencorajando e mesmo inviabilizando praticas produtivas orientadas
para as reais necessidades humano-sociais. Op8em-se frontalmente a longevidade
dos produtos. A “qualidade total” torna-se, ela também, a negacdo da durabilidade
das mercadorias. Quanto mais “qualidade” as mercadorias aparentarem ter [...],
menor tempo de duracédo elas devem efetivamente ter. Desperdicio, superfluidade e
destrutividade acabam sendo seus tragos determinantes. (p.44)

No desenvolvimento do sistema capitalista, que cria constantemente novas
necessidades humanas que chegam aos individuos por meio das mercadorias, sejam elas quais
e como forem, a forga de trabalho que produz tais produtos também vira mercadoria com
valor-de-troca a ser comercializado no mercado. Nossa sociedade foi e é dividida entre os
donos dos meios de producdo de mercadorias/produtos (os proprietarios) e o0s nao-
proprietarios (os trabalhadores). Nesta logica, a Unica coisa do qual o trabalhador tem posse
total € da sua forga de trabalho. O trabalhador também se tornou uma mercadoria. Segundo
Frigotto (2002):

E dessa relacdo social assimétrica que se constituem as classes sociais fundamentais:
0s proprietarios dos meios e instrumentos de producdo e os ndo-proprietarios —
trabalhadores que necessitam vender sua forca e trabalho pra sobreviver. Daqui é
que surge o trabalho/emprego, o trabalho assalariado. Tanto a propriedade quanto o
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo, deixam de ter centralidade
como valores de uso e de resposta as necessidades vitais de todos os seres humanos.
Sua centralidade fundamental transforma-se em valor de troca com o fim de gerar
mais lucro ou mais capital. Por isso, era preciso abolir a escraviddo. Os
trabalhadores, eles mesmos, tornam-se uma mercadoria. Uma mercadoria
especialissima, pois é a Unica capaz de incorporar um valor maior as demais
mercadorias que coletivamente produz. (p. 16-17)

Podemos entender, a partir destes estudos que, neste desenrolar das forcas produtivas
do trabalho, o trabalhador tornou-se alienado nas relacfes de trabalho que esta inserido.
Trabalha para a sua sustentacéo individual, para ter o seu salario ao final de cada més, sem ter
consciéncia da totalidade do produto que resulta da sua forca de trabalho e muito menos do

sistema no qual ele estad submetido. Conde (2012) ressalta esta ldgica ao escrever que:
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A producdo capitalista, que tem na parte ndo paga do trabalho a origem de sua
acumulagdo, sé se reproduz com a existéncia de uma classe crescente de
trabalhadores que, destituida dos meios de producdo, submeta-se a ser explorada por
meio do trabalho assalariado. Quanto mais o trabalhador trabalha, mais riqueza ao
capitalista gera. Quanto mais o trabalhador trabalha, mais desenvolve o processo de
trabalho que é convertido em tecnologias geradoras do desemprego. Quanto maior o
nimero de desempregados, maior a possibilidade dos capitalistas encontrarem
trabalhadores famintos capazes de se submeterem aos piores salarios e de enviarem
seus filhos ao trabalho produtivo. Assim, as formas de reprodugdo tornam-se as
formas de producéo do sistema. (p.49)

Frigotto (2002) discute a alienacdo do trabalhador e deixa claro que o trabalho
assalariado é fundamental para se produzir o acimulo do capital nas méos de poucos, gerando
a imensa e desumana desigualdade social na qual (sobre) vivemos. E aqui surge um
importante artefato ideoldgico que fez o trabalhador, apds a abolicdo da escraviddo, pensar e
aceitar este tipo de trabalho como sendo algo bom:

[...] a classe capitalista pode construir ideologicamente uma positividade ao trabalho
explorado e um critério de julgamento moral. Pessoa confiavel é aquela que néo é
vadia, que trabalha e que ndo fica a toa. A afirmacdo do trabalho como algo nobre e
positivo é fundamental a nova ordem social capitalista. Trata-se de uma maneira de
forgar o trabalhador a empregar-se e a submeter-se & exploracdo e alienagdo.
(FRIGOTTO, 2002. p. 17)

Neste contexto, a escola surge como uma instituicdo preparadora/qualificadora da forga de
trabalho que deve ser vendida no mercado e como uma aliada ideoldgica na aceitagdo dessas
determinacg6es sociais, econdmicas e politicas por parte da populacdo de trabalhadores. Mais
adiante, discutiremos isso com maior cautela.

De acordo com os estudos de Antunes (2005), coerente com uma perspectiva critica de
sociedade, 0 mundo do trabalho vem sofrendo novas e estruturais modificagfes que geram a
precarizacdo, fragmentacdo e subproletarizagdo do trabalho, gerando um aumento
monumental da dependéncia do assalariamento no setor terciario (servicos) em que a forca de
trabalho (trabalhador) é facilmente empregada e demitida. Segundo o autor citado acima, a

logica das transformagdes estruturais do mundo do trabalho

é a expressdo mais profunda da crise estrutural que assola a (des)sociabilizacdo
contemporanea: destroi-se forca humana que trabalha; destrocam-se os direitos
sociais; brutalizam-se enormes contingentes de homens e mulheres que vivem do
trabalho; torna-se predatéria a relagdo produgdo/natureza, criando-se uma
monumental “sociedade do descartavel”, que joga fora tudo que serviu como
“embalagem” para as mercadorias e 0 Seu sistema, mantendo-se, entretanto, o
circuito reprodutivo do capital. (p.176, destaques meus)

De fato, € nesta sociedade que nossas vidas sdo constituidas, é nela onde construimos

valores, socializamos, interagimos e aprendemos. Também é nela onde estdo inseridas as
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criancas que frequentam a educacg&o infantil. Mészaros (2008), em seu livro A educacéo para
além do capital, vai nos dizer que “[...] o sentido da mudanga educacional radical ndo pode
ser sendo o rasgar da camisa de forca da légica incorrigivel do sistema [...].” (p.35).

Se observamos um intenso e preocupante aumento da devastacdo ambiental e social
em todos os sentidos, e se percebemos que a culpa, na sociedade neoliberal em que vivemos, é
focada na individualidade pontual sem caracterizar sob quais condigOes estruturais a
sociedade estd estabelecida, Meszaros (2008) debate que estamos vivendo a urgéncia do

tempo e que nossas condi¢des historicas estdo nos levando a isso. Segundo ele,

[..] é suficiente apontar duas diferencas literalmente vitais que colocam em
acentuado relevo a urgéncia do tempo em nossa propria época. Em primeiro lugar,
0 poder da destruicdo antes inimaginavel que se encontra hoje a disposi¢do da
humanidade, pelo qual se pode alcancar facilmente o completo exterminio da
espécie humana por meio de uma variedade de meios militares. [...]. E a segunda
condicdo gravemente ameagadora é que a natureza destrutiva do controle
sociometabdlico do capital em nosso tempo — manifesta pela predominancia cada
vez maior da producdo destrutiva, em contraste com a mitologia capitalista
tradicionalmente autojustificadora da destruicdo produtiva — encontra-se no
processo de devastacdo do ambiente natural, arriscando com isso diretamente as
condicOes elementares da propria existéncia humana neste planeta. (p. 107-108)

A urgéncia do tempo emerge em nossos cotidianos de vida e de trabalho e os estudos
qgue salientam alternativas a esta hegemonia fazem-se ndo apenas necessarios, mas,

imprescindiveis.

1.2 A EDUCACAO INFANTIL PARA OS FILHOS DA CLASSE TRABALHADORA

Interessa-nos agora tracar um panorama e tecer consideragdes sobre a educagdo na
I6gica mundial do capital e sobre como a educacdo ambiental na educacao infantil, em uma
perspectiva critica, pode atuar como meio de resisténcia e reflexdo deste cenario
desumanizante e destruidor do meio ambiente.

Como vimos, as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho tragaram um rumo
gue alterou toda uma ldgica social, realocando seus individuos em grupos sociais e
econdmicos altamente desiguais. Para 0 nosso estudo, que possui a educagdo infantil como
objeto, o fato importante é que o mercado que, no capitalismo, € um criador de necessidades
humanas, diante de sua excessiva expansao de producdo de mercadorias ndo vé alternativa
sendo desenvolver mais tecnologias em suas fabricas e inddstrias que aumentem a producao

dessas mercadorias a um menor custo de produgéo no objetivo de aumentar seu capital. Para a
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grande contingéncia de forca de trabalho vivo, sdo postas alternativas ligadas aos setores
terciarios do mercado. Segundo Antunes (2005), “desse incremento da forca de trabalho, um
contingente expressivo € composto por mulheres, o que caracteriza outro tragco marcante das
transformagdes em curso no interior da classe trabalhadora.” (p.53)

Percebemos que a estrutura de base do sistema familiar é alterada quando é retirado o
sujeito feminino e as criangas do universo privado familiar colocando-os no mercado de
trabalho; e, contraditoriamente, esse € o0 espaco para a independéncia das mulheres na
sociedade. Com o forte crescimento urbano e industrial, uma nova demanda por
escolarizacao/preparacdo da populacgdo fez-se necessaria.

Anteriormente ao processo de industrializagdo, a manufatura era a principal fonte de
trocas entre dinheiro e produtos ou produtos por produtos (o0 escambo) e exigia uma forca de
trabalho com destreza, habilidades especificas: o artesdo, que detinha em si a totalidade nédo
alienada de seu produto. De olho nos novos modos de vida e nas novas demandas consumistas
advindas pela urbanizacdo das cidades, o trabalho foi ampliado em sua capacidade e os
trabalhadores da manufatura comecam a ter limites em suas capacidades produtivas, além de
serem, muitas vezes, resistentes e indisciplinados para as intencionalidades do capitalismo
(CONDE, 2012).

Com a introducdo da maquinaria na industria, essa forca de trabalho manufatureira,
portanto, ndo mais seria imprescindivel, pois a maquina detinha a tecnologia que copiava o
servico do artesdo com muito mais precisdo, em menor tempo; e mais barata para o
proprietario desses meios de producdo, ja que o uso do tempo no trabalho € determinante para
um valor mais baixo da mercadoria e para a sua geracdo excedente de mais-valia. Deste
modo, mais individuos baratos poderiam operar uma méaquina desta sem precisar de tanta
especializacdo. Estes novos meios fizeram adentrar aos modos de producdo uma forca de
trabalho que exigia menos que a manufatura. Entram no mercado, entdo, as mulheres e as
criangas que, mais baratas, passaram a fazer parte desta logica da exploracdo do
trabalhador,em que o proprietario passou a extrair em maior quantidade a mais-valia.

Porém, relagcdes de trabalho tdo precérias, sacrificadoras e desumanas ameagam a
reproducdo do modo capitalista de producdo, pois o desgaste precoce da mercadoria forga de
trabalho compromete o futuro do capitalismo. Na época, aumentam as taxas de mortalidade
infantil e de mulheres jovens por conta das situaces altamente degradantes e exploratorias
nas quais eram submetidas. Em relacdo ao trabalho infantil, apoiada em Marx (1988b), Conde

(2012) nos explica que
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a exploracdo do trabalho infantil potencializa a mais-valia imediatamente, mas, em
doses exageradas, ameacga a reproducdo do sistema, elevando a degeneracéo e a
mortalidade entre os trabalhadores precoces. Por isso, avancam as leis fabris que
limitam a jornada de trabalho por idade e obrigam o ensino escolar para as criancas
nas fabricas. Conforme o autor, nada poderia ser melhor para 0 modo capitalista de
producdo do que as leis que, por meio da coacdo do Estado, regulam formas de
exploracdo com providéncias minimas de salde e higiene aos trabalhadores. Para
Marx (1988b), a legislacdo fabril e a instituicdo da escola sdo tdo necessarias ao
capital quanto a matéria-prima e a maquinaria.

Combina-se trabalho e escola com regras que permitem aumentar a produtividade,
preservar a forca de trabalho e garantir a exploragéo no futuro (p. 57-58)

Aqui verificamos a origem da escolarizacdo do proletariado. Escola que prepara o
trabalhador e industria que incorpora esta forca de trabalho formatada para a reproducéo do
sistema capitalista. O Estado aqui atua na elaboracdo de leis e ordens que preservam a
manutencdo do status quo capitalista, a0 mesmo tempo em que regula as minimas condigdes
de vida para a populagéo trabalhadora.

Este debate sobre o trabalho na sociedade capitalista e suas determinagdes sociais €
imprescindivel para compreender as transformacBes na natureza e sua degradante situacdo
atual, as quais advém das relagdes que o capitalismo desenvolveu ao longo de sua historia
através da exploragdo massiva atrelada ao trabalho.Com o desenvolvimento das forgas
produtivas, ocorre a incorporacdo de mulheres e de criancas no trabalho industrial. O avanco
da legislacdo trabalhista que proibe o trabalho infantil culmina na necessidade de se criar
espacgos que abrigassem os filhos destas novas trabalhadoras, que, mais tarde, acabariam por
aumentar a massa de trabalhadores, ndo mais tanto nas fabricas, mas ja no setor terciario da
economia, na prestacdo de servicos. A demanda por esses espagos de acolhimento s6 cresceu,
tanto que, atualmente, esta problematica ainda persiste nas exigéncias da classe trabalhadora
que reivindicam a criagdo de mais e mais institui¢cdes de educagéo infantil em tempo integral.

Neste sentido, a escola ndo surge no intuito de as criancas trabalhadoras terem
oportunidade de acesso ao conhecimento historicamente acumulado, mas sim para preserva-
las fisicamente das condicdes degradantes do trabalho que no futuro poderiam prejudica-las
como trabalhadores. Além disso, a escola surge como espaco de aprendizado para a
subordinagdo ao capital.

No Brasil a educacdo infantil possui, principalmente, a sua historia atrelada ao
assistencialismo social de cunho compensatdrio e educativo destinado aos filhos/as da classe
trabalhadora do inicio da industrializacéo brasileira. Segundo Moreira e Lara (2012), “via-Se a
crianca como aquela que precisava ser assistida e cuidada, pois mudangas ocorriam no
ambito familiar e nas relagbes sociais” (p.82-83). Neste assistencialismo, verificamos a

tendéncia da relacdo preconceituosa da pobreza que preconizou uma economia de
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investimentos em sua estruturacdo e que, para as classes populares, para as criangas pobres,
foi instalada uma educacdo de baixa qualidade; mas que permitiu a manutencdo das maes
trabalhadoras no mercado em crescente expansao industrial no Brasil nas primeiras décadas
do século XX.

Segundo Khulmann Jr (2000),

Creches, escolas maternais e jardins-de-infancia fizeram parte do conjunto de
instituigdes modelares de uma sociedade civilizada, propagadas a partir dos paises
europeus centrais, durante a Era dos Impérios, na passagem do século XIX ao XX
(Hobsbawm, 1988). No Brasil, vive-se nesse periodo o deslocamento da influéncia
européia para os EUA. [...].

A concepgdo da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em
consonéncia com as propostas das instituicbes de educacdo popular difundidas nos
congressos € nas exposicdes internacionais, j& previa que o atendimento da pobreza
ndo deveria ser feito com grandes investimentos. A educagdo assistencialista
promovia uma pedagogia da submissdo, que pretendia preparar 0s pobres para
aceitar a exploracdo social. O Estado ndo deveria gerir diretamente as instituicdes,
repassando recursos para as entidades. (p. 8)

Neste sentido, conferimos o surgimento dos espacos de educacdo infantil no Brasil
como medida de cuidado e acolhimento as criancas, filhos das mulheres trabalhadoras. O
baixo investimento e a pouca qualidade das instituicbes revelava o carater de preparo a
submissdo e a adaptacdo ao sistema. O mesmo autor trazido anteriormente, mas agora citado
por Stemmer (2012), vai nos dizer que esta educacdo voltada a classe trabalhadora ndo seria
“[...] amesma educacdo dos outros, pois iss0 poderia levar as criangas a pensarem mais sobre
sua realidade, e a ndo se sentirem resignadas em sua posi¢do social de submisséo. Por isso
uma educa¢do mais moral do que intelectual, [..].” (KHULMANN JR., 1996, apud
STEMMER, 2012, p. 8).

Também como parte das reivindicagdes dos Movimentos Feministas, inspirados pela
defesa de uma sociedade mais igualitaria, mulheres lutavam pelo direito ao trabalho
conquistando sua independéncia, mas para isso precisavam reivindicar espagos educativos

coletivos que abrigassem seus filhos.

As instituicBes de educacdo infantil tanto eram propostas como meio agregador da
familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas como meio de
educacgdo para uma sociedade igualitaria, como instrumento para a libertagdo da
mulher do jugo das obrigagdes domésticas, como superacdo dos limites da estrutura
familiar. As idéias socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo do
atendimento a pobreza para se pensar a educacdo da criangca em equipamentos
coletivos, como uma forma de se garantir as mdes o direito ao trabalho. A luta pela
pré-escola publica, democratica e popular se confundia com a luta pela
transformacdo politica e social mais ampla. (KHULMANN JR., 2000, p. 11)
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A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de
1990 foram dispositivos legais que contribuiram para a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996, a qual ratifica a Educacao Infantil como dever
de Estado e, sobretudo, afirma a educacdo como um direito social.Com o inicio da
redemocratizacdo no pais, o Brasil, depois de ter passado por anos de um regime politico
ditador e militar, inicia um novo percurso com as elei¢cBes diretas, 0s jovens vao as ruas
manifestar suas insatisfacdes politicas, 0 movimento de trabalhadores se fortalece através da
organizacdo dos sindicatos, os movimentos feministas crescem e as mulheres comecam a
conquistar um espacgo maior e mais valorizado, ainda que muito inferior ao do homem.

Vale destacar que, como evidenciam o0s estudos recentes de Fullgraf (2012, p. 62),[...]
a educacdo infantil, além de ser um direito da crianca, € um direito da familia e uma exigéncia
da vida atual, na qual a mulher trabalha e participa da vida social em igualdade de direitos
com os homens [...]”, mesmo que estes direitos sejam, vias de fato, apenas formais. Tudo isso
elevou a importancia em assistir com mais atencao esta etapa da educagédo. O Estado passou a
ter um compromisso maior perante a educacao e cuidado das criangas peguenas, mesmo que
ainda efetivamente mais no papel do que na pratica.

Durante os anos de 1990, sob governos neoliberais liderados por Fernando
Collor/Itamar Franco (1990-1993) e Fernando Henrique Cardoso (1994-2001), o marco
fundamental para a educagéo infantil veio com a Lei de Diretrizes e Bases n°9.394 de 1996
que reordenou o direcionamento das politicas publicas para esta etapa da educacdo em
consonancia as influéncias dos organismos internacionais como BID, UNICEF, UNESCO e
Banco Mundial, que ja vinham adentrando nosso sistema educacional desde a década de 1970
(LARA E MOREIRA, 2012).Atualmente, descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), este nivel de ensino € reconhecido como a primeira
etapa da Educacdo Basica; e tornou-se obrigatoria a partir dos quatro anos de idade, o que
significa o reconhecimento da importancia desta etapa para a formacéo e a educacgéo dos seres
humanos de pouca idade.

1.3 A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL: UMA PERSPECTIVA
CRITICA

Compreendemos que o trabalho estd diretamente implicado nas relagGes que os seres
humanos estabeleceram entre si com a natureza. Isto é determinante para que possamos

visualizar possibilidades de se construir dentro da educacdo uma educacdo ambiental que
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conscientize 0s novos sujeitos dessa realidade.E torna-se imprescindivel que saibamos como e
por que este conceito/ideia foi construido socialmente e o que ele tem a nos revelar.Segundo
Trein (2007, p. 117), “a realidade dos fatos aponta para a necessidade de reflexdes sobre as
transformac6es sociais, [...], no sentido da construcdo de uma nova interdependéncia entre a
natureza ¢ o trabalho humano”.

A educagdo ambiental no Brasil aparece em seus documentos legais de modo
integrado com a Lei 6.938/1981, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente. Essa lei
foi incorporada pela Constituicdo Federal de 1988, que absorveu o conceito de
desenvolvimento sustentavel no Capitulo VI, dedicado ao meio ambiente. Nesse texto, esta
contida a ideia de que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes (Art.
225, caput). Ainda neste Capitulo VI, fala-se que, para assegurar a efetividade deste direito e
dever, a educacdo ambiental torna-se o instrumento educativo que deve ser promovido em
todos os niveis de ensino (BARBIERI, 2002, p.9).

Porém, nos estudos de Santos (2013), sabe-se que “[...] a medida mais efetiva se deu a
partir da implementacdo dos pardmetros curriculares de 1997 instituidos pelo Ministério da
Educagdo através da Secretaria de Ensino Fundamental [...]” (p.91). At¢ mesmo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, instituida pela Lei 9.394/1996, sequer foi falado em
educacdo ambiental. Isto nos mostra um grande descaso ao esforco que vinha se fazendo
desde a Conferéncia de Estocolmo de 1972 (BARBIERI, 2002. p. 10).

Em 1997, ocorre a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental. Nela séo
considerados os principios e recomendagdes dados, principalmente, na Carta de Belgrado
(lugoslavia, 1975), na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Gedrgia,
1977) e na Agenda 21 (Rio de Janeiro, 1992). Em 1999, através da Lei 9.795, que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, no Art. 1°, a educacdo ambiental recebe uma
conceituacdo. Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2002, p. 11).

Focando a educacéo infantil, nosso campo de pesquisa, outro documento que serve de
referéncia nacional a todas as institui¢des de educacao infantil sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2010). Este documento, que direciona o curriculo na

educacdo infantil tendo como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, de maneira bem
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sucinta, coloca-nos apenas dois pontos que tratam das relacbes com a natureza. Segundo a
diretriz, as praticas pedagdgicas devem garantir experiéncias que:

Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 néo
desperdicio de recursos naturais. (DNCEI, 2010, p. 26)

Partindo de uma visdo mais ampla da sociedade que possui seu desenvolvimento
atrelado de um determinado processo historico, interessa-nos compreender se a educacdo
ambiental promovida na educacdo infantil prioriza uma compreenséo desta totalidade social
na qual (sobre) vivemos. Nas leituras realizadas para este estudo, na busca por essa educagédo
que critica a sociedade capitalista destrutiva e descartavel e que preza pela transformacéo
social e ambiental, as relacdes de trabalho vividas pelas familias das criancas das instituicdes
de educacdo infantil devem ser consideradas. Isto poruge, como vimos anteriormente, as
relagdes de exploracdo do trabalho séo precursoras da alienacdo e da escolarizagdo dos filhos
da classe trabalhadora. Entender este contexto nos parece fundamental.

Na perspectiva de uma educacdo ambiental critica, a problematizacdo das questdes
ambientais € associada as questfes sociais, culturais, econdmicas e politicas, entendendo que
uma educacdo ambiental efetiva relaciona-se com a sociedade, a comunidade, a familia e o0s
individuos.Como escreve Loureiro (2005 apud SANTOS, 2013. p.112):

A Educacdo Ambiental é uma préxis educativa e social que tem por finalidade a
construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade de vida e a atuac&o IGcida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de
implementacdo de um novo padrdo civilizacional e societario distinto do vigente,
pautado numa nova ética da relacdo sociedade-natureza. Dessa forma, para a real
transformacdo do quadro de crise estrutural e conjuntural em que vivemos, a
Educagdo Ambiental, por definicdo, é elemento estratégico na formagdo de ampla
consciéncia critica das relagdes sociais e de produgdo que situam a insercdo humana
na natureza. (p. 69)

Tozoni-Reis (2007) cita o VI Congresso Ibero-Americano de Educagdo Ambiental
ocorrido em 1996,que revisitou o documento: Tratado da Educagdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, pactuado no Férum das ONGs em 1992e
mostra que neste momento se reconhece a educagdo ambiental como direito dos cidaddos e
firma posicdo (e € nisto que nos chama a atencdo) na educagédo transformadora. Fala ainda

que:
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este documento reflete a trajetdria da educacdo ambiental considerada um processo
de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida e que
afirma valores e acgbes que contribuam para as transformacdes socioambientais
exigindo responsabilidades individual e coletiva, local e planetaria. A educagdo
ambiental para a sustentabilidade é compreendida, entdo, como fundamento da
educacdo ambiental critica, transformadora e emancipat6ria, como referéncia para a
construcdo de sociedades sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente
equilibradas. A educacdo ambiental para a sustentabilidade, neste documento, é uma
educacdo politica na perspectiva democratica, libertadora e transformadora. O tema
ambiental, assim como a educacdo, sem neutralidade, é eminentemente politico:
implica construir, pela participagdo radical dos sujeitos envolvidos, as qualidades e
capacidades necessarias a acdo transformadora responsavel diante do ambiente em
que vivemos (p.177-178).

Esta concepcdo de educacdo ambiental, em uma perspectiva critica, parece-nos ser
bem clara diante da realidade que institui teoricamente a educacdo infantil baseada em
concepcdes socio-historicas direcionadas pelos estudos de Vigotski (referenciar) acerca da
aprendizagem. Apoiada nos estudos marxistas, assim como Vigotski, a educa¢do ambiental

critica na educacéo infantil vai ao encontro da ideia que se tem de crianga

[...] vista como um sujeito social, onde trabalham a sua identidade e autonomia,
possibilitando que ela seja desde pequena capaz de fazer leitura de suas vivéncias
(relacdes), compreender a relacdo sociedade-natureza e construir seus valores e
atitudes sendo autora de sua propria histéria. (SANTOS, 2013, p. 97, destaques
meus).

Complementando esta ideia, Tiriba (2010), em seus estudos e pesquisas com natureza
e educacdo infantil, revela-nos que é preciso romper com a visdo de separacdo entre seres
humanos e natureza; e que oportunizar isso a partir da educacéo infantil é tarefa que define
uma educacao preocupada com outra forma de viver em sociedade. Para ela, “numa situagdo
de emergéncia planetaria, ndo basta que as criancas aprendam os principios da democracia, da
cidadania, do respeito aos direitos e as diferencas entre nds, seres humanos. Também é nosso
papel ensind-las a cuidar da Terra”. (p.2)

Sabemos que a humanidade s6 é humana, pois se relaciona com seus pares.Nesta
relacdo, ela se educa e o trabalho, fonte desta sociabilidade humana, configurou-se em uma
I6gica de mercado de trabalho de exploracdo e subordinacéo ao capital. E diante disto, onde

estéo as criancas? Para Tiriba (2005):

A questdo esté na qualidade das interagdes humanas que este quadro s6cio-ambiental
(e social) produz. A qualidade das interagdes exige tempo de encontro, espaco para a
narrativa, para a brincadeira, para a troca de afetos e o aprendizado de valores — cada
vez mais raros na vida urbana contemporanea. Nao h tempo para atividades que
ndo sejam consideradas “trabalho”, que ndo estejam voltadas para o imperativo da
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producdo. As escolas, e também as creches e pré-escolas, sdo espagos de
internalizagdo deste modo de funcionamento social, ao reproduzirem, na
organizacdo da proépria rotina, uma engrenagem burocratica de atendimento que ndo
tem compromisso com a qualidade das interagdes humanas e os aprendizados
propiciados por estas interagdes. (p. 21, destaques meus)

Ainda que Tiriba (2005) nédo esteja entre os autores considerados criticos na educacao
ambiental, ressaltamos a importancia de suas contribuicbes ao pensar este problema na
educacéo infantil. A autora, assim como outros autores da Pedagogia da Inféncia, traz uma
importante contribuicdo para que a docéncia e as pesquisas na e da educacdo infantil
considerem a crianca em sua especificidade e alteridade em relacdo ao adulto.

As criancas das familias submetidas na légica descartavel apontada por Meszaros
(2008) e Tiriba (2005) do mercado de trabalho, que ora emprega e ora desemprega seres
humanos, estdo se relacionando com o0 meio ambiente que as cercam. Deve-se considerar o
qudo importante é pensar outras formas de relacdo entre 0 homem e a natureza para os filho/as
da classe trabalhadora.Tozoni-Reis (2004), citada por ela mesma (2007), também faz uma
definicdo importante e provocadora que nos esclarece a visdo do que vem a ser educar

ambientalmente de forma critica, transformadora e emancipatéria:

A pedagogia critica na educacdo ambiental, partindo do principio que a relacdo
homem-natureza é construida pela historia social, confere a educacdo, a funcdo de
instrumentalizar os sujeitos para uma préatica social ecoldgica e democratica. A
educacgdo ambiental critica, transformadora e emancipadora, portanto, é formulada a
partir da ideia de que a educacdo é pratica social construida e construtora da
humanidade, que, ndo podendo inventar uma realidade supra-histérica, é construida
no interior das relagBes sociais concretas de producdo de via social, contribuindo na
construcdo destas mesmas relagfes. A formagdo humana plena na perspectiva de
superacdo radical da alienacdo, da explora¢do da natureza pelos seres humanos,
exige um processo educativo ambiental que instrumentalize 0s sujeitos para uma
pratica social ambiental. Esses sdo os principios educativos das necessidades
histérico-concretas da sociedade, expressas pela atividade essencial, o trabalho —
compreendido em sua amplitude filos6fica — tomado como sintese da produgdo da
vida individual e coletiva, da relacdo dos sujeitos sociais entre si e deles com a
natureza. (p. 213-214)

Desta forma, na busca pelo entendimento educacional ambiental em uma perspectiva
critica na educacdo infantil, este estudo leva em consideracdo a existéncia de um documento
especifico orientador para a pratica educativo-pedagdgica na educacdo infantil da Rede

Municipal de Ensino do Municipio de Florianopolis, que sera abordado no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2 - O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA CRECHE
HERMENEGILDA CAROLINA JACQUES E O NUCLEO DE ACAO PEDAGOGICA
- RELACOES COM A NATUREZA: manifestac@es, dimensdes e seres vivos

“Afirmar que a vida fisica e espiritual do homem e a natureza
sao interdependentes significa apenas que a natureza se inter-
relaciona consigo mesma, ja que o homem é uma parte da

natureza.”

Karl Marx, 1980

Neste capitulo, inicialmente, fazemos uma breve caracterizacdo da unidade onde foi
realizado este estudo, além de apontar e considerar 0 que esta posto sobre as relacdes dessa
instituicdo com a natureza em seu Projeto Politico Pedagdgico. Na segunda parte, analisamos
o caderno RelagGes com a Natureza: manifestactes, dimensdes, elementos, fenémenos e
seres vivos,no que tange as suas orientacdes especificas relacionadas a natureza na educacao
infantil. A partir dos estudos criticos de Tozoni-Reis (2007), procuramos compreender qual

concepcao de educagdo ambiental esse documento evidencia.

2.1 HISTORICO DA COMUNIDADE E ALGUMAS DE SUAS TRANSFORMACOES

Esta pesquisa foi realizada em uma unidade de educacdo infantil da Rede Municipal

de Ensino da cidade de Florian6polis, nomeada de Creche Hermenegilda Carolina Jacques,
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localizada no Distrito de Ratones, uma regido insular que localiza a Unica instituicdo de
educaco infantil em érea rural® deste municipio.

Segundo o jornalista Derosa (2006), que pesquisou sobre a histdria desse bairro tornado
distrito em 1934, os moradores de tal localidade viviam basicamente da pesca, utilizando o
Rio Ratones para ter acesso ao mar; da agricultura de subsisténcia, com destaque ao plantio de
mandioca, milho e cana-de-agucar; e da producgéo de farinha de mandioca em seus engenhos.
Segundo informacdes do Instituto Carakura, considerada uma Organizacao da Sociedade Civil
de Interesses Publicos (OSCIP), que presta alguns servicos para a comunidade de Ratones e
regido com programas ambientais e em Educagdo Ambiental, foi nos anos de 1990 e 2000 que
ocorreu um grande aumento da populacdo local; crescimento este derivado da migracdo de
pessoas advindas de outras cidades e estados (houve um crescimento de 164% enquanto a
cidade de Florianopolis obteve um aumento de 33% no mesmo periodo). Ainda conforme
Derosa (2006), as atividades principais passaram a estar vinculadas ao comércio, pequenas
propriedades com producéo de hortas e produtos organicos e setores terceirizados de servico.

No levantamento realizado por este estudo com questionarios fornecidos as familias de
25 criangas desta unidade, em que obtivemos um retorno de 21 questionarios, uma recente
transformacdo ocorreu na vida e no trabalho das familias das criangas evidenciando o
processo de desenvolvimento capitalista urbano-industrial na Ilha de Santa Catarina. As
atividades profissionais que geram renda as familias, desconsiderando a atividade “dono (a)de
casa” que ndo gera renda neste caso, sdo pontuadas no grafico a seguir. Ao todo, foram
registradas por esta pesquisa 33 atividades, entre elas 24 sdo atividades caracterizadas como
subempregos, advindas de empresas terceirizadoras de servico, servi¢os de baixa qualificagdo
que exigem experiéncia, mas nao escolaridade elevada, e trabalhos autbnomos; mas somente
em 9 atividades profissionais que aparecem encontramos atividades profissionais regidas por
maior amparo de leis trabalhistas como o funcionalismo publico e privado, além de renda de
aposentadoria, proprietario de pequena empresa e professor/a. Isso comprova os dados

levantados pelo Instituto Carakura e também nos estudos sobre as transformacdes do mundo

1Segundo dados do Banco Multidimencional de Estatisticas, vinculado ao IBGE, a zona (ou area) urbana e zona (ou area)
rural de um mesmo distrito sdo definidas em fungéo de seu posicionamento em relagéo ao perimetro urbano (linha divisoria
de seus espagos juridicamente distintos), estabelecido por lei municipal. Dados do novo Plano Diretor da cidade de
Floriandpolis, através da Lei Complementar n° 482, de 17 de janeiro de 2014, regulamentada pelo Decreto n° 12.925/2014,
descreve a localidade da unidade pesquisa, em seu Artigo 42, 2°§, como sendo uma Area Residencial Rural (ARR); onde
coexistem usos urbanos e rurais de pequeno porte suportados por uma estrutura viaria e fundiaria rural, destinadas a producgao
agricola e agropecuaria familiar. Importante ressaltar que a classificagdo do IBGE desconsidera as relagdes que 0s sujeitos
residentes em areas rurais ou urbanas estabelecem cotidianamente para a producéao de suas vidas: o trabalho. Compreendemos
que o que determina se uma area ser rural é a forma como os sujeitos produzem a propria vida e ndo a distancia entre as
casas, a existéncia de asfalto ou hospital.


http://www.leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/decreto/2014/1292/12925/decreto-n-12925-2014-regulamenta-o-plano-diretor-instituido-pela-lei-complementar-n-482-de-2014.html
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do trabalho de Antunes (2005a e 2005b) e Frigotto (2002), analisados no capitulo primeiro
deste trabalho, os quais indicam o avanco do setor de servigos e terceirizados em decorréncia

do avanco do desemprego na atualidade.

Figura 1- Atividades geradoras de renda dos responsaveis pela crianca
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

De acordo com o gréfico acima e tendo em vista o histérico da comunidade, percebe-
se um quadro de mudancas nas relacdes de trabalho das familias. Mesmo estando em uma
area considerada rural pelo novo Plano Diretor Municipal (FLORIANOPOLIS, 2014), as
caracteristicas fisicas rurais se mesclam com areas residenciais e comerciais, porém as
relacbes de trabalho das familias alteraram-se bastante. Na atualidade, ao contrario do
passado, as relacdes de trabalho que as familias estabeleciam com a natureza, tais como pesca
e agricultura, e que eram vinculadas e interdependentes do meio ambiente, ja ndo sdo maioria
e quase ndo existem (sdo poucas as propriedades que se mantém através da agricultura),

porém suas caracteristicas fisicas é que mais determinam sua caracteristica rural.
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2.2 A CRECHE MUNICIPAL HERMENEGILDA CAROLINA JACQUES E O QUE
REVELA O SEU PROJETO POLITICO PEDAGOGICO EM REFERENCIA A
EDUCACAO AMBIENTAL.

Atualmente, a creche pesquisada atende cerca de 160 criancas, com idades entre O e 6
anos, distribuidas em grupos por faixa etaria, existindo: um Grupo 2 (1 a 2 anos), um Grupo
2-3 (1 a 3 anos), um Grupo 3 (2 a 3 anos), um Grupo 3-4 (2 a 4 anos), um Grupo 4-5 (3a5
anos), um Grupo 5 (4 a 5 anos), um Grupo 5-6 (4 a 6 anos) e um Grupo 6 (5 a 6 anos). A
creche conta com uma equipe de professores efetivos e professores admitidos em carater
temporario, auxiliares de sala de aula, professores auxiliares, diretora administrativa e
pedagdgica, equipe de limpeza, equipe de cozinha e uma supervisora pedagdgica que se
encontra afastada por motivo de doutoramento. De acordo com a verséo de 2013 do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), a histdria dessa instituicdo é contada por relato de moradores da

comunidade de Ratones:

[...] hd muitos anos eles esperavam por uma instituicdo de educacdo infantil. Com o
crescimento populacional, as mudancas na cidade de Floriandpolis e a sobrevivéncia
cada vez mais dificil, os velhos engenhos de farinha, a agricultura e a pesca foram
substituidos por empregos fixos e tanto o homem quanto a mulher foram para o
centro da cidade, em busca de subsisténcia. Surgiu assim, a grande necessidade de
um local para deixar seus filhos, motivo principal de uma luta de quase vinte anos.
Conseguir uma creche nesta comunidade.

Em 1989, iniciou-se na Escola Basica Municipal Mancio Costa um atendimento a
criangas de cinco (5) e seis (6) anos. [...]. O atendimento era oferecido em meio
periodo, tendo como proposta a educacdo compensatoria pautada na privagdo
cultural, objetivando a pré-alfabetizacdo, ou seja, preparar para 0 ensino
fundamental. Este atendimento ndo supria a necessidade dos moradores e a luta
continuou, concretizando-se em 2001.

Com a publicacdo de Decreto N° 1067 de 10 de agosto de 2001, nascia a institui¢do
de educacdo infantil denominada de Creche Ratones. Essa instituicdo é publica,
mantida pela Prefeitura de Floriandpolis e estd localizada em uma area de 3000
metros quadrados, com uma A&rea fisica construida de 512 metros quadrados,
contendo, 4 salas, 1 hall, 4 banheiros, sala de descanso dos profissionais, sala da
direcdo, depdsito, cozinha, lavanderia, dispensa, area de servico e lavabo.

A creche iniciou seu atendimento com criangas em novembro de 2001, na
administracdo da prefeita Angela Regina Heinzen Amim Helou, tendo como diretora
da creche, a Sr®Valdiria Alves Vieira, indicada pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Floriandpolis.

A partir de janeiro de 2003, a Creche Ratones passou a ser chamada de Creche
Hermenegilda Carolina Jacques, em homenagem a esposa do primeiro intendente do
bairro Ratones. Nesse periodo a creche estava sob a direcdo da Sr®Valdiria Alves
Vieira, agora eleita pela comunidade, nas elei¢cbes de 2002, com 68% dos votos
validos.

No més de dezembro do ano de 2009 a creche, ap0s ter passado por uma ampliacéo
na estrutura fisica, inaugura o novo espaco, passando a ter quatro novas salas, com
banheiro conjugados a cada duas delas, para atender as criancas e suprir a demanda
da lista de espera. (PPP CRECHE HERMENEGILDA C. JACQUES, 2013, p. 6)
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Atualmente, a creche (Figura 1) possui oito salas de aula para o atendimento das
criancgas; cinco banheiros para uso das criangas dentro dessas salas; uma sala da direcdo com
uma antessala (para a secretaria);dois banheiros para uso dos adultos; e uma sala espagosa que
comporta uma biblioteca/brinquedoteca/atelié. Possui, ainda, um amplo refeitério, uma
cozinha, uma &rea de lavanderia e uma sala reservada para as refei¢cfes e descanso das/os
profissionais.

No espaco externo, existe uma ampla area com gramado e um grande brinquedo na
frente da creche e um parque menor com alguns brinquedos na lateral esquerda; possui, ainda,
um sol&rio/miniparque para as criangas de 0 a 3 anos. Nos fundos da creche, existe um parque
grande com brinquedos indicados as criangcas a partir de 3 anos de idade e um espaco
organizado para a horta e compostagem. Estes dois espacos, segundo o PPP, foram e sdo
organizados como espacos de ampliacdo de conhecimento e aprendizagem socioambiental
(PPP, 2013, p.30), caracterizando uma relevancia de educacdo ambiental que utiliza os
espacos fisicos como recurso de ampliacdo na aprendizagem da ideia de que o ser humano é
parte integrante e atuante da e na natureza.“[...] em consondncia com os NAPs, vimos
pensando na organizacdo de um espaco com condi¢cdes de se transformar e ser transformado
pelos préprios fenbmenos da natureza e pela intervencdo das criangas e adultos” (PPP, 2013.
p.13).

Figura 2— Frente da Creche Hermenegilda Carolina Jacques no Distrito de Ratones
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Prefeitura Municipal de Floriandpolis, 2009.
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Segundo o PPP da unidade, os parques sdo considerados espacos de extrema
relevancia para a socializacdo de brincadeiras, relagfes e aprendizagens, séo atrativos e
arborizados com &rvores ja adultas e muitas em fase de crescimento. E interessante observar
que o parque possui grandes, médias e pequenas arvores. Estas ultimas foram plantadas
recentemente como acdo coletiva planejada no projeto de acdo ambiental contido no proprio
PPP (2013), no intuito de obter mais sombras naturais nos parques para conforto térmico no
verdo e também como conforto visual pela beleza estética que as arvores proporcionam.

Adentrando 0 nosso estudo sobre como a instituicdo pesquisada relaciona-se com a
natureza, percebemos de inicio, na leitura do seu PPP (2013), que esta questdo é um dos itens
que faz parte da estrutura organizacional do trabalho pedagdgico, mostrando sua relevancia no
planejamento das acdes pedagdgicas realizadas com as criancas. A citacdo a seguir evidencia

esta afirmativa dizendo que

Atualmente temos um trabalho de articulacdo na implantacdo do Projeto de
Educagdo Ambiental, por meio da constru¢do de horta e compostagem. Além da
plantacdo de espécies nativas com o objetivo de arborizar o espaco da creche e criar
sombras para as brincadeiras das criancas. Ainda neste prisma de uma educacio
ambiental, busca-se promover agdes de sustentabilidade com a redugéo e separacéo
do lixo. A compostagem ¢é realizada com as cascas de frutas e legumes da prépria
alimentacdo das criangas e o processo é desenvolvido pelas criangas sob orientago
das professoras. (p.30)

No PPP (2013) da unidade pesquisada, o planejamento é descrito e orientado a partir
das documentacgdes legais nacionais e também municipais e leva em consideracao os estudos
existentes sobre infancia e educacéo infantil de Larrossa (2002) e Brougére (1995) para basear

sua escrita.

Em consonancia com o documento nacional, as Diretrizes Educacionais Pedagogicas
para a Educacdo Infantil do Municipio de Florianépolis orienta que o trabalho
pedagdgico na educagdo infantil seja desenvolvido a partir de uma Pedagogia da
Infancia trazendo como principal preocupagdo “os processos de constitui¢do do
conhecimento pelas criangas, como seres humanos concretos e reais, pertencentes a
diferentes contextos sociais e culturais, também constitutivos de suas infancias”
(ROCHA, 2010, p.13-14).

Nesta mesma direcdo, o documento municipal orienta a organizagdo do trabalho
pedagoégico por meio de Nucleos de Acdo Pedagdgica (NAPs). Os NAPs foram
constituidos como estratégia de trazer a Brincadeira como eixo estruturante e
estruturador do trabalho pedagdgico na educagdo infantil, observando desta forma,
que a Brincadeira, atrelada a organizacédo do espaco e do tempo permeara todo o
processo de ensino e aprendizagem na infancia. Deste modo os NAPs possibilitam a
integragdo e a ampliacdo de diferentes repertérios de forma a ndo fragmentar o
conhecimento por meio de conceitos isolados. (p. 9)
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Na instituicdo pesquisada, percebe-se uma preocupacdo na documentagdo planejada
das acOes realizadas com as criancgas, inclusive as de cunho ambiental, revelando, neste
sentido, um posicionamento de atuacdo educativa frente as questdes ambientais. A referéncia
que o PPP (2013) traz para o desenvolvimento deste trabalho vincula-se ao NAP Relacdes
com a Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012); Segundo ele,

Considerar as descobertas das criancas na relacdo com os elementos da natureza,
encontrados no parque e nos espagos externos, compreendendo a representatividade
que isto pode ter a ela, torna-se um importante aliado no momento de planejar. Nao
obstante, sdo recursos que possibilitam a ampliacdo dos repertorios: artistico,
cultural, geogréafico, historico, biolégico, ecologico e matematico, tanto para as
criangas como para as profissionais da educagdo infantil. (p. 13)

Indo além, a educacdo ambiental critica, de via emancipatoria e transformadora, prop6e que a
instituicdo de educacao deve ndo somente realizar estas acdes, mas também refletir, criticar e
buscar alternativas de resisténcia a Idgica social, ambiental, econémica e cultural que o
sistema capitalista nos conduz para servir de vias alternativas de educacéo e de vida.

O PPP (2013) da unidade possui um item especifico para descrever a sua educacao
ambiental, revelando, novamente, mais uma prioridade institucionalizada. Nele esta escrito

que

Pensando em novas possibilidades de atuagdo social, levando em considera¢do uma
vida mais sustentavel e preocupada com o meio ambiente, busca-se desenvolver um
trabalho curricular com propostas pedagdgicas que oportunize as criangas pequenas
a uma formacdo mais préxima a natureza, explorando e respeitando o seu tempo e
espaco e criando uma consciéncia de vida mais simples, humana e de construcdo de
conhecimentos. Bem como de seguranca alimentar e experiéncias favoraveis ao
meio ambiente e aos seres humanos, de modo que possam se perceber como partes
da natureza.

Atualmente temos um trabalho de articulacdo na implantacdo do Projeto de
Educacdo Ambiental, por meio da construcdo de horta e compostagem. Além da
plantacdo de espécies nativas com o objetivo de arborizar o espago da creche e criar
sombras para as brincadeiras das criangas. Ainda neste prisma de uma educacéo
ambiental, busca-se promover agdes de sustentabilidade com a redugdo e separacao
do lixo. A compostagem ¢é realizada com as cascas de frutas e legumes da prépria
alimentacdo das criangas e 0 processo é desenvolvido pelas criangas sob orientacéo
das professoras. (p.30)

Além disso, como profissional atuante na unidade pesquisada, existe um aspecto
importante sobre o assunto investigado que ndo poderia deixar de ser registrado aqui. A
unidade conta com a ajuda voluntaria de um engenheiro agronomo pertencente a comunidade
escolar, o qual oferece suporte técnico e materiais necessarios para a realizacdo da
compostagem e para 0 manuseio, plantacdo, cultivo e colheita dos alimentos plantados na

horta. Também, o pai de uma crian¢a da unidade participa das a¢des ambientais fornecendo
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podas trituradas (galhos de arvores) que servem também para a realizacdo da compostagem e
para utilizar nos canteiros da unidade. Outro familiar ajudou a construir méveis de madeira
reflorestada para alguns grupos de criangas da unidade. Uma agropecuaria da comunidade
forneceu, durante dois anos, mudas de hortalicas e temperos a baixo custo para uso na horta,
além de emprestar bandejas e objetos usados por algumas professoras em propostas didaticas
de cunho ambiental, e s6 deixou de ser parceiro, pois a loja mudou de localidade,
inviabilizando a parceria. Outra acdo importante existente na unidade, mas que ndo consta no
PPP, é o Programa ReOleo® em parceria com a Associagdo Comercial e Industrial de
Floriandpolis, em que a unidade tornou-se um ponto de coleta de 6leo de cozinha usado para
posterior reciclagem e producdo de biocombustivel e produtos de limpeza. As familias
coletam seu Gleo usado em garrafas pet e depositam em uma grande bombona coletora que,
guando cheia, é coletada por essa instituigéo.

Na conclusdo dessa leitura, ndo conseguimos evidenciar um posicionamento claro a
respeito de qual educacdo ambiental a instituicdo almeja na formacéo de suas crian¢as.O que
podemos evidenciar € que sua educacdo ambiental esta implicita em coerentes e relevantes
propostas pedagdgicas contempladas em suas a¢Ges ambientais, mas ndo podemos afirmar se
a unidade Creche Hermenegilda pretendia, na escrita do seu PPP, exemplificar algum tipo de
concepgdo de educacdo ambiental, talvez porque, nem a prépria equipe pedagogica sabia da
existéncia de vertentes tedricas divergentes entre as educacGes ambientais, ja que estes

estudos sao pouco divulgados pelos estudos da infancia e da educacéo.

2.3 O NAP RELACOES COM A NATUREZA: SUAS POSSIVEIS CONTRIBUICOES
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Sob a escrita de uma equipe de profissionais da area da educacdo infantil, a pedido da
Secretaria Municipal de Educacdo, especificamente pela Diretoria de Educacdo Infantil do
Municipio de Florianopolis, em 2012, o documento “Orienta¢cbes Curriculares para a
Educagéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis” surge como um documento
norteador do trabalho a ser desenvolvido nas Creches e nos Nucleos de Educagéo Infantil
dessa rede de ensino. O documento citado acima teve referéncia as Diretrizes Nacionais para a

Educacéo Infantil (DCNI, 2010) e aos pesquisadores desta area da educagéo. Este documento

*Mais informacdes no site: http://www.acif.org.br/index.php/
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é organizado em Nucleos de Agdo Pedagodgica (NAP’s), tendo como eixo norteador a
Brincadeira. S0 eles: Linguagem Oral e Escrita, Linguagem Visual, Linguagem Sonoro-
Musical, Linguagem Corporal, Relacdes Sociais e Culturais e Relacbes com a Natureza:
manifestacdes, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos. Este Gltimo é aquele sobre o
qual este estudo propde-se a realizar uma leitura critica, considerando suas contribuicdes e
limites no desenvolvimento de uma educacdo ambiental que seja critica, emancipatéria e
transformadora.

Diversos autores (Loureiro, Layrargues e Castro, 2009 e 2011), Loureiro (2007), Lima
(2005), Tozoni-Reis (2007) e Trein (2002) apontam a necessidade de avangarmos nos estudos
da educacdo ambiental na perspectiva da pedagogia histérico-critica com vistas a construcéo
de experiéncias de educacdo ambiental visando um processo politico de apropriagéo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes e valores que objetivam a construcdo de uma sociedade
sustentavel do ponto de vista ndo somente ambiental, mas, sobretudo, social. Conforme
Tozoni-Reis (2007), ndo se trata de procurar a educacdo ambiental conservadora de carater
conscientizador, comportamentalista, sensibilizador, ativista-imediatista ou apenas como
mero meio didatico de transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos visando um carater
racionalista e instrumental (TOZONI-REIS, 2007).

Neste sentido, questionamos como educar ambientalmente na educagéo infantil nestes
tempos de crise planetaria no que tange as pessoas, o trabalho, a economia e 0 ambiente.
Reiteramos com a educacdo ambiental, a possibilidade de realizar uma educacdo ambiental de
resisténcia critica na educacdo infantil diante do sistema capitalista que oprime as familias das
criancas em situacOes trabalhistas de exploracdo. O NAP Relagdes com a Natureza, descrito
nas Orientacdes Curriculares do Municipio de Floriandpolis (2012), traz subsidios didaticos,
tedricos e pedagogicos para o desenvolvimento de uma educacdo ambiental em qual sentido?

Numa sociedade neoliberal, ditada pelas regras do mercado e do consumo
provenientes do capitalismo, o individuo é responsabilizado por suas atitudes individualmente
(DUARTE, 2011). O socitlogo Celso Frederico (1997 apud DUARTE, 2011, p. 88) nos traz
uma clara e objetiva constatacdo que nos permite entender sobre como este tipo de discurso

foi desenvolvido em nossa sociedade a partir da modernidade:

No influxo da terceira revolugdo industrial, a ofensiva selvagem do capital criou o
ideal do livre mercado, desenvolveu novas formas de exploragdo do trabalho
humano e pés em movimento um processo de dessolidarizacdo da vida social, um
auténtico salve-se quem puder, expresso no culto do individualismo e naquelas
formas relativas de pensar, que cultivam a fragmentagdo e a descrenca nas
possibilidades emancipatorias da razdo. Essa nova etapa do capitalismo, marcando a
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transi¢do do fordismo-keynesianismo para o pds-fordismo e o neoliberalismo exigiu
uma reestruturacdo da producdo e conseqiiente precarizacdo das relagdes de
trabalho. Com isso assistiu-se a uma fragmentacédo do tecido social. (FREDERICO,
1997, p. 182)

Pode parecer estranho falar sobre isso em um trabalho que pesquisa sobre a educagéo
ambiental na educacdo infantil, porém é por este sentido que a educagdo ambiental critica se
propbe: compreender a nossa realidade para agirmos como espaco de resisténcia a esta logica.
Compartilhamos da ideia de que a educacdo, seja ela em qualquer etapa, se for pretendida
como simbolo de emancipacdo e transformacdo, como escrevem Saviani (2012), Duarte
(2011) e outros autores criticos da educacdo, deve, antes de tudo, considerar 0 processo
histérico e social que o homem, ao longo dos anos, desenvolveu, realizando uma leitura
critica do mundo do qual fazemos parte, provocando mudancgas na sua ordem estrutural.
Como escreve Saviani (2012), “a neutralidade ¢ impossivel porque ndo existe conhecimento
desinteressado” (p.8). A educacdo, neste sentido, ndo é neutra, como escreveu Emir Sader no
prefacio do livro “A educacdo para além do capital” de Mészaros (2008). Segundo Sader
(2008),

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os conhecimentos
e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista,
mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulacdo do
capital e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducéo do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipacdo humana, agora
é mecanismo de perpetuagdo e reproducao desse sistema. (p.15)

Desta forma, também na educacdo ambiental, a neutralidade ndo existe, e é por isso,
talvez, que a autora Tozoni-Reis (2007) critica quando pontua os direcionamentos educativos
voltados a conscientizacdo, a mudanca de comportamento, a sensibilizacdo, para a atuacédo
imediatista, individualista ou s6 com intuito de transmitir conceitos técnico-cientificos.Neste
viés, educar ambientalmente de forma a construir a emancipacao e transformacdo humana em
nossa sociedade requer, antes de tudo, analisar e compreender nossa propria historia e porque
chegamos a atualidade da crise ambiental e social. Parece-nos muito claro, aqui, que o/a
professor/a possui papel central na tarefa de desenvolver em cada educando o pensamento
critico e a capacidade de resisténcia.

Iniciando nossa preliminar analise deste documento, vale destacar que, ja no inicio do
texto, uma série de questdes ambientais é pontuada ao/a professor/a, que, como principal

leitor/a do texto, deve estar atento/a a pensar os “processos educativos para essas questoes”
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(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 2). Adiante, na leitura do NAP, perguntas sdo feitas ao/a
professor/a no sentido de este/a responder como ele/a atua frente as questfes ambientais,
como promove ac¢des de educacdo em que exista “[...] a perspectiva do pertencimento, da
preservacdo, do cuidado, da ludicidade e do respeito com todos os seres, humanos e nao-
humanos [...]”(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 2-3). As questdes ambientais sdo somente
pontuadas, e 0 compromisso do/a professor/a esta em sensibilizar as criangas para a realidade
que a sociedade vive ambientalmente.

Tozoni-Reis (2007) apresenta interessante reflexdo referente as questdes ambientais

contemporaneas e incita a pensarmos criticamente a estas. Segundo a autora,

A crise ambiental, caracterizada como uma crise civilizatdria, uma crise de modelo
de civilizagdo, exige estratégias para seu enfrentamento. A perspectiva de superacao
desse modelo predatério, desejado por vérios e diferentes setores sociais, é a
construgdo de sociedades sustentdveis, que envolvem diversas formas, sociais,
politicas, econdmicas e culturais, de intervencdo socioambiental, em que estdo
incluidas, com destaque, as acBes em educacdo ambiental. Isso significa que,
articuladas a acfes juridicas, politicas, sociais e ambientais estdo as atividades
educativas. (p. 180, grifos meus)

Diante da leitura do NAP Relagdes com a Natureza, podemos visualizarcerta
distanciadaresponsabilidade que o modelo de sociedade capitalista em que vivemos possui
com a urgéncia planetaria que Tiriba (2006), citada pelo préprio documento (p.3), fala em
seus estudos. Ao contrario, a responsabilidade parece estar no foco individual da acdo ou néo-
acdo pedagdgica realizado/a pelo/a professor/a e/ou pela instituicdo de educagdo infantil sem
considerar se as condigdes objetivas de trabalho dos profissionais que atuam como
professores/as nessas instituicdes permitem estas a¢bes. O documento pergunta ao leitor (o/a

professor/a):

Quais relagdes promovemos entre as criancas e 0s elementos da natureza que
compde esse lugar? As ilhas, o mar, as lagoas, a flora e fauna, a vida marinha? O
que as instituicdes de educacdo infantil expressam em relacdo a esses lugares? As
acOes pedagdgicas contemplam relagfes significativas com a natureza na perspectiva
da preservacdo, da sustentabilidade e biodiversidade? Como as Creches e NEIs tém
potencializado a interacdo das criangas com o mundo da cultura e da natureza no
convivio coletivo com outras criangas e adultos? Esses questionamentos sao o0 ponto
de partida para tratar dos processos educativos que envolvem a relacdo com a
natureza, nos contextos de educacdo infantil, devendo ser articulados as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009a) [...]. Isto implica
profundo respeito pelo direito das criangas usufruirem intensamente da natureza por
meio de experiéncias diversificadas, pela exploracdo, manipulagdo e contemplacédo
dos vérios elementos que compdem esse mundo fora do humano. (p. 3-4)
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Nota-se que, na leitura do texto acima, o/a professor/a e as instituicbes de educacédo
infantilaparecem como os/as responsaveis em educar e sensibilizar as criangas para 0
ambiente que, segundo o texto “[...] convivem com a escassez de agua, com a polui¢dao dos
mares, do ar, do solo, com a destruicdo das florestas entre outros, e sdo chamadas a
responsabilidade de proteger, cuidar e manter a vida em nosso planeta” (FLORIANOPOLIS,
2012. p. 4), e chamam a atengédo do/a professor/a que

Entretanto, em nome da necessidade de preservacdo da natureza, ou mesmo no
intuito de garantir a seguranca das criangas, muitas vezes as impedimos de viverem

intensamente as primeiras experiéncias de suas vidas de contato com a agua, com a
terra, com o ar, com o fogo, com as plantas e animais. (FLORIANOPOLIS, 2012.

p. 4).

Segundo Tozoni-Reis (2007), educar para a sensibilizacdo ambiental é um tipo de
educacdo ambiental que possui “fundo ingénuo e imobilista”. Para ela “a educagdo ambiental
ndo se restringe ao controle de comportamentos ambientais, & sensibilizagdo ambiental [...],
mas cumpre outra tarefa educativa, a da formagdo — plena, critica e reflexiva [...]” (p. 179-
180). Salientamos que, mais do que direcionar tdo efetivamente o papel das instituicdes e
dos/as professores/as, 0s documentos 0s quais trazem tais orientaces também possuem papel
de esclarecer quais condicOes reais e objetivas estardo disponiveis ao/a professor/a e a
instituicdo de educacdo infantil que dardo respaldo, apoio e incentivo de qualidade efetiva na
construcdo da préatica pedagogica a qual possui relacdes com a natureza.

Quando o NAP Relagdes com a Natureza nos questiona “Quais relacdes
promovemos entre as criancas e os elementos da natureza que compde esse lugar(no caso
a instituicdo)?” e “Como as Creches e NEIs tém potencializado a interagédo das criancas
com o mundo da cultura e da natureza no convivio coletivo com outras criancgas e
adultos?” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.3), salientamos que muitas sio as unidades as quais
quase nao possuem espacos arborizados, patios amplos, parques sombreados, pias e/ou
torneiras externas com disponibilidade pratica de uso da agua e estrutura externa que possam
apoiar tais acdes que o NAP tanto fala. Por trabalharmos como professores/as na Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis,nds temos conhecimento fisico/estrutural de muitas das
unidades e podemos elaborar esta afirmativa. Mais uma vez, quando o NAP estudado
pergunta ao/a seu/sua leitor/a: “As a¢des pedagdgicas contemplam relacGes significativas
com a natureza na perspectiva da preservacdo, da sustentabilidade e
biodiversidade?”(FLORIANOPOLIS, 2012, p.3), questionamo-nos quais s&o as estruturas de
espacos fisicos, de materiais e de formacdo permanente de qualidade a todos/as os/as
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professores/as que permitem uma verdadeira reflexdo e possibilidade de mudanca critica
referente as relacGes com a natureza?
Mais adiante, o NAP orienta hovamente os/as professores/as que, considerados como

observadores das “experiéncias infantis”, podem promover a efetivacdo destes espagos:

O olhar atento as experiéncias infantis indica que as criangas gostam de brincar na
rua, desejam brincar com agua, gostam de subir em arvores, ter contato com
animais. Podemos proporcionar espagos arborizados com sombra e ar fresco; criar
situacOes planejadas em que possam aprender a se relacionar com a agua, com as
arvores, com os animais. Ou seja, as criancas aprender a respeitar e proteger os seres
da natureza ao se relacionarem de forma intima e inteira com ela.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.4)

Sera que existem acOes e exemplos continuos e efetivos de politicas pablicas reais que
sdo desenvolvidas pela Prefeitura Municipal de Floriandpolis que nos permitem agir com
efetividade plena sob este nicleo de acdo pedagodgica nas instituicdes de educacgdo infantil?
Por trabalharmos nesta rede, notamos que todas as acdes sdo paliativas, momentaneas e
poucas sdo continuas e alcancam todas as unidades. Este estudo ndo dard e ndo tem como
objetivo dar conta de responder tais questionamentos, mas sugerimos a duvida para que ela
nos leve a curiosidade e a reflexao.

Adiante, no NAP Relacdes com a Natureza, observamos como este documento
considera a trajetoria do/a professor/a. A citacdo a seguir evidencia uma generalizacdo dada
atrajetéria escolar do/a professor/a, dizendo que esta é marcada “por uma concepcdo de
ciéncia em que a natureza é compreendida como algo distanciado do humano como objeto de

estudo e pesquisa”:

Os modos de experimentar, de observar, de investigar, de sentir das criangas sao
proprios da condi¢cdo de crianca e, portanto, diferente da condicdo de adulto —
professora cuja trajetdria escolar e de formagdo é marcada por uma concepgédo de
ciéncia em que a natureza é compreendida como algo distanciado do humano como
objeto de estudo e pesquisa, privilegiando mais os aspectos tedricos/razdo do que
uma relacdo que envolve outras dimensdes do humano [...] Essa compreensdo tem
implicacdes no modo como tradicionalmente se apresenta 0 mundo fisico e natural
as criangas: didatizado através de aulas e da légica do enclausuramento entre
paredes, em que a brincadeira, as histérias, 0s espagos, as plantas, os animais, a
agua, o ar, a terra, constituem-se em temas para o planejamento numa perspectiva
abstrata, generalista, decorativa e instrumental. (p.5)

Apesar de considerar que esta citacdo possui elementos importantes para a pratica
pedagdgica no que diz respeito a critica a0 modelo tradicional educativo, ela parece
centralizar a trajetéria do/a professor/a como ja historicamente determinada. Sabemos que

grande parte dos/as professores/as, possivelmente, constituiu-se como sujeito através de uma
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educacdo pautada “pela logica do enclausuramento”, como esta posto no documento; porém,
h& que considerarmos que este/a professor/a também aprende a todo momento. Paracelso
(1951) citado por Mészaros (2008), hd um pensamento que cabe exatamente nesta ideia a que
nos propomos salientar. Segundo Paracelso, “A aprendizagem ¢ a nossa propria vida, desde a
juventude até a velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada
aprender” (p. 21).

Neste sentido, de outra forma, nos estudos criticos, o/a professor/a possui enorme
importancia e complexidade. Molon (2009), pensadora ambiental critica que realizou um
estudo sobre as contribuicbes de Vygotsky para a formacdo do/a educador/a ambiental,

escreve que se deve garantir

[...] a experiéncia ja trazida pela historia do sujeito (o/a professor/a), assegurando a
reflexdo e a ressignificacio e (re-elaboragdo) de suas agdes e a superagdo de suas
visOes, pela apropriacdo de novas informacdes e saberes para a construgdo de novos
conhecimentos e pela ampliagdo da capacidade reflexiva da sua agdo, isto é, o
movimento de uma espiral acéo, reflexdo e acdo, a verdadeira praxis. (p. 163)

Em uma perspectiva critica de educacdo, que também é ambiental, o/a professor/a
também € sujeito que aprende, vive, reflete e que se modifica. Reduzir o/a professor/a ao seu
passado educativo demonstra a propria contradicdo no que este documento se propde a
discutir do que vem a ser o ato educativo. O/a professor/a ndo pode ser considerado
homogéneo, centralizador e invariavel. Segundo Molon (2009), o/a educador/a ambiental, e

diriamos ainda, assim como todos,

N&o deve ser visto como um ser homogéneo, atomizado e uniforme, mas, sim, como
uma unidade na multiplicidade, contraditéria e mutavel. Essas orientaces
possibilitam a superacdo da visdo fragmentada e dicotomizada da realidade social e
da concepgdo de ser humano como algo cindido e retalhado e, ao mesmo tempo,
acabado e imutavel (p. 169).

Contraditoriamente, quando o documento fala sobre o ato de planejar do/a professor/a,
ele coloca o/a profissional como mais um/a aprendiz nas relages de ensino e aprendizagens
no que tange a natureza. Ele ressalta a importancia dada ao/a professor/a o/a qual deve se
colocar como parte integrante da natureza; e isso, para a educagdo ambiental critica, faz-se
necessario na medida em que o/a educador/a ambiental precisa se compreender enquanto
sujeito atuante e ator social o qual também transforma e modifica a natureza; e que cujo
planejamento, que também né&o é neutro, faz-se elemento central em como o sujeito aprendiz,

a crianga, ird assimilar suas relacbes com a natureza:
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O planejamento da agdo pedagdgica deve assumir a intencionalidade e compromisso
com o cuidar de todos, do conjunto dos seres, humanos e ndo-humanos. Para tanto, é
preciso colocar-se também como aprendiz da natureza, como parte dela. Esse é um
pressuposto que pode mobilizar para ampliar os repertdrios, tanto das criancas,
quanto da professora, a0 mediar as suas experiéncias e indagacfes acerca deste
mundo. (FLORIANOPOLIS, 2012.p.8)

No que diz respeito aos direitos das criancas, o documento traz um trechodas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), e cita que as
acdes pedagbgicas na educagdo infantil devem criar situagdes que “promovam a interagdo, o
cuidado, a preservacgdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais” (DCNEI, 2009a apud
FLORIANOPOLIS, 2012. p. 3). Nesta perspectiva, notamos que, neste trecho, inserem-se
acOes ambientais de visdo comportamental dos individuos. Mas, buscando no DCNEI (2010)
uma perspectiva mais critica em educacdo ambiental que também poderia ser citada no
NAP,encontramos, no documento, a continuidade desta que revela parte importante para o
entendimento das relagbes com a natureza na educacdo infantil. Essas Diretrizes escrevem

ainda que

as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacGes e a brincadeira e garantir
experiéncias [...] que incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagagdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza. (BRASIL, 2010, p. 25, grifos meus)

Vale o destaque na citagdo acima no que concerne a importancia das palavras
guestionamento, indagacdo, mundo fisico e social, tempo e a natureza, revelando o
desenvolvimento da capacidade critica ndo apenas em relagdo aos processos naturais, mas
também na esfera social. Isso até pode parecer simplério, porém, em uma analise mais
profunda, tendo em vista a educacdo ambiental critica, esta consideracdo deve ser levada em
suma relevancia; pois, como nos escreve Loureiro (2007, p.37), “[...] os problemas
(ambientais) existentes decorrem de formas especificas de organizacdo da vida social e ndo de
uma inerente tendéncia humana a querer destruir o planeta ou de uma dualidade de esséncias
(a natural e a humana)”.

Seguindo com a analise do documento, no trecho a seguir, podemos perceber a
tendéncia de culpabilizar o individuo, seja a crianca ou o professor, e persiste na pontuagdo
das problemaéticas ambientais sem relaciona-las com o modelo social e econdmico ao qual

somos submetidos.
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Nos dias atuais, as criangas convivem com a escassez de agua, com a poluicao dos
mares, do ar, do solo, com a destruigdo das florestas entre outros, e sdo chamadas a
responsabilidade de proteger, cuidar e manter a vida em nosso planeta.
Entretanto, em nome da necessidade de preservacdo da natureza, ou mesmo no
intuito de garantir a seguranca das criancas, muitas vezes as impedimos de viverem
intensamente as primeiras experiéncias de suas vidas de contato com a agua, com a
terra, com o ar, com o fogo, com as plantas e animais. (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
4, grifos meus)

Este trecho parece revelar algo, possivelmente, incoerente, ao dizer que “as criancas Sao
chamadas a responsabilidade de proteger, cuidar e manter a vida em nosso planeta”.
Neste sentido, é importante debatermos que a educacdo ambiental precisa ter uma
visdo, antes de tudo, de amplitude e de totalidade frente as questdes sociais, econémicas e
politicas para ndo incorrermos na analise precipitada de responsabilizar o/a professor/a, as
familias ou a prépria crianca pela educacdo ambiental. A educacdo para as relacdes com a
natureza por si s6 ndo podem ser consideradas meio pelo qual os individuos da sociedade irdo
cuidar e manter a vida no planeta. Segundo Trein, o pensamento critico torna-se um
instrumento frente a atual sociedade capitalista que se desenvolve as custas da exploracédo
massiva dos recursos naturais e dos seus sujeitos. E a educacdo ambiental critica segue esta

perspectiva. Segundo ela,

O pensamento critico, neste sentido, tem um papel relevante na formagdo de
sujeitos capazes de criticar o atual modelo de sociedade e, para além da critica,
sempre necessaria, também se integrarem na luta coletiva pela constru¢do de um
outro projeto societario em que as relacfes de exploracdo sejam superadas.
(TREIN, 2007. p. 133)

Sendo assim, a partir dos estudos do pensamento e da educacdo ambiental critica,
sabemos que ndo Sao as criangas as responsaveis e muito menos o/a professor/a que impede as
criangas de “[...] viverem intensamente as experiéncias [...]” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.4)
com a natureza. Pensar desta forma pode ser considerada uma maneira reducionista e
comportamentalista de educar ambientalmente sem levar as criancas e o/a professor/a a
compreenderem o que o modelo atual da nossa sociedade determina. Pode significar também
responsabilizar os/as professores/as pelas solu¢des aos males sociais e ambientais aos quais as
criangas estdo submetidas ou por sua ndo-acio diante delas. E claro que n&o estamos falando
aqui em ensinar formalmente economia e politica as criangcas da educacao infantil, longe

disso:

Se a educagdo ambiental é uma acdo politica para contribuir na transformacéo social,
tendo os principios da cooperacéo, coletividade e participagdo como norteadores do
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processo educativo, esta educacdo ambiental refere-se a transformacéao das relagdes
dos homens entre si e deles com o ambiente no sentido histérico. (TOZONI-REIS,
2007, p. 182)

E fato que 0 nosso processo histérico foi e é marcado por um sistema que sobrevive através de
uma classe sobre outra, o qual oprime seus/suas trabalhadores/as e que possui um discurso
altamente individual, desigual, descartavel e, sobretudo, exploratério ambientalmente.

Adiante, o documento apresenta um trecho de texto que, justamente, inquietou-nos
quando escolhemos a unidade de educacgdo infantil para a realizacdo deste estudo. Nele esta
escrito que “[...] as criancas aprendem a respeitar e proteger os seres da natureza ao se
relacionarem de forma intima e inteira com ela” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4). Isso nos
provoca a duvida, pois demonstra ser uma afirmacéo determinista e inatista. Serd que somente
0 contato “intimo” com a natureza ¢ capaz de construir e desenvolver uma capacidade de
consciéncia critica e compreensiva a respeito das relagdes que os seres humanos estabelecem
com a natureza?

Os dados levantados pelo nosso estudo mostram que as familias, em seus contextos de
vida e de trabalho decorrentes do proprio modelo atual de sociedade pds-moderna em que
vivemos, possuem pouco tempo livre que as permitem desfrutar do ambiente natural que o
bairro possui e, mesmo isso acontecendo no pouco que lhes restam do tempo, ndo podemos
determinar que seja desta forma que aprendemos a respeitar e proteger os seres da natureza.
Até mesmo na educacdo infantil, o tempo e o0 espaco nem sempre permitem que a integracdo
intima e inteira com a natureza ocorra efetivamente. E quem ndo pode morar em bairros
assim? E as criangas que frequentam instituicbes de educacdo infantil em Florian6polis que
ndo possuem tal espaco apropriado para terem este contato intimo?

No quadro a seguir (Figura 3), conseguimos visualizar a concepc¢do de natureza das
familias, a partir das categorias de Tamaio (2002) exemplificadas por Lima e Oliveira (2011),
em um estudo sobre concep¢do de natureza, meio ambiente e educacdo ambiental. Segundo

estes autores, Tamaio

[...] analisou e identificou seis concepg¢Bes de natureza que foram construidas e
partilhadas entre estudantes da escola pesquisada, a saber: romantica, visdo
dualista (homem x natureza), sempre "harménica, enaltecida, maravilhosa, com
equilibrio e beleza estética, algo belo e ético" (p.43); utilitarista, também
"dualistica”, interpretada como fornecedora de vida e de recursos ao homem (leitura
antropocéntrica) (p. 44); cientifica, abordada como uma "maquina inteligente e
infalivel"; generalizante, forma muito ampla, vaga e abstrata: "tudo é natureza" (p.
45); naturalista, que se refere a tudo que ndo sofreu acdo de transformacéo pelo
homem (as matas, bichos, os alimentos, entre outros); socioambiental, desenvolve
uma "abordagem histérico-cultural”, reintegrando o homem & natureza e, muitas
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vezes, 0 homem surge como responsavel pela degradacdo ambiental (p.46). (LIMA
e OLIVEIRA, 2011, p. 323, grifos nossos)

Analisando a concepcédo das familias do que é natureza, podemos tentar compreender
que o0 acesso direto e intimo ao ambiente natural nem sempre pode determinar uma visao

unica no que diz respeito ao cuidar e respeitar os seres da natureza.

Figura 3 — Tabulacdo das respostas das familias, referentes ao que entendem por
natureza categorizadas a partir das categorias propostas por TAMAIO (2002).

Categoria Concepcao de Natureza Respostas das familias
proposta por Tamaio (2002)
Naturalista Familia B: sdo as arvores, 0s animais, a agua, a
praia.

Familia E: espago comum as pessoas, onde se
pode usufruir de tudo o que é natural, praias,
rios,lagos,cachoeiras. Tudo o que é nos ofertado
de forma natural.

Familia G: espago verde, ar puro.

Familia H: sdo as arvores, as plantas e 0s
animais.

Familia J: é tudo o que estd ao nosso redor sem a
intervengdo do homem, como plantas e animais.
Familia M: tudo o que faz parte do meio em que
vivemos, tudo o que ndo foi modificado pelo
homem.

Familia N: sdo os rios, as arvores, 0s bichos, etc.
Familia R: sdo os passaros.

Familia T: Natureza é ar puro, é vida.

Romantica Familia F: é a preservacdo, a harmonia, a paz, a
liberdade, a beleza.
Familia K: deixa a paisagem mais bonita.

Utilitarista Familia T: é tudo o que precisamos para a nossa
sobrevivéncia.

Familia R: é a nossa vida, nossa vida depende
dela.

Familia K: é a mais importante porque ajuda na
producdo do nosso oxigénio.

Familia P: é 0 nosso melhor bem, pois é dela que
vém muitas coisas boas.

Cientifica

Generalizante Familia D: engloba muita coisa, passaros,
arvores, horta, ar puro, cachoeira, bichos de
estimagéo.

Familia I: € o ar livre.
Familia T: a natureza é o ar puro, é a vida.
Familia V: é essencial, é a vida.

Socioambiental Familia O: é o equilibrio da sobrevivéncia entre o
ser humano e o que habita na terra de forma
limpa e sustentavel, sem agredir 0 meio ambiente
nas coisas mais simples, como jogar lixo na rua,
até as coisas grandes, como desmatamento e
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| concentragéo de poluigio. |

Fonte: Karina Alcubierre,. Pesquisa de Campo, 2014.

Ainda na analise deste quadro, salientando que quatro familias ndo responderam esta
questdo em um total de 21 questionarios devolvidos e que trés familias apresentaram duas
concepcdes de natureza em uma sé resposta (as familias K, R e T), sdo 17 respostas, poréem
aparecem 20 concepcdes de natureza.

Percebemos que a visdo que as familias possuem da natureza sdo em grande parte
centralizadas na categoria da visdo naturalista (nove respostas); quatro concepcoes
apresentaram viés utilitarista, olhando a natureza como utilidade para servir as necessidades
humanas; quatro concepcBes atentam para um Viés generalizante; duas concep¢des possuem
Visdo romantica; e apenas uma concepcao se aproxima de uma concepgdo socioambiental que
traz 0 homem em conjunto a natureza e também como o precursor das problematicas

ambientais. Neste caminho, vale-nos lembrar, assim como ressalta Tamaio (2002), que a

[...] natureza é um conceito categorizado por seres humanos, portanto,
fundamentalmente politico, as suas concepcdes sdo variadas e estdo intimamente
relacionadas com o periodo historico e a correlagdo de forgas politicas das classes
sociais determinadas historicamente. (p.37)

Nesta ideia, portanto, acabamos por definir a natureza baseados no que a propria sociedade
politica, econdmica e culturalmente nos determina. Se vivemos em uma sociedade regida no
modo de producdo baseado na economia capitalista, propagar um viés dualista € 0 mais
condizente com sua ideologia.

Estes dados ainda nos revelam que, com a maioria das familias® morando em um
bairro rural, rodeado de natureza de todos os tipos e com ampla possibilidade de contato
“intimo” com o ambiente natural, a visdo que estas possuem reflete como nas demais areas,
sejam urbanas ou rurais. Portanto, considerar somente que “[...] as criancas aprendem a
respeitar e proteger os seres da natureza ao se relacionarem de forma intima e inteira com ela”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4) pode n&o ser tdo preciso quanto parece ser. A historia mostra
que a preocupacdo do ser humano com a questdo ambiental surge quando ela se torna uma
necessidade oriunda do aquecimento global, da escassez da agua, etc.

Seguindo com nossas observacOes acerca do documento, existe uma passagem que nos
parece ser interessante e bastante licida do ponto de vista de uma educacdo para a natureza

que propde outra logica que a técnico-cientifica, difundida pela escola tradicional e, portanto,

*Este dado é analisado no capitulo trés deste estudo com maior profundidade.
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mais proxima de uma compreensdo critica nas relagfes com a natureza. Prezamos este trecho
do NAP, pois existe a consideracdo em relacdo a relevancia que o/a professor/a possui em
superar a pedagogia tradicional que se apresenta pautada na individualidade com o
conhecimento, procurando superar a centralidade da aprendizagem apenas por sua via

racional técnico-instrumental e utilitaria.

Tomando como referéncia a criacdo de outras relagdes com o mundo fisico e natural,
0 que se preconiza é extrapolar a tradicdo pedagégica pautada numa relagdo
individual com o conhecimento pela via da racionalidade técnico-instrumental e
utilitaria. O que se busca sdo outras possibilidades que incluem a interacdo, a
ludicidade, a brincadeira, as linguagens, a cria¢do e a imaginagéo. (p.5)

Ele apenas nos elenca indicios ora apontando o/a professor/a como principal

responsavel pelas acdes relaces das criangas com a natureza,

[...] tarefa importante no que consiste o papel da professora, que é de compreensdo e
legitimagdo dos modos como as criangas constroem conhecimento acerca das
situacdes, dos objetos, dos elementos e fendmenos da natureza, no sentido de
amplia-los e complexifica-los. (FLORIANOPOLIS, 2012. p. 5)

Ora deixa claro que o/a professor/a deve, em primeiro lugar, observar e escutar as criangas,

tendo-as como orientadoras de sua pratica pedagdgica.

Tomar as criangas como fonte permanente e privilegiada da orientacdo pedagogica,
requer apurar o olhar e a escuta para ouvir suas hipoteses/explicagfes, mas acima de
tudo, compreendé-las na sua forma de viver, sua logica de pensamento e agdo, suas
necessidades como sujeitos que estdo descobrindo e experimentando o mundo fisico,
natural e social. (FLORIANOPOLIS, 2012. p. 8)

Esta ideia na educacao infantil nos remete a visdo de que o/a professor/a é responsavel
em, somente, acompanhar a crianca e o seu desenvolvimento, interferindo pouco naquilo em
que ela aprende, pois seu papel estaria em apenas complexificar seu conhecimento. Isto se
torna incoerente com uma proposta de educacdo ambiental pautada na formacéo plena, critica
e reflexiva, pois a crianga passa a ser vista como detentora do seu préprio conhecimento;
devendo o/a professor/a interferir somente para aumenta-lo a partir do que ela sabe e nédo
daquilo que é desconhecido para ela. Assim, podemos questionar se na educacgéo infantil ndo

se deve ensinar o desconhecido, principalmente se este vier acompanhado do questionamento
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da ordem social. Segundo Arce (2004), neste caminho, aparece o discurso de cunho neoliberal

do “aprender a aprender’*. Nele,

A crianca deve construir seus proprios significados relativos ao mundo que a cerca
por meio de um trabalho baseado no lidico como sindnimo de prazer, centrado nas
interacOes entre pares e adultos [...]. Opera-se desta forma uma naturalizacdo das
concepcdes de crianca, de ser humano e de comunidade, tornando-se extremamente
alienante ao buscar um “oasis” para a protecdo e preservacdo de seu objeto central
de trabalho, ou seja, a crianca, deslocando-a do contexto capitalista no qual estamos
inseridos. (ARCE, 2004. p. 162)

O documento orientador pedagégico investigado, intitulado de “NAP Relagdes com a
Natureza:  manifestagdes, dimensdes, elementos, fendOmenos e seres vivos”
(FLORIANOPOLIS, 2012), ndo deixa clara qual visdo de educacdo ambiental possui, pois,
ora perpassa pela educacdo ambiental centrada na acdo para a diminuigdo dos efeitos
predatorios das relacfes dos sujeitos com a natureza; segundo Tozoni-Reis (2007) de fundo
inatista e imediatista ao escrever que “Nos dias atuais, as crian¢as convivem com a escassez
de &4gua, com a poluicdo dos mares, do ar, do solo, com a destrui¢do das florestas entre outros
[..]” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4); ora passa pela educagio ambiental de viés
comportamental, que tenta promover a mudanca dos comportamentos ambientalmente
inadequados, ao escrever que “[...] sdo chamadas a responsabilidade de proteger, cuidar e
manter a vida em nosso planeta” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4).

Ora passa pelo viés tradicional e conservador da educacdo ambiental, categorizado por
Layargues (2002) apud Lima e Oliveira (2011), que se volta ao ensino da ecologia e da
transmissdao de conhecimentos bioldgicos, neste caso observados pelo/a professor/a. Esta
visdo bioldgica fica evidente no trecho o qual evidencia a a¢do do/a professor/a que “[...]
exige ouvir as perguntas que as criancgas estdo fazendo, observar como usam e organizam 0s
espagos, como se relacionam com os elementos da natureza [...], 0 que pensam sobre 0s
fendomenos fisicos [...], quimicos [...] e biologicos [...].” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 4).Mas,
também, o documento NAP Relagdes com a Natureza apresenta trechos em que a educacgao
ambiental caminha para um viés mais critico e emancipatorio, porém sem questionar o
modelo estrutural tdo exploratdrio da atual sociedade em que vivemos pontuando que é esta

realidade que provoca as tais problematicas ambientais. Escreve que

Para além do (re)conhecimento, interessa-nos que as criangas influenciem na
organizagdo dos tempos e espagos educativos e que essas, por sua vez, privilegiem

*A respeito desta tematica, vale a leitura dos estudos de Newton Duarte no livro “Vigotski e o ‘aprender a
aprender’ — Critica as apropriagdes neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana”, 2011.
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a relagdo com o mundo fisico, natural e cultural na perspectiva da emancipagdo e
ndo da subalternidade. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 24)

Notamos que o proprio nome do NAP Relagdes com a Natureza: manifestacoes,
dimensoes, elementos, fendmenos e seres vivosja contém a ideia de que as relagdes com a
natureza sdo apanhadas pelo viés fisico, biolégico, fenomenoldgico e elementar, sem discutir
0 ponto principal dessa ideia, que sdo: como 0s processos sociais e como 0s seres humanos
interagiram e interagem com a natureza realizando as transformacdes que, atualmente,
apontam para a crise global da insustentabilidade social, econdmica e ambiental, no contexto
de acumulacao capitalista.

Na possibilidade de clarear esta analise, Duarte (1993, 1996, 2001 apud ARCE, 2004.
p. 162) explica que

[...] o ser humano passou de um processo de evolugdo inicialmente biolégico para
um processo de desenvolvimento sociocultural. O que teria possibilitado essa
passagem seria justamente a dialética entre os processos de objetivacdo e
apropriacdo, caracteristica da atividade especifica do ser humano que é o trabalho.
Por meio do trabalho o ser humano passou a se apropriar da natureza,
transformando-a e nela imprimindo as caracteristicas humanas nos produtos do
trabalho. As objetivagdes humanas acumulam-se com o passar das geraces, criando
as necessidades para as novas geracGes de apropriacdo dos produtos culturais
produzidos pela atividade humana. Por meio da dialética entre apropriacdo e
objetivacdo o ser humano transforma a natureza, a sociedade e a si mesmo.

E por isso que frisamos, pelo viés da educacdo ambiental critica, que, desde a
educacdo infantil, a crianca precisa ser levada a conhecer o mundo a partir do processo de
conhecimento acumulado sécio-historico e culturalmente construido e desenvolvido pela
humanidade através das objetivacbes humanas, suas apropriacdes e transformacdes na
natureza. Por isso, entender o trabalho e suas determinacdes na sociedade capitalista em que
vivemos é tdo importante e essencial tanto para o/a professor/a quanto para a crianga.

No aspecto didatico, o documento lista uma interessante série de propostas que
envolvem criancas, profissionais e familias, consideradas necessérias, segundo o documento,
na “perspectiva da garantia de uma educacio emancipatéria” (FLORIANOPOLIS, p.9). Isso
nos leva a ter consideracéo nesta frase que nos revela um viés importante a partir daquilo que
apresentamos neste estudo referente a educagéo ambiental critica. Porém, é sempre importante
nos atermos se, de fato, as condi¢fes objetivas constituidas dentro das instituicdes de
educacédo infantil que possuem este documento como orientador, no caso as unidades da

cidade de Florianopolis.
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Pontuar e guiar o ato pedagdgico atraves de um texto orientador é tarefa que permite
muitos levantamentos; porém, as possibilidades reais, efetivas e qualitativas que, de fato, ddo
conta de serem praticadas no cotidiano da educacéo infantil passam por outras discussdes que
elencam a disponibilidade de materiais, de condicdes estruturais, de tempo, de espacos
adequados, de quantidade de professores/as suficientes para atuarem junto as criancas e de
politicas publicas efetivas e ndo apenas paliativas.

Vale ressaltar que o documento analisado possui importantes consideracfes para a
tematica da educagdo ambiental. Uma verificagdo elucidativa esta no documento em frisar os
direitos da crianca sobre as relagbes com a natureza. E importante valorizarmos o fato da
existéncia de um documento tdo especifico sobre as relagdes com a natureza que resguarda o0s
direitos da crianca como sujeito que se relaciona com o meio ambiente. E importante levar em

conta que o documento ressalta uma diretriz nacional ao considerar que

[...] nosso corpo, nossa humanidade e cultura, nosso sentir e pensar, estdo
profundamente integrados com a natureza, o ambiente e 0 universo. Raciocinar
mediante este vinculo existencial ratifica modos reducionistas de abordar e
interpretar nossas experiéncias no mundo, tencionando o sentido ético da existéncia
comum em um planeta ameagado. O processo educacional ¢ uma decisdo politica
acerca do futuro de uma sociedade. E preciso, ent&o, projetar acdes educacionais que
possam, em sua complexidade, dar conta das necessidades tanto de seguranca,
protecdo e pertencimento, quanto de liberdade, beleza e autonomia. (BRASIL,
2009a, apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 9)

Concordamos com Griin (1996) que propde que isso seja um “resgate do que parecia ser
esquecido na educagdo moderna: o ambiente” (apud TOZONI-REIS, 2007, p. 180).

O documento também faz uma orientacdo especifica para as criancas de 0 a 3 anos

dizendo que “[...] a possibilidade de explorar os elementos da natureza, de constituir
conhecimentos na relagdo com estes, depende em grande medida dos adultos” (p.15).
Fica clara a relevancia dada ao papel do/a professor/a desta idade, pois sdo os adultos os
responsaveis em proporcionar ambientes e situacdes que garantam as mais variadas
experiéncias das criancas com a natureza (FLORIANOPOLIS, 2012, p.15). Segundo o texto,“é
parte do trabalho da educacdo infantil consolidar tais situagdes, criando oportunidades para
que as criancas, desde bebés, possam se relacionar de modo cada vez mais complexo, com 0s
conhecimentos do mundo fisico e simbdlico (FLORIANOPOLIS, 2012, p.15).

Porém, fazemos a mesma ressalva feita anteriormente de que o/a professor/a ndo pode
ser considerado o Unico responsavel em oportunizar o acesso as relagdes dos homens com a
natureza e muito menos o espago da educacdo infantil e sua educagcdo ambiental. Do

contrario, cairemos novamente na visdo culpabilizadora neoliberal do individuo, neste caso
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o/a professor/a e/ou a instituicdo. Muitas vezes, esse discurso esconde as situagdes objetivas
das unidades sem brinquedos, materiais e espacos suficientes e salas adequedas para
proporcionar ambiente rico no processo de ensino e aprendizagem das criangas pequenas.

Vale-nos explicar que este estudo pode ndo dar conta de analisar em profundidade o
documento NAP Relagdes com a Natureza, mesmo porque este ndo € 0 nosso objetivo
principal. Porém, é um documento bastante importante e que seria relevante um estudo mais
complexo e detalhado de toda a sua escrita. O que tentamos fazer neste estudo preliminar é
verificar se ele aponta uma determinada concepcdo de educacdo ambiental e de natureza;
porém, conseguimos perceber que isso ndo estd claro, pois ele tende por duas ou mais
concepcdes, mas ndo discrimina pontuadamente sua concepcao.

Em nosso proximo capitulo, analisamos os dados coletados junto as familias por meio
de questionarios semiestruturados, na tentativa de responder nossas perguntas iniciais que
problematizam e justificam este estudo. Tentamos compreender como as familias, diante de
seu contexto de vida, percebem a educacdo ambiental na unidade pesquisada e como dao

importancia e relevancia a isto para a formacéo de seus filhos e/ou filhas.
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CAPITULO 3 - A NATUREZA NO CONTEXTO DE VIDA DAS FAMILIAS
RESIDENTES NO DISTRITO DE RATONES, FLORIANOPOLIS

“Precisamos ter claro que discutir a respeito do ambiente
implica evidentemente discutir o ser humano, as ac¢6es sociais, seu
pertencimento e interacfes multiplas nas questdes complexas, como

pobreza, desenvolvimento e economia.”

Mara Rubia Paes de F. dos Santos, 2013.

A proposta deste capitulo esta em analisarmos os dados coletados junto as familias por
meio de questionarios semiestruturados, na tentativa de responder nossas perguntas iniciais,
que problematizam e justificam este estudo. Buscamos compreender o que as familias, diante
de seu contexto de vida, entendem por natureza e educacdo ambiental e como elas percebem
ou ndo a educacdo ambiental na unidade pesquisada e como déo relevancia para a formacéo
de seus filhos e/ou filhas. Também verificamos o que as familias conhecem das acOes
ambientais desenvolvidas na unidade e como elas séo vistas.

Inicialmente, faremos uma andlise do perfil das familias que participaram deste
estudo, tentando compreender o contexto de vida e de trabalho que as familias possuem. Sem
revelar nomes, nossa intencdo em verificar o contexto de vida dessas familias e de suas
criancas estd em compreender se tal contexto vai ao encontro das metamorfoses das relagdes
de trabalho que estudamos no inicio do nosso primeiro capitulo.

Dos vinte e cinco questionarios que foram distribuidos as familias de vinte e cinco
criancas de um grupo da unidade pesquisada, obtivemos o retorno de vinte e um. O grupo
selecionado foi escolhido por sermos professores que atuam diretamente com ele e por ser 0
grupo de criangas que hd mais tempo participam das agdes ambientais promovidas pelo
projeto ambiental da Creche Hermenegilda Carolina Jacques. Esses questionarios foram
respondidos, em sua maioria, pelas mées das criancas (treze questionarios), em seguida pelos
pais (quatro questionarios), pelas avés (trés questionarios) e, em um questionario, o/a adulto/a
ndo respondeu essa questdo. Este dado nos revela a forte presenca feminina/maternal no

cuidado com os/as filhos/as.
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Mées, pais e irmdos sdo, em maioria, 0S parentes que moram com as criancgas,
revelando o tradicional modelo familiar; porém, destacamos a presenca dos avds nas

residéncias (Figura 4).

Figura 4 — Questdo: Quem mora com a crianga?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo 2014

Também identificamos a idade desses familiares que moram com as criangas, como
mostra o grafico na Figura 5, revelando serem, em sua maioria, adultos e jovens. 1SS0 nos
mostra que as familias sdo compostas por familiares que fazem parte de uma geracao que ja
nasceu em meio a crise ambiental, e que passou a ser difundida e discutida com maior énfase
e visdo midiatica a partir dos anos de 1990 com a criacdo de leis relativas a educacdo e

preservacao ambiental (SANTQOS, 2013).

Figura 5 — Questdo: Qual a idade dos familiares que moram com a crianca?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo 2014
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De acordo com os dados obtidos, ha um equilibrio de sexo dos familiares desse grupo
de criancas. S&o 71 familiares que convivem com essas criancas e, dentre eles, trinta e sete
sdo homens e trinta e quatro sdo mulheres (entre criancas, jovens, adultos e idosos). E
importante esclarecer que os dados dos graficos foram levantados ora a partir do nimero de
familiares (71) ora pelo nimero de familias que devolveram o questionario (21).

Um dado muito importante nos revela a situacdo educacional dos familiares destas

criancas e que esta demonstrado no grafico a seguir (Figura 6).

Figura 6 — Questdo: Escolaridade.
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo 2014.

Dos 71 familiares que moram com as criangas, 49 possuem idade igual ou superior a
idade apropriada para se concluir os estudos basicos, o ensino médio, porém apenas 22 deles
concluiram esta etapa da educacéo; um deles cursa o ensino superior; dois deles possuem
superior incompleto; apenas dois concluiram o ensino superior; e apenas um familiar possui
pos-graduacdo completa. Este dado nos revela o baixo nivel de escolaridade dos familiares
das criangas e confirma os dados nacionais levantados pelo Censo do IBGE de 2010, que
revelam que 49,3% da populacdo com mais de 25 anos de idade ndo possui instrucdo ou
possui somente o fundamental incompleto; 14,7% dessa populacdo possui fundamental
completo e médio incompleto; 24,6% possui médio completo ou superior incompleto; e

apenas 11,3% possui superior completo (BRASIL, Censo 2010).
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A pouca escolaridade das familias pode nos revelar muitas interpretacfes sociais,
politicas e econdbmicas. Em nosso caso, isso nos declara a falta de investimento do poder
publico em politicas publicas que visam o aumento da qualidade e do acesso da populacédo a
escola. Alias, isso nos faz compreender que, em uma sociedade guiada pelo acimulo de
capital e exploracdo da forca de trabalho para a obteng@o da mais-valia, a classe trabalhadora
precisa do minimo necessario de informacdo e conhecimento para manter-se como tal.

Frigotto (2002) incita a reflexdo acerca da duplicidade do mundo do trabalho, em que
0s processos educacionais surgem como reguladores e formadores dos individuos. Segundo

ele,

[...] os processos educacionais, escolares ou ndo, constituem-se em praticas sociais
mediadoras e formadoras da sociedade em que vivemos. Sdo préticas sociais ndo-
neutras. Esses processos podem — e o tem realizado de forma imperativa — reforcar
as relacBes sociais capitalistas que subordinam o trabalho, os bens da natureza, a
ciéncia e a tecnologia como propriedade privada, valores de troca e a consequente
alienacéo e exclusdo de milhdes de seres humanos da vida digna ou de sua radical
transformacdo. (p. 23-24)

A escola acaba por atuar como perpetuadora desta realidade. Na tematica ambiental,
ndo é diferente. Os individuos de uma sociedade, para compreenderem o estabelecimento de
suas relacdes com a natureza, precisam confrontar e questionar as relacGes de vida e de
trabalho que sdo determinadas por este sistema capitalista que nos leva a aceitar tamanha
destruicdo e exploracdo excessiva dos recursos naturais na razdo do apelo exagerado ao
consumo. Em outras palavras, € com uma educacao que critica o atual modelo de sociedade,
gue nos incita ao consumismo supérfluo e desnecessario, que podemos chegar a um patamar
de critica as mudancas necessarias para uma nova construcao social.

Parece-nos claro que a escola possui enorme tarefa na busca de ensinar a critica e
modificar o estagio atual das coisas, mas ndo pode ser considerada como a Unica possibilidade

revolucionaria de mudanca. Frigotto (2002) continua sua reflexdo dizendo que

Os processos educacionais ttm o mercado e o capital como medida de tudo, em
funcéo dos privilégios de poucos. Mas a historia vem mostrando que eles podem
constituir-se em instrumento de critica em relacdo a essas relagbes sociais e,
também, promotores de uma nova sociedade que afirme o ser humano como medida
de todas as coisas e 0s bens do mundo como bens de uso de todos os seres humanos.
(p.24, grifos do autor)

A nos, professores/as dessas criangas, cabe, segundo Frigotto, “[...], nos capacitarmos

para ajudar os educandos a ler criticamente a realidade embrutecedora e mutiladora de vidas
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sob a sociedade capitalista e lutar por mudancas que ndo se constituam em reforgo a essa
sociedade [...]” (FRIGOTTO, 2002, p. 24).

Outro dado que caracteriza essas familias é o local de origem das criancas, como
mostra o grafico a seguir representado pela Figura 7. Dentre eles, 24 nasceram em
Floriandpolis; oito em outras cidades catarinenses; 11 nasceram no estado do Rio Grande do
Sul; e sete no estado do Parand; e, em ambos os Ultimos casos, migraram para Florianopolis.
Outros estados de origem aparecem e se juntam aos dados de familiares migrantes, como Séo
Paulo e Mato Grosso. E temos trés familiares que sdo imigrantes vindos de outro pais e doze
que ndo responderam esta questao.

Figura 7 — Questao: Local de nascimento dos familiares da crianca.
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo 2014.

Apenas 24 familiares dos 71 nasceram na cidade de Floriandpolis; 90% das familias
moram no Distrito de Ratones, mas apenas 19% destas familias nasceram e se constituiram

neste bairro, como mostra o grafico a seguir (Figura 8).

Figura 8 — Questao: Qual o nome do bairro onde reside a sua familia?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.
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Dentre as 21 familias que nos devolveram os questionarios, 52% vivem até dez ou mais
anos na comunidade, como demonstra o proximos grafico representado na figuras 9. Isto nos
evidencia que grande parte dos familiares das criangas pesquisadas convive neste bairro ha
muitos anos; e isso poderia evidenciar relagdes mais humanizadoras com a natureza,
traduzidas nos modos de vida dessas familias, se nos atentdssemos para uma educacao
ambiental roméantica de que basta o ser humano conviver préximo a natureza para ser intimo
dela e consciente ambientalmente. Mais adiante no texto, levantaremos estes dados
novamente e relacionaremos com outros dados que aumentam nossa tentativa de responder
essa justificativa.

Figura 9 — Questdo: Por quanto tempo sua familia vive nesta comunidade?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Adiante, nossos dados apontam para as relac6es de trabalho que possuem os familiares
responsaveis pelas criancas do grupo pesquisado.

No grafico a seguir, verificamos o que ndo nos é estranho tendo-nos baseado nas
leituras criticas do soci6logo e cientista politico Ricardo Antunes sobre as metamorfoses do
mundo do trabalho na era do capital. Este autor nos indica algumas dessas mudangas no
mundo do trabalho, a partir da nova forma flexibilizadora de acumulacéo do capital por meio
do avango tecnoldgico, da “empresa enxuta”, do toyotismo e da terceirizagdo dos servigos;
resultando em relacGes de trabalho fragmentadas, heterogéneas e complexas que transformam
e precarizam a classe trabalhadora e seu trabalho cada vez mais alienado e desumano
(ANTUNES, 2005, p. 23-39).

Em nossa amostragem, fica muito claro que o setor tercidrio, comandado pela
prestacdo de servicos, é quase absoluto. Dentre os responsaveis pelas criangas pesquisadas,
75% deles atuam neste campo de trabalho. S&o trabalhos em que o trabalhador possui pouca
ou nenhuma qualificagcdo; muitos sdo temporarios e parciais. Os outros 25% dos trabalhos séo

advindos do setor privado, funcionalismo publico e aposentadoria (ver Figura 10).
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Figura 10 — Qual é a atividade profissional dos pais ou responsaveis da
crianca?(Atividade profissional dos familiares das criancas do grupo pesquisado que gera renda.)
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

N&o bastasse o tipo do trabalho, a jornada de trabalho dos familiares que moram com a
crianca também revela a densa rotina que, por necessidade, separa suas criangas do convivio
familiar. Assim, necessitam buscar a alternativa da instituicdo de educagdo infantil para
abrigar, cuidar, educar e ensinar seus filhos e filhas.

De acordo com a Figura 11 , os dados levantados apontam que 25 dos familiares que
trabalham possuem uma jornada diaria entre sete e oito horas e, mais alarmante ainda, dez

deles trabalham entre nove e doze horas por dia.

Figura 11 — Questdo: Quantas horas os responsaveis pela crianca trabalham por dia?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.
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Além disso, como mostra a Figura 12, dos familiares que trabalham 18 deles trabalham
de quatro a cinco dias por semana e 22 trabalham entre seis e sete dias, ou seja, esses
familiares possuem pouquissimo convivio familiar com as criangas do grupo pesquisado,
revelando a enorme relevancia que o espaco da educacéo infantil possui em proporcionar uma

educacdo que também é ambiental e que questione esta realidade.

Figura 12 — Questdo: Quantos dias o0s responsaveis pela crianca trabalham por semana?
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Este conjunto de dados levantados em relacdo a carga horéria de trabalho e de pouco
tempo livre traduzidos em dias de folga nos levam a questionar o que vem a ser zona rural,
pois se, como vimos, 0s dados nos apontam que nenhuma atividade profissional geradora de
renda das familias é proveniente de uma &rea rural, caracterizada pela economia na
agricultura; entdo fica claro que, neste caso, a zona é considerada rural pelo seu aspecto fisico
ambiental e ndo pela atividade econdmica da maioria dos moradores.

Em relacdo a renda familiar, os dados da Figura 13 mostram que quatro das 21
familias recebem somente um salario minimo; dez familias recebem entre dois e trés salarios;
e cinco familias recebem entre trés e quatro salarios minimos. Esta amostra deixa evidente a
grande precarizacdo e desvalorizacdo do trabalho assalariado nas camadas mais pobres e com
menos tempo de escolarizagdo da populacdo. Constata-se que essas familias possuem uma alta
jornada de trabalho, pouquissimo tempo livre traduzido em dias de folga e, ainda, baixa
remuneracdo, demonstrando a enorme exploracdo da forca de trabalho das classes

trabalhadoras e evidencia a necessidade cada vez maior do acesso a educacao infantil publica.
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Figura 13 — Questdo: Qual a renda total da sua familia? Considerando o valor do
Salario Minimo em vigéncia no ano de 2014: R$ 724,00 —
http://portal.mte.gov.br/sal min/.
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Nesta realidade, a educacao infantil passa a exercer multiplas func@es na tarefa que lhe
cabe em relacdo aos filhos e as filhas da classe trabalhadora, que passam entre oito e doze
horas de seus dias dentro desta instituicdo educativa. E por isso que, cada vez mais,
precisamos olhar a educacdo infantil como uma das possibilidades de construcdo de um
espaco de resisténcia a logica do capital que explora uma enorme classe trabalhadora em prol
da acumulacdo de capital de uma minima classe controladora. A educagdo ambiental critica,
emancipatoria e transformadora, como salientamos no primeiro capitulo deste estudo,
encaminha-nos por essa tentativa de resisténcia; mas ndo deve ser considerada como
solucionadora dos problemas que recorrem da légica exploratéria de acumulacédo do capital
em relacdo a degradacdo ambiental.

E importante lembrarmos que, a partir do referencial tedrico deste estudo,
conseguimos compreender que a educacdo ambiental critica, muito mais do que colocar
solucdes para a crise ambiental no qual vivemos, propde-se a nos levar ao pensamento critico
e reflexivo da sociedade na qual vivemos; onde a preservacdo da vida humana € parte da
educacdo ambiental. A professora Mara Rubia Paes F. dos Santos afirma que “precisamos ter
claro que discutir a respeito do ambiente implica evidentemente discutir o ser humano, as
acles sociais, seu pertencimento e interagdes multiplas nas questdes complexas, como
pobreza, desenvolvimento e economia.” (SANTOS, 2013, p. 28-29). Esta mesma autora nos

completa o pensamento ao dizer que

A Educacdo Ambiental ndo se limita a ensinar plantar uma arvore, arrumar o
papelzinho no lixeiro, escovar os dentes com a torneira fechada, apresentar
procedimentos individuais como pratica de EA “conservadora”. Fazer Educagao
Ambiental envolve outras questBes, abrange criticidade, reflexBes, debates,
contradi¢Bes, conhecimento, e é também revelar os interesses de diferentes grupos
sociais. (SANTOS, 2013, p. 29)


http://portal.mte.gov.br/sal_min/
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Neste sentido, a educacdo ambiental de perspectiva critica nos permite ndo somente
valorizar e preservar o ambiente; ela nos leva, a partir do pensamento critico, ao patamar da
consciéncia da transformacdo ndo no sentido individual, comportamentalista, conservador ou
romantico, mas, ao contrario, permite-nos a possibilidade em se pensar a mudanca no modelo
estrutural de sociedade pela acdo coletiva e solidaria entre os sujeitos atores e atuantes desta
sociedade, alterando a estrutura e ndo a superficialidade.

O educador ambiental de perspectiva critica Carlos Loureiro, citado por Santos (2013,

p. 29), argumenta nesta direcdo de maneira bastante elucidativa quando ele nos diz que

O ambiente ndo é o espago natural independente da a¢do social, mas o resultado de
interacBes multiplas e complexas, mutaveis e dindmicas, limitadas em recortes
espaco-temporais que permitem a construcdo do sentido da localidade,
territorialidade, identidade, pertencimento e de contextualizagdo para o0s sujeitos
individuais e coletivos. Em uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental, a
degradacdo das condi¢des de sustentagdo da vida planetéria deve-se a um conjunto
de variaveis interconexas que se ddo em bases sociais, econdmicas, culturais e
politicas estruturalmente desiguais, que conformam a sociedade contemporanea. Tal
estrutura faz com que o processo de exposi¢do aos problemas ambientais, bem como
a definicdo e percepcdo destes, também sejam diferentemente constituidos e
distribuidos. (LOUREIRO, 2004, p. 42)

E por esta forma que procuramos entender neste estudo que a realidade de vida e de trabalho
que as familias dessas criancas pesquisadas possuem pode determinar as relacdes que esses
individuos estabelecem com a natureza.

Adiante, na reflexdo critica dos dados obtidos, percebemos que as relagfes de trabalho
que esses familiares possuem, e que também segue a ldgica do sistema, estdo equacionadas na
guantidade de tempo livre que essas familias possuem, traduzido em dia/s de folga.
Questionamos aos familiares responsaveis pelas criangas quantos dias de folga eles possuem.
Os dados revelam que 21 desses familiares possuem apenas um dia de folga e 16 possuem

dois dias por semana. (ver Figura 14)

Figura 14 — Numero de dias de folgas dos familiares das criancgas que trabalham.
Quantidade de dias de folga semanais dos familiares das criangas
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Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.
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Salientamos este nimero, pois, se 0s responsaveis por essas familias possuem, na
maioria, apenas um ou dois dias de “tempo livre™, é evidente que esses dias ndo conseguem
ser ociosos. Entender o que essas familias fazem ao lado de suas criancas em seu tempo livre
parece-nos importante para evidenciarmos se os trabalhos que esses familiares possuem, na
I6gica do capital do consumo, exercem influéncia também nos dias de folga dessas familias.

As transformagdes no mundo do trabalho, o desenvolvimento do capital financeiro,
das tecnologias e das ciéncias nos trouxeram inumeras facilidades para a vida cotidiana.

Porém, como evidencia Antunes (2005), citando alguns trechos de Lukéacs (1981, p. 562):

[...], para o conjunto da classe-que-vive-do-trabalho, o desenvolvimento
tecnoldgico ndo produziu necessariamente o desenvolvimento de uma subjetividade
cheia de sentido, mas, ao contrario, pode inclusive “desfigurar e aviltar a
personalidade humana...”. Isso porque, a0 mesmo tempo em que o desenvolvimento
tecnoldgico pode provocar “diretamente um crescimento da capacidade humana”,
pode também “neste processo, sacrificar os individuos (e até mesmo classes
inteiras)”. (p.172, grifo do autor)

O autor citado fala que todo esse avango tecnoldgico fez potencializar as capacidades
humanas, porém fez com que as relagbes de trabalho tornassem-se mais exploradas e
desumanas. O pensamento critico é evidenciado, pois 0s avangos tecnoldgicos ndo emergiram
para somente melhorar a vida humana, mas para, sobretudo, aumentar os valores de troca, a
mais-valia, que essas mercadorias proporcionam. O trabalho na sociedade capitalista, segundo
Antunes, “que em sua génese ¢ atividade vital, pode converter-se em ato alienado; o trabalho
concreto, gque cria coisas socialmente Uteis, pode se tornar subordinado ao seu contrario, 0
trabalho fetichizado e estranhado” (2005, p. 99).

Para elucidar melhor esta ideia, Antunes escreve sobre o trabalho, seu estranhamento e

o tempo livre dizendo que, no sistema do capital:

No que diz respeito ao estranhamento no mundo da producdo, ao estranhamento
econdmico, ao processo de fetichizacdo do trabalho e de sua consciéncia, mantém-se
a enorme distancia entre o produtor e o resultado do seu trabalho, o produto, que se
Ihe defronta como algo estranho, alheio, como coisa. Esse estranhamento permanece
também no proprio processo laborativo, em maior ou menor intensidade. A
desidentidade entre o individuo que trabalha e a sua dimensdo de género humano
também ndo foi eliminada. Mais do que isso, as diversas manifestacbes de
estranhamento atingiram, além do espaco da producédo, ainda mais intensamente a
esfera do consumo, a esfera da vida fora do trabalho, fazendo do tempo livre, em boa

°As aspas na expressao “tempo livre” foram colocadas propositadamente no sentido de visualizarmos que o
trabalho doméstico da casa, provavelmente, é realizado nestes dias. Sabemos que, na familia moderna, lavar e
passar roupas, limpar a casa, realizar consertos, entre outros afazeres domésticos sdo também realizados nesses
dias, restando, portanto, pouquissimo “tempo livre” para atividades criativas e de lazer.
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medida, um tempo também sujeito aos valores do sistema produtor de mercadorias.
O ser social que trabalha deve somente ter o necessario para viver, mas deve ser
constantemente induzido a querer viver para ter ou sonhar com novos produtos.
(2005, p. 100, destaques do autor)

E neste sentido que procuramos verificar as atividades das familias realizadas em seus
dias de folga. Na Figura 15, mostrada a seguir, observamos claramente as atividades
principais das criangas em casa, tanto nos momentos durante a semana, em que elas néo estéo
na instituicdo de educacdo infantil, quanto nos finais de semana. Nota-se a presenca
gigantesca da utilizacdo da TV, do video-game e de aparelhos eletrdnicos e as brincadeiras no

quintal como fontes de lazer as criangas.

Figura 15 — Atividades principais das criancas quando estas ndo estdo na creche durante
a semana e nos finais de semana.

Atividades principais da crianga quando nao esta na creche

Brinca com amigos/vizinhos/irmaos/primos
Brinca de faz-de-conta

Ajuda no servico do pai e/ou mie

Brinca no computador, video game ou celular
Ajuda no servigo de casa

Cuida dos animais

Brinca na rua.

Brinca somente dentro de casa.

Brinca no quintal
Assiste TV

20

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Ja o gréfico da Figura 16 mostra qual a atividade de lazer realizada pelas familias nos
dias de folga dos responsaveis pelas criangas. Esta questdo nos evidencia um pouco o que
discutimos anteriormente sobre o chamado “tempo livre” na sociedade capitalista, analisado
nos estudos de Antunes (2005a, 2005b). Verificamos a forte presenca da industria midiatica e
tecnologica nos lares da classe trabalhadora como meio de diversdo e o “lazer” traduzido na
forma de idas aos shoppings centers e as compras. Aqui nos parece interessante repetir um
trecho da fala de Antunes (2005, p. 100) sobre o fetichismo do consumo de que “o ser social
que trabalha [...] deve ser constantemente induzido a querer viver para ter ou sonhar com
novos produtos”. Em nossa sociedade capitalista, é evidente que tais sonhos sdo induzidos a
entrar na casa das classes trabalhadoras atraves dos meios midiaticos da televis&o.

Ainda sobre este aspecto, Tiriba (2010, p.10) nos faz refletir criticamente sobre o

consumo fetichizado criado pela televisdo, dizendo que
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As criancas, desde bebés, sdo seduzidas pelos milhares de objetos, brinquedos,
produtos culturais que a midia leva para dentro de suas casas. [...]. Numa sociedade
em que o trabalho passa a ocupar um tempo muito maior na vida das pessoas, as
interacOes entre adultos e criangas perdem em tempo e qualidade. O consumo, ent&o,
funciona como compensacdo para as insatisfacfes e frustragdes geradas pela
insuficiéncia de proximidade afetiva, por um estilo de vida que valoriza o ter, em
detrimento do ser.

O consumismo se difunde pelo planeta, como se fosse caminho para a felicidade.
[..]

Indiferente, interessada no lucro, a midia segue no intuito de convencer que a
felicidade se compra nos shoppings e supermercados. Entretanto, a posse de um
objeto invariavelmente nos remete a desejar outro objeto, alimentando um estado
cronico de insatisfacdo e de privagdo necessario ao proprio funcionamento da logica
do consumo.

E por isso que se faz tio necessario discutir o sistema que nos guia. Longe de querer

dizer que assistir a televisdo é ruim para uma educagdo ambiental, nosso intuito esta em levar

o/a leitor/educador/professor/a a compreender suas artimanhas e objetivos intrinsecos ao

sistema capitalista, levando-o a critica e, por consequéncia, as suas tomadas de decisdes

perante 0 seu uso. Podemos fazer isso nas possibilidades de conversas e discussdes criticas

nas rodas de conversa com as criangas ou nas reunides pedagdgicas com os/as professores/as.

E a esta postura que se atém a educacdo ambiental critica: levar o/a educando/a e o/a

professor/a a construir reflexdes e entendimentos do que esta posto em nosso sistema social,

para entdo se permitir a critica e a reflexdo.

Porém, também é importante levantarmos o dado de que o lazer, para estas familias,

também se concretiza em grande nimero nas reunides com familiares e amigos, brincadeiras

nos quintais e idas a praia, como mostra o grafico representado na Figura 16.
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Figura 16 — Questdo: Atualmente, quais atividades sdo mais comuns no lazer da familia
com a crianc¢a nos dias de folga?(Lazer praticado pelas familias das criancas do grupo
pesquisado nos dias de folga dos responséaveis.)

Lazer da familia nos dias de folga dos responsaveis

Sair para Jantar
Assistir televisdo

Leitura de livros infantis
Parque privado
Computador, video game ou celular
Parque publico
Sitio da familia ou de amigos
Visitas a parentes ou amigos
Brincadeiras no quintal de casa
Ir aigreja

Praticar esportes

Shopping, compras

Praia

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

E interessante destacar o elemento social e natural como possibilidades de lazer para
estas familias que vivem em um bairro cercado de ambientes naturais e com amplos espacos
de sociabilidade. Por conhecermos estas criancas, sabemos que elas possuem parentes
proximos uns dos outros, permitindo uma interacdo comunitaria mais intensa e que é
particular das comunidades em zonas rurais.

A autora Léa Tiriba (2010) nos remete a esta reflexdo quando ela diz que na educacédo
infantil uma de suas tarefas ¢ “desemparedar” as criangas. Isso quer dizer que estar nos
ambientes ao ar livre, interagindo com os elementos naturais e sociais, € uma porta de escape
deste sistema que nos prende nas quatro paredes de concreto que nos individualizam na forma
de sentir, pensar, agir e viver.

Neste sentido, os proximos dados levantados por este estudo demonstrados no quadro
(Figura 17) a seguir podem nos levar a crer que, para as familias e para as criangas destas
familias, o ambiente externo e o ar livre fazem-se presentes na vida da maioria delas.
Questionamos as familias como € e como interagem as criancas dessas familias com os
espacos da casa. De acordo com o quadro a seguir, podemos visualizar como e com 0 que a

crianga possui possibilidade de interagir em seu ambiente familiar. As casas de 13 familias
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das criancas possuem gramados; 9 delas possuem horta e, em 6 familias, as criancas
participam de seus cuidados.

No quintal das casas de 16 familias, existem arvores plantadas; 15 casas contam com
um jardim; mas, apenas uma das casas gerencia seus residuos organicos através da
compostagem. Compreendemos que a informacdo desse tipo de possibilidade é restrita nas
escolas; porém, a unidade de educacéo infantil pesquisada neste estudo, na qual essas familias
deixam seus filhos e filhas, ja implantou essa acédo, por meio de seu plano ambiental, ha cerca
de trés anos. Algo que nos chama a atencdo € que, em todas as casas, as criancas podem
circular livremente pelos espacos, demonstrando uma caracteristica que ndo é tipica nos
grandes centros urbanos e em seus intermindveis condominios de prédios e apartamentos. Em
muitos condominios, até para brincar o0 acesso € restrito para as criangas; muitos possuem
apenas pequenos parquinhos cercados por grades e portdes, ou seja, o direito a brincadeira é

cerceado pelos limites fisicos impostos pela propriedade privada.

Figura 17 — Questdes referentes ao espaco fisico das casas das familias do grupo
pesquisado e as interacBes das criangas nestes espagos.

QUESTAO SIM | NAO NAO
RESPONDEU

A familia possui gramado em casa? 13 |5 3

No quintal da casa possui arvores? 16 |5 -

A familia possui horta em casa? 9 11 1

A crianca participa dos cuidados com a horta? 6 1 2

A criancga pode brincar nos espacos de casa livremente? | 21 | - -

No quintal da casa possui composteira? 1 14 6

A familia possui jardim em casa? 15 |4 2

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Estes dados nos revelam o que Tiriba (2010) e Santos (2013) tanto discutem na
educacéo infantil ambiental, de que a crianca precisa e tem o direito de viver em um ambiente

que promova interacdes sociais e ambientais.
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Nas questdes® que nos permitem realizar uma reflexdo mais clara do entendimento que
essas familias possuem do que vem a ser natureza e educacdo ambiental, um pouco ja
discutido no segundo capitulo deste estudo, percebemos que, para muitas familias, a natureza
representa uma visao naturalista, como 0s animais, 0 ar puro, as aguas, a praia, 0S espacos
verdes, as arvores, entre outros.

Em relacdo ao conceito que ddo a educacdo ambiental, utilizamos as concepcoes
propostas por Sauvé (2005) citado por Lima e Oliveira (2011). Neste estudo, priorizamos as

concepcdes que mais aparecem nas respostas das familias, que sdo elas:

[...] corrente naturalista com enfoque educativo, centrada na relacdo com a
natureza; conservacionista/recursista, centrada na "conservagdo" dos recursos ou
na gestdo ambiental; [...]; humanista, com énfase na dimensdo humana do MA
(meio ambiente) (natureza/cultura); praxica, com destaque na aprendizagem durante
acdo, pela acdo e para melhoria da aco; critica social, analisa as dindmicas sociais
que se encontram na base das realidades e probleméticas ambientais. (LIMA;
OLIVEIRA, 2011, p. 325, grifos nossos)

Vejamos com mais clareza no quadro (Figura 18) a seguir:

Figura 18 — Tabulacao da questao O que é educacdo ambiental? (Baseada nas categorias
propostas por Sauvé (2005)).

Categoria concepgao de educacéo Respostas das familias
ambiental proposta por Sauve (2005).
Naturalista Familia B: respeito a natureza.

Familia C: saber respeitar a natureza e 0 meio
onde vivemos.

Familia D: educar a crianga a respeitar o meio
ambiente, saber da importancia de cuidar do
meio ambiente, crescerdo com a cabeca
voltada ao meio ambiente que é muito
importante.

Familia E: é saber respeitar nossos bens
naturais, para que possamos usufruir por
muitas geracBes incentivando a convivéncia
sadia.

Familia F: é ter respeito com a natureza.
Familia H: é saber colaborar com a natureza
Familia I: é cuidar da natureza.

Familia J; € o respeito com a natureza,
preservar tudo o que nela ha.

Familia N: é respeitar a natureza.

Familia P: onde a gente aprende a cuidar da
natureza.

Familia R: é cuidar da natureza.

Familia S: é o respeito ao meio ambiente.

®Ver gréficos das questdes “O que é natureza?” e “O que ¢ Educagio Ambiental” nos anexos. As figuras nio
foram colocadas no corpo do texto acima por organizagéo espacial.
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Familia T: é educar, respeitar e cuidar do
meio ambiente.
Familia V: é cuidado.

Conservacionista/recursista Familia O: é ndo abusar das fontes de
sobrevivéncia da natureza.
Familia V: é preservacao.

Humanista Familia M: é fazer com que as criancas
percebam o meio que as rodeia para entendé-
lo e posteriormente interferir nele com
responsabilidade e cuidado.

Praxica Familia C: ndo jogar lixo nas ruas, aprender a
economizar agua e luz.

Familia F: é usar mais produtos reciclaveis,
usar mais transporte coletivo, ndo provocar
gueimadas.

Familia I: ndo poluir os rios e 0s mares, etc.
Familia J: é ndo jogar lixo nas ruas.

Familia K: é ndo cortar as arvores e ndo jogar
lixo no chéo.

Familia N: ndo jogar lixo fora da lixeira.
Familia O: é ndo jogar lixo nas ruas e ensinar
os filhos a praticarem isso e praticar boas
maneiras em lugares publicos para servir de
exemplo.

Familia V: é reutilizacdo.

Critica social

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Foram levantadas 25 concepgdes de educacdo ambiental, pois algumas respostas
trouxeram duas ou mais concepcdes em uma mesma resposta. Trés familias ndo responderam
e uma ndo soube responder. De acordo com as categorias de Sauvé (2005), na grande maioria
das concepcOes (14 respostas), educar ambientalmente € respeitar a natureza, apresentando
uma visdo naturalista do que é educacdo ambiental. Também apareceram muitas concepgoes
voltadas para a préatica de acfes ambientalmente vistas como corretas, como ndo jogar lixo nas
ruas, economizar agua e luz, praticar boas maneiras e ndo cortar arvores, mostrando um viés
“praxico” (8 respostas) segundo as categorias consideradas neste estudo. Duas familias
apresentaram visfes conservacionista/recursista, centrada na valorizacdo da conservagéo
ambiental e uma familia apresentou uma visdo humanista, dando énfase a dimensdo humana
relacionada a cultura.

Interessante foi observar que nenhuma familia apresentou uma concepg¢ao mais critica
da educacdo ambiental que analisa as relagdes sociais que se encontram na base das realidades
e problematicas ambientais da nossa sociedade. Provavelmente, porque este tipo de educagéo
ambiental ainda é pouco difundido e discutido no ambiente da educacéo infantil, mostrando

gue seus principios precisam ser melhor estudados e compreendidos.


file:///C:/Users/karin_000/Documents/ESPECIALIZAÇÃO/TABULAÇÃO%20DAS%20ENTREVISTAS.xlsx%23'5.%20O%20q%20é%20Ed%20Ambiental'!M1
file:///C:/Users/karin_000/Documents/ESPECIALIZAÇÃO/TABULAÇÃO%20DAS%20ENTREVISTAS.xlsx%23'5.%20O%20q%20é%20Ed%20Ambiental'!M1
file:///C:/Users/karin_000/Documents/ESPECIALIZAÇÃO/TABULAÇÃO%20DAS%20ENTREVISTAS.xlsx%23'5.%20O%20q%20é%20Ed%20Ambiental'!M1
file:///C:/Users/karin_000/Documents/ESPECIALIZAÇÃO/TABULAÇÃO%20DAS%20ENTREVISTAS.xlsx%23'5.%20O%20q%20é%20Ed%20Ambiental'!M1
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Na sociedade regida pelo acimulo de capital, orientada pela explora¢do de uma classe
sobre outra classe, no objetivo exclusivo da geragdo, perpetuacdo e continuidade motriz da
mais-valia, fomos e somos educados para compreender a natureza como uma foto; aquela que
esta distante de nds, aquela que serve a nos e que pode e deve ser explorada, para o “bem” do
desenvolvimento econdémico que, alienadamente, torna-se verdade, atraves do sonho de poder
consumir seus produtos. Neste sentido, os autores da educagdo ambiental critica Leroy e
Pacheco (2006), expdem que:

A verdade é que, bem antes do neoliberalismo, o receituério capitalista se infiltrou
nas nossas veias e contaminou nossas vontades, dos Fords T aos home theaters, dos
computadores cada dia mais velozes & seguranca monitorizada dos condominios
fechados. Fomos ensinados a desejar a velocidade, o asfalto, as luzes. A maioria de
nos aprendeu a viver de e para o supérfluo. Quando ndo o consumimos ou
produzimos, vemos nele o nosso grande alvo. Entre ter e o ser, nos confundimos e,
muitas vezes, ficamos com o primeiro, trocando nossa cidadania pelos sinais
aparentes de um status que nos é impingido como ideal. Em nome de tudo isso,
sacrificamos a nés mesmos e a natureza. (p. 41)

Neste caminho, na escola que nasce para formatar os individuos ao sistema capitalista,
ndo seria ldgico levar seus aprendizes a visualizarem a natureza como sendo algo finito e vital
para a perpetuacdo qualificada da nossa espécie, traduzida pela interacdo e reciprocidade
sustentavel de ambos.

As respostas das familias nos apontam para a necessidade de um novo padrao de visdo
do que vem a ser a natureza. Porém, ndo podemos nos esquecer de que, diante do sistema
capitalista, isso definitivamente ndo seria viavel, pois as exploracdes massivas e degradantes
dos recursos naturais, aliadas a precarizagdo do trabalho, da educacdo e da vida,
proporcionam a producdo intensa da mais-valia traduzida na aparéncia das mercadorias que
tanto se almeja comprar e ter. Como bem exprime Mészaros (2008), o sistema capitalista é
“incorrigivel”. Na sociedade do capital, qualquer mudanga seria como uma pintura feita sob
uma infiltracdo. Ela corrigird a aparéncia, porém a estrutura defeituosa mantém-se. Segundo

ele,

As mudancas sob tais limitagdes, aprioristicas e prejulgadas, sdo admissiveis apenas
com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem
estabelecida, de forma que sejam mantidas intactas as determinagdes estruturais
fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com as exigéncias
inalteraveis da ldgica global de um determinado sistema de reproducéo. Podem-se
ajustar as formas pelas quais uma multiplicidade de interesses particulares
conflitantes se deve conformar com a regra geral preestabelecida da reproducédo da
sociedade, mas de forma nenhuma pode-se alterar a prépria regra geral. (p. 25-26,
grifos do autor)
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Adiante, em nossos dados, notamos que a preocupacao que as familias possuem com a
natureza € evidente em quase todos os lares. Quando perguntamos as familias se elas se
preocupam com a natureza, o sim foi unanime. Também perguntamos se as familias
praticavam alguma acdo de cunho ecoldgico em casa e 95% disseram que sim. Dentre estas
acOes praticadas, segundo os dados levantados, as agdes comportamentais sdo presentes em
maior numero, tais como: separar reciclaveis e economizar gua e energia, indo ao encontro
do conceito que estas familias possuem do que € natureza e educacdo ambiental. (ver Figura
19)

Figura 19 — Questdo Vocés praticam alguma acéo ecoldgica em casa, tais como separar o
lixo reciclavel, economizar agua, luz, papéis, reaproveita objetos, utiliza cascas e restos
de comida para fazer adubo na composteira, etc.? Quais?.

o . . . N3o respondeu
Acdo Ecoldgica realizada em casa

Nao desperdicio

Reaproveitamento dos restos de comida

N&o jogar lixo no chdo

Cuidar para nao poluir

Uso de caixas para embalar compras no mercado

Deixar o espago limpo

Separacgdo de pilhas e baterias

N3do queimam lixo

Compostagem

Separagdo de residuos secos para reciclagem

Coleta de 6leo de cozinha para reciclagem

Reaproveitamento de papeis

Reaproveitamento de agua

Economia de papeis

Reaproveitamento de embalagens

Economia de luz

Economia de agua

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.
Questionamos a essas familias, no intuito de verificar se existe algum tipo de dialogo,

reflexdo ou discussdo a respeito dos problemas ambientais existentes em nossa sociedade, e
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obtivemos um resultado interessante, do ponto de vista critico. Segundo os dados, quatorze
das 21 familias conversam ou ja conversaram sobre esse assunto e, em onze familias, a
crianca, que faz parte do grupo pesquisado por este estudo, participou ativamente da conversa,

como mostra a Figura 20.

Figura 20 — Participacdo das criancas em conversas familiares sobre as problematicas
ambientais.

O que a crianga fala ou ja falou sobre os problemas ambientais

N3o respondeu

Explica que ndo pode maltratar os
animais

Repete o que conversamos
Explica o que é a Natureza

Nos ensina sobre a Compostagem

Nos ensina que devemos
preservar/N3o cortar...

Fala sobre reciclagem

Fala em reaproveitar embalagens

N3o gosta que joguem lixo nas ruas

ey

o
(2]
[
o

15

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Verificamos que as conversas das familias restringem-se as problematicas mais
difundidas pela midia conservadora, que somente aponta os dados e os problemas e ndo leva o
telespectador/individuo/ator/atuante a critica ao modelo social e econémico. Séo eles: o lixo, a

poluicéo e o desmatamento, como mostra a Figura 21.
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Figura 21 — Conversas familiares sobre as problematicas ambientais.

B Assunto da conversa sobre problemas ambientais da atualidade

Ndo respondeu ou ndo conversou
Varios

Reciclagem

Destrui¢do e cuidados com a Natureza
Agua

Poluicdo

Desmatamento

Lixo

Transito

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

E claro que tais problematicas sdo umas das que mais assolam nosso planeta e
precisam ser vistas, revistas e solucionadas; porém, ndo é de nos admirarmos que tais
situacOes agravantes sdo aquelas que prejudicam ativamente o desenvolvimento das forcas
produtivas do capital. Fato importante em elucidar aqui é de que a multiplicacdo da producéo
de lixo, da poluicdo e do desmatamento foi inescrupulosamente ampliada em decorréncia do
proprio desenvolvimento exploratério desenfreado do capital que, a um custo social e
ambiental altissimos, suga rapidamente 0s nossos limitados recursos naturais sem medir
consequéncias. Hoje, toda a nossa sociedade paga, e continuara pagando, um preco alto em
decorréncia deste modelo estrutural econémico desenvolvido pelo capital.

Em relacdo ao que as familias pensam do trabalho em educacdo ambiental
desenvolvido pela unidade de educacdo infantil pesquisada e que seus filhos e filhas
frequentam, nossos dados apontam para uma grande valorizacdo que essas familias ddo a esse
tipo de trabalho desde o inicio da escolarizagdo. Dentre todas as familias pesquisadas, 67%
delas conhecem quais sdo os projetos e agdes ambientais realizadas pela instituicdo. Dentre as
acOes mais conhecidas, estdo: a horta escolar, a separacdo de reciclaveis e a reducdo de
materiais descartaveis, como mostra o grafico (Figura 22) a seguir. Além disso, para 100%

das familias, essas a¢Oes sdo importantes na educacao infantil.
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Figura 22 — VVocé conhece as acOes destes projetos pedagdgicos, tais como, compostagem,
separagdo de reciclaveis, reducdo de consumo de descartéveis, horta, alimentacdo
organica? Quais?

Quais projetos ambientais da creche a familia conhece

Nao respondeu

Coleta de Oleo de Cozinha
Compostagem
Alimentagdo Organica

Reducgdo de Descartdveis

Separagdo de Materiais Reciclaveis

Horta

15

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.

Por fim, questionamos as familias quais atividades pedagdgicas desenvolvidas na
educagdo infantil elas consideravam mais importantes em praticar com as
criangas.Verificamos que a educagdo ambiental obteve um grau de relevancia mediano, em
que dez familias consideram que ela esta entre o grau 4 e 5, como mostra a Figura 23. Isto nos
revela que a educacdo ambiental comeca a ganhar espaco em seu grau de importancia nos
ambientes educativos e também familiares. Resta agora difundir uma vertente de educacdo
infantil ambiental a qual extrapole os muros do comportamentalismo, do conservadorismo e
da conscientizacdo romantica, que acredita que basta deixar as criancas livres nos campos,

bosques e parques que elas naturalmente serdo boas e 0 mundo sera melhor.

Figura 23 — Relevancia que as familias ddo a educacdo ambiental na educacao infantil.

Grau de relevancia da educagao ambiental na educagao infantil
N3o respondeu
10
9
8 B Grau de relevancia da
7 educagdo ambiental na
6 educagdo infantil (onde 1 é
5 mais importante e 10 menos
4 importante)
3
2
1
0 2 4 6 8

Fonte: Karina Alcubierre, Pesquisa de Campo, 2014.
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Ademais, 0 que nos pareceu importante nas praticas efetivas de educagdo ambiental
foi perceber o que as familias pensam dessa relacdo. Consideramos essencial o quao
importante é para elas que seus filhos e filhas criem e se eduguem em outra forma de pensar a
relacdo entre homem e natureza.

Neste sentido, compreendé-las e atuar educativamente em conjunto com as familias
nos parece l6gico e muito substancial, pois a familia, como sabemos, € o primeiro ambiente
social e educativo no processo de humanizacao das criancas; € o primeiro grupo social do qual
ela faz parte.

Nesta relacdo entre familia e instituicdo de educacdo infantil é preciso considerar a
heterogeneidade e as particularidades de cada familia. Para este estudo, nosso recorte esteve
focado nas familias, nas suas opinides e nas relacdes que elas estabelecem sobre e com a
natureza, com o meio ambiente; e qual a visdo que elas possuem sobre o trabalho em
educacdo ambiental desenvolvido pela unidade de educacéo infantil a que seus filhos e filhas

pertencem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste estudo é compreender as relagbes que a proposta
pedagdgica desenvolvida pela Creche Hermenegilda Carolina Jacques possui com a natureza
e a educacdo ambiental; tendo em vista o contexto social, econémico, de vida e de trabalho
das familias das criancas que frequentam a instituicdo e o que pensam estas familias em
relagdo a educagdo ambiental. A partir da revisdo bibliogréafica, dos documentos analisados e
dos questionarios aplicados, conseguimos compreender que, nas relacBes sociais que
estabelecemos com a natureza, 0s processos historicos da nossa sociedade em suas vertentes
econdmicas, culturais, educacionais, politicas e ambientais tém papel central. Os autores
estudados indicam sua importancia para pensar a questdo da educagdo ambiental em todos os
niveis da sociedade, inclusive na educacéo infantil.

Na investigacdo bibliografica, compreendemos que a educacdo ambiental, assim como
as demais &reas educativas, possuem diferentes abordagens tedricas que definem suas
intencionalidades. Entender o trabalho e suas transformacdes ao longo do desenvolvimento da
sociedade capitalista & fundamental, pois o trabalho foi e ainda é a atividade humana que
modifica e transforma a natureza, seja para atender uma necessidade humana ou para atender
as necessidades do capital. Explorar essas metamorfoses sociais pelo viés do materialismo
historico dialético foi bastante oportuno e esclarecedor. Essa andlise foi crucial para que
pudéssemos visualizar a educacdo ambiental na educacdo infantil por uma perspectiva
diferente daquela que é disseminada comumente por diferentes instancias sociais, sejam elas
midiéaticas, educativas, politicas ou econdmicas.

Na analise documental do PPP da unidade pesquisada, revelamos a existéncia de
intencionalidades e pretensdes acerca da educacdo ambiental com as criangas. Toda histéria
possui um comeco, contudo, no caso da educacdo ambiental, ela ndo possui um fim, mas
possui muitos meios. Seguindo a vertente critica, ela é permanente, porém precisa de félego
diario e coletivo, ja que vivemos em uma sociedade que a todo 0 momento nos cansa com sua
maneira degradante de sacrificar seus individuos nas condicdes reais e objetivas que o
trabalho nos impde. Na unidade pesquisada, o caminho parece estar sendo construido; o
desafio que pode se apresentar € o da continuidade e do compromisso de todos os
profissionais. A questdo ambiental &€ um dos itens que faz parte da estrutura organizacional do
trabalho pedagdgico, mostrando sua relevancia no planejamento das acGes pedagdgicas

realizadas com as criancas.
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Acerca da andlise do “NAP Relagdes com a Natureza”, conseguimos visualizar
algumas contradi¢des que ora individualizam e descaracterizam o papel do/a professor/a, ora
o/a vé como principal responsavel em propiciar ambientes, elementos, atividades e
experiéncias as criancas envolvendo a natureza. Percebemos uma visdo pautada na
conscientizacdo, na sensibilizacdo e na aproximacgéo fisica das criangcas com os ambientes e
elementos naturais.

De acordo com nosso dialogo, o discurso da necessidade de conscientizar e vincular
intimamente as pessoas com a natureza nos remete a uma ideologia individualista e punitiva
do préprio homem, como se ele fosse individualmente o culpado por ter se afastado da
natureza. O discurso ambiental emblematico vinculado parece estar centrado somente na
mudanca de comportamento do individuo e na aproximacdo deste com o0 meio ambiente, sem
discutir e sem levar o/a professor/a, que é o leitor deste documento, a critica e compreensao
do que esté posto na sociedade capitalista em que vivemos e na qual somos educados.

A educacdo infantil, sendo reconhecida como primeira etapa da educacdo basica,
representa uma instituicdo que também deve considerar a educacdo ambiental em suas agdes
pedagdgicas do cotidiano como um direito das criancas. Porém, como pondera a Professora
Mara Rubia Paes de F. dos Santos (2013), entendemos muitas das limitacGes que
inconscientemente acontecem conosco € com 0 grupo no qual trabalhamos, ainda mais
quando lancamos médo de ideias criticas e um tanto revolucionarias. Sair da “zona de
conforto” ¢ uma tarefa dolorosa e, muitas vezes, cansativa. Ao entrarmos em uma sala de
educacdo infantil apoiadas em ideias criticas ao que esta posto é como entrar vestida de
vermelho em um sal&o repleto de pessoas vestidas de azul. Parece que todos nos olham, sejam
com olhares admiradores e curiosos, seja com narizes retorcidos e prontos para dizer que nao
da certo.

Por fim, apontamos que, de fato, entender o contexto de vida sob o qual vivem as
familias e, consequentemente, as criangas do grupo pesquisado é tarefa fundamental na
realizacdo de uma educacdo ambiental na educacgéo infantil que postule uma viséo critica,
emancipatoria e transformadora. E, neste caminho, entender o trabalho, acdo que promove a
intervencdo do homem na natureza e que assim a modifica e modifica-se também, torna-se
primordial.Porém, como descrevem Leroy e Pacheco (2011) no artigo intitulado Dilemas de
uma educacdo em tempos de crise, 0 desafio ndo é tarefa facil. Estes autores criticos da
educacdo ambiental vdo nos dizer que o primeiro desafio seria transformar a cultura e a
concepcdo de mundo para poder mudar as relacbes com a natureza e com o0 planeta; o

segundo desafio esta em enfrentar os atuais padrfes de producgéo e de consumo insustentaveis;
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o terceiro leva em consideracdo a necessidade de se humanizar o territorio; o quarto insere o
trabalho na perspectiva da construgdo de um projeto de futuro para a humanidade e o planeta;
0 quinto nos levaa pensar 0 tempo e 0 espaco; 0 sexto nos provoca a pensar sobre a ética,
visdo de mundo e direitos humanos e ambientais; e, por fim, eles vdo nos dizer que a
democracia possui um papel fundamental nesta construcédo (LEROY e PACHECO, 2011).

Apesar do entendimento das familias acerca da natureza e da educacdo ambiental ser
restrito de critica e reflexdo, as familias veem importancia e necessidade de trabalharmos esta
tematica na infancia através da instituicdo da educacdo infantil. Sentimo-nos provocados por
isso. Notamos que o estudo sobre a educacdo ambiental infantil pelo viés critico,
emancipatorio e transformador merece uma pesquisa muito mais profunda e reflexiva que
pode abrir caminhos para o entendimento dela na sua efetiva pratica. Este estudo também nos
incitou a inquietude de procurar compreender outro protagonista nesta vertente da educacéo
ambiental na educacdo infantil: os/as professores/as. Sao eles que, sistematicamente, através
do ato de ensinar o saber objetivo produzido e acumulado historicamente, devem plantar a
semente da ddvida, da discordia, da reflexdo, do conhecimento e da compreensdo para
culminar em uma possivel caminhada de transformacdo. Embora a educacdo nao dé conta das
transformaces sociais, ela tem um importante papel para a constru¢do da critica e das
intencionalidades humanas revolucionarias.

Como bem escreve Saviani, a educagdo implica prover os “[...] meios necessarios para
gue os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o
processo de sua produ¢do, bem como as tendéncias de sua transformacao” (SAVIANI, 2012,
p. 9). Mas sera que eles/as mesmos/as, os/as professores/as, possuem este saber? Esta também
é uma porta que se abre para uma possivel discussdo em outro nivel de pds-graduacdo na
continuidade deste estudo.

Para além das conclusdes e afirmativas construidas com este trabalho de concluséo de
curso, este estudo inicial, parafraseando Tiriba (2010), tenta ser um convite a aprendermos

com o passado para que seja possivel reinventar o presente e possibilitar outro futuro.
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ANEXO

N

g

ccccccccccccccccccccc

Questionéario para 25 Familiares de criancas que frequentam um Grupo na Creche

Hermenegilda Carolina Jacques.

Este questionario é parte especifica de uma Monografia de Especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil pelo Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina.
Ela investiga a relevancia da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil para as familias

dentro do contexto de vida e de trabalho que estas possuem.

O preenchimento verdadeiro das informacdes solicitadas é de extrema importancia social para

a pesquisa. Estamos felizes que vocé possa fazer parte dela.

E importante lembrar que nenhum dado deste questionario serd analisado de maneira
particular, mas sim de forma coletiva com os demais questionarios preenchidos pelas outras
familias. A privacidade de todos os entrevistados sera preservada em todos os aspectos.

N&o é necessario escrever 0s nomes das pessoas.

Data de preenchimento

Qual o seu parentesco com a crianga?

VOCE PODERIA NOS FALAR SOBRE TODOS OS MEMBROS DE SUA FAMILIA?

1.1 1.2. |1.3. 1.4. 1.5. 1.6.
Quem mora com | Idad | Sexo | Escolaridade Quantas Quantos dias
a crianga? e (estudou ou | horas trabalha por
(pai, mée, irmao, estuda até qual | trabalha semana?
tio, avo, etc.) série/ano) por dia?
1 M
OF
2 M
OF
3 M
OF
4 M
OF
5 M
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11 1.2. 1.3. 14. 15. 1.6.
Quem mora com | Idad | Sexo | Escolaridade Quantas Quantos dias
a crianga? e (estudou ou | horas trabalha por
(pai, mée, irmao, estuda até qual | trabalha semana?
tio, av, etc.) série/ano) por dia?
F
6 M
F
7 M
F

Local de nascimento
(colocar cidade e estado)

1.8. Este familiar possui folga?
Quantos dias por semana?
(por favoranotar o dia da semana)

N[O OB W DN

1.9 Vocé e sua familia moram em casa/apartamento?

oPrépria

1.10. Qual 0 nome do bairro onde mora sua familia?

oAlugada

oEmprestada

oFinanciada

1.10.1. Por quanto tempo sua familia vive nesta comunidade?

o até dois anos

o até cinco anos

o até 10 anos

o mais de 10 anos

O sempre viveu aqui
ooutro: qual?

1.11. Quantas pessoas moram com a crianga?

olo 203 o4

o5

o 6 ou mais




83

1.12. Qual é a atividade profissional dos pais ou responsaveis da crianca?

] Pesca

1 Motorista

1 Agricultura

1 Turismo (barraca ou ambulante na praia, locacéo de barco, cadeiras de praia, empregado
de hotel)

1 Proprietario de empresa

"1 Comeércio

1 Funcionario publico

1 Funcionario do setor privado

"1 Doméstica

1 Diarista (faz bicos, trabalha por pagamento diario)

1 Fica em casa: aposentado

1 Fica em casa: esta doente

1 Cuida de criancas

1 Auténomo. O qué faz?
1 Professor

] Artesanato

1 Vendedor

1 Construcéo Civil

1 Marcenaria

1 Eletricista

1 Dona/o de casa
COutros. Qual?:

1.14. Qual é a renda total da sua familia? (lembrando que, atualmente, um salario minimo no
Brasil equivale a R$ 724,00)

CAté um salario minimo (R$ 724,00)

CIEntre dois e trés salarios minimos (entre R$ 1448,00 e R$ 2172,00)

1 Entre trés e quatro salarios minimos (entre R$ 2172,00 e R$ 2896,00)

1 Entre quatro e cinco salarios minimos (entre R$ 2896,00 e R$ 3620,00)

1 Entre cinco e seis salarios minimos (entre R$ 3620,00 e R$ 4344,00)

1 Mais de seis salarios minimos (mais de R$ 4344,00)

2.1. Quem é a principal companhia da crianga quando ela estd em casa?
omaedpai Oirmao Davo 0avo Otia ou tio Obaba ou cuidadora Coutra:

2.2. Assinale as trés opcOes das atividades principais da crianca quando ela ndo esta na
creche:

nassiste TV

obrinca no quintal. Com 0 que brinca? -
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obrinca somente dentro de casa.

obrinca na rua.

ocuida dos animais

Dajuda no servigo de casa

obrinca no computador, video game oucelular

Dajuda no servico do pai e/ou mae

obrinca de faz-de-conta. Com 0 que brinca?

goutra:

2.3. Assinale as trés opgdes das atividades principais da crianca quando ela estd em casa no
sdbado e domingo?

Dassiste TV

O vai a igreja

obrinca no quintal. Com 0 que brinca? -

obrinca somente dentro de casa.

obrinca na rua.

obrinca no computador, video game ou celular

ocuida dos animais

oajuda no servico de casa

Dajuda no servigodo pai e/ou mée

obrinca de faz-de-conta. Com 0 que brinca?

ooutra:

2.4. Atualmente, quais atividades sdo mais comuns no lazer da familia com a crianca nos dias
de folga?

(Anote de 1 a 3 opcdes para exemplificar quais as atividades que séo mais realizados pela
familia)

O Praia;

oShopping, compras;

oPraticar esportes;

olr a igreja;

oBrincadeiras no quintal de casa;

OVisitas a casa de parentes ou amigos;

oSitio da familia ou de amigos;

o Parque publico;

oBrinca no computador, video game ou celular;

o Parque privado;

oLeitura de livros infantis;
OAssistir televisao;

o0Outra resposta — Especificar:
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3. Na casa onde a crianga vive possui:

3.1.1. Horta? osim ondo A crianga participa dos cuidados com este espago? Osim Ondo
3.1.2. Jardim? osim ondo

3.1.3. Gramado? osim Onao

3.1.4. Arvores? osim OndoA crianga sabe o nome de alguma delas? osim ondo

3.1.5. Garagem coberta? osim onao.

3.1.6. Composteira? osim onao

3.2. A crianga pode brincar nos espagos da casa livremente? osim onao

4.1. Qual entendimento vocé tem sobre o0 que vem a ser a Natureza?

4.2. VVocé e sua familia se preocupam com a natureza? osim ondo

4.3. Vocés praticam alguma acéo ecoldgica em casa, tais como separar o lixo reciclavel,
economizar agua, luz, papéis, reaproveita objetos, utiliza cascas e restos de comida para fazer
adubo na composteira, etc.?

Osim Onao

4.4. Quais atitudes sua familia possui em casa que leva em considera¢do o cuidado com a
natureza e 0 meio ambiente?

4.5. A familia conversa ou ja conversou sobre os problemas ambientais da atualidade, tais
como: poluicdo, lixo, efeito estufa, desmatamento, transito ou outros? Osim ondo

4.5.1. Sobre o que conversaram?

4.5.2. A crianga participou desta conversa?osim 0nao

4.5.3.0 que ela falou?

4.6. Vocé sabe se a Creche possui projetos pedagogicos de cunho socioambiental?
Osim Onao
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4.7.Vocé conhece as acdes destes projetos pedagogicos, tais como, compostagem, separacao
de reciclaveis, redugdo de consumo de descartaveis, horta, alimentagdo organica? Osim ondo
Conte-nos quais conhece

4.8. Vocé acha estas acfes importantes? Acha que elas sdo Uteis para a educacdo ambiental
das criangas ¢ das familias? osim onao

4.9. Nesta questdo estdo colocadas atividades praticadas e desenvolvidas na Educacdo
Infantil. Em ordem de 1 a 10 (onde 1 é a atividade mais importante, 2 é a segunda mais
importante, 3 a terceira mais importante, 4 a quarta...e assim segue até chegar o 10 onde € o
de menor importancia), quais atividades vocé pensa que devem ser mais trabalhadas?
oLetramento, alfabetizagao;

OMatematica;

olnformatica;

oEducacgdo Fisica,;

oArtes;

oBrincadeiras e Jogos;

oMeio Ambiente/Educagdao Ambiental,

oBoas maneiras;

oMusica;

oHigiene e saude;

o Outro/s.Qual/is?

5. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

Muito obrigada pela sua paciéncia e ajuda!



ALGUMAS IMAGENS DO BAIRRO RATONES.

Estabelecimento comercial mais antigo do Bairro Ratones. Segundo moradores data do inicio do século XX e pertenceu ao
Seu Aldo, um dos moradores mais antigos que viveram no bairro e que ainda se mantém conhecido pela meméria da
comunidade. Esté nesta atual localidade desde os anos de 1970.

Casa tipica agoriana do inicio do século XX, datada de 1924 e que ainda serve como moradia.
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Casa tipica de estilo agoriano, datada de 1924.

-

-

Propriedade que mantém criacéo de algumas ovelhas.
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Residéncias ao lado de propriedade que possui pequena criagao de gado.

Avrea considerada o "centrinho" do bairro, onde existe uma grande concentracdo de casas residenciais e alguns comércios.
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- )

Entrada de condominio no Bairro Ratones. Assim como este existem por volta de cinco condominios residenciais de alto
padréo.
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|

Empresa CIMPOR que produz cimento.

-

Entrada da Comunidade do "Mrro do Cimpor'

' fazendo referéncia a fabrica de cimento que fica ao lado.
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