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RESUMO

A presente pesquisa pretendeu aprofundar aspeeisca-metodoldgicos para
compreensao das formas histéricas que a Educat@dillntiliza para a estruturacéao
dos grupos por faixas. Para realizacdo desse ebibtiografico foram utilizados os
documentos oficiais sobre Educacéo Infantil e unjwdo de publicagdes relacionadas
as teorias de aprendizagens sobre o desenvolvinefatatil, sobretudo, os que se
referem a teoria histérico-cultural. Esse estudoesgutura em torno da seguinte
indagacao: quais 0s pressupostos tedricos quedsarasn a estruturacdo e criacdo dos
agrupamentos multietarios nas instituicbes de Hdiaalnfantil? Pretendeu-se
identificar quais as principais indicacbes nos doeotos oficiais da educacao para
estruturacdo e composicdo dos agrupamentos naeceeaia pré-escola e quais as
principais indicacdes teoricas que respaldam auteshcdo de agrupamentos de
diferentes idades na creche e na pré-escola. Bardesenvolvimento, optou-se pelo
estudo bibliografico de um conjunto de textos gaestitui o aporte legal brasileiro;
documentos oficiais publicados pelo Ministério dduéacdo — MEC — e, ainda, de
publicacbes académicas que veiculam aspectosaedains a teoria historico cultural.
Por intermédio do estudo realizado, observou-se a@piedocumentos oficiais nao
explicitaram de forma clara a configuragéo de gnogoidades. Por outro lado, sinaliza
em todos os documentos a importancia das interapi@éss como fundamentais para o
desenvolvimento infantil na sua integralidade. Qurge que ha a necessidade de
romper com as praticas educativas homogeneizaeanagetrimento a um novo olhar
para educacdo que respeite de forma efetiva aceri@omo sujeitos de direitos
possibilitando, desta forma, que as mesmas seigetan com outras criancas de
diferentes idades ampliando seu repertoério cultarghrtir dessa relacdo e ndo somente

da relacao crianga-adulto.

Palavras-chave Agrupamentos Multietarios; Educacdo Infantil; fias de
Aprendizagem e Desenvolvimento;
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa originou-se do interesse em investigatruturacéo e criagdo dos
agrupamentos multietarios nas instituicoes de ediacefantil e os processos de ensino
e aprendizagem que o0 subsidiaram. O interesse psa &matica decorre do
aprofundamento tedrico realizado ao longo do cdes®edagogia e estudos realizados
posteriormente, bem como da minha experiéncia quoiessora de Educacgao Infantil,
em especial a que se refere aos trés anos quéhgiabam agrupamentos de criancas
com diferentes idades. Na ocasido, esses grupas flermados, pelo pequeno nimero
de criancas de cada faixa-etéria, isto €, erangipio um “ajuntamento”.

Nesse periodo varios questionamentos, dividasexdet foram surgindo como
estudante e professora de educacao infantil. Egsestionamentos foram levantados
nas aulas do curso de Pedagogia, como também emespedagogicas na instituicao
em gue trabalhava e em conversas de corredoresuoos profissionais da aérea.

No meu trabalho, como professora, na atuacédo wegp®, percebi o quanto
essas interagcdes entre as criangas de diferendeesideram enriquecedoras. No
cotidiano, essa troca no grupo entre as crianggs@ionaram uma experiéncia rica e
inovadora. No grupo, as criancas também eram mediadas trocas de experiéncias,
aprendizagens e de repertério cultural. Essasdrdeaexperiéncias nao se limitariam
apenas a ampliacdo dos seus conhecimentos ciestificda linguagem, como a
aquisicdo de uma nova palavra em seu vocabulads, também diferentes acdes mais
cotidianas, como, por exemplo, aprender a passarecdental na escova.

A possibilidade de estarem juntas proporcionava aomjunto de vivéncias
muito significativas e diferentes daquelas encadasanos grupos formados pelas
criancas de mesmas faixas-etarias. Nessas relggyesbia-se o cuidado de umas com
as outras e o respeito as especificidades. O mugo gie atuacdo, naquele periodo, era
de criancas com a faixa-etaria de 3 a 6 anos de.ida

Nas acOes pedagogicas planejadas, primeiramentgurpva vislumbrar
“atividades” e intervencbes que contemplasse cdddei separando as criancas em
pequenos grupos. Foi um processo realizado pommgtio do “ensaio e erro”, pois

naquele periodo, meados de 2004, o aporte teérgpoedinha tido acesso, apontava
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para a compreensdo de que, para cada idade, habiaddde e conhecimentos
diferentes a serem assegurados. Nesse processendaid’ e erro”, a partir das
indicacdes das proprias criangas, fui percebengwanto elas aprendem umas com as
outras e a dinamicidade de seus processos de g@geich e de desenvolvimento,
como também, as potencialidades que estas apresetaretudo quando submetidos a
contextos educativos desafiadores. Ou seja, fuependo o quanto subestimamos as
capacidades das criancas, como também a importdosiaportes teéricos que tomam
as criancas a partir de suas potencialidades @&laoque lhes falta, comparando com
as potencialidades adquiridos pelos adultos.

Desta forma, as experiéncias realizadas naquel@®dperdemonstraram a
possibilidade da estruturacdo de agrupamentoseatéults na Educacédo Infantil. Neste
aspecto € importante salientar que o grupo de @&uég formado, como ja citado
anteriormente, pelo pequeno nimero de criancasade idade, sem que para iSso se
tivesse um projeto especifico da instituicdo pamesmo. O grupo era formado por 25
criancas de 3 a 6 anos, uma professora e doigaegilde sala. O corpo docente eram
todos estagiarios, em formacéo, na Universidadergede Santa Catarina-UFSC.

E em meio a esse contexto que surgem os motivesobjetivos para realizacédo
deste estudo. Por intermédio dele procurou-se,etalw, identificar e apresentar
referenciais tedricos que possam ser tomados casferéncia para a compreensao
positiva da estruturacdo do trabalho pedagogicoea kvado a efeito na educacao
infantil, legitimando, assim, a positividade datenacdes e mediacdes viabilidades por
propostas pedagogicas estruturadas para agrupansemiatietarios

Considerando 0 exposto, a indagagdo que esta pasf@iz é: quais 0S
pressupostos teodrico-metodoldgicos que subsidiagarastruturacdo e criacdo de
propostas pedagogicas para 0s agrupamentos nmidetas instituicbes de Educacao
Infantil?

Portanto busca-se identificar e apresentar os eptebrico-metodologicos que
possam subsidiar a estruturacdo de propostas pgdaglpara agrupamentos
multietarios na Educacdo Infantil. Para sua regdi@a utilizou-se @ Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infan{#010); & Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantlocumento revisado” (2013 ritérios para um
atendimento em creche que respeito os direitosafmeditais das criancas (2009);

Parametros de Qualidade Para Educacéao Infantil wedu2 (2006); e um conjunto de
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publicacbes que apresentam e discutem 0s presespesiricos e metodoldgicos da
teoria historico cultural e da atividade.

O texto foi estruturado em torno de quatro cap$tulbo primeiro deles,
intitulado A estruturacdo e criagcdo dos agrupamentos multiegarna Educacao
Infantil, apresenta-se uma breve contextualizacdo da kisdariEducacao Infantil no
Brasil, sobretudo no que se refere a polaridades exsisistencialismo e educacédo. Por
intermédio dela procura-se argumentar em favoudedo sociopolitica adquirida pela
educacao infantil a partir da Carta Constituciate@Republica Federativa do Brasil de
1988, quando esta modalidade educativa se consiitio a primeira etapa da
Educagcdo Basica. Discute-se também a oferta e armdlmna Educacgéo Infantil
confrontado com critérios criados pelo municipio @ireito da crianga ao acesso a esse
nivel de ensino.No segundo item desse capitulo agiesentadas as principais
contribuicbes dos documentos oficiais, para a ®sagdo dos agrupamentos na
educacéo infantil, sobretudo no que se refereratesicdo e composicdo dos grupos
multietarios na creche e na pré-escola. Na pargd $ido apresentados os resultados do
estudo do documento A Oferta e a Demanda na Edudafgntil no Campo. O estudo
desse documento é de suma importancia para condereen estruturacdo dos
agrupamentos multietarios, pois a configuracdo ¢asnas no meio rural é
multisseriada.

O capitulo 2 do texto,A relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento na
estruturacédo dos grupos na Educacéo Infantifiicialmente busca compreender como
se d& a estruturacdo dos grupos por idades eag&zidos grupos na educagao infantil.
Na segunda parte séo apresentados os resultadestddss realizados das publicacdes
relacionadas a teoria historico cultural e o preces de apropriacdo e objetivacdes do
género humano. Na terceira parte discute as tedeakesenvolvimento sob a otica da
psicologia historico cultural confrontando a iddm que cada idade tem uma esséncia
sinalizando que em fase do desenvolvimento do gém@&mano possui uma atividade
principal que é a forma do sujeito se relacionan eorealidade externa e se apropriar
das objetivacfes sociais e culturais.

Na ultima parte do capitulo sera discutida a relagétre desenvolvimento e
aprendizagem tendo como base as interacdes seci@so aporte tedricA Zona de
Desenvolvimento Iminentgostulada por Vygotsky e os agrupamentos mulietar
Para compreender as teorias de desenvolvimentoemdipagem nesse contexto da

Educacao Infantil serdo estudadas a teoria Hisk@udtural e da atividade segundo
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Leontiev e Elkonin. Demarcando deste modo uma pelssontribuicdo para a area da
educacao no que se refere ao novo olhar para ad¢éondos grupos de criancas nas
instituicées de educacao infantil.

No capitulo 3,As instituicbes de educacdo infantil e os grupogtietarios:
possibilidades e angustiadaco uma discussao sinalizando a possibilidade da
estruturagcdo dos agrupamentos multietarios na [Eéacdnfantil postulando a
necessidade das interacdes sociais e as brincadeimao eixos do nosso curriculo,
para a ampliacdo do repertério cultural das crisnDascute-se também a tendéncia de
homogeneizacdo dos modos de agir e pensar dasagjapontando para a necessidade
de respeita-las efetivamente como sujeitos detoei

Na ultima parte, a conclusédo, apresenta-se umavepriscussdo do estudo
realizado, algumas consideracdes referentes aetivalgj ou hipoteses tracados para o
trabalho e as contribuicdes que se acredita tey gdach o estudo acerca da tematica dos

agrupamentos multietarios.
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2 A ESTRUTURAC}AO E QRIAC}AO DOS AGRUPAMENTOS
MULTIETARIOS NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 ALGUNS FATOS DA HISTORIA DANEDUCAQAO INFANTIL D BRASIL E
DA ESTRUTURACAO DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANIL.

A trajetoria da Educacgédo Infantil é recente e saraichada foi marcada pelo
assistencialismo configurado como uma propostaamilical descomprometida com a
emancipacdo humana. Além dessa marca, a Educafzdilltorasileira, desde sua
génese, foi marcada por contradicbes que remetairetado, ao perfil qualificado da
educacao oferecida as criangas da elite e a ffagéi dos processos educativos
sistematizados para as criancas pobres, sobretldesgu carater ndo emancipatorio,
para que desde cedo se adequassem ao futuro gqapesia. Sabemos qteeeducacao
nao € neutra, ela € um ato que sempre traduz umsippamento politico (DUARTE
2007, p.14), ou seja, a dimensao politica estaeptesem qualquer ato educativo e,
consequentemente, em qualquer proposta curricular.

Nas propostas da UNESCO e do UNICEF, para politieasducacéo infantil
(1970-1990), Rosemberg (2002) aponta que enquastopaises desenvolvidos
expandiram a Educacao Infantil com qualidade osegaie terceiro mundo ampliaram-
na reduzindo custos pelas recomendacfes dessesisarga. As politicas desses
organismos trouxeram profissionais da area da lpgieodo desenvolvimento ou da
educacao para legitimar precariedade e escasseatddais e brinquedos sem falar em
salarios reduzidos para os profissionais. Resshitgne essa politica era melhor para
as criancas. Desta forma, a mesma politica quel@taas pobres, também educa os

ricos. Segundo a autora:

O confronto entre tais praticas e recomendacdes da
UNESCO/UNICEF permite a interpretacdo: o que € bam criancas
de paises desenvolvidos ndo € bom para -criancagadkes
subdesenvolvidos ou para criancas pobres. [...dédcacdo infantil
para os paises subdesenvolvidos tornou-se a ralahaucata. O
modelo redundou numa sinergia perversa entre espagdequado,
precariedade de material pedagdgico e auséncia udéficacao
profissional da educadora, resultando em ambieathgacionais
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pouco favoraveis ao enriquecimento das experiéndiantis.
(ROSEMBERG, 2002 p.35).

Em vista disso, a Educacéao Infantil ndo deve sasada prioritariamente como
espaco de guarda da crianca para a familia supsua@s necessidades imediatas que é

alimentacéo e habitacdo. Esta deve superar a sesayéiante da demanda emergente

da sociedade que é a emancipagao.

Segundo Duatrte:

[...] postulamos a necessidade de uma teoria hist8ocial da

formacéo do individuo, por considerar que tal sepade se constituir
no centro desse corpo tedrico mediador. Afinalgdeemeducacao um
processo mediador entre a vida do individuo e dedade (e,

portanto, a histéria), ndo nos parece possivelisamakritica e

historicamente o processo pedagoégico sem a medigcama teoria
na qual a formacéao do individuo seja concebidaamguim processo
essencialmente historico e social. (DUARTE, 200Z0p

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e na keDdetrizes e Bases de 1996,
a Educacéao Infantil, é considerada como a primstimspa da Educacdo Basica. Sobre
essa questdo Kulhmann pontua que: ‘fa.passagem para o sistema educacional ndo
representou a superacéo dos preconceitos soci@segtao envolvidos na educacao da
crianca pequena’(1999, p. 186).

As instituicbes de Educacédo Infantil, como tambéfanailia, constituem-se em
ambitos sociais que tem por funcéo assegurar @scas a vivéncia da sua infancia. Os
principios gerais defendidos pelas Diretrizes Cufaires Nacionais para Educacgéo

Infantil (2012) s&o os seguintes:

Principios éticos da autonomia, da responsabilidddesolidariedade e do
respeito ao bem comum; principios politicos dowittis e deveres de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respaitordem democratica;
principios estéticos da sensibilidade, da criatigiel da ludicidade, da
qualidade e da diversidade de manifestacdes eaSste culturais”. A

utilizacdo dessas diretrizes para sistematizacdopmbgetos e praticas
cotidianas como as criangas sdo consideradas camsistente fator e

indicador de qualidade dos servigos oferecidosamga acolhida em creches
e pré-escolas. (BRASIL, 2012 p.16).
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A Educacéo Infantil brasileira, como primeira etapaeducacéo basica tem como
funcao social o desenvolvimento integral da crianca
As creches e pré-escolas se constituem, em estabefgos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criatie® (zero) a 5 (cinco)
anos de idade, por meio de profissionais com a doaém especifica
legalmente determinada, a habilitagdo para o n&mssuperior ou médio,
refutando assim funcBes de carater meramente eassista, embora

mantenha a obrigacao de assistir as necessidasieadde todas as criangas.
(PARECER CNE/CEB N°:8/2011 p.05).

O aporte legal brasileiro — Carta Constitucional Rigpublica Federativa do
Brasil (1988); a Lei de Diretrizes e Bases paralac¢céo Nacional (1996), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) e também a L&idxrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) sancionada em dezembro de 1996ituesh a educacao infantil como
direito o acesso a educacdao infantil a toda cridmmgaileira. Entretanto, na pratica, as
instituicbes de nossa cidade — Floriandpolis - @@am outras pelo pais, esse direito

nao é assegurado. Assim sendo:

[...] no Brasil contemporéaneo se expressa uma ¢esmsdie as politicas
e praticas na educacao infantil, de um lado, umgislEcdo avancada
gue reconhece direitos as criancas; de outro, unorpma de intensas
desigualdades entre 0os segmentos sociais, dificidtana préatica, o
reconhecimento pleno de sua cidadania (ROSEMBER®),2.61).

Com a insercdo da mulher no mercado de trabalhmrevam mudancas na
economia e na cultura provocando transformacfdaisague ocasionaram mudancas
universais nos funcionamentos das familias e, morseguinte na educacdo das
criancas. (MOREIRA, 2001).

Se a méae estava inserida no mercado de traballe®endmo essa crianga iria
ficar? A educacao foi e € ainda um espaco de guamtotecdo de criancas enquanto
seus responsaveis trabalham. Porém, como foi citaderiormente, somente uma
parcela pequena tem acesso. Isso fica visivel magnes listas de espera, sem falar
daquela parcela da populacdo onde as criancas éemegistradas, ndo fazendo parte
das estatisticas nacionais que procuram mapearemiés aspectos da realidade
brasileira e, ainda, sem cumprir com 0s requisfiag poder concorrer as vagas

oferecidas nesta etapa da Educacéo Bésica.
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A rede municipal de ensino, que € a nossa realidadeda conta de atender a
demanda da populagéo para ter acesso a educaedtl iafpor isso cria critérios de
matricula para selecionar as criancas a seremidésnda crecHee na pré-escola
municipal. Isso fica claro em um dos artigos ddgra de matricula, quando no Art. 5°

estabelece que,

[...] para a matricula de novas criancas, cujos p&u responsaveis
residam no Municipio de Floriandpolis, o critéria thenor renda per
capita. A preferéncia da matricula serda das cri@amggos pais e/ou
responsdveis residam no municipio de Florian6patisum prazo igual
ou superior a um ano, conforme o Termo de Ajustaonda Conduta,
firmado entre o Ministério Publico de Santa Catam®na Prefeitura de
Floriandpolis.

As familias, muitas vezes, desconhecem seus ddired{ facilmente, séo
ludibriadas com discursos e critérios municipacuesendo que temos a lei mandatoria
gue é a nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)a familia optar pela matricula é
dever do municipio garantir o acesso da crian¢asttuicdo de educacgédo infantil.

Assim sendo, observa-se que:

[...] pela necessidade de se encontrarem respostidsgdes exequiveis
para os problemas de insuficiéncia no atendimeguao parte do poder
publico, da universalizacdo do ensino béasico, seqentemente, das
novas demandas econémicas no contexto da glokdtizegpitalista

(OLIVEIRA, 2000, p. 18).

Por mais que o governo tem como discurso questdeentes as faixas etarias
de zero a seis ha um distanciamento entre asdefesd e o que acontece na pratica.
N&o podemos negar que houve varios avancos coneocdits da educacao infantil
como primeira etapa da educacdo béasica. Porém, cprater ela possui hoje
“assistencial” ou “educativo”. As instituicoes &elucagcado Infantil se configuraram,
desde sua génese, como um espaco de guarda ecdedmpara a submisséo, mais nao

pode ser so isso, principalmente quando este seerab atendimento efetuado pelos

! Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacamadeu Artigo 30 refere-se a creche como o
atendimento de criancas na Educacao Infantil ai$o3 de idade.
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municipios, por ser nas redes municipais que s&uad@las a parcela mais pobre da

populacab.

2.2 O QUE OS DOCUMENTOS OFICIAIS DO MINISTERIO DA
EDUCACAO APONTAM PARA A ESTRUTURACAO DOS GRUPOS NA
EDUCACAO INFANTIL.

Em meio aos documentos analisados, a crianga €lmidiaccomo um ser social,
de pouca idade, de direitos e que aprende e sevidge por intermédio dos processos
de interacdo e mediacdo social. As instituicde&decacdo Infantil sdo concebidas
como espacos educativos que proporcionam um canflenvivéncias, ricas e diversas,
por intermédio das quais elas possam se apropdar diferentes elementos que
constituem a cultura humana, produzida historicaengrela humanidade. E por
intermédio dessas apropriacdes que ela produz esas duncbes especificamente

humanas.

A educacdo infantil, primeira etapa da EducacddcBasegundo a lei
9394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo Naaodalacordo com
o documento revisado das Diretrizes Nacionais Rgat#cacdo Infantil

de 2013, [...] tem por finalidade desenvolver ocaahdo, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exerciciccidadania e

fornecer-lhe meios para progredir no trabalho eestudos posteriores.
Essa dimensdo de instituicdo voltada a introducgd@® aiancas na
cultura e a apropriacao por elas de conhecimerétsisds requer tanto
seu acolhimento quanto sua adequada interpretagfoe®cao as

criangas pequenas. ( BRASIL. 2010 p.84).

Ainda em relacédo ao citado documento, para cunapfimcéo socio-politica e

pedagogica as instituicdes de Educacao Infantiéiahev

[...] assumir a responsabilidade de torna-las esppgvilegiados de
convivéncia, de construgdo de identidades coletvds ampliagédo de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas\gim de préticas
gue atuam como recursos de promocao da equidadeoteinidades

2 Sabe-se que as populagdes mais pobres sé@o atepdidagedes privadas filantropicas como revelam
algumas pesquisas. Rosemberg (2002) aponta essa@s MO uma proposta do organismo
internacionais que para reduzir os investimentdsigns, os programas devem se apoiar nos recuesos d
comunidade, criando programas denominados “naodfistiiialternativos”, “ndo institucionais”.
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educacionais entre as criancas de diferentes slassis no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possildfidde vivéncia da
infancia. (BRASIL, 2010 p.85).

Segundo o documento as creches e pré-escolas oaupdogar bastante claro
possuindo um carater institucional e educacionf#@relite do carater doméstico. Por
mais que tenha um carater educacional a ideia @Ewo para educacédo infantil nem
sempre foi aceita. Essa ideia, muitas vezes, d#te escolarizacdo sendo preferido a
se referir ao curriculo utilizar os termogrépostas pedagodgicase “projeto
pedagogicbtermos utilizados nas Diretrizes Curriculares iaais.

Na configuracdo da educacao infantil ndo s6 azagho receosa da palavra
curriculo nos remete a formacdo subsequente queeé@smo fundamental numa
perspectiva tradicional. Umas das principais caréticas da educacéo infantil atrelado
ao ensino fundamental € a seriagdo, onde a creamgadida que vai ampliando a sua
idade passa de um ano para outro. Neste aspectpoétante salientar que a educacao
infantil, segundo as Diretrizes Curriculares Naaisrpara a Educacéao infantil (2010),
deve ter uma articulagdo com ensino fundamentaigasando alguns aspectos. Assim

sendo, recomenda-se que na:

[...] transicdo para o Ensino Fundamental a preppstiagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no psIede
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, tasgei as
especificidades etarias, sem antecipacdo de caseqde serdo
trabalhados no Ensino Fundamental. (BRASIL, 20B0)p.

Para entender esta configuracdo dos grupos seriadesistemas de ensino da
Educacao Infantil, optou-se por estuder Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infanti(2010); As Diretrizes Curriculares Nacionalsglocumento revisado”
(2013);Critérios para um atendimento em creche que resptdireitos fundamentais
das criancas (2009); Parametros de Qualidade Pam@udacao Infantil volume 2
(2006).

Os citados documentos apresentam subsidios parsequessa refletir e romper
com caracteristicas que constituem a historia daagdio infantil brasileira, a exemplo

de seu carater assistencialista. Apesar da coigifibue trazem em relacdo a varios
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aspectos relacionados a Educacao Infantil, paitogfdesse estudo, deles s6 foram
tomadas as contribuicbes para a estruturacéo degaagentos na Educacao Infantil.

No texto das Diretrizes Curriculares para Educadggmtil (BRASIL, 2010) nao
foram encontradas referéncias e recomendacoesitaplpara a formacédo dos grupos
na Educacao Infantil. Encontrei somente uma retéaémdireta no capitulo sobre a
organizacdo do espaco, tempo e materiais. Neletaysenpara a importancia de se
reconhecer “[...] especificidades etérias das $amglades individuais e coletivas das
criancas promovendo interacdes entre criancas danenalade e de diferentes idades”
(BRASIL, 2010, p.19) No capitulo intitulado, Propostas Pedagodgicas mnCas
Indigenas o documento apresenta recomendacao qaareessidade de..] adequar
0S agrupamentos etarios para atender a demandapde®s indigenas’(BRASIL,
2010, p.23).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagiumento revisado de
2013, na parte do texto sobre Educacéao Infantibliamalgumas questdes do documento
de 2010, porém néo faz alusdo a formacgédo dos gegroente a quantidade de crianca
por professor de acordo com a faixa-etaria. Em tegto sdo explicitados alguns
assuntos referentes ao desenvolvimento das criaamcakcao da creche com a familia,
a proposta curricular, entre outros aspectos. Emitem do texto sobre a visdo da
crianga e que coloca a importancia da brincadeida<s interagdes com criancas da

mesma idade e de diferentes idades no processwatedeZzagem.

Na historia cotidiana das interacbes com diferepi@eiros, vao
sendo construidas significacdes compartilhadasriér plas quais a
crianca aprende como agir ou resistir aos valomesri@mas da cultura
de seu ambiente. Nesse processo € preciso comsigeras criancas
aprendem coisas que lhes sdo muito significativesndp interagem
com companheiros da infancia, e que sdo diversasalsas que elas
se apropriam no contato com os adultos ou com g@@gfa mais
velhas. Além disso, a medida que o grupo de criangarage, sao
construidas as culturas infantis. (BRASIL. 2013p.8

O documento intitulado Critérios para um Atendinoestn Creches que respeite
os Direitos Fundamentais das Criancas (Brasil, R0t#b faz referéncia a estruturacéo
dos grupos. Em apenas um dos itens se indaga‘lse] @reche reconhece que as
criangas tem direito a ampliar seus conhecimentol.[ Nele também se explicita que:
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“[...] a politica da creche incorpora a preocupacéate encontrar meios adequados
para promover o desenvolvimento infantil sem subnpecocemente as criangas a um
modelo escolar rigido (BRASIL, 2009, p.39). Em outro item do texto omase
atencdo para o fato de que “[.cliancas maiores aprendem muito observando e
ajudando a cuidar de bebés e de criancas pequenals Bebés e criancas bem
pequenas aproveitam a companhia de criancas maip@Es desenvolver novas
habilidades e competéncias(BRASIL, 2009, p.22). Portanto, faz-se referénaia
importancia das interacdes entre criancas de idditlrentes.

No interior do documento intitulado Parametros deali@ade Para Educacéo
Infantil, volume 2 (BRASIL, 2006), ainda que apmseexplicitamente indicacdes para
a estruturagcao dos grupos na Educacao Infantindst@rgumenta em favor da seriacao
onde a crianca deve passar de um grupo para autro @ mencionado anteriormente.
No texto sdo apresentadas algumas considerac@era sicorporadas nas propostas

pedagodgicas das instituicbes de Educacao Infargkemplo das que seguem:

[...]Os grupos ou turmas de criancas sdo organizpdo faixa etaria
(1 ano, 2 anos, etc.) ou envolvendo mais de umma ttéria (0a 2,1 a
3, etc.); 8.2 A composi¢cdo dos grupos ou das tudeaziancas leva
em conta tanto a quantidade equilibrada de mer@rmogninas como
as caracteristicas de desenvolvimento das criah¢h#y quantidade
maxima de criangas por agrupamento ou turma € priopal ao
tamanho das salas que ocupam. (BRASIL, 2009, p.35-6

Portanto, nos documentos analisados, foram erad@#rapenas algumas
indicacbes que apontam para a importancia das dipaegiens e do desenvolvimento
das criancas, a partir da estruturacdo de propespasticas pedagogicas para criancas
gue constituem grupos multietarios. Ou seja, apesaBarametros de Qualidade Para
Educacao Infantil, volume 2 (2006) fazem referénaisestruturacdo dos grupos,
explicitando que, para esse procedimento, devesgeeitar a quantidade de meninos e
meninas. No texto Critérios para um Atendimento@meches que respeito os Direitos
Fundamentais das criancas (BRASIL, 2009) chamaese@o para a importancia de se
promover o desenvolvimento infantil sem submeterianca aos modelos pedagdgicos
encontrados no ensino fundamental, tradicionalmesmstituido.

Os outros documentos estudados destacam a impiartdas interacdes e do

convivio com criancas de diferentes idades, comado npara a realizacdo de
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aprendizagem de diferentes naturezas. E por meisedgprocessos que a crianga se
apropria das objetivacdes do género humano, as géai viabilizadas por intermédio
da interagao e mediacdo da crianga com parceirdgetentes idades.

Tal fato nos faz repensar algumas praticas levaddsito nas instituicoes de
Educacao Infantil, tendo em vista que estas, nenpie ou raramente, possibilitam a
convivéncia e a interagdo entre criangas com idatlesrsificadas, tal como sao
realizadas no ambito da vida cotidiana da criaNgste aspecto, € importante sinalizar
gue ensaios acontecem, principalmente, em “atieisladonhecidas como oficinas que,
muitas vezes, tem o0 propdsito de reunir algunsagymr determinado tempo onde,
posteriormente, ap0s essa vivéncia, todas as asamgtornam a suas salas de
referéncia.

Diante do exposto, parece se vincular a ideia we agpda idade tem uma
esséncia e que dependendo da sua faixa-etaricamc&rpode se apropriar de um
determinado conhecimento e que este vai sendo asophios anos subsequentes. Isso
remete a teoria inatista pela compreensdo de quesenvolvimento que gera o
aprendizado. Essa discussao que pretendo fazexaworer no texto para compreender
essa estruturacdo dos grupos na Educacdo Infantis @orocessos de ensino e

aprendizagem da crianga na creche e na pré-escola.

2.3 A OFERTA E A DEMANDA DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO E AS
TURMAS MULTISSERIADAS

O texto intituladoA Oferta e a Demanda na Educacéo Infantil no Canipo
sistematizado por intermédio do Termo de Cooperdgmica entre o Ministério da
Educacdo — MEC, e a Universidade Federal do Riod&rao Sul - UFRGS, visando o
desenvolvimento da pesquisa Naciot@aracterizacdo das praticas educativas com
criancas de 0 a 6 anos residentes em areas rurBRASIL, 2012). Este apresenta
oito textos com tematicas sobre a Educacdo Infaoticampo, os quais apresentam
dados de pesquisa nacional.

Para a discussdao sobre os agrupamentos multiet@as escolhidos dois
textos que abordam a tematica e apresentam reflegédagogicas acerca dessa

configuracdo dos grupos como também questdes wstiritOs textos escolhidos foram
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A oferta e a demanda de Educacédo Infantil no camyo:estudo a partir de dados
primérios (BARBOSA; GEHLEN; FERNANDES, 2012) Entre os rios, a floresta e as
adguas — a Educacéo Infantil do Campo na Amazénégia@lém do atendimento nas
escolas rurais multisseriadd6REITAS; HAGI; TUVERI. 2012).

O primeiro texto apresenta um mapeamento sobiteacdo de atendimento
da Educacdo Infantil e as criancas residentes eas d@urais. E um estudo tendo como
objetivo central produzir dados priméarios oferecendformacfes, qualitativas e
quantitativas, sobre quais as condi¢fes de ofedienenda para as criancas do campo
tendo como perspectiva a expansdo da oferta amidal na investigacdo a Educacao
Infantil e a educacdo no campo. A populacdo dodessédo as criancas de 0 a 6 anos
residentes em &reas rurais.

O texto aborda varias questdes trazendo um brawerpma sobre a Educacéo
Infantil, a educacdo no campo e na cidade e ailndsde das criancas residentes nas
areas rurais. De acordo com texto, em relacdo raafate atendimento das criancas,
foram apresentadas trés possibilidades de agrupasnéh primeiro organiza as turmas
por faixas-etarias. O segundo agrupamento orgasizaiancas em dois grupos de 0 a 3
e outro de 4 a 6 anos, dividindo assim as criaagasurmas de creche e pré-escola. O
terceiro agrupamento € de 0 a 3 anos com criargansino fundamental e o outro
agrupamento é de criangas de 4 a 6 anos tambémws juoin criancas do ensino
fundamental.

O atendimento de criancas de 0 a 6 anos em sadxsasou multisseriadas é
justificada por razdes objetivas sendo uma delasimero pequeno de criancas para
compor turmas especificas, a auséncia de infradestfLa inexisténcia de comunidades
isoladas e o aproveitamento da estrutura fisicasiesas.

As criancas, em sua maioria, frequentam as ingigs no periodo matutino. As
propostas pedagodgicas nesses espacos possuemcssiségundo os dados coletados
no estudo: Alfabetizacao e letramento; Atividadeemificadas; Aulas por disciplinas;
Interacdes e brincadeiras e Projetos. Segundo tasaauUBARBOSA et al, 2012) as
tltimas trés propostas foram as praticas com majoeecentuais utilizados em todas as
regides pesquisadas.

O segundo texto sobre a Oferta e Demanda da Edudafgntil do Campo
escolhido que discute os grupos multietariosEiatre os rios, a floresta e as aguas — a
Educacao Infantii do Campo na Amazoénia: para alématiendimento nas escolas
rurais multisseriadagFREITAS; HAGI; TUVERI, 2012).
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O texto discute amplamente varios aspectos rdfsvem questdes legais, no
termo da lei, pedagdgicas e de infraestrutura sobrgrupos multisseriados. O termo
“multisseriado” é utilizado no texto para caracarios agrupamentos de criangas com
idades diversificadas da Educacéao Infantil e dinerfsndamental.

As autoras (FREITAS et al, 2012) no texto fazempanorama breve sobre a
trajetoria da educacéo e apresentam algumas lg@gsiasobre a Educacéo Infantil e a
educacdo no campo. No que se concerne a Educdedtillas autoras sinalizam que
As Diretrizes Complementares do Campo (2008) em atgo 3 no paragrafo 2
estabelecem quéEm nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesamaa t
criancas de Educacao Infantil e Ensino Fundament@lutro aspecto salientado pelas
autoras, nas Diretrizes € que ainda em seu arigafiBnam queéA Educacao Infantil
e 0S anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sengberecidos nas préprias
comunidades rurais, evitando-se 0s processos ddeag#o de escolas e de
deslocamento das criancas.”

Nesse aspecto, sobre a organizagéo das criangadudacao Infantil e ensino
fundamental em turmas multisseriadas, as autonasin®m que essa situacdo é um dos

graves problemas enfrentados no meio rural.

Essa situacdo, em nosso entendimento, constituidam graves
problemas que envolvem o atendimento a Educacaatihho meio
rural, pois, em face da inexisténcia de escolaa atender creches e
pré-escolas no campo, as criancas pequenas, em d#dadcessar a
Educacéo Infantil, sdo obrigadas a estudar naslasscwrais
multisseriadas, que em grande medida, constituénica alternativa
para os sujeitos estudarem nas préprias comunidadegue vivem,
ficando expostos a um conjunto de situagBes quefadarece o
sucesso e a continuidade dos estudos e muito neepesmanéncia
desses sujeitos no campo.[...] De fato, a situag@enciada pelos
sujeitos que estudam nas escolas existentes no mel,
predominantemente  multisseriadas, que  evidencia cgpou
aproveitamento nos estudos em face das condi¢cdessad em que o
ensino tem sido nelas ofertado, remete-nos a f@radi compreender
com mais radicalidade as contradicbes que se mi#am entre
discursos inovadores e entusiastas e a realidatersial que,
infelizmente, ainda continua revelando situacdes atbandono e
descompromisso para com a qualidade da educacadafegtada aos
sujeitos do campo em nosso pais. (FREITAS et 4R p235).

Por mais que essa discussdo abordada pelas aatoeesa das turmas

multisseriadas, em linhas gerais por se restrmgistudo a regiao Norte do nosso pais,
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traz uma importante reflexdo sobre as dificuldagiggsentadas da Educacao Infantil e
consequentemente do ensino fundamental no campma dmpreender essa situagao

colocam que:

[...]fortalecer as referéncias legais e as demami#asomunidade
académica e educacional, que estabelecem a Edulrdgétl como
primeira etapa da Educacéo Bésica e como DIREISE&r assegurado
a todas as criancas brasileiras, estejam elas mpocau na cidade.
(FREITAS et al, 2012 p.236).

Em relagdo a Educacéo Infantil no Campo, as esculatisseriadas estdo
diminuindo ao passar do tempo. Uma das questiesigsn acontecer € a politica de
nucleacdo vinculada ao transporte escolar que gerial@a pelo fechamento das
escolas multisseriadas nas pequenas comunidades eyela a transferéncia de alunos
para as escolas nucleadas também chamadas desestolalas. Sendo assim ha um
deslocamento campo-campo e campo-cidade, istalésaplamento de uma escola de
uma comunidade rural para a rede do municipio.

Nesse aspecto de diminuicdo das escolas multédsasrias autoras colocam
gue outra estratégia utilizada que é muito frequerdpoiada pelos érgdos gestores e de
financiamento educacional é o sistema de pola&@das escolas. Nesse sistema ocorre
a vinculacdo de pequenas escolas multisseriadais menominadas de anexas a uma
escola Municipal de grande porte denominada esma Sendo assim a tendéncia no
meio rural € a politica de nucleacdo vinculadascalas multisseriadas. (FREITAS et
al, 2012).

Essa tendéncia de implementar a politica de nuiteaipiculada as
escolas multisseriadas impacta na Educacao Infanttiois aspectos.
Primeiro porque ela acaba se tornando a tendénmtural” de
atendimento a escolarizacdo das populacdes do ¢campdace do
namero reduzido de criancas dos zero aos cinco @madade, nas
pequenas comunidades rurais, fortalecendo, assimerderéncia da
seriacdo na Educacdo Infanti do campo. Segundogupo ao
transportar as criancas de maior idade para atassuacleadas, seus
irmaos menores, em idade de acessar a Educacatil)négabam
indo junto estudar nas escolas nucleadas, em detatas situacdes,
com as criancas que atendem o Ensino Fundameosahnos iniciais,
fortalecendo o atendimento das criancas pequenas tumanas
multisseriadas. (FREITAS et al, 2012, p.241).
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Além de todas essas questdes apresentadas, sobmmas multisseriadas, outro
aspecto importante nessa configuracdo dos gruppas&ondicoes de trabalho dos
professores no meio rural. Os professores possueasobrecarga de trabalho e sao
pressionados em varios aspectos sendo seu cotipetagogico de muitas angustias e
desafios. O isolamento, a sensacdo de impoténaia dificuldades diarias a serem
superadas se configuram como as condicbes de Hembaé incidem, segundo as
autoras, para a construcéo da identidade dos eahesado campo.

Nas turmas multisseriadas um Uunico professor atnan®lltiplas séries e
também é “multitarefa”, assumindo as funcbes depdira, distribuicio de merenda
além das funcgdes burocraticas da gestdo da unidade a realizagdo de matriculas.
Nessas escolas, os professores, pelas condicoetsvabjde trabalho o processo de
ensino e aprendizagem acabam por se configurartplamissdo de conteudos de
forma mecanica. Esses conteudos, muitas vezesgxd@aidos de livros didaticos
antigos sendo alguns até ultrapassados. Nesset@sp@aoportante salientar que por
mais que seja uma turma multisseriada no “ensiao’aslotadas medidas diferenciadas

de acordo com as especificidades dos grupos, apessjlinhas gerais pela idade.

Sem uma compreensdo mais abrangente desse pracesaimyia dos
professores das escolas multisseriadas sé@o induzideganizar o0 seu
trabalho pedagogico sob a logica da seriacdo, delsemdo suas
atividades educativas referenciados por uma vigdtagintamento”
de vérias séries, que 0s obriga a elaborar taréo®$ de ensino e
estratégias de avaliacdo diferenciados quantamfaseséries com as
guais trabalham, envolvendo estudantes da Eduda¢dotil e do
Ensino Fundamental concomitantemente.( FREITAS let2812
p.242).

Nessa organizacdo de trabalho, com criancas cora-éhérias diferentes,
segundo o texto, o interesse e o0 nivel de apretmliganuito variado entre as criancas.
Essa organizacao impde dificuldades para o plamgjtorcurricular nas escolas. Desta
forma os professores acabam por utilizar os lididaticos como Unica fonte de acesso
aos conhecimentos que na sua maioria € totalmesgeindulado da realidade da
populacado. (FREITAS et al, 2012 p.244).

Em relacdo aos processos de ensino e aprendizagestraturacdo do curriculo

as autoras chamam a atencao para o olhar atendertedade e as subjetividades dos
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sujeitos envolvidos nesse processo. Neste sentmoriculo se constitui num espaco
de resisténcia dos grupos minoritarios e tambémténdido, nesse aspecto, em um
espaco de producédo e reproducédo da sociedade @tda.cDesta forma se constitui
“[...] num espaco de conflito em que os grupos subalteéémosutado intensamente por
sua visibilidade e pela implementacdo de politidasacao afirmativa de suas culturas,
intencionando incluir nos curriculos oficiais elem@s de sua historicidade [...]"”
(FREITAS et al, 2012 p.245).

No bojo dessa luta, os movimentos sociais reprateos das
populacdes do campo tém compreendido, cada vez, maés as
propostas educacionais e curriculares que se anepetla matriz do
“curriculo nacional”, atualmente predominante naiestade brasileira
e em muitos outros paises no mundo inteiro, na@igesdo a
garantia de sua cidadania e o reconhecimento de ideatidades
culturais. Nesse contexto emerge o Movimento paa &ehucacdo do
Campo, ampliando e fortalecendo os embates comohsicgs e
propostas educativas e curriculares que assumemcampreensao
universalizante de curriculo, orientada predomigraeinte por uma
perspectivahomogeneizadorae que sobrevaloriza uma concepgao
mercadolégica e urbano-céntricade vida e desenvolvimento social.
(FREITAS et al, 2012 p.246).

As autoras colocam que esse movimento tem denundadim lado propostas
politicas pedagodgicas que tem contribuido parasaalierizacdo dos modos de vida do
meio rural. Por outro lado, pontuam a intencioralel de refletir a vida, as
necessidades e interesses dos sujeitos que vivermam@o, constituindo-se num
instrumento de luta por condicbes dignas de vidie efirmacdo de sua identidade.
Desta forma salientam “a importancia e a necedsida se incorporar nas politicas e
propostas educacionais e curriculares, para a Edactfantii do campo, toda a
complexidade das peculiaridades que envolvem o canap Brasil e 0s processos
educativos que nele se efetivam; (FREITAS et dl230246).
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3 A RELACAO ENTRE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO NA ESTRUTURACAO DOS GRUPOS NA
EDUCACAO INFANTIL

3.1 A FAIXANETARIA COMO REGULADORA NA FORMAGCAO DOSGRUPOS
NA EDUCACAO INFANTIL.

A Educacédo Infantil brasileira, historicamente, foarcada por determinadas
concepcdes que nao consideram as criancas emtegealiade e na sua singularidade,
dividindo cuidar-educar, brincar-aprender, corpaiteeOutras fragilidades remetem ao
modo como 0s grupos sdo organizados na Educagaatilrd o modo arbitrario como
essas instituicdes organizam seus espacos e sgusstesobretudo quando estes tomam
como referéncia a organizacdo fragmentada adotada Rnsino Fundamental,
estruturado de forma tradicional, herancas do passpe remetem ao modelo
industrial. Por intermédio das logicas adotadafitiéca, as criangcas sdo organizadas,
se deslocam em filas e permanecem “[...] sentaslamesas olhando para uma lousa,
realizando exercicios repetitivos e elogiadas onidas conforme sua performance
atenda ou nao a critérios rigidos e formais dadegpsoras ou dos professores”
(BRASIL, 1996 p.86).

Tais préaticas se estruturam ainda hoje na Educhyfaatil, mesmo que na
forma da lei se reconheca que esta etapa de eductmxd como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis an®sddde, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementandao da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996 p.12). Essa definicdo remete a nedade de se adotar renovadas
concepcOes de curriculo para estruturacao do bralpdagogico. Conforme definicdo

delineada pelas DCNEI, o curriculo na Educacamtiifa

[...]¢é concebido como uma conjunto de praticas quscam articular as
experiéncias e saberes das criancas com 0s commtosmue fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, cientifieotecnoldgico. Tais
praticas séo efetivadas por meio das relagGesisapia as criancas
estabelecem com os professores e as criancastaenadeconstrucao
de suas identidades. (BRASIL, 2013 p.86).
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Tais definicbes remetem as contribuicdes trazidars \fygotsky quando ele
indica que “[...Jum sistema funcional de aprendizado de uma criam@a pode ser
idéntico ao de outra crianga embora possa haverefieamcas em certos estagios do
desenvolvimentd2008 p.156). Ainda referente as contribuicdesitimo autor, Prestes
(2013) adverte que,

[...] na opinido do autor, as idades formam unotdihamico que
define o papel e o peso especifico da linha pdaticudo
desenvolvimento: a reestruturacdo da personalidadeo um todo
nao é resultado de alteracdes de alguns aspecpesstmalidade, mas

€ o inverso, a personalidade da crianca muda erasiugura interna

e as leis de alteragcéo desse todo definem o motongencada uma de
suas partes. Entdo, em cada etapa do desenvoleinteéntuma
neoformacdo centratjue parece guiar todo o desenvolvimento e é
responsavel pela reestruturagdo de toda a perdadalida crianca.
(PRESTES, 2013, p. 302).

Em relacdo ao aspecto da idade na estruturacagragiess onde a crianga passa
de um ano para o outro na Educacéao Infantil ternosas referéncias no campo teérico
sobre esse assunto. Pradbuma autora que fez seus estudos sobre essactemat
fazendo importantes reflexdes e contribuicbes parapreender principalmente de
forma critica essa configuracdo para romper codgiad capitalista dos grupos:

Numa sociedade a servi¢o da producdo de sabeispendaveis para a
regulacdo disciplinar e social do curso de vidagragrios fornecidos a
Educacéao Infantil s&o aqueles que agrupam, dividegregam, isolam,
cada vez mais as criangcas somente segundo suaewdiiacdo
cronolégica, em termos de suas aptiddes e capasidadgnitivas
especificas - os espacos, o funcionamento, a @stratas relacdes que
se tecem nas instituicbes de Educacdo Infantil @0, sua vez,
organizados de acordo com as exigéncias do mundoatalho nas
sociedades capitalistas.(PRADO, 2006 p.1-2).

Em seu texto a autora chama atencdo que a Edut#gétil € organizada a
partir da légica do adulto e sinaliza que a infardgve ser investigada ndo no sentido

¥ PADRO, Patricia Dias. Professora Doutora da Facddle Educacdo - USP/SP, junto ao Departamento
de Metodologia de Ensino e Educa¢cdo Comparada -,Epd4 da Educacéo Infantil.
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de identificar padrdes de normalidade e fazendergéinaces, encobrindo desta forma

a vinculagéo social e histodrica das criancgas.

A histéria do ensino mostra-nos que as sociedastmdagizadas, nos
séculos XVI, XVII e XVIII, criaram a no¢do de graua divisdo de
alunos por idade ou capacidade, consagrando a rmogderna de
homogeneidade no ensino e na aprendizagem. (VALIADO6,
p.40).

Salienta ainda que as criancas sdo vistas apemas seres bioldgicos que
percorrem etapas pela faixa-etaria suprimindo assiparticular, sua especificidade,
pelo universal (homogéneo) onde todos aprendem eemm jeito (PRADO, 2006,
p.02). Segundo Machado (1999), desde o0 seu nadcirégrossivel identificar a crianga
como ser unico, com caracteristicas fisicas e ligjmas que sdo pessoais. De acordo
com a autora, “[...h crianca pequena é um ser humano completo e, ammémpo,
em crescimento e em desenvolvime(MACHADO, 1999, p.90).

A idade como categoria traz em si uma reflexado rdiero politica,
epistemoldgica e metodoldgica em sua relacdo contoosextos
educativos, pensando aqui, na Educacdo Infantilocespaco de
construcdo de pertencimentos etarios. Entretantmféamcia como
categoria social marcada pela heterogeneidadepod® ser definida
apenas por critérios etarios ou para diferenciaesdotalidade de
pessoas que ainda ndo tém esta ou aquela idadeD@®R006 p.5-
6).

Outras contribuicdes sobre o estudo da infanciats@tdas por Rosemberg
(1996) quando ela sinaliza para a necessidade de auperacdo tedrica sobre as
hierarquias sociais de classe, género e raca gigterem ignorar as subordinacdes de
idade. A autora pontua qtedo tenho félego para me estender as subordinaciies
idade em sua totalidade; focalizarei, exclusivareents relacbes adulto-crianca,
deixando de lado outros momentos em que a socisdatertam o tempo de vida
humana”.Ela afirma também que,
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[..] as observacBes de interacbes entre criangagiepas, que
aparecem desde muito cedo, desde que seja posgprelksar estes
comportamentos, tem quebrado a imagem da criangdstag
orientada para si mesma e para objetos, desiradeessincapaz de
contato com o outro. [...] Observacdo extremamariegessante que
parece indicar, nessa fase de vida, uma énfaselagdo de idade que
seria substituida, mais tarde, por uma énfaselagaede género. Ele
s pode ser observado, como nas demais interagéi@issquando as
criangas passaram a conviver em grupos com outeag;as pequenas
em espacos coletivos (instituicbes de Educacamtif)fadiferente de
nossas geracdes ou das geracoes de seus pais.NIBEBBE,1996,
p.22).

Ha necessidade de conceber efetivamente a educagdo uma atividade
revolucionaria e possibilitar a crianga instrumerara agir e pensar sobre a sociedade
que esta inserida € necessario refletir sobre asc@s educacionais em todos os
ambitos principalmente ao que concerne a estriaraps grupos e as questdes
referentes ao processo de ensino e aprendizageanes$ta discussao se faz necessario
ter como vertente a teoria histérico cultural questpla sobre o processo de
objetivacdes do género humano e vé a educacdoa neEsspectiva tendo como
principio a formacdo do individuo como sujeito sfammador da sua realidade
rompendo desta forma com as subordinagcdes imp@etas sociedade seja ela de
género, raca ou idade.

3.2 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM SOBRE A OAl DA
PERSPECTIVA HISTORICO- CULTURAL

Para compreendermos as teorias educacionais défizao processo de ensino e
aprendizagem anteriormente € necessario fazer umee lanalise da crianca e da
infancia em nossa sociedade.

A imagem da crianca vem passando por transformag@ésngo da histéria da
infancia. Segundo Charlot o sentimento da infarstiegiu entre os séculos Xl e
XXVIl e a crianga esta concebida como ser inconopletsuficiente, isto €, um vir-a-
ser.“A crianca € o agente da perpetuacdo social, maski@&m o da renovacao social,
até mesmo da dissolucdo da sociedade [...] prolorgy#o e adiantamento’Essas

conotacdes, por mais que sejam do inicio da déded®, estdo vinculadas a posicao
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que a criangca possui em nossa sociedade como eeprquisava ser preservado e
preparado. (CHARLOT, 1986: 104)

[...] a pedagogia elabora uma representacdo daciafgjue traduz
conceitos essenciais as quais se funda. A ideiafélacia exprime,

num campo conceptual novo, as no¢des pedagdgidaasee|[...] por
sua integracdo numa pedagogia individual, a idega irfancia

apresenta, ela mesma, significacdes ideoldgicasessenta-lhes
significacdes mais especificas ligadas as ideiaempo e origem e a
ambiguidade da ideia da natureza. (CHARLOT 1986@:11)

Charlot nos ajuda a entender tal situacdo fazena® espécie de comparacao
entre como a crianga era vista dentro de duas podes: a pedagogia tradicional e a

pedagogia nova.

Para a pedagogia tradicional, a natureza da cri@ngaginalmente
corrompida e a tarefa da educagdo é desenraizar sed¢ageria
natural que caracteriza a infancia (p 116) [...hibe de tal Optica, a
educacdo se esforcara, antes de tudo, por dismiplincrianca e
inculcar-lhe regras. Nao é por sadismo que a esaiiional exige
siléncio e imobilidade, que faz colocar os alunas fdas e que
concede tanta importancia ao aprendizado das regnakisive

ortogréficas e gramaticas (CHARLOT, 1986, p.117).

Em contra partida, a pedagogia nova, apresentéaaacarcomo portadora de
uma inocéncia original e tende a proteger estaremduinfantil, ela “proclama a
dignidade da infancia e a necessidade de respettganca’. (CHARLOT, 1986 p.117).
Tal concepcédo ainda é valida, inclusive atualmentes documentos norteadores e
oficiais do MEC para a Educacéao Infantil.

Segundo Kulhmann:

[...] A historia da crianga € uma historia sobreianga. Ao procurar
levar em conta essa fase da vida, caracterizaroy® realidade
distinta do adulto, ndo podemos esquecer de quagamos adultos
pesquisando e escrevendo sobre elas. Por um I|d&@ohaé outro
mundo, a interacdo € o terreno em que a criangesenvolve. As
criancas participam das relacdes sociais, e estexgdusivamente um
processo psicoldgico, mas social, cultural, histdriAs criangas
buscam essa participacdo, apropriam-se de valacemportamentos
préprios de seu tempo e lugar, porque as relag@@ais sdo parte
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integrantes de suas vidas, de seu desenvolvimé&uibil(MANN,
1998, p.30).

A teoria educacional que ampara a discusséo ceenm&fierente ao processo de
ensino e aprendizagem, com a atual configuracaalsecpropdée uma mudanca de
paradigma é a teoria historico cultural por compdee, em linhas gerais, que o ser se
desenvolve através das interacdes sociais questsstaltomo o outro e com o0 meio que
esta inserido. Desta forma VygotSkyrimeiramente, é o tedrico que embasa esta
discussdo por ser um dos grandes pensadores da taetorico critica e por
desenvolver varios conceitos para compreenderndesenvolvimento humano.

Para Vygotsky (2008) a solucdo dos problemas désando ensino € bem
complexa pela relagcdo entre desenvolvimento e diz@ayem. O autor ainda salienta
que o ponto de partida dessa discussao comeca dmtesanca frequentar a escola.
Sendo que, qualquer aprendizado que a criancadeesavla possui um conhecimento
prévio, diferenca entre o aprendizado sistematizadéo sistematizado. Em seu texto
faz uma discusséo acerca dos problemas encontnadasalise psicoldgica do ensino
salientando que o mesmo ndo pode ser resolvido reénrmos a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem. Essa relacdo pedeliadida em trés posicoes
tedricas.

A primeira posicdo tedrica € que o0 desenvolvimeat@prendizagem sao
processos independentes sendo que o aprendizadmpédlsiona o desenvolvimento.
A segunda diz que o aprendizado € o desenvolvimaagte caso, o desenvolvimento é
visto como conjunto de reflexos condicionados) ;@.processo de aprendizado esta
completamente e inseparavelmente misturado comooepso de desenvolvimento.

(2008 p.84).

Os tedricos que mantem a primeiro ponto de vistaafm que os
ciclos de desenvolvimento precedem os ciclos denalrado; a
maturacdo precede o aprendizado e a instrucdo degair o
crescimento mental. Para o segundo grupos de dsorims dois
processos acorrem simultaneamente; aprendizadsemddvimento
coincidem em todos os pontos, da mesma maneiralgag figuras
geomeétricas idénticas coincidem quando superpdstEGOTSKI

2008 p.90).

2 Lev Semenovitch Vygotsky (1896- 1934), psicéloguiético.
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Na terceira posicdo teorica o desenvolvimento erafizagem se baseiam em
dois processos inerentemente diferentes, porémiorkdos onde um influéncia o outro
“de um lado a maturagao, que depende diretamentelekenvolvimento do sistema
nervoso; de outro o aprendizado, que €, em Si mesum processo de
desenvolvimento”(VIGOTSKI, 2008 p.90). Sendo assim, o processopteralizagem
empurra o processo de maturacao. Vigotski resqaktao ponto mais importante dessa
teoria € que a mesma da énfase ha um velho proldarpadagogia que é a disciplina
formal e a transmiss&o de conhecimento.

De acordo com essa teoria por mais que o conhetoniamsmitidos ndo tenha
uma relacdo direta com a vida diaria. Desta forec@no base nesta teoria, 0s
professores acreditavam que a mente € um conjuntoapgacidades como atencao,
memoéria e pensamento e que a melhora de uma étaeaimente a de outra. De
acordo com Thorndike a melhora de uma capacidadesighifica a de outrajo
aprendizado € mais de que a aquisicdo da capacigeda pensar; € a aquisicdo de
muitas capacidades especializadas para pensar sghias coisas”’(2008 p.90-2).

Por mais que ndo concorde com as teorias expladtadima, principalmente
pelo fato de estar a ideia do surgimento do novgotgky salienta a importancia de
analisa-las para ter uma visdo mais adequada d&acel desenvolvimento e
aprendizagem. Essas trés bases teoricas embasemias tde desenvolvimento
educacionais utilizadas durante o percurso da edocantre as vertentes da Pedagogia
tradicional, Nova e Tecnicista, formando individwmsiticos para ocupar sua posi¢ao
no mercado de trabalho, para atender e suprir seasssidades imediatas sem
relacionar a sua educagao ao seu instrumento dalltca Sendo assim essas teorias
educacionais proporcionaram, através de um cuorigalilto que traduzia um ideario
politico, a submissdo e conformidade sem ofertar processo de ensino e
aprendizagem emancipatorio, “relevante a vida” gemtva defendida por Vygotsky
onde“o mecanismo da mudanca individual ao longo do degsk/imento tem sua raiz
na sociedade e na culturg2008 p.XXVI).

Para Vygotsky (2008) o homem, ao longo de sua &g vem criando
objetivacdes de acordo com suas necessidades deviséhcia. Nessa trajetoria criou
aparatos sociais transformando a natureza nessespmdialeticamente. O que difere a
nossa espécie das outras sdo as nossas transfesmagipssa realizagdo ativa nos
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diferentes contextos culturais e historicos. Essassformacdes refletem na cognicéao

do homem e no desenvolvimento das fun¢ées psical$guperiores.

[...] o efeito 0 uso de instrumentos pelo homenurdémental ndo
apenas porgue o0 ajuda a se relacionar mais eficagnEm seu
ambiente como também devido aos efeitos que oasindtrumentos
tem sobre as relacfes internas e funcionais nodntdo cérebro. [...]
a capacidade de se expressar e compartilhar cantas membros
de seu grupo social o entendimento que ele termkxri€ncia comum
do grupo (VYGOTSKY, 2008, p.165-6).

Para Vygotsky os homens participam ativamente dgsdpria existéncia e que
a crianca em cada estagio de desenvolvimento adqmeios para intervir de forma
competente no seu mundo e em si mesmo. Sendo §ue,brinquedo como meio

principal do desenvolvimento cultural da crianca.

[...] a socializagdo, conforme a teoria historicttiral, esta

diretamente relacionada a transformacao da crinngaser cultural

que se desenvolve na relagdo com o meio que n@mgosto apenas
de objetos, mas é um meio em que ocorre um verdadacontro

entre pessoas e em que se atribui sentido aosbpdo situacdes
gue permitem ao ser humano ser dono de seu comata e de sua
atividade, ser participe da vida social; '[...tearia histérico cultural,

0s instrumentos culturais sdo meios para o desamarito humano e
nao o fim. (PRESTES, 2013, p.302-4).

Oliveira (2010) e Prestes (2013) ajudam a compeeagerspectiva historico-
cultural principalmente a enfatizar que os postsade Vygotsky tem sua origem nas
bases teoricas de Marx. Essa discussao se faagueetie coerente ao termo clareza que
a educacédo € um ato politico.

No desenvolvimento do seu trabalho capitalistapmédm alienou-se o produto
do seu trabalho. Essa alienacdo repercutiu na e@loicpois o conhecimento é
transmitido de forma mecanica, fragmentada e désctalizada. Desta forma, o aluno
ndo consegue fazer relagdes daquilo que € dadoocomio social que esta inserido.
Isso fica evidente pelo cenario atual da nossadade onde esse patriménio cultural &

usufruto de uma minoria em detrimento de uma gramdssa, que por condicdes
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sociais, consegue suprir suas necessidades biasdgRodemos até dizer que essa
condicdo é uma escolha do proletariado mas contetire$obre essa pratica se nos
sistemas de ensino, no acesso aos conhecimenteaizados, a escola acaba por
encobrir a educacdo como processo fundamentabpgasasformacéao social.

Essa condicdo é visualizada pela forma que o nestema de ensino é
organizado por disciplinas que transmitem conceitws olhares diferentes, mas que ao
mesmo tempo poderiam estar relacionados. Se ocagessonhecimento cientifico € o
conjunto de conceitos necessarios para a sociatddiiumana porque esse nao pode ser
relevante a vida, como diz Vygotsky, em todos obitbs educacionais. Ao contrario
disso, pela inser¢cdo no mercado de trabalho, @y sejsistema de producgao capitalista
somos forgados para garantir a nossa sobrevivénuig especializarmos em uma unica
vertente de conhecimento tendo uma visao do munitiateral.

Ao criar novas capacidades e habilidades o homempeaom a relacdo com o
paradigma biolégico de organismo e meio; seu panaaifundamental passa a ser o
sécio historico que € a dindmica entre a apropoiggébjetivacdo pelo trabalho que é a

sua atividade vital dirigida pela consciéncia e pélas leis bioldgicas.

Marx e Engels queriam demonstrar que para compeeentealidade
humana, era importante compreender a atividade marcamo uma
atividade revolucionaria, isto €, como atividagmsformadora, como
atividade pratica-critica dentro de um determineoiatexto histérico-
social. (OLIVEIRA, 2010 p.04).

Segundo Oliveira (2010) as propostas pedagodgicast&m como principio a
formacdo do individuo como sujeito transformador sle realidade desta forma
salientam quéVygotsky fundamenta-se na categoria Marxiana degidade humana
através do qual o homem se torna homem transforraatktureza para adapta-la a si
e nao para o0 homem adaptar-se ao existerftedtividade humana € dirigida pelas leis
histéricas sociais criadas pelo proprio homem amdoda histéria da humanidade.
(OLIVEIRA, 2010 p.23).

3.3 OS ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA CRHE E NA
PRE-ESCOLA.
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Toda a atividade humana é dirigida pela consciémuemo uma dinamica de
apropriacdo e objetivacdo. O trabalho se constituicondicdo universal do homem
torna-se humano, € uma categoria fundamental dosaernl. Desta formacada
individuo contribui com a sua atividade para a tog8o da cultura do humano.
Segundo Oliveira‘'é através desse processo de participar do desemehto do

patrimonio cultural da humanidade que o homem seattiumano”(OLIVEIRA, 2010
p. 9-11).

A atividade orientada a um fim para produzir vadorde uso,
apropriacdo do natural para satisfazer as necdssidaumanas,
condicdo universal do metabolismo entre homem eaturera,
condigcao natural e eterna da vida humana e, portaatependente de
gualquer forma dessa vida, sendo antes igualmenmtera a todas as
suas formas sociaisOLIVEIRA, 2010 p. 9-1}

De acordo com Oliveira (2010), explicitando em #shgerais, a teoria de
Vigotski salienta que o homem durante a sua exigt&ocial precisa aprender, ou seja,
precisa se apropriar do minimo do patriménio caltucriado, historicamente e
socialmente, por varias geracdes durante toda@inisla humanidade para objetivar-se
como ser social transformando-o pela sua atividsee bastando somente aquilo que
foi geneticamente o constituindo, suas bases ha@ég

A teoria histérico-cultural de desenvolvimento iige diferentes atividades
guias que sao especificas a cada periodo do dégemsato infantil. Leontiev e
Elkonin, segundo Facci, langcam questdes sobrecalpgia do desenvolvimento como
efetivamente historico social onde cada estagidedenvolvimento € marcado por uma
atividade principalque desempenha a funcao central na formacgéo dacrehamento
da crianga com a sua realidadéFACCI, 2006 p.12-3).

[...] por meio destas atividades principais a @éarelaciona-se com o
mundo, e em cada estagio formam-se nela necessigapecificas
em termos psiquicos. Leontiev (1987) enfatiza qdesenvolvimento
dessa atividade condiciona mudancas mais impostaime processos
psiquicos  da crianga e nas particularidades Iggjioas da sua
personalidade. (FACCI, 2006 p.13).
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Por meio de cada atividade principal a crianca ¢emtato com o patrimonio
cultural e objetivacdes criadas para o homem satdrumano. De acordo com estudos
e pesquisas realizados, sobretudo, por Leontigygrar das atividades principais do
desenvolvimento humano, chegou-se uma dada pegihzem meio a qual a
comunicacao emocional do bebé; a atividade objesadipulatéria; os jogos de papéis
sociais; a atividade de estudo; a comunicacao &npessoal e atividade profissional-
estudo se constituem como as atividades princigaislesenvolvimento humahoA
etapa final de desenvolvimento acontece quandodiiduo torna-se trabalhador
ocupando um novo lugar na sociedade. A mudancardeatapa para outro, segundo

Leontiev (1998), ocorre

[...] no decorrer do seu desenvolvimento a criacm@eca a se dar
conta de que o lugar que ocupa no mundo das rslagGe o
circundava ndo corresponde as suas potencialidgadesesforca para
modifica-lo, surgindo uma contradicdo explicita rentesses dois
fatores. Ela se torna consciente das relacbesis@stabelecidas, e
essa conscientizacdo leva-a a uma mudanca de gémivde sua
atividade nascem novos motivos, conduzindo-a a neingerpretacao
de suas acbes anteriores. A atividade principal determinando
momento passa a um segundo plano, e uma novaaalgvigrincipal
surge, dando inicio a um novo estagio de desemaehtio. (FACCI,
2006 p.18)

Como categoria de analise, para efeitos deste ;gssanido utilizados os trés
primeiros estagios de desenvolvimento por fazeranep do periodo que a crianga
frequenta as instituicbes de Educacéo Infantitreahe e na pré-escola.

Portanto, segundo a psicologia histérico culturaiada periodo do
desenvolvimento é definido pela atividade pringipgle é a forma do sujeito se
relacionar com a realidade externa, ou seja, o mqueoesta inserido.

O primeiro estagio de desenvolvimento é definiédta gomunicacdo social do
bebé enquanto atividade principal do bebé, caiatitar dos bebés desde as primeiras
semanas de vida até mais ou menos um ano de HEstdese constitui como base para a
formacgéo das acBes sensores motoras de manipuldesia fase o bebé utiliza véarios
recursos para se comunicar, demonstrando sensagde®s adultos como o choro e o

sorriso. Esses comportamentos, de se expressaramese mais tarde a base

® Entre outros, ver Facci (2006).
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indispensavel para o surgimento de sentimentogisaniais complexos. (FACCI, 2006
p.14).

Nesse estagio de desenvolvimento o bebé, segundmtdky, tem uma
sociabilidade peculiar determinada por dois monsndendo 0 primeiro a sua
incapacidade bioldgica e dependéncia do adultoutfd esnomento € que por mais que
nao utilize a linguagem oral a crianga nesta faseosunica sem palavras sinalizando
para o adulto suas necessidades de forma pec@esgundo Vygotsky [...] “O
desenvolvimento do bebé no primeiro ano baseiaaseontradicdo entre a maximas
sociabilidade e suas minimas possibilidades de omacéo” (FACCI, 2006 p.14).

O segundo estagio de desenvolvimento delineie-da akvidade objetal-
manipulatoria, por intermédio da qual a crianca @gena assimilar os procedimentos
sociais para utilizacdo dos objetos. Para queagssgriacdo ocorra € necessario que 0s
adultos apresentem sua funcao social. Desta fgoeia,uso da linguagem a crianca
mantém contato com o adulto e aprende a manipudaiohyjetos organizando a
comunicacdo e colaboragdo. Para Elkonin (1987nhgudigem nesse estagio tem a
funcdo secundaria, “ela ndo é a atividade pringipata etapa de desenvolvimento: sua
funcdo maior € auxiliar a crianca a compreendec¢d alos objetos” (FACCI, 2006
p.14).

O terceiro estagio de desenvolvimento, no periagdeepcolar, é as brincadeiras
de papéis sociais. Nesta etapa a crianca comegerireeptar através dos jogos,
situacOes vivenciadas pelos adultos mas sem a doatdas operacdes exigidas para
desempenhar a acdo como o exemplificado no tektineadeira de andar de carro e
pilotar avido. Para Elkonin o principal significado jogo € modelar as relagcfes entre as
pessoas. (FACCI, 2006 p.15). Segundo Facci, erfefuao seminariy nessa forma de
jogo héa a transicéo entre a absoluta dependénddudgdo imediata que caracteriza 0s
primeiros ano de vida e a possibilidade do pensantetalmente liberto das situagdes
reais que constitui uma conquista tardia do deseimvento humano. A autora ainda

pontua no texto que:

[...] o jogo é influenciado pelas atividades hunsaaapelas relacbes
entra as pessoas e o conteudo fundamental € o henzeatividade

® |l Seminario do Curso de Especializacdo em Docénnm Educacdo Infantil (NGcleo de
Desenvolvimento Infantil- NDI)Realizado nos dig& a 28 de marco de 2014
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dos homens e as relagbes com os adultos. Ao mesmpot ele
exerce influéncia sobre o desenvolvimento psiqgd&orianca e sobre
a formacé&o da sua personalidade [...] ‘a evoluggb prepara para
a transicdo para um fase nova, superior, do desémemto psiquico,
transicdo para um novo periodo evolutivo’ (FACQ@0OR p.15).

Diante dos aspectos levantados acerca da psicolugiarico cultural em
relacdo aos aspectos de desenvolvimento infanttupogue em cada fase a crianca tem
uma atividade principal que é a forma dela se i@t@ac com a realidade externa, ou
seja, 0 meio que estd inserida. Desta forma redutdeia de cada idade tem uma

esséncia e um conhecimento que possa ser acessaiehivel de compreensao.

3.4 A ZONA DE DESENVOLVIMENTO EMINENTE E OS AGRUPAENTOS
MULTIETARIOS

As interacdes privilegiadas, pelo convivio coletimos grupos de multietérios,
abrangem outras questdes além da ampliacdo dadepeultural das criancas, como o
respeito e a necessidade de respeitar a espeaifecte cada um, (tendo trés, quatro ou
seis anos), convivendo com a diversidade na meataadmriamente. Sendo assim, as
criancas teriam na creche e na pré-escola a padaits de estarem juntos em todos os
momentos, nas brincadeiras, nas refeicfes, nasates e também nos conflitos da
mesma forma como fazem quando estédo fora do ardagadnstituicdes de Educacéo

Infantil.

Cada assunto tratado na escola tem a sua propaEEoeespecifica
com o curso do desenvolvimento da criancga, relagda que varia a
medida que a criangca vai de um estagio para 0.0l$80 nos leva
diretamente a reexaminar o problema da disciplmendl, isto €, a
importancia de cada assunto em particular do paoletovista do
desenvolvimento mental global. Obviamente, o probl@&o pode ser
solucionado usando-se uma formula qualquer; pasalver essa
guestdo sdo necessarias pesquisas concretas aiativensificadas e
extensas, baseadas no conceito de zona de desemerdly proximal.
(VIGOTSKI, 2008 p.104-5).
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Com os grupos formados por multidades, no process@prendizagem, as
criangcas mais velhas podem contribuir na aquisigéonovos conceitos e acoes
culturais. Nao isentando, desta forma, a figurapdafessor como responséavel pelo
grupo. As criancas mais velhas, neste caso, podexikiliar as criangas mais novas,

com o professor, a alcancar o nivel de desenvohtioneminente.

A zona blijaichego razvitiaé a distancia entre o nivel do
desenvolvimento atual da crianca, que é definidm @o ajuda de
questBes que a crianga resolve sozinha, e o mveésenvolvimento
possivel da crianga, que é definido com ajuda dblgmas que a
crianca resolve sob orientacdo dos adultos e embo@cido com
companheiros mais inteligentes. (VIGOTSKI apud PRES 2004, p.
379, grifos noss)s

Diante do exposto um aspecto importante acercaeta®s de Vygotsky € a
contribuicdo de Prestes(2013), sinalizando que algumas de suas obras foi
erroneamente traduzidas e que algumas nao podemam ser atribuidas ao autor
principalmente os textos contidos no livro A Fora@gocial da Mente pois nele o
conceito como foi zona de desenvolvimento proxifoalconhecido por todos sendo
que este é diferente da traducao realizada por Zoia

O conceito daZzona Blijaichego Razvitiama teoria de Vygotsky é de suma de
importancia para compreendermos o0s aspectos donwidgenento das criangas
principalmente por relacionar atividade e desenwwwto. Segundo o tedrico é
impossivel definir desenvolvimento sem relacionélatividade. A diferenca entre o
conceito conhecido por todos e traduzido erroneganenmo citado anteriormente, € a
caracteristica essencial do conceito da possid#idt desenvolvimento que de acordo
com Prestesdquilo que faziamos juntos estara na eminenciaaderém de forma
autbnoma. A atividade coletiva colaborativa (conmlegas ou outras pessoas) cria
condicOes para essa possibilidadé?RESTES, 2013 p.299).

Para Vygotsky (1989), portanto, h4 que se congiderpe a crianga
j& conseguiu como resultado de determinado procedso
desenvolvimento, que se consolidou no sujeito,qei® esta para se
desenvolver. E entre estes espagos que devem sentam as

" Professora formada pela Universidade Estatakdedgbgia de Moscou (Russia), mestre em educacao
pela mesma universidade e doutora em educacat)pelarsidade de Brasilia. Atualmente é professora
da Faculdade de Educac¢éo da Universidade Federalridnse (FEFF).
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diversas mediacbes, e, também as acbes da nossa matidiana
junto a crianca da creche e da pré-escola. (FULLEGRAIGGERS,
2014 p. 46).

Em relagdo ainda ao seu texto Prestes salientatquaade colaborativa pode
criar a zona de desenvolvimento eminente que pdemawimento uma série de
processos internos de desenvolvimento que sdovp@sea relacdo com outras criancas
tornando-se, desta forma, seu patriménio. Esseepsocde desenvolvimento, segundo
Vygotsky, é dialéticda passagem de uma etapa para outro ndo é somemtiegio,

mais principalmente revolucaq2013 p.300).

4 AS INSTITUICOES DE EDUCAC}AO INFANTIL E OS
AGRUPAMENTOS  MULTIETARIOS: POSSIBILIDADES E
ANGUSTIAS

As instituicdes de educacao infantil proporcionaanapas criangas vivéncias
diferenciadas da sua relagcdo com a familia, pos mae uma complemente a outra.
Essas sao intencionalmente planejadas pelos(asgspooes(as) com intuito de
promover 0 acesso aos conhecimentos produzidosumusados historicamente e
culturalmente pelo género humano ampliam dessaafoonrepertorio cultural das
criancas da creche e da pré- escola.

Na atual conjuntura da educacado infantili temos @suivancos na sua
documentacdo como nas suas legislacbes e prin@ptnpor ser considerada a
primeira etapa da educacéo bésica (Lei n°® 9.394Xg6)nterior das unidades de ensino
algumas proposicoes explicitadas nos documentom®fe no aporte legal brasileiro, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais jeaacacao Infantil (BRASIL, 2010),
restringem-se ao campo tedrico, tendo em vistast@mtiamento entre a realidade e as

praticas pedagoégicas levadas a efeito nas cregtrésescolds

8 Ver FCC (2010); Brasil (2009); Brasil (2013)
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Algumas creches brasileiras, em seu cotidiano acalpar priorizar o
atendimento apenas como um espac¢o de guarda p&amidias deixarem seus filhos
para trabalhar ndo rompendo com e educacdo contpeasa a polarizacdo de
assisténcia versus carater educativo. Isso fickerte principalmente nas creches pelo
o atendimento de criancas de 0 a 3 anosridd em muitas delas ainda predomina um
modelo de atendimento voltado principalmente a etitacdo, a higiene e ao controle
das criangcas, como demonstra a maioria dos diagodste dos estudos de caso
realizados em creches brasileiras (CAMPOS; FULLGRANIGGERS, 2004
(BRASIL, 2006 p.17).

Nos espacos de Educacdo Infantil, além da pold@izantre educagdo e
assisténcia, ha um distanciamento na compreensa@rofessores, em suas praticas
pedagogicas, e dos 0rgdos gestores das instituigiiescaso as prefeituras, da
contribuicdo das interacdes, das mediacfes conssypestos tedricos norteadores do
trabalho pedagdgico com as criangcas e das brimeadeomo uma das estratégias
metodoldgicas a serem adotadas na educacdo infa&dtilinteraces sociais sdo

qualificadas como

[...] um processo que se da a partir e por meiondwiduos com

modos histérica e culturalmente determinados de pgnhsar e sentir,
sendo inviadvel dissociar as dimensdes cognitivadfetivas dessas
interacbes e o0s planos psiquico e fisioldgico dsedeolvimento
decorrente (VYGOTSKY, 1986; 1989). Nessa perspacavinteracao
social torna-se o0 espaco de constituicdo e desemaito da

consciéncia do ser humano desde que nasce (VYGOT3KYL).

(BRASIL, 2006, p.14)

Destaca-se, pois, a importancia dos processos dendipagem para o
desenvolvimento humano, e as formas principaisigermédio das quais as criancas
aprendem e se desenvolvem. Em consequéncia, cgiams-condicdes para que se
produza formas de romper com as praticas homaggamias, na qual todas as criancas
devem realizar as mesmas acbes no mesmo tempo mesmo espaco, sob
determinacéo e vigilancia do professor(ora). Nestapostas pedagogicas um grupo de
criancas € tratado como se apenas de uma delegasse. Em meio as configuracdes
adotadas pela educacéao infantil, parece que artelad@omogeneizadora se estabelece

tendo em vista os niveis de conhecimentos e comgfiealas criancas. Sendo assim, as
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constituicbes dos grupos acabam seguindo um medetdar, uma divisdo por nivel de
conhecimento cognitivo.

Transcender a estas configuracfes metodologidge pensar a crianga como
sujeito efetivo de direitos, com especificidadessiegularidades. Ou seja, faz-se
necessario o desenvolvimento de propostas que raractomper, hdo apenas com a
estruturacdo de supostos grupos homogéneos, pon semstituidos por criancas de
idades proximas, como também com outras ordensridsn& formas rigidas de
organizacdo dos espacos e tempos, em oposicdo ea@ ueiculado pela imagem
apresentada na sequéntia.

Destarte, a diversidade e a flexibilidade da estagfo dos grupos e dos
tempos, bem como a valorizagéo das diferentes foeadiversidade se colocam no
horizonte das propostas e praticas pedagogicasem $evados a efeito nas creches e
nas pré-escolas que perseguem critérios de qualiga o cuidado e a educacéo das

criangas acolhidas e procuram assegurar os digatosriancas.

(1T0) A grande magquina escolar

° A imagem aqui apresentada foi retirada do livr&AFR: 40 anos com olhos de crianca. TONUCCI,
Francesco. Porto Alegre: Artmed, 2008. 245p.
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Na minha experiéncia com o grupo de multietaricgeolei que as criangcas se
relacionavam bem na diversidade de idade, génemp dambém observou Prado
(2006), “o convivio com diferentes idades ndo foi um ohgidgpara as criancas
estabelecerem suas relacbes entre pares e no @orodietivo no grupd (PRADO,
2006 p.136).

Entretanto, dado que a idade ndo corresponde avamdael natural e
que a variabilidade de desenvolvimento biolégigicqogico e social
nem sempre permite estabelecer uma correspondéoeiante entre
tamanho, idade e competéncias, o facto de se serfndigil do ponto
de vista fisico ndo significa, necessariamente,ns&is novy nem

implica, do ponto de vista das intera¢cdes, uma menmpeténcia
Cognitiva ou social (FERREIRApudPRADO, 2006).

Neste sentido € importante salientar, que de acamm os Paradmetros
Nacionais de Qualidade na Educacdo Infdhtito que se refere & organizacdo dos
grupos deixa claro que a organizacao de agrupamewntdaurmas € flexivel, podendo
envolver mais de uma faixa-etaria (0 a 2, 1 a 8),efevando em conta somente o
equilibrio entre meninos e meninas e as caradtasstie desenvolvimento das criangas.

Moraes em relagdo ao curriculo na educacdo infaaibca que na sua
elaboracéo este deve transcender a pratica pedagsmjire a Otica do adulto. Salienta
que o professodeve ter uma sensibilidade para uma aproximacéd deacrianca,
compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo dopmte vista do adulttMORAES,
2010 p.6).

O impacto das praticas educacionais no desenvaioraas criancas
se faz por meio das relagbes sociais que as csiadeade bem
pequenas estabelecem com os professores e as @idragzas e que
afetam a construcdo de suas identidades. Em funifssn, a
preocupacdo basica do professor deve ser garasticriancas
oportunidades de interacdo com companheiros de,iddio que elas
aprendem coisas que lhes sdo muito significativesndp interagem
com companheiros da infancia e que sado diversasaisas de que
elas se apropriam no contato com os adultos oucci@mgas ja mais
velhas. A medida que o grupo de criancas inteisie construidas as
culturas infantis. (MORAES, 2010 p.06).

19 parametros nacionais de qualidade para a eduirdgétl/ Ministério da Educac&o. Secretaria da
Educacao Basica 2006 p. 35.
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Neste sentido um aspecto importante a ser pensadogée forma acontece a
participacdo efetiva das criangas nas acoes pedagdgm todas as etapas do processo
na construcao de saberes. O trabalho organizado termo propdsito a participacéo da
crianca respeita os seus direitos e modos de agimundo. Desta forma, transcende a
centralidade do processo educativo no professoideia de que a crianca € um mero
receptor passivo dos conhecimentos transmitidos.

Ao postularmos pela a necessidade da estruturagsiogaipos na educacgéo
infantil serem multietarios possibilitariamos enu smtidiano de forma efetiva as
interacbes sociais entre criancas diferentes fak@asas. Desta forma, a troca de
vivéncias pelas criancas pelo fato de estarem gumbomesmo espaco ao mesmo tempo
permite que no processo de aprendizagem ocorraa @ Desenvolvimento Eminente
que €, segundo Vygotsky como ja citado anteriorejeatdistancia entre o nivel de
desenvolvimento atual da crianca e o desenvolvilnpassivel que é o que a crianca
consegue fazer com a ajuda de parceiros maisgettés e sob a orientacéo do adulto.
Sendo assim, rompe com a ideia da padronizacdapiesdizagens e que o processo de
acesso ao conhecimento da crianca € linear e quense o adulto pode contribuir.

Para o estruturacao e criacdo dos agrupamentogtandts na educacao infantil
€ necessario que haja um projeto politico pedagogiee evidencie a riqueza das
interacbes sociais e a possibilidade das criangtgeen juntas e se auxiliarem na
construcdo e apropriacdo dos conhecimentos. Oaitoo importante a ser pensado na
criacdo dos agrupamentos multietarios e o nUmeraridecas por grupos e também o
cuidado com as especificidades das criancas de30aaos que demandam de um

atencéao individual.

Por mais que seja evidenciada a importancia deeragbes sociais nos
documentos legais, apresentados no capitulo 2xtio k& um distanciamento daquilo
gue se efetiva na pratica. Atualmente na rede rnipatide ensino de Floriandpolis e de
Sao José suas portarias de matriculas indicam aibgmade de formacdo de
agrupamentos multietarios nas instituicdes de edcanfantil porém sem um Projeto
Politico Pedagdgico para atuacdes nestes grupndo@essim, fica claro que estes séo

formados para atender a demanda da lista de espesaja, um ajuntamento.
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A Educacdo Infantil pensada sobre a Otica das apies sociais e da
participacdo das criangcas como protagonistas dmegsos de aprendizagens é muito
importante, principalmente pela tentativa de rongoen essa tendéncia de propor acdes
homogeneizadoras pensando que todos vao agir arpgasnesma forma. Rompendo
assim também, com a ideia de que cada idade tenmesséacia. Suscita, desta forma,
uma nova organizagao dos tempos e espacos na adueag olhar sobre a crianca

como ser heterogéneo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou, sobretudo, identifigaais o0s principais
pressupostos tedricos que subsidiaram a estruturacériacdo dos agrupamentos
multietarios nas instituicbes de Educacdo Infafigsta procurou identificar quais as
principais indicacdes encontradas em meio ao apegtd brasileiro, aos documentos
oficiais publicados pelo MEC para estruturacdo mmmsicdo dos agrupamentos na
creche e na pré-escola e, ainda, quais as priedipdicacdes teodricas que respaldam a
estruturacdo de agrupamentos de diferentes idade®che e na pré-escola.

A relevancia desse estudo delineia-se na apostasea|daz na possibilidade e
positividade de estruturacdo dos grupos de criatlgaseche e da pré-escola tomando
como referéncia a diversificacdo das idades pa&asustituicdo, rompendo assim, com
as praticas educativas homogeneizadoras. Esse difeaenciado para os processos
educativos que respeitam a crianca como sujeitomisoe historicos e de direitos
precisa considerar a positividade das interacOeediacdes com criancas de mesma
idade e com criangas maiores e menores, viabilmandmpliagcdo de seu repertorio
cultural, a partir desse conjunto de relacbes esnétente na relagéo criancas de mesma
idade e dessas com os adultos.

Por intermédio do estudo do aporte legal brasileidos documentos oficiais
relacionados a Educacéo Infantil, evidenciou-seagumesmos ndo possuem de forma
clara contribuicdes que subsidiam a estruturac&ogdapos por idades como também
0s agrupamentos multietarios. SomentePasametros de Qualidade Para Educacao
Infantil volume 2 (2006) faz referéncia direta sobre a organizacés grupos
ressaltando que deve levar em conta o nimero dmosed de meninas. Em relacdo as
idades salienta a possibilidade de formag&o depagrantos multietarios.

O texto sobreA oferta e Demanda da Educacéo infantil no Cangam
documento que discute e fez reflexdes sobre a Edadafantil no campo e a turmas
multisseriadas. Nota-se que na sua configuracao staut@racdo das turmas
multisseriadas, salientados no texto, tem com {miocpelas condicfes estruturais e 0
namero de criancas e condi¢cdes de trabalho doggsmies, o ajuntamento. Sendo
assim essas turmas, nas suas estruturacdes, r@ipmosma proposta pedagogica que

possibilite 0 acesso ao conhecimento por meiordasaigdes sociais. Essa pratica chega
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a ser desumana pois além das condi¢cfes precétiagiess o professor nessa situacao
atua em varios grupos da Educacéo Infantil e erfemamental e na maioria das vezes
€ multitarefa. Além de ser responsavel pelo pracets ensino e aprendizagem o
professor € responsavel por outras funcdes nesstisicoes como a distribuicdo dos
alimentos e o atendimento na secretaria. Destaafod@monstra o distanciamento das
legislacdes educacionais e o que de fato se efetiaratica e as condigOes para essa
efetivacdo como também falta de comprometimento @gsios responsaveis pela
instancia de ensino.

Durante a leitura foi possivel constatar a impwig dada as interacdes sociais,
nesses documentos, sendo que esta € um dos eiropgs da Educacdo Infantil
juntamente com as brincadeiras. Essa informacdo,ceno sentido, € um pouco
contraditoria, pois a0 mesmo tempo que postulaesabnecessidade das interacdes
sociais a rotina das instituicbes de Educacao tinfgne sdo referendadas por esse
aporte tedrico proporcionam praticas homogeneizedproporcionado o esvaziamento
da esséncia das criangas, ou seja, sua singularidad

Com intuito de postular para uma nova configurad@agrupos na Educacéo
Infantil com a possibilidade de formacédo de agrugaws multietarios as principais
indicacdes tedricas de aprendizagem foram relagiddearias de aprendizagem a
histérico cultural pelos estudo do Vygotsky e teata atividade segundo Elkonin e
Leontiev pois confrontaram a ideia de cada idade wena esséncia defendendo que
cada fase do desenvolvimento do género humanoipgssuatividade principal que € a
forma do sujeito se relacionar de forma interessamta a realidade externa e se
apropriar das objetivacées sociais e culturais. nfQuaao processo de ensino e
aprendizagem na Educacao Infantil, a pesquisaiziata importancia da Zona do
Desenvolvimento Iminente postulada por Vygotsky pendo com a visdo que apenas
ao adulto pode ter a mediacdo dos conhecimentazlagdes estabelecidas nos grupo.

Por mais que a Educacgéo Infantil desde sua gérssja enarcada por varias
contradic¢des, principalmente na diferenca da educgge era dada as criancas da elite
com qualidade e para criancas pobres de subma@ogue desde cedo se adequassem
ao futuro que as espera temos que superar essgammaincipalmente diante da
demanda de nossa sociedade que é a emancipacao.

Como a estruturacdo e a formagéo dos grupos pa-&arias ndo € pensado, na
maioria das vezes, nas criancas é priorizado am#aaa finalizacdo da lista de espera

assim como acontece em rede municipal de ensinélalgandpolis. Ndo que a
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universalizacdo da Educacéo Infantil ndo seja itapte, ela € essencial. Mas como se
efetiva na pratica, sua qualidade e olhar sensiebjetivo sobre o desenvolvimento das
criancas. Continuaremos entdo na educacao por sséoni Segundo Duarte (2007,
p.23):“A humanizacdo avanca na medida em que a atividamzal e consciente dos
homens produz objetivacdes que tornem possivekedisgEncia humana cada vez mais
livre e universal”.

Assim faz-se necessario buscar medidas politicas mppssam atender as
necessidades das criancas e dos seus processwsmeesaprendizagem como também
efetivar no interior das instituicoes o trabalhalgpdgico que considere a criangca um
ser humano de pouca idade, um ser social de dirgite necessita de interagao social
para se constituir, se desenvolver e se aprogt@rconhecimento universal
historicamente e culturalmente construido por naei® interacdes que estabelece com
outras pessoas no meio que esta inserida. Desta,f@& necessario que compreenda
que as criancag:..) transgrediam a divisdo etaria proposta no contedto creche,
aguela utilizada em todo o sistema escolar, qudéepde uma concepcgao de infancia
como algo que se compartimentaliza em fases tamit#@eis PRADO, 2002, p. 106)

Sendo assim, concluo que é necessario pensar waagpnaposta de Educacéao
Infantil que possibilite a criacdo de agrupamentosltietdrios que respeite as
singularidades de cada criangca com estrutura, espagondi¢coes de trabalho para os
professores

Evidencia-se, desta forma, a necessidade de pensafletir sobre uma
Educacdo Infantil que possibilite, no interiores sigas instituicbes, através dos
agrupamentos multietarios, a possibilidade dasgas conviverem com criancas de
outras idades no mesmo espaco. A atividade catbay neste aspecto, que coloca
uma seérie de processos internos de desenvolvingrraassd sdo possiveis na relacéo
com as outras criancas e adultos também possilgli a crianca aprendaa
considerar ndo apenas seus proprios interesses, tarabém as necessidades e 0s
interesses do outro com quem convive, as emoc@es aspiracdes envolvendo as
alegrias e as dificuldades do out(®IELLO, 2007 p.99).

Nesta nova configuracdo € necessario criar uma astraturacdo dos grupos
em relacdo ao numeros de criancas proporcionaresia dorma, o efetivo trabalho
pedagodgico que tem como base as interacbes secassbrincadeiras como fatores
fundamentais do desenvolvimento infantil e apradados instrumentos sociais e o

acesso aos conhecimentos produzidos e acumuladtida e culturalmente pelo
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género humano, no processo de humanizacdo, auhplidesta forma o repertorio
cultural das criancas da creche e da pré- escola.

Acredito que o0 texto possa contribuir com algumafiexdes sobre a
estruturacé@o dos grupos por idades nas instituigéeSducacio Infantil. E importante
salientar, neste aspecto que néo se trata de umaeabado, mas recortado no tempo,
sem que para isso tenha incorporado todas asesrgagpreendidas ao longo de todo o
estudo, pois este teria sido muito mais rico do ap@ossibilidades de sistematizacao
do texto. Dessa forma, revela-se a necessidadeatizar mais pesquisas que tenham

em foco oS agrupamentos multietarios na Educacéao fantih
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