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BERCARIO: CAMINHOS DO EDUCAR E CUIDAR HUMANIZANDO,
HOMINIZANDO

Sandra Scholl”

RESUMO

Com o intuito de buscar respostas referentes a quais conhecimentos Sd0 necessarios ao
professor para atuar na turma do bercério, composta por criangas de quatro meses a dois anos
e seis meses, e tendo como pressuposto o0 projeto de intervengédo realizado em um Centro de
Educacao Infantil Municipal, na cidade de Chapeco, este artigo aborda questdes relativas ao
movimento da pratica pedagdgica desenvolvida diariamente nesta turma, por esta
pesquisadora, enquanto professora regente. As discussdes pautaram-se na andlise da
legislacdo, de documentos oficiais da area, do planejamento orientado pela secretaria
municipal de educacdo de Chapeco, bem como nas contribui¢bes dos estudos de Vigotski e
Wallon, buscando evidenciar a importancia da pratica pedagogica voltada para a humanizacgéo
e a hominizacdo das criangas desta faixa etaria. Por meio deste constante ir e vir tedrico-
prético, pode-se destacar que a peculiaridade do trabalho desenvolvido nesta faixa etéria,
pressupde a constante articulagdo entre o educar e o cuidar, assegurando o atendimento ndo
somente das necessidades, como também dos direitos da crianca de acesso ao conhecimento
historico e socialmente construido.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Bercario. Pratica Pedagdgica. Desenvolvimento humano.

1 INTRODUCAO

O presente artigo é requisito para obtencdo do grau de especialista em educacdo
infantil, por intermédio do curso de pés-graduacdo lato sensu oferecido pelo Nucleo de
Desenvolvimento Infantil (NDI) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

As discussfes apresentadas resultaram do Projeto de Intervencdo Pedagdgica (PIP),

elaborado durante o curso e realizado na cidade de Chapeco, no Centro de Educacdo Infantil

" Pedagoga - Professora da Educagdo Infantil, em estagio probatorio, atuando no CEIM S&o Pedro, Graduada em
Educacdo Infantil pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) Sdo Miguel do Oeste. Pos-graduada
em Psicopedagogia pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapec6). E-mail:
sandrabisss@yahoo.com.br. Professora Orientadora Msc. Erone Hemann Lanes, Secretaria Municipal de
Educacdo de Chapec6. E-mail: eronehl@gmail.com



Municipal (CEIM) S&o Pedro, localizado no Bairro Sdo Pedro, no decorrer do ano de 2011,
mais especificamente na turma do bercério, que atende 21 criangas de quatro meses a dois
anos e seis meses em periodo integral.

O Bairro Sao Pedro ficou conhecido, na década de 1970, no trés estados da regido Sul
em razdo da alta criminalidade; resquicios deste histdrico sdo percebidos atualmente, em
virtude da falta de infraestrutura em alguns locais, drogadicéo, prostituicéo e furtos, sendo o
espaco do CEIM respeitado. Foi o primeiro CEIM do municipio de Chapeco, inicialmente de
cunho assistencialista, que a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de 1996, passou a associar em suas praticas pedagdgicas o cuidar e o educar como
indissociaveis, embora vez ou outra ainda o termo “tia” seja usado, por alguns pais, que
acreditam que o cuidar acontece nas turmas menores e o educar nas turmas de pré-escola.

Apds esse primeiro momento, o cenario vem progressivamente se modificando, com o
aumento da demanda e as mudangas introduzidas pela aprovacao da prdpria Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, n. 9.694/1996, que ocorreu apos diversas discussdes
realizadas em movimentos educacionais e setores da sociedade civil (Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica (FNDEP), Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino
(Confenen), Associacdo de Educacdo Catdlica (AEC), Associacdo Brasileira de Escolas
Superiores Catdlicas (ABESC)). Assim, buscando garantir a melhoria da qualidade na
educacdo ocorreram significativas alteracdes na cidade, assim como em todo o Brasil,
sobretudo tratando-se da educacdo infantil, que passou a ser considerada como a primeira
etapa da educacdo basica e ter por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando
a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Posterior a LDB/1996, com o intuito de garantir a qualidade nas praticas educativas
desenvolvidas nas instituicdes, o Ministério da Educacdo (MEC) langou um conjunto de
documentos com orientacbes e determinacdes que visam a promocdo do exercicio da
cidadania e a formacdo basica comum a todas as criancas brasileiras. Entre estes, estdo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI), langado em 1998; o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), de 2001; a Politica Nacional da Educacédo Infantil, em 2006; os
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas, de 1995; os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil, em 2009; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, datada de 2010.

No municipio de Chapecd, as orientacBes advindas desse conjunto de documentos

foram formatadas por meio de Plano Municipal de Educagéo, lancado em junho de 2007, o
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qual discute, entre outros assuntos, a importancia da garantia da educacéo de qualidade, com
materiais pedagdgicos adequados e atividades bem planejadas, considerando as
especificidades da infancia para reforcar atitudes de cooperacdo, responsabilidade,
autoconfianca e valores para a vida. Também de compreender a infancia e reconhecer a
crianga como um sujeito historico-social, que aprende a partir do acesso ao conhecimento
socialmente construido, da interagcdo com o outro, do direito a expressdo, a0 movimento, ao
brincar, ao educar e cuidar indivisiveis no desenvolvimento da préatica pedagdgica.
Nesse sentido, a contextualizacdo tedrica discutida neste artigo considera os estudos de
Duarte (1993), que afirma que:
Compreender 0 homem em seu processo de hominizagdo implica em concebé-lo
enquanto processo de selecdo de espécies e centrado na relagdo adaptativa com a
natureza. Esse processo inicial teria sido concluido com o surgimento da espécie
homo sapiens, ao passo que o processo de humanizacéo se refere & apropriagdo da

natureza pelo homem. Portanto, hominizacdo e humanizacéo sdo processos distintos,
mas intimamente relacionados. (DUARTE, 1993 apud WIGGERS, 2000, p. 42-43).

Partindo desse pressuposto, ressalta-se que a pratica pedagdgica no bercario pressupde
olhar a crianga como um novo ser da espécie humana, aprendiz e sujeito do conhecimento
(WIGGERS, 2000). Com a maturagdo dos seus sistemas e a acdo do meio humano
(WALLON, 1956) proporcionando-lhe diferentes possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento, passa do deitar ao sentar, do engatinhar ao caminhar e também a nomeacéo
dos objetos, assim o processo que levou milhares de anos para se concretizar na espécie
humana, ou seja, “estar em pé” e a grandiosidade que isto simboliza, 0OCOrre em poucos meses.

Nesse sentido, considera-se que o trabalho desenvolvido nas turmas do bercario busca
constantemente a apropriacdo de conhecimentos socialmente construidos e o desenvolvimento
de habilidades que proporcionam progressivamente a humanizacdo e hominizacéo da crianga.

O processo de intervencdo realizado na turma do bercario proporcionou a analise,
reflexdo e revisdo das praticas pedagdgicas, por meio do olhar atento as acdes desenvolvidas
por esta pesquisadora durante o ano de 2011, como professora da turma. Assim, as discussdes
contidas nesse artigo materializam os conhecimentos tedrico-praticos adquiridos no decorrer

do processo.

2 ARTICULANDO TEORIA E PRATICA

Para estabelecer o dialogo entre teoria e pratica, objetivo fundamental no trabalho

pedagogico, é necessario que as concepgdes, planejamentos e desenvolvimento de agdes
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estejam bem claras e definidas no imaginario dos profissionais que atuam na educac&o,
sobretudo em sua primeira etapa.

Os recentes estudos a respeito da crianga, da infancia e da educagdo infantil
(KRAMER, 1992; CERISARA, 1999; KUHLMANN JUNIOR, 1991; OLIVEIRA et al.,
2009) juntamente com a atual legislagdo referente a area, preocupam-se em destacar as
instituicdes infantis como espago de respeito e valorizagdo das criangas, entendendo-as como
cidaddos, seres histdrico-sociais que possuem diferentes procedéncias sociais, econémicas,
culturais, familiares, raciais, de género, de faixa etaria, entre outras. Tal preocupacéo leva os
profissionais da &rea & constante busca pelos conhecimentos acerca de como realizar o
trabalho de educacdo e cuidado com as criangas que chegam aos centros de educagéo infantil
ainda muito pequenas, principalmente na turma de bercario.

Educar e cuidar criancas de quatro meses a cinco anos, segundo Cerisara (1999), exige
a interagdo de varios campos do conhecimento e cooperacdo de profissionais de diferentes
areas, no sentido de ajudar o outro a desenvolver-se como ser humano.

Wiggers (2000) define a infancia como uma etapa da vida que requer a mesma
importancia dada a outros periodos da existéncia dos seres da espécie humana, precedendo a
fase da adolescéncia e da vida adulta. Por ser concebida como um periodo especifico da vida
dos novos seres da espécie humana ocupa uma posi¢do social que a leva a agir de forma
diferenciada e peculiar de outros periodos.

Tal concepcdo reporta a visdo de crianca como um ser humano de pouca idade,
aprendiz e sujeito do seu préprio conhecimento. Para Verissimo (1996), o aprendizado das
criangas inicia muito antes delas frequentarem a escola e que ha sempre uma historia prévia
nas situacbes de aprendizado com a qual a crianca se depara, ao assimilar os nomes dos
objetos em seu ambiente, por exemplo. Assim, aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca.

Vigotski (1998) considera que:

[...] uma correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e
esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso a aprendizagem
& um momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam nas

criangas essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente.
(VIGOTSKI, 1998, p. 115).

Compreender a crianga dessa maneira nos reporta ao questionamento sobre quais

conhecimentos o professor da turma do bercario, com criancas na faixa etaria de quatro meses



a dois anos e seis meses, necessita possuir para atuar nesta fase Unica do desenvolvimento
humano.

A atuacdo na turma de bercario € cercada por especificidades que caracterizam toda a
pratica pedagogica, desde a recep¢do das familias e processo de adaptacdo das criancas no
inicio do ano até o término das atividades letivas. A rotina diaria das turmas compostas por
criangas pequenas requer uma organizacdo que contemple o didlogo constante com familias e
criancas, um ambiente acolhedor, seguro e desafiador, criacdo de vinculos afetivos,
linguagem, alimentacdo, sono, troca de fraldas, constante incentivo e movimento da turma,
buscando ao atendimento das necessidades e dos direitos tanto das criancas quanto dos
adultos envolvidos no processo educativo.

As criancas quando chegam ao bercario, na grande maioria, nunca estiveram na escola
e as que estiveram no ano anterior conheciam adultos que muito provavelmente ndo estdo
mais naquele espaco. Assim, certa inseguranca para as criancas e suas familias e professoras
sdo normais no inicio de um ano de trabalho, que se inicia com muito choro, sentimento de
perda, auséncia e distanciamento dos pais.

Sendo assim, € necessario organizar o recebimento das criancas para que a adaptacao
ocorra com a maior tranquilidade possivel. Nos dois primeiros dias as criangas poderdo ser
recebidas por uma a duas horas no periodo matutino e mais uma ou duas horas no periodo
vespertino, nas turmas de periodo integral, acompanhadas pela méde ou outro membro da
familia. No terceiro dia podera ser prolongado o horério para duas a quatro horas, em um
unico periodo, observando-se sempre a diminui¢do gradativa do choro. Aos poucos as
criancas poderdo ser recebidas na porta da sala; algumas criangas choram mais, outras menos,
os adultos proporcionam colo entre receber uma crianga e outra no primeiro momento, mais
tarde acalentam principalmente as que mais choram. Nestes momentos podem ser oferecidos
brinquedos que chamem a atencéo, alguns com barulho ou movimento, motocas, carrinhos,
bonecas, balBes, bolhas de sabdo. Assim, a atitude inicial é o acolhimento e o desdobramento
do professor e das duas agentes educativas® (trés adultos), afinal estamos falando de 21
criancas. Nesse periodo, algumas querem colo, outras rejeitam a presenca da professora,
outras se apresentam curiosas com o ambiente e outras, ainda, querem que suas necessidades
e direitos sejam atendidos de imediato, sem que se saiba inicialmente quais sao.

Este e, portanto, 0 momento de ofertar carinho, atencdo, brinquedos, alimentos e
cuidados, visando criar e fortalecer vinculos. Assim, o trabalho fica baseado no projeto de
adaptacdo, pautado principalmente em tranquilizar as criangas, oferecendo-lhes ambiente

atrativo, ludico, prazeroso e seguro, permeado pelo didlogo constante com as criangas e as
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familias. Nesse momento, o trabalho pedagdgico articulando o cuidar e o0 educar comeca a ser
desenvolvido, introduzindo as familias e as criancas ao novo espaco do qual agora fazem
parte.

A partir disso comeca a investigacao do que a crianca faz sozinha, o que realiza com
auxilio e o que ainda ndo realiza, mas vir4 a fazé-lo. Wallon relata que no estadio de

desenvolvimento impulsivo e emocional, em criancas de zero a um ano pode-se observar que:

Apesar da entrada em atividade do reflexo respiratorio, que fornece a crianga o
oxigénio necessario, e apesar dos seus reflexos de succdo e degluticdo se tornarem
igualmente ativos, a satisfacdo das suas necessidades alimentares e de todas as
outras continuam a depender completamente do meio, nomeadamente da mae.
(WALLON, 1956, p.74 apud TRAN-THONG, [198-], p. 173).

Este é o0 bebé que chega com quatro meses em nossas turmas de bercario, totalmente
dependente do meio e dos adultos, que hoje ndo mais “nomeadamente” Sd0 as maes, para
atender-lhes as necessidades e atribuir significados as suas expressées em um espaco dividido
com mais 20 criangas.

Wallon continua sua descri¢do lembrando:

[...] contrariamente ao periodo fetal, a satisfagdo das suas necessidades ja ndo é
automatica. E pode atrasar-se em relacdo a elas. A crianca sentird entdo sofrimento
de espera ou de privacéo que se traduzirdo exteriormente por espasmos, crispacées e
gritos [...] S&o simples descargas musculares que atingem habitualmente o tronco
[...]- A estes gestos impulsivos falta-lhes finalidade externa [...]. Como é que, a partir
destas reacBes puramente fisioldgicas, se vai efetuar a evolucdo para o psiquismo,
para a consciéncia? As condi¢fes essenciais sdo a maturacdo sucessiva dos sistemas
de sensibilidades intero, préprio e extero-perceptivas permitindo as suas
diferenciagdes progressivas por um lado, e por outro a agdo do meio humano; uma e
outra constituem as condic¢@es da existéncia de uma crianga, especifica a esta idade.
(WALLON, 1956, p. 74 apud TRAN-THONG, [198-], p. 173-174).

Os incentivos proporcionados pela interacdo com brinquedos e com adultos séo
fundamentais para o desenvolvimento da crianga. Por isso, alguns cuidados podem ser
tomados quanto a organizacdo da sala e ao desenvolvimento da rotina diaria, ou seja, observa-
se a existéncia de mdbiles, no trocador, no dormitdrio, se estes estdo no campo de visdo da
crianca, se ha constante didlogo sobre os encaminhamentos que estdo sendo tomados, como:
ao trocar as fraldas, comunicar a crianga que ira retira-la do carrinho, bebé conforto, ira leva-
la ao trocador, que sera colocada uma fralda limpa porque esta estd molhada de Xixi, ou suja
de coc6. Ao alimenté-la, nomear o que esta sendo proporcionado, incentivar a participagdo em
contagdes de historias, masicas, olhando em seus olhos, perguntando a razdo do choro ou o

que necessita.



Os estudos de Wallon também especificam, entre as primeiras manifestacdes das
criangas, 0 movimento, como sendo essencialmente deslocacdo no espacgo, e 0 apresenta sob

trés formas:

Na primeira ligam-se os movimentos de equilibrio, que consistem em reacdes de
compensacdo, de reajustamento do corpo sob a acdo do peso [..]. Sdo os
automatismos de postura, tendo por origem os reflexos labirinticos e servicais
descritos [...] desde o periodo fetal, que normalmente desaparecem depois do
nascimento, mas que constituem a origem duma linha que, por etapas sucessivas,
através da procura das posturas necessarias e dos pontos de apoio apropriados,
conduzird a crianca da postura deitada a posi¢do sentada, a posicao de joelhos e
finalmente a posicdo em pé que é a caracteristica do homem e que teve sobre os
progressos do seu comportamento uma influéncia decisiva. A segunda forma
pertencem os movimentos de preensdo e de locomocao, que sdo os deslocamentos
do corpo e dos objetos no espaco. Na terceira classificam-se as reacBes posturais,
que séo os deslocamentos dos segmentos corporais ou das suas fra¢ées, confundem-
se em parte com os movimentos de equilibrio, e os seus efeitos préprios traduzem-se
diretamente em atitudes expressivas e em mimicas. (WALLON, 1956, p. 235, apud
TRAN-THONG, [198-], p. 174).

Com a diferenciacao postural aparece a manipulacao de objetos que inicialmente:

[...] é o instrumento que a crianga possui para a exploracdo do mundo, é o resultado
de uma associacdo do olho e da mdo. A mdo comega, cerca de 4 meses, por atrair 0
olhar sempre que entra em contato com um objeto. Mais tarde, sdo os olhos que a
guiam nas suas tentativas de agarrar um objeto que se encontra no seu campo
perceptivo. A sensibilidade tactil destaca-se do gesto de agarrar e associa-se a
sensibilidade visual. Pouco depois, “a crianga ndo se cansa de tactear, agarrar 0s
objetos préximos, bater com eles, esfrega-los contra a lingua, os labios, os bragos, as
pernas, agita-los, puxa-los, empurra-los, deixa-los cair, como que para experimentar
todos os efeitos possiveis no campo de suas sensibilidades”. Mas a ligagdo entre a
visdo e a preensdo sO atinge o nivel que permite as manipulacbes e exploracdes
infantis dar todos os resultados possiveis cerca do fim do primeiro ano, logo que os
diferentes campos sensoriais e motores do cértex cerebral forem conectados entre si
e a mielinizagdo das vias piramidais permitir um controle do cdrtex sobre a atividade
motora, tornando assim possivel uma coordenacdo da cabega, dos olhos e da méo
(WALLON, 1934, p. 154; 1956, p. 75; 1941, p. 145 apud TRAN-THONG, [198-],
p. 191).

Para tanto, planejar as praticas especificas a serem desenvolvidas com as criangas de
guatro meses a um ano em uma turma de bercario requer cuidados. Diversificar os espacos
ocupados pelas criancas, sobretudo por aquelas que ainda ndo se sentam, colocando-as em
bebé conforto, apds um tempo no carrinho, e, mais tarde, na cama, ou ainda pensar momentos
em que possam permanecer em tapete no chdo, proximas a mabiles, sdo atividades a serem
planejadas? Podem ser chamadas pedagogicas? Gradativamente proporcionar que se inclinem
¢ uma aprendizagem, auxilia seu desenvolvimento? Proporcionar que se sentem escoradas
com almofadas, escoras de calgas preenchidas com feltro, auxiliaria em que, exatamente?

Apos este trabalho gradativo de incentivos, quando a crianga passa a sentar sozinha ha

10



evolucdo em seu olhar, em sua exploracdo? Ela passara, entdo, a levantar-se usando os moveis
da sala como alavancas, mesinhas, estantes, pernas dos adultos, gradativamente ir& deslocar-
se com o auxilio destes objetos para depois caminhar, deslocando-se pelo ambiente,
inicialmente, com pouca firmeza, que logo serd superada, pode-se especificar 0s niveis e/ou
zona de desenvolvimento nesta descri¢cdo? Pode-se perceber o processo de hominizacao?

Nota-se, para tanto, a necessidade do conhecimento acerca do desenvolvimento
infantil por parte dos professores, sobretudo os atuantes com criangas menores de um ano,
periodo em que é fundamental possuir sensibilidade para perceber que em poucos meses de
vida a crianga apropria-se de inumeros aspectos da evolugdo humana.

Wallon afirma que a partir das reacGes que traduzem impulsos, necessidades
fisioldgicas e afetivas, a crianca faz emergir gradualmente os gestos e as condutas
comandados por objetos tomados em si mesmos, seu reconhecimento perceptivo e depois
nominativo.

[...] a atividade sensorio-motora ramifica-se entdo em duas dire¢6es independentes,
mas complementares, uma que consiste em manipular os objetos e explorar o espago
proximo, e depois alargado pelo andar, permitindo a crianga identificar e reconhecer
os objetos e a sua qualidade, identificacdo essa para a qual a linguagem vai
contribuir ao conferir a cada objeto um nome. Esta forma de atividade sensorio-
motora leva a inteligéncia pratica a que Wallon chama inteligéncia das situagdes. Na
sua segunda orientacdo, a atividade sensério-motora mergulha as suas raizes na
esfera das atitudes, isto €, da atividade tonica postural, e leva a imitagdo que, por
intermédio do simulacro, anuncia a representacdo cuja constituicdo definitiva serd

completada pela linguagem. (WALLON, 1945, p. 5 apud TRAN-THONG, [198-], p.
137).

Esta citacdo confirma a necessidade do constante didlogo com as criangas, que por
intermédio da permanente mediacdo do outro experiente, adulto neste caso, apresenta-lhe o
mundo e a cultura socialmente acumulada. Assim, a linguagem, importante mecanismo no

processo de aquisi¢do do conhecimento:

[...] é o resultado do ajustamento de duas séries, auditiva e vocal, a qual a crianca
leva longos meses a processar através dos seus gorjeios. “O som que ela produziu
mais ou menos fortuitamente, é repetido, afinado, modificado, e acaba por se
desenvolver em longas séries de fonemas em que as leis e as alegrias do ouvido séo
cada vez mais reconheciveis na formagio dos sons”. E das combinagdes cada vez
mais variadas e cada vez mais discriminativas das impressdes tactilo-quinestésicas
que resulta na formacdo dum material fonético cuja riqueza pode responder as
necessidades de todas as linguas e no qual a linguagem materna se ira basear.
(WALLON, 1941, p. 153-154 apud TRAN-THONG, [198-], p. 191-192).

Assim, a crianga cujo ténus Ihe permitia somente ser alimentada em grupo de quatro

ou cinco, com seus potes correspondentes, manipulados pelos adultos, apoiada no bebé
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conforto, carrinho e/ou cadeiras refeicdo, passa, com o decorrer dos meses e incentivo, a
sentar-se sozinha nas cadeirinhas, ou escorada & mesa e a manipular os objetos, como a
colher, o prato e o alimento. Esse processo evolui do auxilio do adulto, a independéncia da
crianca ao colocar o alimento na colher e equilibra-lo para leva-lo a boca, bem como a recusa
da ajuda para alimentar-se, como que dizendo “agora ja sei” e o faz, hora com colher, hora
com as maos, sentindo o alimento, amassando, passando de uma mdo a outra, ao cabelo, a
mesa, explorando suas texturas e possibilidades.

Passam gradativamente a alimentarem-se sozinhas, escolhendo os alimentos de sua
preferéncia, mesmo que incentivadas a experimentar todos os oferecidos no cardapio, em um
processo de autonomia e independéncia que inicia nesta fase de desenvolvimento humano e
permeia toda sua vida.

No entanto, o processo ndo para por ai, aquelas criancas que se alimentavam na sala
com o incentivo das professoras e o constante auxilio, passam agora a ser incentivadas a
locomoverem-se caminhando em direcdo ao refeitorio e ali alimentarem-se sentadas em
bancos, junto com outras turmas de criangas maiores.

Ao longo do ano as criangas demonstram a compreensdo dos momentos da rotina
diéria, quando ao receberem o0s babeiros, préximo aos horarios das refei¢bes, direcionam-se a
porta de acesso ao refeitério. Aos poucos, também passam a segurar nas maos uns dos outros,
da mesma maneira como séo incentivadas pelas professoras nestes momentos e encaminham-
se sozinhas até o refeitdrio, sentando-se nos bancos, as vezes parando embaixo das mesas, ou
correndo para outros lados, explorando o ambiente.

Estes momentos sdo marcados por dialogos e interacBes constantes, como por
exemplo:

Vamos sentar no banco para comer nossa comida, 0 que serd que temos para comer
hoje? Vamos pegar os pratos para servir. Hum! que delicia! Hoje tem arroz, feijao
[...] - Oba! Tem carne de frango em molho e salada de beterraba, vamos comer tudo?
Agora as colheres [colocando-as nos pratos] e esfriar um pouquinho, cada alimento

separado para dar mais gosto de experimentar os alimentos ao receber o prato.
Cuidado, pode estar quente, devagar, experimenta. (informaco verbal).?

Durante o processo de intervencdo, uma crianca que passou a frequentar o CEIM por
insisténcia da escola com a avo, por tratar-se de um caso de risco social, com um ano e quatro
meses caminhava apoiada pelas maos e 0s pés (quatro apoios), com o bumbum empinado para
0 alto, estando na porta que conduz ao refeitdrio, olha para a professora que dizia:

Oba! Vamos ao refeitorio comer o lanche, o que sera que tem hoje, bem gostoso
para nés? Olha perguntando “olo” (bolo)? “anana” (banana)? Era o que queria
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comer, mas a professora diz: hoje ndo tem bolo, nem banana, tem outra delicia, uma
sobremesa, “saa [...]” e ela completa “uu”. Sim ¢é sagu. Ela complementa
perguntando: “emi”? Hum! vamos l& ver se tem creme também. (informacéo
verbal).?

Esse fato demonstra o processo de humanizacdo que se inicia nesta crianca.
Inicialmente ndo caminhava, menos ainda verbalizava, expressando-se muito pouco com as
professoras e 0 grupo, passando, nesse momento, a escolher os alimentos, expressando-se,
verbalizando, comunicando vontades. Trata-se, portanto, de um demonstrativo da importancia
do estimulo, do convivio social e da aprendizagem adquirida.

Ainda em relacéo a linguagem, Wallon afirma:

[..] o nome ajuda a crianca a individualizar “objeto em relagdo ao conjunto
perceptivo, compara-lo aos objetos semelhantes, real¢é-lo da impressdo presente. E
por isso que as primeiras perguntas da crianca incidem sobre o nome dos objetos e
sobre o lugar onde se encontram. Existem ai duas coordenadas primitivas que lhe
permitam autenticar a sua existéncia ¢ a sua natureza”. Mas a palavra terd um
destino bastante [...] importante. Depressa se transforma num fator decisivo para o
desenvolvimento psiquico da crianca [...] um outro para além desse. Ao dado
sobrepde o simbolo, a coisa a imagem. Permitira uma outra exploracdo do mundo,
uma exploragdo que, usando simbolos, poderd prolongar as recordagfes para o
presente e substituir a antecipagdo, a combinacdo, o calculo ou tdo somente a

imaginacdo e o sonho. (WALLON, 1939, p. 13 apud TRAN-THONG, [198-], p.
194).

Outros momentos fundamentais também sdo os proporcionados ao ar livre que
possibilitem o banho de sol, a exploracdo de ambientes maiores, assim como o contato com a
natureza. Um espaco ideal para isso é o solario, onde as criancas, além dessas acdes, poderdo
brincar com balangos, cavalinhos, bolas, carrinhos de puxar, etc., ou seja, interagir com 0
ambiente de maneira planejada pela professora.

Nos momentos em que as criangas gque ja caminham exploram espagos maiores, as que
somente engatinham podem ficar no tapete, rodeadas por almofadas e mordedores de borracha
ou pléstico, chocalhos de semente, tampinhas e botdes, confeccionados com garrafa PET e o
auxilio de todas as criancas. As maiores exploram ora motocas e cavalinhos, ora bolas,
carrinhos e corddes para puxarem. Em alguns momentos estas podem ter liberdade para irem
ao solario sozinhas, enquanto as menores exploram o espaco da sala com maior liberdade e
com brinquedos que despertem sua atencgdo, principalmente se houver adulto excedente na
escola. Desse modo, cada grupo de criancas pode ficar com dois adultos, facilitando o
atendimento das necessidades.

Assim, nas palavras de Wallon:
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Com a marcha e a linguagem, que se desenvolvem ao longo do segundo ano, 0s
objetos adquirem para a crianca mais independéncia e realidade. S& manipulados
em si mesmos; as criancas pegam-lhes, desloca-os, empilha-os indistintamente ou
por categorias. Experimenta as suas relacBes esvaziando, voltando a encher.
Transportando-os dum canto para outro, ultrapassa o espago proximo para constituir
0 espaco alargado. Nas suas corridas e saltos, pode medir por si mesma as
distancias, variar as direcBes, passar dum lugar para outro, o que lhe permite
“integrar num mesmo espaco continuo os seus mundos sucessivos”. Aprende a
localizar os objetos de que se aproxima ou de que se afasta. Assim “o espago adquire
para ela uma realidade independente dos objetos que o preenchem. E um campo
livremente aberto a sua atividade” pode ai descobrir ou colocar e reencontrar a
vontade 0s objetos, 0s quais conseguem assim identificar mais completamente.
(WALLON, 1956d, p. 76; 19563, p. 238 apud TRAN-THONG, [198-], p. 194).

O professor precisa ter a sensibilidade de observar para compreender as criancas da
turma do bercario, de maneira a atuar significativamente nesta fase de desenvolvimento
humano tdo peculiar. Inicialmente, percebendo a constante presenca e mediacdo que as
criancas necessitam e a possibilidade de atender seus direitos e necessidades.

O brincar passa a ser um momento peculiar nesta fase, por isso permanecer junto com
as criancas, durante as brincadeiras, que se iniciam pela imitacdo, é fundamental,
disponibilizar panelinhas e colheres, imitando fazer comidinha e alimentar as bonecas, as
professoras e os colegas; ofertar brinquedos de borracha homeando-os, reproduzindo o som
do respectivo animal, falando sobre sua func¢do ou caracteristica; transformar a sala em uma
estrada, passeando com carrinhos de diferentes tamanhos, incentivando o emprestar; ninar
bonecas e bonecos enrolados em pedagos de TNT que representam o0s lencdis e/ou cobertas;
dar “mama” ou a chupeta simulando o choro, trocar as fraldas; propiciar sucatas com tampas
que possam ser abertas e fechadas, colocando objetos menores dentro; ofertar pecas de montar
para que encaixem, transportem de um lado a outro, empilnem. Todo e qualquer momento
organizado necessita ser acompanhado com a constante mediacdo dos adultos, que ao
brincarem com as criangas contribuem na significacdo do brinquedo e da brincadeira.

Wallon afirma que:

A caracteristica e a novidade da imitacdo [...] é a indugdo do ato por um modelo
exterior [...]. Implica a percep¢do duma situacdo, a estruturagdo dos elementos
sensoriais num conjunto e a reconstituicdo desse conjunto. Essa reconstituicdo néo é
uma reproducdo imediata e literal, mas habitualmente apenas aparece depois dum

periodo de incubacdo, de elaboracéo sensorio-motora, que pode durar horas, dias ou
semanas. (WALLON, 1942, p. 155 apud TRAN-THONG, [198-], p. 195).

As experiéncias imitativas das criancas, segundo Wallon, revelam sua significacdo na
evolucéo psicologica que oscila entre dois polos:

[...] fusdo com o meio natural e humano através de suas constelacBes perceptivo-

motoras; e distingcdo deste meio, através da constituicdo do seu duplo, composto de
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imagens, de simbolos, o qual arranca a crianga do imediatismo vivido, introduzindo,
entre esta e 0 mundo, a mediacéo da representacdo, pela qual ela se apropria de si e
do mundo, toma consciéncia de si e do mundo. A imitacdo, que é a0 mesmo tempo
participacdo e desdobramento, revela assim as préprias condi¢es do nascimento da
representacdo da qual ela pode ser percebida como o prelidio e também como o
antagonismo. (WALLON, 1942, p. 149 apud TRAN-THONG, [198-], p. 197-198).

Vigotski (1998), ao tratar da brincadeira, a destaca como o tipo principal de atividade
da crianga pequena, sendo que, por meio dela, a crianca elabora hipdteses, vivencia sensacfes
e experiéncias significativas, promovendo o desenvolvimento da personalidade e da formacao
da consciéncia. Especifica, ainda, a brincadeira como atividade social da crianca,
representando a zona de desenvolvimento proximal, pois ao brincar a crianga expressa seu
mundo, seu saber fazer, momento que o autor considera como nivel de desenvolvimento real.
Posteriormente, aos poucos vai exercitando o fazer pela imitagdo, pelo ensaio, momento
considerado como zona de desenvolvimento potencial e, ao sentir-se segura e apta para tal,
realiza novas aprendizagens, novos fazeres concretizados pela interacdo com seus pares mais

experientes, ou seja, adultos e criancas maiores.

[...] a zona de desenvolvimento proximal [...] é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. [...] Propomos que um aspecto essencial do
aprendizado é o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal; ou seja, 0
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes
de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢ces do desenvolvimento independente da crianga. Desse
ponto de vista, aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossivel de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas. (VIGOTSKI, 1998, p. 97-101).

Esses jogos de papéis, segundo Vigotski (1991), capacitam as crian¢as a
representarem simbolicamente, ja que estas se envolvem em situagcdes imaginarias que sao
especificamente humanas, embora ndo estejam presentes em criangas muito pequenas que
necessitam que seus desejos sejam atendidos de maneira imediata e quando ha intima fuséo
entre significado e campo de visdo. Ao brincar de faz de conta ocorre a diferenciagdo entre o
campo de significado e 0 campo da visdo, o pensamento antes regido pelos objetos do exterior
passa a ser determinado pelas ideias.

Wallon especifica ainda que a atividade tonico postural leva a imitagdo a qual, por

intermédio do simulacro, anuncia a representacéo cuja constituicdo definitiva ser4 completada
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pela linguagem, que gradativamente sera adquirida pela crianca (WALLON, 1945, p. 5 apud
TRAN-THONG, [198-], p. 187).

Assim, exemplo de pratica significativa para criancas na faixa etaria do bercario
ocorre a partir da organizacdo de curtos momentos de cantos, que inicialmente acontecem de
maneira desorganizada, j& que algumas criancas perambulam pela sala, outras permanecem
sentadas, curiosas, ouvindo e observando. Entretanto, no decorrer do ano é possivel observar
as criancas imitando algum gesto referente as musicas cantadas, balbuciando, verbalizando
alguma palavra, antecipando algum gesto, ensaiando o nome ou som de algum animal ou,
ainda, demonstrando algum gesto especifico da masica que deseja que o adulto cante.

Também importantes sdo 0s momentos de contacéo de historias, com livros, fantoches,
aventais, sempre com certo exagero das expressbes para chamar a atencdo as figuras,
personagens, suas representacdes e significacdes. Nesses momentos € possivel verificar as
criancas olhando ou apontando para o local da estante onde ficam os livros, ensaiando a
palavra histdria, tdo falada pela professora e até mesmo desafiando-se a “contar” a historia
para os colegas, manuseando o livro e imitando a professora. Assim, a crianca demonstra que
tais momentos sdo significativos e passaram a fazer parte de sua vivéncia no CEIM.

Destacam-se também atividades com manuseio de diferentes materiais e objetos que
proporcionam a crianga o contato com diferentes texturas, formas, cores, sons, sensacdes, que
estimulam o desenvolvimento da fala, da curiosidade e interesse da crianca, por intermédio de
questionamentos, conversas e demonstracdes.

Essas situacdes podem ser organizadas em diferentes momentos, com o intuito de
contemplar todas as criangas, porém considerando a ludicidade, o tempo de espera, de atencdo
e concentracdo da maioria do grupo. Nota-se que as manifestacdes das criangas a respeito do
trabalho desenvolvido ocorrem no decorrer de alguns meses, como resultado do sucessivo
incentivo e repeticdo, principais caracteristicas da organizacao do trabalho com criancas desta
faixa etéria.

Oliveira et al. explicitam:

[...] a crianca dispbe desde o nascimento de uma inteligéncia que orienta suas acdes
no mundo. O que sabemos é que tal inteligéncia tem caracteristicas préprias do
recém nascido e vai se modificando no curso da experiéncia, particularmente nas
interacBes que estabelece com outras pessoas, as quais agem com ela a partir das
interacOes, dos significados que atribuem a suas expressdes, gestos, posturas, sons,
tornando-a participante ativa do mundo simbolo dessa cultura. A partir dessas
experiéncias e do dialogo que estabelece com outros, a crianga desenvolve outro tipo
de inteligéncia, instrumentalizada pela linguagem, permite-lhe agir em um plano
mental, ou seja, sobre idéias. A crianca passa também a poder comparar, classificar,
inferir, deduzir, etc., chegando a concepgdo de uma realidade dindmica que tem
certas regularidades. Vai assim criando novas modalidades de aten¢do, memoria e
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imaginacdo. Além de indicar situagOes, desejos, objetos do mundo externo que nao
esta presente, a palavra usada pelas criangas também especifica algumas de suas
caracteristicas, servindo de instrumento ndo sé no dialogo com o outro, mas também
do pensamento discursivo, ou seja, do dialogo interiorizado. (OLIVEIRA et al.,
2009, p. 45-46).

Entdo, quais sdo 0s conhecimentos necessarios ao professor para atuar nesta fase unica
de desenvolvimento humano? O constante dialogo, nomeando objetos, informando o que esta
acontecendo e 0 que acontecera, planejar a alimentacéo, a trocas de fraldas, o sono, o brincar
com constante mediacdo, a exploracdo dos espacos da sala e fora dela, sdo assuntos

pertinentes a esta fase de desenvolvimento humano?

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o educar e o cuidar de maneira indissociavel é uma das peculiaridades da
atuacdo na turma do bercério, para que o atendimento das necessidades e o direito ao
conhecimento socialmente construido seja garantido as criangas. Para tanto, em Varios
momentos o planejamento diario precisara ser alterado, sendo modificado em relacdo ao que
foi pensado inicialmente. Isto ndo significa ndo planejar ou fazer qualquer coisa, mas
reorganizar o planejamento do dia.

A rotina na turma do bercario precisa vir a organizar e facilitar a vida tanto dos
professores, que planejardo qual a melhor forma e horarios a serem realizadas determinadas
atividades, quanto das criancas que serdo atendidas.

Dessa forma, as discussdes apresentadas até este momento buscam retratar 0s
principais aspectos a serem considerados, bem como 0s conhecimentos necessarios ao
professor para atuacdo na turma do bercario. Todavia, outras peculiaridades precisam ser
apresentadas. Aparentemente, ha um mito em relacdo a esta turma, que frequentemente
“sobra” para 0 professor que chegou por Gltimo na escola; raramente o professor escolhe
trabalhar nela, pois entre o grupo de professores hé o estigma de que atuar nesta turma parece
desmerecer o trabalho, como se este fosse minimizado somente ao cuidar.

Os documentos oficiais pouco tratam de questdes fundamentais da rotina destas
turmas. Como exemplo, pode ser citada a Revista Nossa Escola, Edicdo Especial Educagéo
Infantil, disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Chapecd, considerada
como curriculo da educacao infantil deste municipio, que traz apenas um breve resumo sobre
a turma do bercario, especificando objetivos, conteidos e critérios de avaliacdo, divididos nas

cinco linguagens referidas no RCNEI, bem como o quadro de énfase, que diz o que a crianca
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faz sozinha, com auxilio, e 0 que ndo faz em determinada idade, sem aprofundar inimeras
outras questdes necessarias.

Também resumida e superficialmente ha registros em relacdo as especificidades desta
turma nos RCNEIs. Assim, se o0 planejamento do professor permanecer baseado nestes
documentos, ndo dard conta de organizar a turma do bercario e seu constante movimento,
permanecendo estanque, sem cor ou movimento, sem a sensibilidade do olhar para esta fase
tdo peculiar.

Outro desafio € o numero significativo de criancas, delimitado no Regimento
Unificado da Rede Municipal de Chapeco, que na secdo I, artigo 38, inciso terceiro, estipula
21 criangas para cada docente com dois agentes educativos. Embora se tenha construido um
curriculo para qualificar a educacdo infantil, com a participacdo dos professores, é inevitavel a
qualidade do trabalho pedagogico ficar de certa forma comprometida, tanto em relacdo ao
namero de criangas por turma quanto ao nimero de adultos por crianca.

Também a formagdo e/ou comprometimento dos agentes educativos, que sao
estagiarios estudantes, alguns poucos na area da pedagogia e a grande maioria estudantes de
Ensino Meédio, cujo vinculo empregaticio € de no maximo dois anos, com um salario
defasado, que oferece margem para o aparecimento de qualquer outro trabalho com melhor
perspectiva de crescimento.

Assim, o professor precisa ter a sensibilidade de observar, compreender as criangas da
turma do bercério, de maneira a atuar significativamente nesta fase de desenvolvimento
humano tdo peculiar. Inicialmente, percebendo a constante presenca e mediacdo que as
criancas necessitam e a possibilidade de atender a estas necessidades e aos seus direitos a
partir da vivéncia do grupo e de acordo com as possibilidades disponibilizadas.

Notas explicativas

! Terminologia utilizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Chapecd para designar as estagiérias que
atuam nas turmas da Educacéo Infantil.

2 Registrada no diério de bordo, em setembro de 2011.

¥ Registrada no diario de bordo, em outubro de 2011.
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