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PEDAGOGILOS

4 REVISTA MRASILEIRA DE  ESTUDOS

com o objetivo visado, Esla nésse caso a inf h;ﬂn('lﬂ .F'rﬂm r
sobre as escolas primdrias alemas pela campanha nacronaltzas
dora iniciada por Fichte, em 1808, ficando demonsirado como

ésses educanddrios podem trabathar com eficdcia pelos
resses do Estado. Alcancada a unidade cullural, tornave-s

passivel obter a unidade polilica, tao almejada pela Af.ﬂm-.l {

para a realizacio dos seus ideais. Em | 521, Ll.lf!‘l‘ﬂ J rece

nhecia a prioridade da educacdo popular e, sets anos imdais
' s escolas”,

-
#

T
.

fﬂ'r-f.ff, no "h‘f'rﬂ'lfiﬂ I.Jﬂrﬂ rf'”‘- e rninte ox nlf'ﬂff'ﬂﬁ. y
preconizava a necessidade de tornar o ensino obrigalério. Os

Jesuitas, aos quais se deve o desenvolvimento escolar do Brasil-
colonta, passaram a preocupar-se com o problema educact onat
lngo apos o seu dasembargue em nossa lerra, Assim é que, em
15 de abril de 1510, o padre Manuel da Nobrega inaugurave
a primeira escola brasileira, sendo as aulas, que linham uma
[reqiiéncia de vinle alunos, minisiradas por Vicenle Rndﬂ",_
Ja ndo hd mais ditvida sobre os males causados pela ignordns
cla, assim como acérca dos beneficios trazidos pela educar ,-"!:’.'_E'
do povo. E inegavel que as misérias, os vicios, os crimes ds-
swmem posicdao deslacada ali onde impera a falta de instrugdo.
L, ao se tentar uma solucao para resolver os problemas qu
alligem a humanidade, lemos que convir que “nao hd mais q
tdois caminhos, um dos quais consisle em lornar os individuos

methores, mais ilastrados, mais [elizes, ¢ o oulro em [azé-los

mjamds ¢ miseraveis” . Como Rui Barbosa, nao atribuimos "di

instrucao elementar a propriedade mdgica de eliminar direta-

mente a timoralidade de cada espirito, de onde elimine « igno-
rancia”. Mas nao se pode negar “que o ensino desenlranha
o cada um dos individuos cuja inteligéneia desenvolve, f&n-;rw
de producao, elementos de riqueza, energias morais e aplidies

praticas de invencio e aplicacdo”™ .
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Sua fidelidade quase fetichista aos Eﬂf-:__'__
dos classicos exprime uma (radicdo. (‘un‘tlpuﬂ H_IJI‘?IEH?:I p}
tigio no que foi o alimento de sua _u:ﬂnlhﬂtl'”ﬂ“fh: _”'f‘" Ff URd, oy
garia que ivia renunciar a si propria se renunelasse as l:i:lp nes
escolares que do séeculo XVI ao XVII se conslituiram p a( -
nuiciio progressiva da heranca deixada pela Renascenca, €
dotadas pelos liceus, depols que Nuppit’!‘:’ttl 08 Huh}‘m“m ?Ehﬂ, ﬂ:r
colas Centrais, tentativa da Revolugao para }‘ﬂ'_llzﬂl"'i‘{‘lﬁmﬂ mais
proximo do ideal cientifico difundido pela lﬁ'“"‘wmptid"t-

As Escolas Cenltrais destinavam-se a preparar h:'rr:nwus ¢ in-
endo ao nosso ensino secundario. O ensing
lizado pela Revolugio, que durol
pouco demais e cuja inspiragio popular cedeu rapidamente
mais aos interésses da burguesia. Termidor impediu a distuﬁ_
do projeto que o proprio Robespierre desejava apresenlar._ pro
jeto que seu autor — Lepeletier de Saint Fargeus — lrazia no
holso, no dia do seu assassinio, Era projelo de educacao 1guali
iria. Os mais ricos deveriam pagar para os mais pobres, atra-

nia espiritual do clero.

telectuais, correspond
de primeiro grau nao for rea

1

vés do aumento de um décimo nos impostos. Nada deveria dis-
tinguir as criancas, nem mesmo o vestuario ou a alimentaciio.
De 5 a 12 anos, deveriam ser educadas em comum, “Aos cinge
“nos, a patria recebera a crianca das maos da natureza. Aos do-
re, devolve-la-a a siciedade™, Em outras palavras, até aos cineg
anos, a crianca lcaria confiada a mae, que alias tem direilo a
toda assisténcia material e moral de que possa necessitar. Aos
doze, comeca a preparacio para as carreiras sociais, No periodo
intermediario, as criancas serao educadas em comum em gran-
des propriedades, onde sera facil associar ao ensino ledrico a ob-
servacio da natureza e os trabalhos Jdo campo, Esse programa
¢:¢.- educacaio é o mesmo hoje preconizado pelos pedagogos inova-
(ores. o

Mas de ensino popular nio se tratou mais duranta cérea d
scculo. E' certo, sob a Monarquia de Julho, as cimaras de comér-
clo comegaram a solicitar para certas indastrias operarios qu ,,5"?
vessem recebido rudimento de instrucdao. Dai resultou, is vés-
peras Jdo Segundo Império, a lei Falloux, que favorecia o ensikE
privado. Somente na Terceira Reptiblica, quando os republica-
nos leviram a melhor & direita, a escola publica se organi o
t‘ﬂt‘ul:! obrigatoria e, portanto, gratuita; escola aberla a 1-_‘_.*.-
as criancas sem distingdo de origem, opinifio oy religiiio
portanto, laica. Na Franca, outrora dilacerada pelas gt
de religido e que se tornou numa e indivisivel. Franca univers
gracas a longa linhagem de seus pensadores, que elabo: -,
os direitos soberancs da consciéncia em relacio a todos os
amas, niao pode haver outra escola nacional seniio a escola lai

LS
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luida entre os individuos, longe de deler as desigualdades S0- = i S

clals, servia para as confirmar; longe de estender e I."a.iﬂr ha- s -+
mero o maximo de cultura intelectual, tornou-a privilégio; lope
ge, enfim, de formar e distribuir as competéncias pela sociedade,
delas despojava, em proveito de certas profissoes, exlensos
campos da economia publica, assim votados aos erros da "ﬂhﬂi“i:
ou do empirismo. :

o I

Com a crescente penelracio das lécnicas cienlificas em to- il
dos os dominios da atividade industrial e agricola, assumindo 5
aqueles que a Escola Primaria educava as funcoes de “classe as-
cendente”, tornam-se insubsislentes as divisoes que a isolavam
num bloco distinto e (Jue a deixavam a margem do Ensino Supe?. -
rior, onde se opera a renovacio das ciéneias ¢ da cultura. Se o
progresso democratico exige que as classes laboriosas se lornem
classes dirigentes, que lentativa poderia ser mais reacionaria
do que volver, por qualquer medida que losse, a disjuncio ra-
dical enlre os quauh'nh (e nossos diterentes CHSINOS ¢ .il.i{u‘l'iul",
secundario, primario. técnico?

Falar de escola tinica so pode signiticar sua fusio num SO
lodo, sem compartimentos estanques. Tornar-se-A tanto mais
iacil unificar a escola. quanto ela se organizar para melhor de-
senvolver apliddes em todo individuo, ¢ para proporcionar a so-
ciedade todas as aptiddes necessarias, Terd seus niveis e especi-
ulj.i:;u:-{'u--,_ I:-nn'-lll unidos pPor eixo comum, A escola sera a mes-

Ma para lodas as criancas. mas lhes Proporcionara, ¢com ensino
idénlico, possibilidades diversas.

segundo a idade e segundo
tendéncias e aptidoes pessoais
Nio mais havers distinc2o segundo 2 clientela +los estabele-
cimentos escolares. mas segundo os ensinamenlos oportunos para
cada qual. Enlre os proprios mestres, s Unica distincio possivel
sera a do ensino que ministraram. Dz yma parte, o ensino indis-
pensavel a icdos, de outra o ensino especializado. Nio hbavera
mais professiores primarios cu secindarios, mas professores (e
ensiro geral ¢ professores dos CUrsos que correspondem as diver-
sas oricntacdes da aptidio oy do gosto, de um 1:dc. das tuturss
profissoes, de oulro. Fin funcio dessas diferencas ¢ (que se ha
le fazer a reparlicio das diferentes etapas da escola.
A escola priméria propriamente dita acolhia aluno de 3eis
1 ONZe anos; a escola primaria stiperior, de onze a Juinze anos.
Uma tendia para a prolissao, oulra Para as malérias chamadas
desinleressadas (latim, grego) . Ambas se encontravam ng en-
sino basico, que ninguém pode dispensar em cerlo nivel de vida

nielectual e profissional. A escolq Unica delerminarg a fusio,
O ensino basico serd rodeado e especializacoes lilerarias, ¢i-

cializadie, - T & Mo v iy sy
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cundirio, liceus & colégios, ji sio em muit
K . ] tum f&n '. 31 HII-I.'-'.I , J ;

sino secundirio. Mas s'a circunseri
cantio. A escola, a0 'g .

L .

L ¥

entifices, téenicas. para corresponder 3 aptidiao, ao gosto, .ﬁ
aspiracao profissional de cada crianca 7o)
() ensino chamado prim

| ario lornar-se-i ensing basico qu
tle quinze o dezesseis anos, A Experi i

Ih-rh'r"} “(*r h'\:lfhl:
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num grupo intercomunal, possam professores, cada or
vez, ser designados para essa misséo e, na meésma medida,
aliviados das funcdes propriamente escolares. J

Essas novas larefas para o professor e as musdancas
trutura, que fario nossos diversos EHEEHFE isolados evo lir par
a escola uinica, deferminam novas necessidades para a formagh
dos mestres. Alias, seria chocante que, ao se fundir segur
calas e funces, tivesse a escola mestres radicalime_‘.nte difes
Seria chocante que, tendo o conjunto das prﬂflssnes_m __
d= receber seus quadros da Universidade, fossem os ‘professd
excluidos dessa regra. .

Apés consultas ¢ inquéritos, pareceu 2 Comissao de F *form
do Ensino, presidida pelo sr. Langevin, que sendp 0 ensing
cundario refundido de maneira a satisfazer is mais dn-'E._ _
tidoes e de maneira a se abrir para todas as profissées inle
tuais, éle é que permaneceria sendo o caminho da2 acesso ao ens
no superior, bercirio dos trabalhadores intelectuais. .Mas,_ pa
soerguer o nivel cambaleante dos estudos universilarios, da
anos de ensino propedéutico se intercalario entre o fim dﬁn_
dos secundarios e o inicio dos estwdcs superiores. Virdo, a s
a Universidade, dois anos de cultura cientifica, que culminaré
na “licenca”. Depois, segundo sua especialidade profissions
podera cada quel ser admitid> num institito de ciéncias aplica-
das,

Esse regime pode-se adaptar facilmente 3 formacao dos mes
tres. Nio devendo nenhuma distincio de origem separa-los em
-alegoria ou castas distintas ¢ tendo o ensino secundario assumi-

e
A

to a necessaria amplidio, por ¢le deverdo passar todos os thI-I

ros mestres, qualquer gue seja seu destino. Os dois anos prope-
déuticos serdo dois anos de Escola Noimal. E pode-se sem davi-
da imaginar que ledos os futuros mestres passem pela mesma es-
cola normal, onde receberio todos os elementos de cultura de gue
fiecessitlarem para o ensino universitario. Mas lomecara ao mes-
Mo lempo sua iniciacio pedagégics . Importa. ¢cm efeito,
€sia seja precoce. Grandes pedagogos verificaram a ineficién-
Cla pratica do estudo da psitologia ni» precedido de conlatos fa-
miliares com a crianca.

Na Universidade, poder-se-i estabelecer distincdo entre os
{uturos meslres, qie se destinarem €nsino basico ou ensinos es-

-

-

peciais. Terio éstes, evidentemente. de afeicoar seus conheei-

mentos pelos programas literirios ou cientificos que mais “ N

terdo a incumbéncia de ensinar. Quanto a0s primei
. : primeiros, deverio

principalmente dedicar-se ao estudo da crianca, de suas fases §

telectuais, de seus mecanismos mentais, de suas necessidades mai

o

quicas. Muito resta ainda a fazer para adaptar verdadei n-

1€ nossos processos pedagégicos. F formacio basica

-




ORIENTACGES METODOLOGICAS DA PSICOLOGIA
EXPERIMENTAL DA INFANCIA (%)

Traxcrio BerraMing

O plano das divergéncias

S ' , onde nos apresentamos com nossas
concepcoes da realidade, pre

. SSupoe a experiéncia efetiva, aquela
que ainda nio se discute, mas, de comum acérdo, se vive; o plano
dos consensos imediatos, que precede nossa desejada cilada racio-
nal, lhe oferece os temas a tratar, e assim, lhe di significado.
Com efeito, todas as teorias cientificas, as mais opostas, decla-
ram querer, nao negar, mas, sim, desenvelver ¢ aprofundar mes-
mo o8 aspectos especificos daquele consenso inicial, daquela inter-
feréncia imediata de vidas e de coisas. Raciocinar-se-a depois,
lutar-se-a depois, se julgarmos conveniente raciocinar e lutar: a
principio devemos limitar-ncs a simples constatacées de fato.
Podemos, pois, convir, que: 1.”) Somente do momento pré-
critico, o qual coincide com o viver imediato, parte qualquer re-
flexac cientifica, e a éle sempre volta; e tanto mais valerd quanto
mais sucesso no aprofunda-lo. 2.?) Deéste modo, a dificlildade de
refletir esta intimamente ligada & dificuldade de }'iver e a de pro-
curar distinguir no intimo a experiencia vivE, “dictante Tnndn E
3.2) “Raciocinar” ¢ antes de tudo “mostrar, “fazer ver , depois
(e haver estabelecido um ccnironto com 0s dados‘ da vida; por
conseguinte, é “revelar que alguma coisa tem 'QI.lalld.afl? de vida™.
A “verdzde”. de fato — dificil fruto do raciocinio o ¢ ]ustamen_te
um “trazer da ocultacido”, como diz Ijleldegger. 4.°) To_do I'aCldO—
c¢inic cientifico apela pois para a mais absoluta ponestrdade e
quem raciocina, exige, antes, um habito de hon_estld_ade:., c?rgo eri-
tério metodologico fundamental a ca(!a {nvestlgfac;ao verdadeira.
Tais bases parecem-me indispensngIs a quem se Orlent:':l rﬁn
delicado estudo psicolégico da infincia. Seria uma c?lsaﬂ\ er :e
deiramente desagradavel estragar a flor enquarrlfp I:lota:.m}:r q
depois ja por si mesma se estragara com a malicia dos :

(%) Transcrito de Scuola Libera, n. 2, novembro de 1946, em tradu-
rﬁoldn Assistente de Educaczo Darcey Damaseeno.
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Noto desde logo que a psicologia int‘mtil:uestﬁ ainda ¥
principios e, ndo obstante alguns F,:Htllllﬂs _valmmm, tra-z. 0s sin
Jda juventude., Assim, seri impossivel defini-la S ulénq_i;q,_
tonoma. Comenius, mais que tratar dela, a previu observan
crianca apenas a ventade de destruir para refazer por s nesn
a séde insacidvel de experiéncias sensiveis (1). Esta “':_.J -
fase fragmentiria e intuitiva também Locke, o qual, como {
menius, descura das comprovacoes prico-experimentais, m
¢le observa a crianca apenas em relacdo ao problema cognose |
vo: existem no recém-nascido idéias inatas, ou sua mente .': |
“taboa rasa”, na qual todo o conhecedor incide Hbfnﬂllt-ﬁ dep
da experiéncia? E suas deducdes vio ter ao sensualismo que I
sabemos (2).

O verdadeiro fundador <da psicologia infantil foi,
Rousseau (3); por certo um fundador “sui generis™, mas que 8
duvida observou longa e pacientemente as criancas em suas i
nifestagées espontaneas, em seus jogos e sentimentos. Mas cr
faltar néle justamente aquéle hébito de honestidade cientifi
que acima falamos, quando o autor sabia. 14 antes de comeca’
estudo. a que deveria chegar, Por isto, quando quis tirar a se¢
surgiu-lhe um “Emilio” abstrato e paradoxal, que em vez de
frear em si as idéias do Rousseau ¢ por elas tirdnicaments cot
trangido. Nio basta: Rousscau corta o caminho a tédas as it
renciacies entre os tipes de criancas, e uniformiza estas sob

qualguer manifestacio. As consequéncias désse simplicismo 52
sem duvida graves, porque a uniformidade. (que ¢ prépria tam
bém dos brutos, nio explica, absolutamente, o progresso histérico.

De tendéncias cpostas ¢ Tiedemann. (Jue em SCuUs NUMeErosos
estudos sobre as manifestacdes exteriores da crianca, ao contri-
rio de deduzir delas um tipo infantil. como fez Rousszau, limita-
S¢ apenas a anilise psicolbgica, 'sa exageradamente o malodo
indutivo experimental, detendo-se no simples fendomeno cons-
tatado, sem subir dai aos valéres espirituais de que o fanémeno
¢ fruto. Sua crianca é um autémato, e basta (4) .

Pestalozzi, a0 cnlljzrf'fritm, comporta-se muito vagamente nos
fi?pnlfrnntn:; da p:«almgﬂma I‘IIfﬂntll (o). Nf}t‘amna néle mais o entu-
»r :::‘lf; pela fit.‘ﬁ_" pe ﬂﬂﬂglt':a dnl que a analise cientifica dag mani-

SHAEOEs Psiquicas. O mesmo seja dito do Froebel, sey continug
dor e fundador dos “jardins de infiancia™ (6) |

Segue na ordem do temps Mme. Albertine Necker de Saus-
sure (7), que a acurada observacio cientifica uniu um coracio
de mie. Seu equilibrio cientifico-cristao g leva a conclusoes 6.
Mas: que — contra a tese de Rousseay — o jovem niio deve ses
cnrnﬂi:!erarln pr}es:inﬁindn da historicidade, dq ambiente social e 4
que vive; que é errdneo também vé-lo exclusivamente em funecdo

ey

da historia e das determinacdes biofisicas — como faz Tie-

]
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Vierorodt (13), Wundt (14), Stechnoft (15), Darwin (m;:'
Egger (17), Taine (18) continuam no caminho dos precedentes,
cOIn o8 mesmos acertos e os mesmos defeitos, dando, entrets "’
i Seus estudos de psicologia infantil um cunho mals pessoal e de-
terminado. Concordam todos, mas nio ho declararem-se antime~
tafisicos; ¢ impossivel ir além dos dados de experiéncia; por comn.
seguinte, o espirito identifica-se com as manifestacoes exteriopes
€ © espirito da crianca ¢ todo um com a primeira evolucdio da
personalidade humana Excessivamente graves sio as conse.
qtiéncias materialistas desta asserciio, .

Obra colossal e fisiologia e de psicologin infantil é a de
Preyer (19), monumento de paciencia, rico de contetido, embo
O autor se mantenha ainda dentro duma mentalidade EBtraitﬂm"' |
te positivista e evolucionista. Apés minuciosa e tf:cnil:am__'
precisa andlise das sensacées ¢ dos instintos infantis, o eseritop
observa que éstes tém origem numa subconsciéncia herdada «los
pais pela erianca, ¢ que € aderente a sua prépria substincia nsie
quica, subconsciéncia ny qual se explicam os fendémenos de utas
vismo e o desenvolvimento da linguagem,

Mais extremista do que Preyer foi Agassiz, o qual compara
4 inteligéncia da crianca de dois anos i do chimpanzé (20) . Te -
déncia evolucionista também em Perez (21), mas sem davida
menos pretenciosa que nos precedentes Declara Perez, repetida-
mente, a complexidade do problema infantil e em primeiro lugar,
estudando a crianca, comeca a estender a mais tipos e aspectos
suas experiéncias psicolégicas. aporta conclusoes apenas se va-

lendo do métado comparativo, ao confrontar diversos tipos now-
i comeca a considerar também as diferencas

senvolvem e aplica pela pri-

mais ¢ patolégicos

ambientais em que as criancas se de

meira vez a estatistica i psicologia.
O primeiro a livertar-se, em parte

, das influéncias positivis-
tas e a dar-nos um estudo mais demorado e ao mesmo tempo mie-
nas faecioso, embora uvm tanto eclético, ¢ Compayre (22) , Contra
0 evolucionismo darwiniano, que reduzia a inteligéncin infantil a
simples lembranca, sustenta s autonomia de espirito desde 0%
seus primordios: désse modo, a natureza humana existe ja, subs-
tancialmente, desde o nascimento Tudo isto vai Compayre com-
provando meticulosamente. Também Baldwin (23) corrige o
cvolucionismo com originais estudos a respeito da hereditarlﬂdﬂw.
de, selegio da espécie ¢ em torno do mimetismo, fenOmeno caracs
teristico da infancia, nos quais o autor explica quase todas :
manifestacdes psiquicas das criancas, Mas Baldwin nos inte;
fa especialmente sob o ponto de vista metodolégico,  enquan o
tende, qual Compayré, & voltar aquela posicio de cquilibrio entr
a4 concepgiao metafisica e o estudo paicanalitico, aparente ente
abandonada em definitive depois de Mme. Necker o Ruﬂmini-.j_h -




46 BEVISTA HBRASILEIRA DE  ESTUDOS PEDAGOGICOS

aspecto individual e suas manifestacoes patolégicas. Piaget
fundir num sé6 momento os dois tipos de estudo, porque 0 3 "Pats
to individual da crianca é estreitamente conexo ao ambiente 30C1a.
€m que vive. Por ésse caminho, possivelmente, poderi chega -5
a4 novas descobertas . . h "
Apés a guerra mundial de 1 914 o estudo psicclogico G4
crianga intensificou-se, estendendo-se um pouto por tﬂd_ﬂ Darts
(35). Lamentavel, porém, que na Italia nio hajam
tros dedicados exclusivamente ao estudo psicologico  infe 1,
COmo no estrangeiro, muito embora nio haja faltado. da Darte
dos italianos, interessantes publicacdes, como as de Formagagini.
Santamaria (36), Fanciulli (37) e G. Gentile (38) . _l,i
Néstes tltimos tempos tende-se a aplicar a psicologia in: an
til ndo apenas 3 pedagogia geral, mas, principalmente a
mesma. Surgem assim, sobretudo na Amcrica, escolas ¢ peri
mentais, que parecem prometer Gtimos resultadces, e que sio s N
duvida, centros de vanguarda para a reforma escolastica de Ama-
nhi (39). Tais centros exigem, porém, grande alento para poder
orientar-se; désse modo, o conceito de escola livre é Intimamente
conexo a prépria constituicao déles. .-'
Uma coisa, no entanto que, como bem diz Piaget, e ja ant
déle pressentiram Mme. Necker o Resmini, o estudo psicolagice
dos varios individuos nio seja nunca avulso, quando o aplique-
mos a educacdo, pelo papel social de cada individuo, *Fazer 10~
mens”, lembrando-nos porém de que o homem a Rousseau, o ho-
mem a Tarzan sio um monstruoso contrassenso. A vida ¢ antes
de mais nada convivéncia e colaboracao. Por conseguinte, o psi-
celcgo-educador deve encaminhar cada tipo infantil no sentic >
de um entendimento, hoje, Que prepare a colaboracio de ama-
nha. O apélo para isto nos é lancado pelo nio-determinismo do
espirito humane, o qual se manifests desde o inicio como vontade
iluminada por uma trama indiscutivel ds= valores ideais, valores-
leis do agir. Somente por ele noés — g diferenca dos seres Dritos
— nos sentimos introduzidos pela natureza no mundo da palavra
¢ da responsabilidade, no mundo da cultura e do pProgress
Sébre as mais antitéticas manifestacoes patolbgicas des diversos
tipos humanos, cuja constatacao levou muitos psiclogos i estrei-
teza do mais desccncertante individvalismo e relativismo, esti
a trama dos espiritos, que se corroboram em harmonia de obje-
tivos, de alegrias ¢ de dores. No ambito désses valores a com.
preensio entre diferentes tipces, ainda os mais contraditérios.
torna-se uma necessaria possibilidade . T
Portanto: guiar a infancia para a “vis civiea™ por meio da
mais completo educacio dos diferentes tipos, estudados previa-
mente pela experiéncia psicanalitica “Educacio nﬁmM T"*

N
)
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(22) Compayre, “Lo svolgimento intellettuale e morale del bamﬁfﬁbf?
trad. it., Torino, 1 897. ' e

(23) Baldwin, *“Mental developpement in the Child and Race”, New YDI‘E,-._
I 804.

(24) Gross, “Die Spiele der Thiere"
Menschen”, Jena, 1 S09. X

(25)  Sully, “Studies of Childhood”, Berkeley, 1 Sgs. '-

(26)  Para Binet cir. “Année Psychologique”
les enfants”, Paris, 1 904.
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male”’, Modena, 1 910,
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1
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(28)

" Bologna, 1 887.
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I' 905; “J. Rousseau et la conception fonctionnelle de 1’
fance”, in “Revue de Métha

Neufchatel . W
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plano como Delacroix, Bloch, Descoeudres, Luquet, Rovet, Clapa-

réde, Piaget, Guillaume, Décroly, Cramaussel, Wallin, ete. {
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Mas o espiri

| ESPITIO que fundoy » Uni-
versidade vive ainda e N0 perdeny
s

VIve teimoso,
SUd  Intransi-
‘ 4 MAor  quantida,
possivel de bons professores estran
geros a Universidade de S Paulo
So eles formario substitut '

csperangas. Para jsso

pertinaz, imutavel na
gencia de dar

[
o

. as capa-
zes de lecicnarem ai até g lingua
POTUZUESA OU MESMO  essa talvez

pessivel  lingua brasileira, sem atri-
ouir-se a ela coercitivamente 2 co-
luboragao dos que por via dela pro-
curam encobrir a triste ignorancia
que tém da outra, ou dos (que, com
a autoridade e a testa rudes que éste
motivo explica, pretendem impor
rasileirismo como sinénimo de bar-
barismo ou de solecismo, — PavLo
DUARTE. — (O Estado de
Paule, Sao Paulo).

Sdo

A EDUCACAO E O METODO

O século em que vivemos é o sé-
da técnica. Empolgado pelo
progresso  extraordinario das cién-
cias fisicas e naturais e pelo
julso gigantesco que a maquina veio
imprimir a civilizagao, o hcmem mo-
derno teve a ilusiao de poder resel-
ver todos os problemas, inclusive os
do espirito. por meio de processos
mecanicos. Dai essa onda de ro-
maptismo tecnicista que tem invads-
1o todos os domimios do pensamen-
to e da acic, estabelecendo uma corn-
fusao dramatica entre meios e fins
¢ dcarretando a mecanizagio da cul-
tura e o esmagamento da personaii-
dade dentro dos quadros estandarti-
zados da técﬁif:a.

FEssa crenca ilusoria na onipotén-
cia do métode experimental  nao
porlia deixar de se refletir no am-

culo

1m-
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99
bito (g pedagogiy
G*I:‘lm 4s conquistas cr
nicy cientifica, o
dernos colocaram de lado o proble-
ma dos fins e dos ideais, para se in-
teressarem  sdmente pelo  problema
r.i::u.:-. meios educativos, FE gz conse-
qu:?ncia dessa orientagio unilateral
ft_:n ¢ aparecimento de uma multipli-
Cidade desconcertante

Impressionados
escentes da tée-
educadores mo-

Airosie de  métodos
pedagogicos, baseados em pontos de

vista os mais diversos. De modo
que, hoje em dia, uma das tarefas
mais complexas e dificeis, para
quem se nicia na pratica educativa,
¢ a da escolha do método que deve-
. ra utilizar

Tratando-se do problema do mé-
todo — problema, i primeira vista.
cssencialmente wneutro, dado o
carater técmico e experimental
era de se supor que 0 mesmo esti-
vesse inteiramente resolvido, em face
!o desenvolvimento, cada vez maior,
das ciéncias experimentais tributa-
rias da pedagogia. Uma analise da
situacao dos métodos  pedagogicos
modernos mnos descortinara, porém,
um mundo de oposigoes, discordan-
c'as e conflitos. Parece que aquel
espirito de negagao, aquele *“Geist
der stetz verneint”, de que nos fala
Willmann, domina atualmente a pe-
Jageeia moderna. Nao ¢ cutra
2lids., a impressao de quem contem-
nla a multiplicidade crescente de
tandéncias, escolas e pontos de vista
Ja< novas correntes educacionais.

A elaboracao dos métodos peda-
ohgicos tem  gravitado, moderna-
niente. em torno de dois problemas
centrais: o problema da natureza psi-
colbgica da aprendizagem e o pro-
Wema das diferencas individuais dos
ediscandos. Com relagio ao primei-

st
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ro problema, as divergéncias s@o afetivas de cada aluno, por
tdo numerosas ¢ profundas, quanto do trabalho individual livre (i

4 atividade ' psiquica considerada
como fundamental no processo da
aprendizagem, que podemos classif-
car os métodos pedagigicos em va-
rios grupos: a) métodos da ativida-
de ligica, baseados no predominio do
pensamento reflexivo no ato de
aprender (método dos passos for-
mais de Herbart, método das formas
normais de Sallwurk, método dos
grdus diddticos de Sevfert, métode,
dos problemas de Dewey, método
dos cemtros de interisse de Decroly,
metodo dos complesos de Blomsky);
b) métodos da ateridade propositada
baseados no trabalho projetado, na
acao com um fim em vista (metodo
de projétos de Kilpatrick): ¢) mé-
toios da atwvidade volumtdria, ba-
seados o esforgo da vontade reali-
zado através do trabalbe (métods
da escola do trabalhe, nas suas duas

formas: a do trabalho cducative de

Kerchnsteiner, Gaudig ¢ Scheibmer,
¢ a do trabalho produtive de Oes-
treich, Kaweran ¢ Hilker): d) mé-
todos da atividade vital, baseados
nas TIPémcias ou experiencias vitais
(meétodos de Dilthey, Spranger e
Schneider ) ; e) métodos da efridade
1/etivae, baseados no dinamismo afe-
tivo inconsciente (método pricanali-
trco de Freud e método da psicolo-
g'a individual de Adler).

Com relagio ao segundo proble-
2, 8to é, quanto 4 maneira pela

-—_—-
gl

ual devemos atender as diferencas
ndividuais dos educandos, as solo-
“Ges divergentes apresemtadas  per-
mitemn dividir os métodos em trés
grandes grupos: a) mélodos indizy-
iwalizades. em que o emsino € adap-
v 4% caracteristicas imtelectuais ©

do de Montessori, método da autos
educacian de Deschamps, plano D ot
ton); b) métodos Jncﬂmdn' {
que o ensino é ministrado a .
(classes ou equipes)  homogéneos,
iormados de alunos  apresentande,

tanto quanto possivel, as m“‘.
racteristicas  psicologicas  (método
(Consinet, plano Jena, plano Detroit.
plano Manheim, plano Can

c) métodos mistos, em que gﬂ' .

¢, simultanea ou sucessivamente,
individualizado e socializado ““
todo Winnetka, técnica *"
técmica e Freinet, m*
kinder, plano Haward),

Desse rapndo passeio pela
ta densa ¢ exuberante dos m
pedagogicos trmtcmimos.
qual elaborado 4 Juz de uma
da aprendizagem, chegamos,
ralmente, a duas conclusbes im
tivas: 1) Todo métode pelagog
“Osar e sua aparente tralic
cientifica, se baseia numa concepean
ilnsofica Jda natureza humana: )

0y problema metodologico, na pec

zogia moderna, est? longe de ser

resolvido de maneira satisfatoria ¢

definitiva. E a prova mais eviden-
e dissn se encontra no fato de nin

estar amda esclarecida a prooria 1
lureza psicologica da aprendiz
em tormo da qual discutem,
mente. associacionistas ¢ nio
ciacionistas, subjetivistas e of
vistas. mecanicistas e u

tas. Dai a razdo pela qual, nos »

dos Unidos, pais em que a
pedagieica atingiy o maximn
cenvolvimento,  encontrame-«e
*m luts duas cerrentes
cas: a dos “radicais’” op ™

ﬂiu
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ria a cair num empirismo cégo quem
s¢ contentasse em aplicar um me-
todo pedagogico, sem procurar co-
nhecer a doutrina que Thé serve de
alma’. Todavia, podemos utilizar
um método pedagodgico, sem nos su-
bordinar aos principios  filosoficos
sobre os quais o mesmo se funda-
menta.,

Qual devera ser, porém, a atitude
do educador em fuce dessa varieda-
de 1mensa de métodos que ostenta
a pedagogia moderna? E' claro que
nao devera ser a de submissio pas-
<iva a um déles ou a de pretender
utilizar todos, indistintamente.  J2
vimos que os métodos educativos se
baseiam sempre numa teoria do es-
pirito humano. Além disso, soirem
a influéncia dos seus criadores que
néles imprimem o seu estilo  pessoal
de educar ¢ a sua maneira propria €
original de realizar o trabalho edu-
cativo. E’ preciso levar ainda em
conta que os métodos pedagogicos
<an, geralmente, elaborados em fun-
cdo de certas condigdes de tempo €
de lugar. Sua organizagio visa,
(uase sempre, atender a certas ne-
cessidades de ordem psicologica e
<ocial. Utilizar, portanto, um mé-
todo, sem pensar nésses fatores, isto
¢, sem adapta-lo, préviamente, as
realidades técnicas, sociais e cuitn-
rais de cada meio, é realizar obra
de mimetismo negativo e  estéril.
Além um método  educativo
nao deve 'reprr.:sentar jamais  um
conjunto de formulas rigidas ¢ me-
canicas, mas um sistema de princi-
pios plasticos e flexiveis. O educa-
dor deve, por conseguinte,
copiar e aplicar, servilmente, “re-
ceitas”’ metodologicas, mas tio sO-
mente mspirar-se em principios que

disso,

nao
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deixem em plena liberdade sua ati-
vidade criadora.

Vivificado por ésse espirito, gual-
quer método poderd  ser  utilizado,
desde que favoreca o desenvolvi-
mento das virtualidades fisicas €

mentais de educando, e contribua
para sua integragao social e para a
iormacao harmoniosa da sua per-
sonalidade no sentido dos valores gue
¢levam e espiritualizam a vida. Mas,

por mais cientifico e perfeito que
seja 0 método, éle de nada wvalerd
sem a inteligéncia criadora, o amor
devotado e o exemplo vivo do edu-
cador, que serao sempre os fatores
Lasicos e essenciais de toda a agao
educativa. — TeonaLpo Miraxpa
Santos — (A Manha, Rh):-. Fatas
A6
EDUCACAO E SAUCDE DO

POVO fi l‘

na

Este momento € de esperanga ‘f
Juz vivificante para a higiene |
blica, pela renovagio que s€
operando no M. E. S. “-‘ -

O Brasil com a sua superﬁtﬁ
8.325.000 quilometros quadr:
possuindo vastas riquezas a
rar, rios navegaveis, campas
de criacao e cultura, tem ap
mithies de habitantes, dos qua
de analfabetos e doentes, e
metade da populagio mfaﬂ.
a 11 anos de idade, — cz cul
6.300.000, sem receber os benefi
da instrugio primaria. Por ‘m
tivo a educagio e a mﬁ.
problemas basicos e esser
Brasil; déles dependem -
outros. E o homem, amﬁ ﬁ
maravilha da natureza.
a sande e a educacio, nem
lidade ou atributo lThe é | 1




