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A FILOSOFIA DA EDUCACAO DE DEWEY (%)

WiLLiaM HeArp KILPATRICK

(J_'Illl‘ i Tilosofia da educagio de Dewey teve influéneia ampla
e profunda, todos admitirio — mesmo aquiles que nio apre-
clam as modificacies que essa filosofia trouxe no enging, K o
efeito nilo se limitou a éste pais. Outras partes do mundo cada
Ver mais mostram a influéncia de Dewey: os Gnicos paises que
réenunciaram a suas idéias, apés experimenti-las, sio os que,
como a URSS e a China Comunista, niio estavam dispostos a
aceitar a liberdade e a democracia a que a filosofia educativa
de Dewey inevitivelmente conduz. Quanto i qualidade do pen-
samento de Dewey, muitos julgam situar-se éle como o niimero
um, entre os que no mundo contribuiram para a filosofia e a
teoria da educaciio,

Vamos nos esforcar, aqui, por apresentar certos aspectos
cruciais das idéins educativas de Dewey, ¢ isso em grande parte
com suas propriag palavras. A tarefa, porém, nio & simples.
H& muito mais em Dewey do que ¢ possivel a um artigo de
revista comportar, dai a dificuldade da selegho.  Por outro lado,
of eseritos de Dewey silo tho carregados de idélas que constitui
tarefa fdrdun condensar mediante selecio ou qualquer outro
processo, Nas paginas que se vilo seguir todas as citacoes,
exeeto as expressamente indicadas, provirio de Democracy and
Fdueation ("Democracia ¢ Edueagho™), de 1916, que & sem
divida a apresentaciio mais completa de sua teorin educacional.

Segundo Dewey, os dols campos de pensamento, a flll:ﬂnl:in
e a educaciio, estiio, em suas carncteristicas essenciais, muito
mais intringecamente relacionados do que em geral se pensa,
Diz #le explicitamente que “filosofin ¢ a teorin da educacho,
considerada esta como um modo deliberado de agho e de con-
duta”, (phg. 387), querendo dizer, ao que parece, que a eduea-

pars manter ¢ melhorar a civilizagiio @ que, para
deliberadamente, — judiciosa e inteligentemente — exi-

Transcrito ad de Cblln Neves, do n* 2 do voluma XVIL
;'.‘2. de 1068) ﬁm ﬂ“:l::llﬂlll Forum”, dos Eatadon Unidos,
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i i écie de civilizagio que se aprowva
- g E:r[rcngeua:::mné e:lﬂﬁm, que chamamos de filosofia.
I hﬂamﬁmh-ém nos diz, para melhor salientar as relagies in-
e das trés linhas fundamentais de indagacio, que his.
m“ma:nte dos gregos até os MOssOs dias, "a reconstrugio da
t.?nm:!! d; ‘d;]mgﬁn ¢ dos ideais € métodos sociais™ sempre
e »de maos dadas” (pg. 286). Sem divida isso cons
:i[::{“:ﬁis am meio de frisar o que ‘a:jmu fl:uul f‘.imt iata ‘é_
ue a educacio, a civilizacio cum'nmelnte e a filosofia estio
:nmr..;nﬂm em qualquer esforgo para “um modo de agiio e con-
do™,
duh:m filosofia de Dewey t;umuponde;:] n?ﬁ: ;enﬂnizrmu-
Ta eonsiste na "passa i
fr:a:::‘n m T ﬁ compreensio dindmica da vida (pdg.
66, o grifo & nosso). A mudanga de estitico para dinamico —
parece seguro afirmar — representa a um g6 tempo o ponto
decisivo no préprio desenvolvimento intelectual de Dewey, como
o principio fundamental em cujos térmos éle na realidade cons-
truin sua filosofia da vida e da educacio. U!n hreve relance
histérico nos ajudard a melhor compreender a significacio dessa
nq.ﬂlllﬂ marcou épﬂﬂ-.

Foi pﬁl:irinmmta de Platio e Aristételes e da vida grega,
com sua estrutura de classes, gue o mundo ocidental 'herduu: B
eun sujeicdo o ponto de vista "estitico™. 34 a classe super.-ir
tinha direito a viver plenamente, a usar € geguir & razio. 56
ela recebis uma educaciio “liberal”, educagfio para a classe su-
perior livre (liberi em latim sigmifica homens livres). Dewey
yeszalton bem a concepgiio aristotélica de que a r:a_rlnberim
distintiva do homem & a “razdio, que existe para o fim (néo de
dirigir a aco mas) de contemplar o espeticulo do umiverso
{phg. 295). De sorte que para 08 gregos & para muitos Elie geus
discipulos, "a vida prépria do homem™ & uma vida de ‘r:-hser-
vagio, meditaciio e especulaciio, considerada como um fim em
si mesmo™ (pig. 2095). A vida da razio procura, assTL o
saher pelo saber, independentemente de qualquer aplicagio (pég.
H“'ll'ml a ciéncia moderna e Darwin, em particular, que ;ﬁ'
tuaram "a transigio dessa compreensho estitica para 8 -
preensho dinimica da vida”. A ciéncla moderna, que data de
Galileu (1564-1642), conseguira resultados que marcaram W
A base essencial dessas conquistas fora a confianga deposita
na inducho, e a comprovacko do valor de uma idéia pela m;_
neira como ela correspondia & suas promessas. Hnalmma
todo eientifico, as dreas da psicologia, da moral, da teologia
da filosofia tinham sido vedadas, sob alegaciio de que 0 métode
niio servia para ésses ramos do saber. Darwin, porém, abriv

o
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essas dreas fechadas: e surgiram de todoz os lados as oport -
nidades. Em psicologia, William James foi o primeiro, condu-
gindo ésse estude de sua condicio anterior de “filozofia mental™
para a condicio atual, de ciéncia-em-elaboracio. Dewey, fa-
zendo uso explicito da psicologin de James, encarregou-se de
elevar Esse método clentifico até a filosofin propriamente dita.

Bt ) e

Que método cientifico & ésse? Como funciona? A resposta
de Dewey estd em sua concepciio da “relagio meios-conzequén-
ciaz”. A medida que o homem e o meio entram em interrelagio,
surgem ps necessidades; e a e2zas, o homem deseja satizfazer.
Uzando sua inteligéncia, o homem estabelece, para cada neces-
gidade, um fim on meta que, s¢ atingido, promete satisfazer o
necessidade, Com a meta, como objetivo, assim em mente, o
homem escolhe meios apropriadoz que prometem, ze aplicados,
atingir a meta. Os recursos para isto sio as uniformidades da
natureza — "cawra e efeitn™ ("meios-conzequéncias”) — ja
comprovadas em experiencia prévia. A “causalidade™ atuard, se
se lhe der uma oportunidade; o homem ent@o escolhe, das “cau-
salidades™ (uniformidades) jd comprovadas a sen dispor, ague-
laz que se aplicarem & sitwacio em foco. Sio ézses oz meios

Notai que definicin extremamente dinimica Dewey extrai
de sua andlise da relacio meios-comsequéncias! "A conclusio
final & gue agir com um objetivo & o mesmo gue agir inteligen-
temente™ (pdg. 120). "Ter em wmente fazer uma colsa é pre-
ver uma possihilidade futura; é ter um plano para =ua conse-
cugio; é notar os meios que tormardo o plano ecapaz de exe-
cucdlo. .. & ter um plano que leva em conta os recursos @ a3
dificnldades™ (pigz. 120). Reparem-ze2, nos termos do gue ficon
al dito, as dindmicas definigdes de mente e conzcifncia que
emergem : "Mente, capacidade mental, & aptidéo para ligar con-
dicfes presentes a resultados futuros, e conseguénecins futurr=
a condicdes presentea™, De fato, "mente, capacidade mental
é precisaments a atividade intencional, detads de um propisito,
controlada por principios deduzidos dos fatos e de suns relaghes
uns com os outros™ (pag. 120). E “"consciéncia, .. & um nome
para essa qualidade intencional de uma atividade, pelo fato de
que & orientada para um objetive™ (pag. 121). Em uma pala-
vra, "ter um objetivo... é ter a idéia, o propdsito (to mean)
de fazer algo e de perceber o significado das coisas & luz disse
Intento™ (pdz. 121). E ecomo essa compreensio dindmica da
vida humana difere completamente, com o sen pensamento cria-
daor, da concepgiio aristocritica, em que o pensamento € a com-
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Assim Dewey insiste no ato
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Aristoteles dotou niio 26 08 gregos
"zem dessjo nem

de pensar como a procura de

“"dindimica™, em

contraste com a confemplacdo da verdade de Aristiteles, Dewey

mostra que "todo
uma “ipvasio do desconh
aventura” (pég. 174). :

te conexdes entme agul

beradamen
eizs™ (pdg. 177)-

mundo & que isso nos conduz: "Nio vivemnos

hado e definitivo, mas num mundo

ato de pensar encerra &m gi um rizea™, B
gcido”, participa da "
“pPepear € estabelecer acurada e deli-
o que 3¢ faz & SUAS consequén-

Altamente significativa ¢ a coneepgio do

natureza de uma

num mundo aca-

que marcha, &M que mozsa

< sl tarefa € a vizfio prospectiva e em que a visin retro:-

principal

jva — ¢ todo conh
pactiva — € ke
solidez, seguranca e

é retrospectivo

futuro™ (pdg. 178).
Trés coisas emergem aqui, juntas, para resumir esta fase

ecimento, como coiza distinta da reﬂ.;-_‘,;a.,.
valor, na medida em gque nos proporciona
fertilidade nossa: transagies com o

: 1) o nosso mundo ainda esti em

elaboragio; nenhum molde estabelecido existe, atdé o momento,
pars se saber como as coizas sucederiio; 2) o homem pode, por
meio de acio inteligente e apropriada, ajudar a moldar @éste
mundo plistico; com efeitn, o pensamento cxiste exatamente

£

#sse fim: 3) a liberdade do homem & o resultado, de um
plasticidade do mundo & aciio do

pensamento e do

esforco e, de outro lado, da capacidade do homem para pensar
e, o que Ihe faculta, pelo menos em parte, moldar

criadoramente,

o mundo € sus experiéneia comsoante seus propdsitos.

=

diante de nés, estamos preparados para com-
que Dewey a certos problemas crucial-

: o Democritico da Educaciio” (De-

para o

, pig. 94 ¢ segs.) Dewey pri-

valor de um dado

—i
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modo de vida”, Isso nos dd um excelente exemplo do método
de pensar de Dewey, de como éle parte de uma situscio de fato,
no caso ocorrente de associagbes reals, ¢ do estudo delnz pro-
cura um métode de melhorar o que ji existe. “Nio podemos
instituir, de nossas cabegas, alge que consideramos uma socie-
dade ideal. Devemos basear nosaa concepgiio em sociedades que
realmente existam, a fim de ter certeza de que nosso fdeal &
vidvel™ (pdg. 96). E n seguir expie em linguagem muito sim-
ples o que constitui uma férmula quase univeraal, que vai muito
além do problema especifico de medir a vida em comunidade:
"0 problema consiste em extrair as feigdes desejiveis (do que
quer que se estude, neste caso) da vida =ocial existente ¢ em-
pregi-las parn criticar o= aspectos Indesejfivels e sugerir me-
lhorias™ (pdg. 96).

Considerando wWirias formas de vida em comunidade, en-
contramos, até num bando de ladrées, “algum interéase defen-
dide em comum™, e também uma "certa dose de interacio, de
intercimbio e de cooperaglo com outros grupos" (pag. 96).
Dezzas duss observagies Dewey extrai seu padrio: 1) “Até
que ponto =io0 numerosos e variados os interdsses de que o
grupo participa conscientemente™; 2) “Até que ponto é intenso
¢ livre o intercurso com ootras formasz de associncio™ (pic.
98). E aplica é=zzes critérios & um bando de ladries ¢ & vida
familiar. (0 grupe de criminosos apresenta poucos lagos em
comum, "praticamente redotivel a um interésse em roubar™. E
sen intercursn com outros gropos é de molde a “isolar o grupo
de outros grupos, quanto ao mituo dar e receber dos valores
da wida®. J& a familia é muoito diferente: "existem interésses
materiais, intelectuais, eatéticos de que todos participam®™ B
nio =4 participam agora, no presente, mas "o progrezzo de vm
memhbro™, nessa participacio, interessa n todos. E o familia
mantém ainda rico ¢ variado “intercimbio com outros gruposz®,
“eom grupos comerciais, eseolas e todos os agentes de cultura”.
Aplicando o "padriio®™ a ésses diversos grupes conhecidos, ve-
mos que o "padrio™ mede, clas=zifica, verificamoz positivamente
como um tipo de organizagio supera o outro.

0 que mais nos intereszsa aqui € o método de estudo pe-
culiar & Dewey, partindo de fatoa concretos da situacio, esto.
dandp as consequéncias que se seguem, e delas extraindo erité-
rios para descobrir “sspectos indesejiveis” e sugerir “melho.
rias”., Se aplicamos os critérlos encontrados por Dewey, des-
cobriremos muitos exemplos em que "um grupo tem interésses
priprios gue o fecham, afastando-o da plena interagiio com
outros grupos”, As familina podem, assim, limitar seu inte.
risse a “suas preocupaches domésticas, como se nfio tivessem
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Egucio” o= g :ar scn interésse pelo Tlar e a I
Mﬂ_’"ﬂmmﬁﬁﬁsﬁuq?mm _

- . - cultos e incultos™. "0 ponto .mﬂ mﬂdn exemplo do mft:!gj dedluque de tmwﬂ-' pode o
gmire !'ﬂ_ F"’H i rigidez” e & “ideais esti- | r <o recordando gm episddic de smas relacies pessoais
_aeqomzm“.'w_ 99). com o Professor Dewer, relacies goe datam de 1898, e == tor-
fices ¢ eguisticos dentIv 3 ETUp naram intimas & partir de 1907. O amtor estava discutindo as

O que sesbames de diter sugers TR p_r;bhm correlato, idéias do Professor Dewey com o Professor Paul Monrve, sem
arp—— Na vida primitiva. podia-se cui- divids naguels época o mais emfnente historiador americano
- & coptimmidade cuitural da vida do grupo, 80 ghe parece ' da educagio. O Professor Monroe ers de opinifs qoe Dewey
[~ - enlcsments gue os jOVEDS COOVIVESSem com 02 muito devia s Froebel, sobretudo em zms fé pa liberdade ¢ na
is ¢ puiras pessoas do grupo, @ sprendessem 05 costumes da aulo-expressio. 0 aotor nio podin aesitar é=ce julpzmento
Eﬂiﬂﬁﬂlﬂm pela simples participacao na O Professor Monrce, no entanto, insistia; concordando o autor
Mas " medids que as ma‘h.du‘u tornaram em interpelar o Professor Dewey.
:h_-m'm'.mhmhsl o Segundo meu didrio, falei com o Professor Dewer a 6 de
srio o "emsino € 2 aprendizzpem ‘ﬁrﬂ.’l ou inten- feversiro de 1912, havendome &le respondido, promts e imeisi
comal™. Nasce entio a escola E com ela, o sério perigo Je vamente, que formulara as suss idéias antes de ler as obras
s mapeira de ensinar ds escols nE0 corresponda &s Deces dos educadores. Ao discutir a "Educaciio como Desdobraments™
-ﬁ smameiras de aprender dos jovens. “fste perige nunca llEﬂn_.rn'!i_'tm s Unfolding, pig. 65 ¢ segts.), Dewey mostrs como
P = (pig. 11). Podemos sus jdéia de liberdade e auto-expressio difere fundaments ds
E.ﬁ'- .‘l“ F-: 1952 é tao grande quanto de Fr:ehe; Efnm uma ver temo= um exemplo de estodo

. -“_Eﬂh l.!ﬂnmmm plrhna‘us tos.

:*’- S A uﬁt‘udet de Froebel é;’fﬁuciilm.ente estitica: "Pela edu-
existir. sl cacdo, portanto, a esséncia divins do homem desshrolha, reve
h-l# m“!#ﬂﬂ#tﬂ la-se, atinge & conscifncia, ¢ o priprio homem =& ergue até a

Livre obediéncia. consciente, so principio divino que néle habita,
até & representaciio livre désse principio em zua vida™ (Edwea-
tion of Man, tradocho de Hailman, pdg. 2). Dewey mastrs ai
a nitida diferenca entre &le ¢ Froebel Para éste, o modélo, a
imagem final da vida era dsds o priori. 0 eduocador estava na

ceito de que o crescimento @ o progresso sio aproximacies de
uma meta final imutdvel & a iltima enfermidade da mente,
em =ua trafsicho de uma vizho estitica para uma visio dini-
mica” (pig. 66) e continua, para frisar que a vislo estitica
de Froebel, em contraste com sua pripria visiio dinimica, "si-
mula o estodo da dltima, pagando um tributo de palavras s

processo e progrezsn”. Maz tudo nio passa
de yma "simplea marcha de um ser incomplets para um ser
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Um problema de maxima importineis, na concepgio ding-
mica de "educacdo, ¢ o de encontrar uma hoa dt‘lfll'll-q‘ﬂﬂ para
o verbo apresder”. O velho tipo de educagio eriara, atraves
de eéculos, suss préprias definicies estiticas de todas essas pa-
lavras — aprender, ensinar, estudar, eurrienfum, e watéria ou
disciplina. Tais definigoes infelizmente ainda permanecem de-
masiado em voga, pois conservam aguéle velho e inadequado
ponto de wvista. Em oposicio a todas elas, uma “compreensac
dinimica da vida™ deve encontrar definicfes que sirvam e
apoiem sua nova visio das coisaz, O ponto de vista antigo
ressalta o ser e a contemplacio de suas relagfes intelectuats.
Por isso mesmo instituiu, para aprendizagem nas escolas, re-
gras e férmulaz ji elaboradas quanto ap que se deve pepsar @
fazer, na esperanca de que s¢ A crianca decorasse lais regras
ou farmulas, quando surgisse a necessidade se lembraria ,:!u
regra e a obedeceria ou se lembraria da f&rlpula B pensaria
sepundo a mesma. Déste modo, o ponto de vista antige, pre-
conizava a decoraclo de tais férmulas prescritas, assim como
o novo deve encarecer o comportamento individual, a agio pon-
derada e fecunda, a iniciativa pessoal, a responsabilidade, ete.

Que significado deve entdio o conceito j;li‘n.-Emim dar an
verbo aprender? Dewey & explicito. A definigio decorre do
ato de experiéncia. Aprender bem significa “capacidade de reter
de uma experiéncia algo que sirva para vencer as d.l:!:cmds::lu
de uma experiéncia posterior” (pdg. 53). A concepcao antiga,
tal como & vimos, procurava dar como lighes, matérizs ou con-
clusdes formuladas por outrem, In:,endn-aa_ decorar, I}e!:lmy no-
tou que isto nio s6 era ineficaz como muitas vézes prejudicial,
eriando obsticulos que dificultavam enormemente a educaciio
posterior. Dewey também observou gue em todos os tempos,
antes de existirem escolas, e fora delas dapou_; do sen apareci-
mento, as criancas aprenderam por experiéncia e com & expe-
riencia, concluindo, entio, que "as pbisas, tal como eptll:nm na
acin, oferecem as condicies educativas da vidq didria®™ (pég.
45). Portanto, a escola deve trabalhar com ecisas e nﬂn‘!i.pe_-
nas confiar em livros, ¢ — isso é muito importante — as “col-
sas” devem “entrar em acic”, ser postas em uso, de maneira
fecunda a fim de “dirigir 8 formacio de disposicies mentais
e morais” (pig. 45).

Vimos, sssim, explicitamente o que significa aprender para
Dewey «, implicitamente, como obter aprendizagem. A escola
deve basear-se na pritica da vida didria, a vida escolar deve
corresponder a criancas em atividade com as coisas e a ativi-
gh“um'ﬂuﬂohm propé-
sitos que, ma sua maior parte, devem ser propdsitos do grupo.
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Agora que ji vimos o que o verbo apremder significa para
D“"'E!_"'r F“I'jifmﬂﬂ- indagar o que significs matéria ou disciplin.
O antigo tipo de eseole ers muito cepecifico ao definir "matéria”
como o conhetimento formulado do adults, dado em "lighea™ i
criangas, pars “aprender” (decorar). E interessante comparar
essa definicio com a de Dewey: "matéria do ensino se identifica
com todos os objetos, idéias e principios que emtram como recur-
s03 ou obsticulos no esforco continuado e intenciomal para =e
levar a eabo alguma coisa™ (pag. 162). Em outras palavras,
quande a escola & dirigida na base da vida real da crianca, os
alunos se empenhario em atividades tipicamente infantis com
08 #eus respectivos objetives. Na busca désses objetivos, en-
contrario coigas que poderdio utilizar como recursos & outras
COlSA8 que serfio antes obsticulos ou impedimentos. ¥ da ten-
tativa de lidar, construtiva e crindoramente, com &sses recursas
¢ obsticulos, que iremos extrair nossas definicdes do verbo
estudar e do substantivo matérin de estudo. Estudar significa
a tentativa refletida de enfrentar construtivamente a situscio
real ocorrente, a melhor maneira de buscar e utilizar os recur-
g6, de vencer os obsticulos ou de imped_'.r qUE 05 MESMOS N0S
desviem de mosse propisito. E malérie & exatamente todo o
que & levado em conta nesse processo de estudo, tude quanto
#¢ examina construtivamente,

O priprio Dewey, em oubtro ponto, resome a discissio do
significado de egtudar, aprender e matéria, sugerindo o gue
gignificam para a escola. Precizamos — diz &le — “uma reor-
ganizacio da educacio de modo a que a aprendizagem se efe-
tive em conexio com o intelivente exercicio de atividadez com
um fim em vista™ (pig. 161). E formula, a &sse respeito, a
responsabilidade da escola nan melhoria da vida social. " Agquilo
de gue maisz necessitamoz, para melhorar as condicfes snciai=",
# "organizar a educa¢iio de tal maneira que a: tendénciaz na-
turais & atividade sejam plenamente comprometidas na execuciio
de colsas, cuidando-se de que nesza execuciio =e aplique a ohaer-
vacio, & aquisigin de Thiformagies e o uso de imaginacio cria-
dora” (pig. 161).

A discussiio de Dewey de "A Educagiio como Crescimento™
(Education oz Growth, pig. 49 e segts.), com sua conclusfio de
que a educaciio "niloe tem outro fim além de si mesma®™ (pég.
62) intrigou & muitos, chegando és vézes a provocar repidio
positive. Talvez um estudo cuidadeso do que éle disse venha
esclarecer a dificuldade.

Sabemos que niéo devemos pensar que o crescimento da
crianga tem um fim estitico, a saber, a idade adulta. Pois o
adulto também pode e deve crescer. A diferenca entre "crianca
normal e adulto normal™ nio é a diferenga entre crescimento
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e falta de crescimento, mas entre modalidades de crescimento
apropriadas a condigbes diferentes” (pig. 59). Além disso, cres-
siments nip & coisa que se faz "hs criancas”; "é& algo que
elas fazem” (phg. 50). E mais, pensar que o crescimento
infantil "tem um fim™ resulta em trés erros educativos: 1)
“niio levar em conta as aptiddes inatas dos jovens”, logo, 2)
“nio desenvolver & iniciativa para enfrentar situagoes novas ;
e, consequentemente, 3) “indevida importancia atribuida aos
“exercicios” (drill) ¢ outros processos para “obter l_m_hilidade
sutomitics, em detrimento de percepgho pessoal™ e iniciativa.
Ainda mals: "j& que a vida significa crescimento, uma criatura
vive tio verdadeira e positivamente num estigio como em outro,
com = mesma plenitude intrinseca @ ng mesmas reivindicagoes
sbsolotas™ (pig. 61). Por todas essas consideragdes somos
"avados & abandonar nosso habito de pensar na instrugio como
am método. .. de despejar conhecimentos num buraco mental e
moral™ (pig. 61) que ali estd & esperd de ser cheio. o,

U'ma vez que tanto o adulto como a r:r'ipmr;a devem continuar
crescendo — pois quando o adulto nde mais pnd?. aprender pela
experiéncia & que ja entrou em de::adén:lu genil — a questio
importante & a qualidade do crescimento @ seu grau. E jul-
gamos o crescimento de hoje pelo crescimento que éle torna
possivel, no dia de amanhi.

—_—V —

J altw m leitor impaciente poderd exclamar — Mas
ml:ne:gm d?nu crescimento "nio ter outro fim além de s
mesmo”? E de a educaglo ser "seu proprio fim"? Que sig-
nificam essas afirmativas? Serd o crescimento tho restrito que
se contenhs dentro de sens priprios limites? E a educagio, nio
serviri a nenhum propésito Gtil? Nio devemos estabelecer ohje-
tivos edocacionais especificos para nossos filhoa? N&o deve,
por exemplo, desejar que meu filho aprendar a ler & eserever?
suponhamos, Qque um aluno escreva BEmMpre er!w:ln uma
nlllum—niadweqprdmrmumad:duupe—
i!—puw:ukmmmﬂalmrlpdlmm

ﬂ-:h—lr responde a tais questbes? Examinemos &

l .
iiltima delas. Parece que Dewey, responderia gim e mio. Diria
Wi, se se ESpeTRESe o professar

g

|
|
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exterior do hdbito (ou) a habilidade mobors, sem o eaffirco
mn'T-nta.I correspondente™ (pig. 58), & crescimento o que Dowey
exige; ¢ ésse exerciclo formal, — diz éle — “impde uma limi
tagio deliberada is perapectivas do crescimento™ {phg. 69).

Por outro lado, Dewey responderia sim, se o professor, ao
Invés de forgar um discipulo, contra n sun vontade, a um
exercicio fl'-l?'l"l!_'I.HE. procurasae fazer a cr{ﬁm;:n ErRfciE — COme-
gando o erescimento no ponto em gue a crianga se acha e eom
anquilo para que els esth preparads no momento — erescer em
percepghio, crescer em atitude, crescer na formagio e procura
de ideais, crescer tanto que a crianga de sun pripria inmclativa
e responsabilidade sign novos propdaitos, busque noves ideais,
e no devido tempo aspire até ao ideal de escrever corretamente
aquela e outras palavras “dificeis”. Se o professor sasim
promovesse ¢ conseguisse um crescimento verdadeiro e aficaz,
Dewey entio responderia sine,

Aq recusar, assim, o exercicio impdeto & ao basenr seu méto-
du_nu interésse, Dewey nio tem a menor intencio de "idealizar™
a infiincia, Isso — diz éle — de fato nio "passa de compla-
cineia preguigosa™ (pig. 61). Pensar na vida como “cresci-
menta™, pelo contriirio, defende-nos contra essa “idealizaghio”.
As "manifestagies infantis niio devem ser aceitas como fins,
em gi mesmas. Sio sinais de possivel crescimento. Devem ser
transformadas em meios de desenvolviments, de sumento de
aptidies, e niio tratadas com complacéncla ou cultivadas por
8i mesmas” (pag. 61).

MNem Dewev guer dizer que pais e professires, & todos
quantos lidem com outras pesgoas nfio tenham objetivos.  Devem
ter muitos objetivos ou valores que busguem pars aguéles sob
sua puarda. Mas tais objetivos ou valores ou metas niio sio
abgolutoa: em certo sentido nfio sAo verdadeiros objetivos, siin
mals “eugesties,,. sibre como observar, como olhar pars o
futurn, & como escalher, ao liberar & dirigir as energins das
gituacies concretas em que se encontram”™ (phag. 125),

0 que Dewey combate sfio sobretudo os objetivos extrin.
gecos, 08 quais, como vimos, julga nocivos. “Enquanto nio se
reconhecer o critério democritico da significacio intrinseca de
cada experiéncia de crescimento, estaremos intelectualments dos-
norteados pela exigéneia de adaptagio n objetivos exteriores™
(pag. 127). Dizer "que a educagho é literalmente ¢ sempre sua
prépria recompensa” signifien que nenhum estudo ou discipling
& educativo, a menos que seu préprio exerclicio tenha valor
em #i mesmo (phg. 128). "Um objetivo™ verdadeiro, isto &,
intrinseco & atividade, opbe-se, assim, em todos os pontos, g
um objetivo impbsto exteriormente. Bste & fixo e rigido; nins
& um estimulo & inteligénein no situagho deds mas uma ordem
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ditads do exterior, para dizer isso e aquilo™ "A voga 1]EF~5E§
ohjetivos ditados de fora e responsavel pela en[asef dsda_a
nogéo de preparo pars um future remoto e pela trans omuf;a{:r
do trabalho do professor e aluno em algo mecinico e compul-
s6rio” (pag. 129). A fim de aproveitar de uma elfm_c?r.gn vEr-
dadeira, o aluno deve entregar-se a oma nt!mdade _dlrl!zt__da. por
um propéeite”. "Ter um propdsito é agir com inteligéneia ™
"Significa querer fazer algo e perceber o significado das coisas
a luz désse intento” (pig. 121). A educagio consiste, assim,
precisamente de atividade intencionalmente dotada de um pro-
pbeito, controlada pela percepgic de fatos e das relagoes que
08 mesmos apresentam entre si” (pag. 1200. S0 desaa maneira
pode cada “experiéncia de crescimento”™ ter uma "significagic
intrinseca”™. _ :

Que gquererd Dewey diger, entdo, ao afirmar que néo
hi mada a gue o crescimento seja relativo, exceto mais Cres-
cimento” & que "nio hi nada a que a educacdo se aym‘::dme.
exceto mais educagio” (pég. 60)7 A palavra subordine™ pos-
sivelmente nos dard a pista. Quer Dewey dizer: 1) que forcar
uma crianga, contra a sua vontade, a exerciclo formal e .outros
métodos semelhantes, & um processo tio externo e alheio a
crianga e por isso tho perigoso que 2 educagio nio pode ficar
gubordinada a tais processos; 2} que o crescimento que cumpre
promover na crianca é um crescimento interno, capaz de trazer
continue aumento (a) de meios empregados no que fazr e extrai-
dos do que faz; e (b) de controle sibre o Drocesso de fazer.
Pode-se esperar que €sses dois aumentos sob orientagio egclaf-
recids, — ¢ na medida do humanam!nbetpnsalml = satisfa-
riio a todos oz objetives cabiveis & que pais e professdres pos-
gam HepirAr para suas criangas. :

Em ocutras palavras, desejamos gue tal erescimentn, como
de fato acontece, conduza a outros crescimentos ﬂeae;&wla [
isso em todas as direces desejiveis, Nesse sentido & que o
crescimento ndo tem objetive algum, a néo ser "mais cresci-
menta™ e que a educagio nio tem outro fim ou objetivo, a nic

"

ger “maie educagio™.
N 1 £ 2

Hnﬂllmmﬁrﬁﬂnd:mpmfun&uf&mu!ﬁsm
& na eoercho, criam uma antinomia entre interésse e esforco,
I-_-ﬂnﬁhrw.qu.intﬂ'énlauriherdnﬁdsmem?dlwh
‘plinado sejam eoisas opostas. Uma das maiores contribuigdes
de Dewey, datando de seu artigo escrito em 1895 O Interésse
do @ Vontade (“Interest as Related to Will") — posterior-
& T como Interésse e Esforgo ("Interest and Effort™)
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€ mostrar: 1) quoe interésse e esfirco estio intrinsecamente
]IE@'TUH.Ier conduzindo naturalmente ao outro. & 2) que do
esforgo interessado resulta naturalmente o cardter disciplinade.
Seu exame do assunto, em Demoeraeio e Educapdo (" Democracy
and Edueation”, pdg. 146 e segts) é limpido e definitivo,

O suposto conflito surge da préties, antigamente muito
comum, de dar & crianga, para aprender, técnicas e matérias
que o a]ynn nio tinha o "menor interésse em aprender, por =i
mesmas . 0O remédio consistiria nio em "culpar a doutrina
de interésse”, nem em "procurar uma isca agradivel que possa
=er procurada no material estranho™ (pig. 149}, Remédio
apropriado e suficiente é “descobrir objetos ¢ modos de acio
que f.Fltl!J?m ligados és aptidies atoais e aos interésses do alune™.

#] |ntere3ﬂe representa a forca motora dos ohjetos — goer
percel;fdnls. quer apresentados na imaginagio — em qualguer
experigncia dotads de propdsite” (pig. 152 e segts.). "0 Lru—
blema da instrugfio é, assim, o de encontrar um material que
gcupe a peszoa em atividades especificas dotadas de um fim oo
proposito, de atualidade ou interésse para o alune, atividades
essas que tratem as coizas nio como aparelhos de gindstica mas
&im como condighes para a consecugiio de objetivos™ (pdg. 155).
O que desejamos em nozsos alunos é o “inteligente desempenho
de atividades com um propdsito™ (pdg. 161). E #sse deside-
rato melhor se cumprird quands os préprioz alunos, sob a
esclarecida orientacio do professor, se fixarem em propdsitos
significativos,

E, agora, a disciplina. “Sempre que uma atividade de-
mandar tempo, a que muitos meios e obsticulos se interpuserem
entre sen inicio e conclusfio, exigird ela reflexfio e perszisténcia™
(piig. 150) ; o que temos em vista, guando falamos em “vontade™
{will) é “precisamente a disposicho deliberads ou consciente para
pergistir e perseverar, numa linha de conduta pré-estabelecida,
a despeito de dificuldades e solugbes contrarias™ (pég. 150).
Temos, portanto, “dois fatires na vontade. Um déles se prende
& previsio de resultados, o outro & profundidade do apégo que
A pessoa tem ao resultado previsto™ (pig. 150) e gera efetiva
persisténeia de esfirgo, na consecugio do 1esultado. Concluimos
que “uma peszoa que @ educada para considerar seus atos, pra-
ticd-los deliberadamente™, & que “persistn numa determinada
orientagiio, inteligentemente escolhida, o despeito de distragio,
confusio e dificuldade”, tem em 3i a “esséncia da disciplina™
(pig. 151), £ um cariter disciplinado.

Estd claro, portanto, "que interésse e disciplina sfio coisas
conexas e, ndo opostas™. Devemos, por conseguinte, “organizar
a educacho de tal medo que as tendéncias ativas do ser
humano sejam sempre ¢ plenamente utilizadas, levando-o a
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farer coisas que requeiram observagho, gguigigio de conheci-
mentos e uso de imaginagho construtiva® (pag. 161},

Terd éxito um programa dessa ordem? Depende da capa-
cidade da escola para realmente utilizar os recuraos de interdsse
das eriancaz e depois orientar o8 esforgos resultantes por cami-
nhos construtives, "Ninguém jamais explicou por que as erian-
gas vivem cheias de perguntas, fora da escoln (de tal modo gue
infernam a vida dos adultos, se recebem o menor eatimulo)
e & notéria auséncin de demonstragbes de curioaidade abbre as
matérins constantes das aulas da escola™ (pag. 183). Se dese-
jamos que as criangas cres¢am e se tornem cidadfios inteligentes
¢ responsiveis, a mossas escolaz cabe dar-Thes “oportunidade de
assimilarem e contestarem idéias e informagdes, em pesquisas
ativas que tipifiquem situagies spcinis importantes™ (pig. 191).
Die todas as consideraches ja feitas, podemos dizer que sio 08
seguintes “os elementos pasencipis do método™:

1. Os alunos devem “estar em genuina situagio de expe-
riénein, que os interesze por sl mesma’™;

9 “Um problema genuino deve surgir da situagio™;

8. Devem ter ou descobrir “as informagdes e fazer as
observagies de que necessitam para enfrentar a situagio™;

4, Devem ser “responsdveiz” tanto pela formulagio das
“solugies”, “como pelo seu desenvolvimento, em boa ordem™;

5 Devem ter "oportunidade e oeasifio de”™ testar, mediante
aplicacio, as idéias resultantes, a fim de “agclarecer-lhes o =ig-
nificado” e descobrir por si mesmos "sua validez” (pag. 192).

A relacio do individuo com o grupo social estd positivamente
ligada ao problema da administragio escolar. Foi a ntilizacio
do método experimental que féz o espirito moderno; e a escola
moderna, por eonseguinte, exige liberdade a fim de “habilitar
o individuo a dar sua contribuigiio de tal modo que a orientagio
social de eada um resultard de sua propria atitude mental e nio
apenas do fato de uma autoridade qualquer dirigiv seus atos"
(phg. 852). Pois, & luz de nossa discussho inicial da atividade
"meios-consequéncias”, liberdade significa essencialmente o pa-
pel desempenhado pelo ato de pensar — que & pessoal — na
eprendizagem: significa iniciativa intelectual, independéncia de
judiciosa, previsio de conseguéncias, €
mesmas”, (pag. 352). "0
de eada um exige oportu-
para ensaiar na pritica
descobrindo o que se pode fazer com
(phg. 853). "S6 pelas priprins chserva-

pela experimentacio de sugestdes,
AT 0 gue # r ou vier a gaber"™.
progressista julga preciosas as

e .
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;J:;:af:::ti::wliTqiunm pois nelas encontra o8 meios de seu pri-
i am:.imlu:-ln E { pag. 467).  E agora a conclusiio final, "Dai
permitir a Iih»lE If;ﬂn:’-'l‘flhm ok e anrentemnntc com seu ideal,
il rdade intelectual e o livre jogo dos diversos talentos
l‘__.rrs-am em seu processo educative™ (phg. 857).
G ||£h::cirrnr o presente e:qiu:]r.- COM Umas poucas palavras
ik moral e a educagio. “A moral abrange nada
hjn;:_s que o cariter inteiro™ (pdg. 416). Assim, "todos os
L:r'g vos e \I’H[IFF'E'B dl&ﬂl.',]n'l-'EI'ﬂl. na educagio, siio moraia, éles pro-
prios. Disciplina, desenvolvimento natural, culturs, eficiéncia
f:;";m;i sfio tragos mprm‘s — marcas de uma pesson qrun & mem-
fnm;. zf‘l;l;;]ressu sociedade que & edocacfio cabe fazer progredic”
= “ﬁ‘:;ﬁ :r:':g. qﬂmdn dissemos de inicio, represents o esfirgo
i tiis Lr?tl.:.-cm a teoria educativa de Dewey, empregando
bl parte suas proprias pn:lmrn.s_. Utilizamos em todo
rabalhe o método de estudo earacteristico de Dewey : comegar
gempre com fatos concrefos e procurar maneiras de trntéfflm
de mudnqn que sirvam aocg propbaitos humanos que se tem em
vista. No que toca & educachio, sua esséncin @ o préprio cres
cimento, crescimento ma amplitude e profundidade da cnm-
preensiio e percepgiio das coizns e de suas relagdes, de mn:ii;
a‘nhter mais completo contrile, pela inteligéneia, do proceszo da
vida; erescimento também no respeito por todos que se n[-h'.r;|
COMDECD envolvidog negza aventurn da vida e em suas pn::.ll:,i.
hlll&adE?. b1} vi\ten{ln inteligente & confiantemente =e pode ]'.rr-n—
mover ésse crescimento.



