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ldeins e debates

A ESCOLA BRASILEIRA E A ESTABILIDADE
SOCIAL*

ANisi0 TEIXEIRA
Dliretor oo LN.EL

Nio é fiacil dar, em uma s6 palestra, descrigio suficienle-
mente exata da situaciio educacional brasileira e indicar os prin-
cipais aspectos que mostram como e quanto ela é pouco satisfa-
téria. Em todo caso tal é a minha tarefa, hoje, aqui, e vou bus-
car cumpri-la como me fér possivel. Tomaremos em cada um
dos niveis do ensino — priméirio, médio e superior — os fatos
que nos parecem mais significativos, buscando interpreta-los ]
luz de uma compreensio ampla da fungio de todo o sistema de
educaciio, a fim de caracterizar-lhe as tendéncias e indicar as
correcoes acaso mais recomendéveis. A educagdo, gsendo um pro-
cesso de cultive ou de cultura, ha de ser sempre algo em perma-
nente mudanca, em permanente reconstrugio, a exigir, por con-
seguinte, sempre, novas descriges, anilises novas e novos trata-
mentos. Como a agricultura, como a medicina, a educagio esti
em permanente transformacio, nao =0 em virtude de conheci-
mentos novos, como em virtude de mudancas decorrentes da pro-
pria dinidmica da sociedade.

* L *

A situagdo educacional brasileira apresenta-se como umi
piramide, em que a baze nfio chega a ter consisténcia e solidez de
{do ténue que &, logo se afilando, mais i maneira de um obelisco
do que mesmo de uma piramide. Tal aspecto manifesta-se desde
a escola primaria.

Para uma populacio escolar de 7 a 11 anos de idade, num
total de T 595 000, a escola primiria acolhe 4921986, ou sejam
cérea de T0% . Daéstes, porém, encontram-se no 1.2 ano 2 664 121,
quando ali s6 se deviam encontrar 1 600 000 (grupo de idade de
7 anos), no 2.9 1075792, quando ai se deviam achar 1 500 000,
no 3.2, 735 116, onde deviam estar outros 1500000, no 4.° e 5.°
anos, 466 957, quando ai deviam estar 1480 000; =6 éste fato ji
afila singularmente a piramide, conforme se pode ver no grafico,
que ora apresentamos, das matriculas por séries nas escolas bra-
sileiras de nivel primirio, médio e superior.

s Cgonferéncia pronunciada no Clube de Engenharia.
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0 grifico revela quanto nio esti sendo cumprida a fungdo
precipua da escola primiria, que é a de ministrar uma cultura
biigica ao povo bragileiro. O ensino primario se vem fazendo um
processo purtmente seletivo. A énfase esti no puramente. Com
efeito, embora o préprio ensino primirio deva contribuir para
uma primeira seleghio humana, nio é esta a sua finalidade preci-
pus.  Se todo éle puessar o ser um processo de selecio, isto &, de
escolha de alguns, destinados a prosseguir a educagio em niveis
phe-primarios, estard prejudicada a sua fungiio essencial.

Ora, ai temos o primeiro aspecto pelo qoal se verifica como
e quanto o ensino primario vem sendo desvirtuado., Consideran-
do-o puramente preparatério is fases ulteriores da educagiio, des-
cuidamo-nos de organizi-lo para efetivamente atender a todos os
alunos, seja gual for a capacidade intelectual de cada um, e vimos,
ao contririo, mantendo a velha organizagio seletiva de escola
propedéutica. O caracteristico da organizacio das escolas para
finalidade =eletiva é o menosprézo as diferengas individuais, ou
o utilizapio das diferengas individuais apenas para eliminar os
reputados incapazes. A escola fiza 08 eus graus ou Sories de
ensino, o8 padroes a que devem atingir os alunos capazes de seguir
o curso, Os gue ndio se revelarem capazes, 2o reprqvu:l:a:!., tor-
pando-se, ou repetentes, ou excluidos. Nessa organizagio L:ah-.-
ao aluno adaptar-se a0 ensino e nio o ensino ao aluno. Nada
mais legitimo, se a escola visa realmente ::'-E]L_'I:IB!‘::J_.I.‘ alpuns alunos
para determinados estudos. E nada mais ilegitimo, se a ili".'ll:{ﬂn
se propfe a dar a todos uma habilitagdo minima para 2 vida, a
promover a formagio possivel de todos os alunos de :wm_-:!lu com
as suas aptidées. Nio serd necessario estender-me mais abbre
a matéria, pols as reprovagbes macicas no ensino primirio, res-
pondendo pelo nimers de repetentes e, em parte, pelas desergdes,
demonstram que esta &, realmente, a organizagio do ensino prims-
vio. No proprio Distrito Federal, as reprovagies, no ensing pri-
méario, chegam a ser de mais de 507,

A organizagio da escola primiria como escola seletiva e pro-
pedéutica justifica uma porgio de fatos, que seriam julgados pelo
macnos surpreendentes se tal nio fdsse a sua organizagao.

Primeiro, justifica a desordem por idades na m.alricﬂla. A
ezcola primiria recebe na primeira gérie e, depois, nas Lae?'“m'
alunos de todas as idades entre 7 e 14 anoa. Se a escol n:rlig
organizada para & educagio bisica, !.adn_s gentiriam o que importa
niio comegi-la ma época prépria, nio somente pelo tFm:;u que o
menino terd perdide, como porque as d![!_f&!ll;aﬂ de idade prﬁ]ur
dicam o tipo de organizagio da escola primiria, destinada a todos.
Esta escola € mais do que qualquer outra, e exatamente pc-lr:lu.:i:r:

para todos, uma escola organizada por idades. L‘Ja:, na pri e
gérie, sem impor qualquer padrio seletive, educar _I:I‘II].TH;I.:S 1;‘
anos, com seus interésses, seus gostos e suas aptiddes. Heceber,
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Da primeira série, meninos mais
:dn;n desordem, salvo, npih:! 2!; mﬁm m.:': m
ahmn@:u.mmmmﬁhlmmﬁm

Como ela se azendn
professires e ﬂLI;T;; lﬂdmi' mmum
idades, que aflige a organizacio das séries escolars h. de
do-a no seu espirito e na sua eficiéncia. pesjudican-

_Amﬂmmummmﬁm

B h'du'_E preparatirio por outro, pode-se reduzir a mesma,
cada vez mais, 2 um adestraments para os exames e sobretudo
parz o exame da entrada na escola seguinte. O ensino assume,
entio, cada vez mais, cariter informativo, limitando-se a mini-
mos de habilidade e a uma esquematizagio taxinémica de conhe-
cimentos formais necessirios aos exames.

A desordem na matricula por idade, sucede, assim, a desor-
demn dos hordrioz letivos, reduzidos a0 minimo, com os turnos, gue,
€m muitos casos, ji ascendem a quatro por dia! Numa tal es
cola, estd claro, nada mais se faz do que adestrar os meninos
numsa zlfabetizacio sumiriz e, depois, treind-los para os exames
de minimos eonhecimentos formais, considerados necessirios &
promocio seletiva e, por dGltimo, ao exame de admissSo ao ensino
secundario.

Se¢ nio tivéssemos o propdsito democratico de dar ds massas
pma bea educagio pritica para a vida, mas, apenas, o de selecionar
os melhores para lhes oferecer uma educagio de elite, diria que
s nossa escols priméria estd procurando cumprir a sua missfo.
E = questSo seria, apenas, se o esti conseguindo. Levam, real-
mente, of sens métedes i escolha dos melhores para o ensino mé-
dio e superior de que precisamos? Tenho as minhas gérias di-
vidas e, por elas, chego até & conviegio do contrario.

Com efeito, o tipo de adestramento, aparentemente intelec-
tuslists, gque a escola priméria experimenta fazer nio chega a
ser seletivo sequer das boas inteligéncias tefricas. Nio direi que
tais inteligéncias nSo cheguem a aproveitar-se do ensino, Mas,

mesmo para éste tipo de inteligéneia, o= estudos puramente for-
mais podem ser prejudiciais. Realmente, as inteligéncias gque
se ajustam ao ensino formal sfo as de certo tipo médio, excessl-
vamente plistico e passivo. Os verdadeiramente capazes £an
desencorajados, € 3 grande maioria dos de outro tipo de inteli-
géncia — artistica, plastica, pritica — & destruida. AsSHh
ereio que & pripria capacidade seletiva da nossa escola primaria
ni.aénme]'!mrpnarnaen.'!!'.m:bpnaterlurmpr{mirinlﬁeIIIII'EP“fxI
ammdadadeequennmuﬁxind:dmwlw
a2 exigir.
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lmﬂmmmhuhﬁmuﬁplﬁwvﬂﬂ que =
umh;dnirhmbmndnaduduurmmprmomu
recomendado para a conjuntura que estamod girav 0.

A realidade, porém, & que 3 escola primiria ndo pode ser
i seletiva, mas precisa de cuidar seriaments dos alo-
nud:hdu:uﬁpmctﬁduuintﬂi;éndu,qu:apmnm—
zqﬂlﬂénhriﬂmmmta-deremprmm—paqmuw
quﬂnlutrnmiuimodaudumn‘ , capaz de pos estabilizar _ed;r
inlﬁnunmiﬁumbﬁuhmﬁhdtempemhﬂm;de,
Quebrados os dbices & unificacio democratica do povo brasileiro,
mmmdﬁmﬁdﬂumﬂmdﬂ,embmd_num
hiﬂl.mlﬂpehﬂtlm&iﬂmﬁﬂlmsﬁ_l_eﬂnﬂﬁupodéﬂ
dar ordem e estabilidade. A ordem e a estabilidade numa socle-
dade democritica sio mantidas por critérios conscientes de va-
lor = hierarquis. Tais critérios nio se adquirem por meio de
adestramento para exames formais, mas por uma lenta impreg-
pacio que & familis e a classe promovem, e a escola, quanda,
como as duas primeiras, se faz forma de vida em comum. com
atividades de participacio e de integracio, tambem pode promo-
VET. ﬂmmlfmﬂhtl:hsu.mﬁgurlcmpﬂkl
fnmﬂilémmummtndadu&e.marhmde.mhgpré—
prios deslocamentos fociais eanzados pelo progresso econdmico
do pais, um periodo de intensa modanga, nio consegus s clasee,
por isto mesmo, & transmisdo pacifica dos seus padries, deixan-
do, assim, de operar como forga estabilizadora suficlente.

Fica, portanto, a escola. Se ela nio se fizer a transmissora
de padrdes de habitos, atitudes, praticas e modos de sentir ¢ julgar,
as forgas liberadas pelo progresso material lancardo o8 individoos
a uma corrida de ascensdo social, tanto mais desordenada e cad-
tira, quanto menos preparados tiverem ficado para tais promo-
gies, situaglio que ndo & afinal senfo a que vimos, presentements,

no pais.

A escola priméria devera, assim, organizar-se para dar ao
aluno, nos quatro anos do seu curso atpal e nos seis a que se deve
estender, uma educacio ambiciosamente integrada e i
Para tanto precisa, primeiro, de tempo: tempo para se fazer uma
escola de formagio de hibitos (e nio de adestramento para pas-
gar em exames) € de hibitos de vida, de comportamento, de traba-
Iho & de julgamento moral e intalectual.

Uma vez aleangado o tempo necessirio, para o que todos o2
Wmmfﬂhﬁlwﬂlmmﬁmdt
uq:h—eummud:de,mmmuim}?d!tmndjmpnrw-
ticipagio, nio é dificil, embora exija abundantemente material
de ensino @ de trabalho & professires preparados de forma mais
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acentuadamente profissional, —
atualmente fazendo, A escoln se. miuﬂﬁﬂﬁ“ﬁ{“ﬂ:
atividades adequadas &s idades, dentro de trés setores, gue oo
conjugarao entre si, mituamente complementares e integrados :
Eﬁi‘é”:&éﬂ.’i‘f ¢ educagio soial ¢ fisica; o do trabalho, em
idade; e o da : ivi
proprinmiate i estido, em atividades de classe
. 0s préprios conjuntos de edificagies escolares compreende-
FIAm, EEMpTE, prédios para as atividades de classe, ou “escolas-
clasze™, para as atividades de recreaclio € jogos, ou ginasios e
campos de esporte, para as atividades sociais e artisticas, ou
auditéries e salas de misica, danca e clubes e para as atividades
de trabalho, ou pavilhoes de artes industriais, além de hibliote-
caz ¢ dos demais espagos necessdrios a educaclo integral.

A diditica dessa escola obedeceria ao principio de gue as
atividades infantis, predominantemente lidieas, evoluem natu-
ralmente para o trabalho, que & um jogo mais responsivel e com
maior atencio nos respltades, e do trabolho evoluem para o esbu-
do, que & a preccupacio mais fntelectual de conduzir o trabalho
sob forma racional, sabendo-ze porgue se procede do modo por
que z¢ procede, ¢ como se pode aperfeigoar ou reconstruir ésse
modo de fazer. Quando ésse interészse intelectunl ze desenvolve
hastante para se tornar uma atividade em si mesma, teremos o
intelectual, o cientizta, o pesquisador e o pensador, que irso
constituir o8 corpos especializados da nacio para o sen desen-
volvimento cultural e cientifico.

Nes=sa escola primria, a idade é o elemento fundamental de
graduagio e classificagdo, organizando-se as séries com progra-
mas de atividades escolhidas & luz dos interésses e impulsos dos
viarios grupos em cada idade, com as diversificaghes decorrentes
doa diferentes guocientes intelectuais. Dal constituirem-se os
grupos gquase sempre de duas idades: T/8 na 1.% série, B/0 na
28 giris, 9/10 na 3.2 gérie, 10,11 na 4.® série, 11/12 na 5. série
ou 1* complementar € 12/13 na 6° série ou 2,° série comple-
mentar. ;

Estendido o tempo da escola primaria pelo dia letivo com-
pleto & pelos seis anos minimes de estudos, terfamos a possibili-
dade de recrganizi-la para a educagio de todos oz alunos e nio
zpenss dos poucos selecionados, Para isto seriam necessiriod
© enrigueciments do curricule pela forma antes rmmendad_ﬂ €

& formagio de magistério adequade, Temos, quanto & ditima
tarefa, & da formagio do magistério, a experiéncia das escolas
de enfermeiras e das escolas de servigo social. Deveriamos ele-
';::";i:"““h* normais & categoria profissional dessas duag esco-
g o direi para torni-las de chofre de nivel superior, mas

ik sckntuar-lhes o espirito de formacdo nitidamente profissio-

% POrém, do curriculo novo e do novo professor, teria-
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mo# de alterar a prépria ordem ou estrutura da escola primiria,
a fim de gue deixe de ser apenas seletiva e se faga formadora
e educativa. .
Para tanto, antes de tudo, importa ordenar e regularizar a
matricula por série e por idade, a fim de organizar-se o progrima
por idade, suspender-se o regime de reprovagies e dar-se o devido
nimere de lugares para os alunos da 5. série e, depois, da o
périe, afries novas pelas quais =e estenderd a escola primiria.’

DHésse mundo do ensino priméric — algo informe e desor-
denado, compreendendo presentemente escolas estaduais, conges-
tionadas e funcionando em dois, trés e até quatro turncs de ma-
triculas, escolas municipais, com instalaghes geralmente inade-
quadas e com professires despreparados, ¢ escolas particulares
livres, todas ou de simples alfabetizacio ou de cariter, como
vimos, propedéutico & seletive — passamos ao mundo do ensino
médio.

A transigio tem algo de um salte. Niéo é apenas um novo
nivel, mag um novoe reino, ou, entio, a entrada definitiva no
reino da educacio seletiva, Como a marcar & violenta transfor-
magiio, hi que registrar o ritualismo que caracteriza a nova es-
cola. A licenga de organizacio, de programas, de métodos e
de escolha de magistério do ensino primirio & sobstituida pelo
formalismo mais estrito ¢ por verdadeira inflexibilidade de or-
ganizagiio. Distribui-se por cinco ramos ésse ensino: o &ecun-
déirio, de eardter nitidamente intelectualista, o técnico-industrial,
o agricola, o comercial e o normal ou pedagdgico,

Tedricamente, o secunddrie seria propedéutico so ensino
superior, ¢ o5 demais, de cariter profizzional, destinados ao pre-
paro dos guadros de nivel médio de técnicos para o indistria, o
camiéreio, a agricultura e o magistério primario. Na realidade,
porém, todo ésse ensino médio se vem fazendo propedéutico ao
ensino superior, contentando-s¢ com o seu preparo para se iniciar
no trabalho ative apenas aquele grupo de alunos gque, nioc com-
seguindo adaptar-se & rigidez dos seus padrdes, acaba por aban.
donar o eurgo ou déle ser excluldo pelas reprovaches.

Para confirmar essa observacio, basta atentar no declinio
progressive da matricula ao longo das séries, conforme se vé
no grifice anteriormente apresentado, Dos 230 000 alunos da

1 Vide & pag. 155, désta Reviela, o documenio de trabslho elaborado pale
Ceptre Brasileiro de Pesquisas Educacionais, para planeéjamenio désse pro-
prama do ordensciio s desenvolvimento da esooln primiris parm seis npos de
estodo. Nola-se, no decumento, qus o Ministério tomou ums pasigho de pre-
pramar a educagio priméria pars lodos na zons urbans e de elevar o TO% no
minimoe & matricols da zona rurnl  Dal spresentar ndmeros mais reduzbios
quanto i necessidnde de matricula nas escolas.
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série inicial do primeire eielo, atingem ao quarto ano 95000,  E
dos 88 000 do primeiro ane do segundo ciclo, apenas 42 000 al-
cangam a terceira série. Distes, logram atravessar a barreira
do vestibular ac ensino superior pouco mais de 20 000

No ensino médio, depois do estabelecimento da eguivaléncia
dos estudos entre o ramo secundirio e os ramos ditos profissio-
nais, ou sejam comercial, técnico-industrial, agricola e normal,
temos algumas novas tendénciaz a assinalar. Embora o secun-
dirio continue a ser o ramo dominante, com 5637 000 alunos no
1.9 ciclo e B2 000 no 2.° ciclo, jai =30 92000 os que fazem o 1.0
ciclo nas escolag médiag nfio secondirias e 110 000 os que nelas
fazem o 2.° ciclo, isto &, nimero superior em cérca de 30 000 aos
matriculados em colégios clissicos ou cientificos.

O segundos ciclos doa cursos comerciais e normais caminham
para terem matricula equivalente & do segundo ciclo do secun-
déario. Serd interessante examinar se ésse acréscimo de matricula
corresponde a um real desejo de realizar o curso profissional de
nivel médio, ou se estio apenas procurando tais cursocs porque
pao mais faceis do que o8 de colégio.

Em todo caso, trata-se de uma nova tendéncia que deve ger
observada com cuidade. Todos os cursos médics profissionais
giio de natureza mais préitica do gue o= dos colégios, tendo, a par
disto, professores de mais baixo preparo que os do secundario,
podendo, easo a maiorin dos seus alunos procurem o ensing su-
perior, ser responsivels pelo fraco indice de preparc revelado
pelos candidatos nos exames vestibulares.

Chegados, afinal, ao ensine superior, registra-se, entio, algo
de surpreendente: cessam guase as reprovagies. 0 ensino supe-
rior & o menos mortifers dos periodos escolares. Quase todos o
sens aluncs acabam por graduar-se. Nio seri isto maiz uma
comprovaciio do cariter propedéutico de todos 08 graus que o
antecedem? A passagem no vestibular equivale a uma sagragio:
#6 com muito "esfor¢o™ o aluno dai em diante escapard & gra-
duacio,

Niio se diga que assim deve realmente ser e que, assim, por
certo, também acontece nos paises ji desenvolvidos.

A situacio na América do Norte, para citar o pals de nosso
continente em que & mais intensa a fé na capacidade de promogio
social pela educacdio, o quadro é bem diverso. Veja-se a situagio
americana: em cada mil habitantes dos EE. UU. de 7 & 13 anos,
todos terminam a escola elementar e 910 entram na escola
secundiria aos 14 anos, 750 terminam o 1.° ciclo de tris anos

{Junior High School) aos 16 anos, 620 terminam o 2.7 giclo (Se-
nior High Sehool) sos 18 ancs. Entram na Universidade 320
e terminam o “College” (4 anos) 140. Déstes, 27 graduam-ze
“Masgters” ¢ 3,5 atingem o doutorado (8 a 9 anos de estudos uni-

versitirios).
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Pelo grifico anexo, pode-se ver quanto ¢ crescente a aspira-
¢iio do pove americano por mais educagio. 0 processo, entre-
tanto, eleva, cada vez mais, o nivel educacional de todo o povo,
ficando a funcio seletiva como um doe corolirios e nio o aspecto
primacial da educagio. Cada um dos graus se faz, cada vez mais,
formador e nio apenas gelecionador ou propedéutico.

Com efeito, a educagiio € um processo de estabilidade social
g apenas secundiriamente de ascensio social.

E pelo éxito na sua missio formadora gue a educagio se
constitui uma forga estabilizadora e pela capacidade de encorajar
0% mAlS capaZes A prosseguir em Geus estodos, que = faz uma
fronteira de oportunidades para o progresso individual e a as-
censfio social e, como tal, uma firca de renovagio. As duas
fungfes da escola — a de sstabilidade e a de renovacio — devem
ger cumpridas, mas sem se prejudicarem. O equilibrio entre
elas ¢ uma condigio de boa sadde social.

2gja o ensino primario, gejn o meédio, seja o superior, des-
tinam-se, primordialmente, & transmiszio de certo nivel de cul-
tura indispensavel & vida das diferentes camadas gociais e, déste
modo, a manté-las estiveis e eficientes. Por outro lado, porém,
como o regime de classes, em uma democracia, & um regime aber-
to, com livre passagem de uma classe @ outra, a escola facilita
que os mais capazes de cada elasse passem 4 classe seguinte, E
esta, porém, por mais impertante que seja, uma fungio auple-
mentar da escola e nio a sua fungio fundamental. Se fir des-
viada déste mais importante ohjetivo, a escola deixard de exercer
a sua funpio primordial, que é a de ser a grande estabilizadora
social, para se fazer até uma das causas de instabilidade social.

Poders parecer isto algo de reacionario. Ma realidade nio
o & A educagio escolar ¢ uma necessidade, em nosso tipo de
civilizagio, porque nio hi pivel de vida em que dela nio preci-
gemos para fazer bem o gue, de gualquer modo, teremos sempre
de fazer. Deste modo, a sua fungiio & primeiro & de nos permi-
tir viver eficientemente em MOSS0 nivel de vida e sdmente em
segundo lugar, a de nos permitir atingir um novo nivel, =& &
nossa capacidade assim o permitir, Se toda educaciio escolar
visar sempre & promogio social, a gscolas se tornard, de certo
modo, repito, um instrumento de desordem soecial, empobrecendo,
por um lado, os niveis mais modestos de vida e, por outro lado,
perturbando excessivamente os niveis mais altos, levando-Thes
elementos que, talvez, ndo estejam devidamente aptos para O
novo tipo de vida que a espola aeabou por Thes facilitar.

Palavras duras essas, sem divida, mas temos de dize-las,
pois os paises subdesenvolvidos sdo o8 que mais ripidamente se
deixam perder pela miragem da educagio como exclusivo pro-
cesso de promogio social E @ste serd, sem divida, o mais grave
defeita de todo o nosso sistema escolar. Fazendo-ge, como 5&
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vem fazendo, um simples sistema seletivo, a ezeola, ajudada pelo
cariter democritico de nossa populagio, esta-se const ituindo num
processo de desorganizagio da vida nacional, deixando mas ati-
vidades fundamentais da sociedade sémente os que nio se podem
educar e levando todos os que logrem qualquer Exito em seus
cursos, mais formais do que gficientes, a condigies de vida em
que ndo vio ser mais produtives, mas apenas conduzir existén-
clas mals amenas, senio parasitirias,
Temos examinado, em nogs0s estudos, éste aspecto da escola
brasileira sob vérios dngulos. Hoje, desejamos apresenta-lo,
mais uma vez, & luz da verdadeira finalidade da escola. Ha como

que o esquecimento da fungio por exceléncia estabilizadora da
pducacio e o exagéro da fumgio de promotora do progresso

individual.
Como explicar tal fendmeno em uma sociedade, sob outros
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aspectos, tio conservadora como a sociedade brasileira?

Pars entrarmos na andlise mais aprofundada désze feni-
meno, devemos apreciar certos fatos fundamentais do ensine
brasileiro e acompanhar a sua evolugho nos dltimos 30 anos.

Até as alturas de 1925, o ensino braszileiro caraclerizava-se
por um ensino primirio de razodvel organizagio, embora de pro-
porgoes reduzidas, atendido em sua maior parte pela pequena
classe média do pais, seguido de modesto ensino secundério, pre-
dominantemente de OrEANizagio privada, e de umas poucas e
eolas superiores divididas, como a gscola ecundaria, mas em
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proporgio bem diversa desta dltima, entre o patrocinio r:firia_l [

i o privado. O Fstado ou o Poder Piblico mantinha ¢ ensino

primairio, pscolas-padries de ensino geeundirio, escolas tecnice-

profissionais, destinadas aos poucos elementos do povo que aten-

s -. m. [ diam ao ensino primirio, e algumas escolas superiores profis-
i ! gionais. _ _ e

F = Para dar idéia das proporghes désse ensino bastars indicar

S5 as matriculas globais em 1927: no ensino primirio, para umsa

= populacio em idade gscolar estimada em 4 700 000, encontravam-

gl ¢ r o ge nas escolas cérea de 1 T80 000; no REL*un_dm'w. 1:!-'1!'3] uma F?r-}

ReE R EL TS pulagio em idade escolar de 4 350 000, o mimero de alunos 5%

e oRsoes SoNe e excedia de 52 600; no ensinog té:nim‘prnﬂ&smm]q os aluncs nllm-

qu__"-w—d-_ﬁ T it giam @ cifra de 42 000 ;¥ e no superior, em todo o pais, estudavam
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Como 2e vé, a educagao eacolar existe . i
fundamente nenhuma grande camada popular ¢ se caraclerizava,
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como uma educagio da elite, eufemismo pelo qual
significamos © fato_da Ed“?a;'.ﬁn niio an_nglr sendio o8 filhos de

.-I:ri.a em boa situagdio economica na sociedade.

I Toda sociedade gobrevive 4 custa de um minimo de educacho
que permita 808 pais de certo nivel social manter nesse nivel
qocial o= proprios filhos. No inicio déste século, embora o pa-
(riareadn rural ji se achasse em desagregagiio, a nova sociedade
mercant] emergente e que o sucedera, guardava ainda os moldes
velhos de educagio para as profissdes liberais, que vinham, de
corto modo, satisfazendo as suas ambigies ainda eivadas do vito-
rianizmoe caboclo do tempo da monarquia. Na década de 20 é
que comega a ebuligio politica e social, que deflagra, afinal, na
revolucio de 30, e com a qual ingressamos em um periodo de

mudanca, mais caracterizadamente reprezentado pelo desenvol-
vimento da industrializagic na vida nacional,

Como se comportou, durante o referido periodo, o nosso sis-
tema educacional? Até gue ponto se modificou para atender As
novas necessidades do pais? Estas tém sido as questdes que
agitaram e mn_tinuam a agitar o debate em torno dos problemas
do ensino brasileiro,

Dipis pontos poderfo nortear o nossa andlise: carditer ou
natureza do ensino necessirio ou bastante para a sobrevivéncia
da sociedade agririo-mercantil de antes de 30; e reconstrugiio
indizpensfive]l désse ensino para atender aos imperativos do novo
estigio da vida nacional, assegurando-lhe a estabilidade e o pro-
gresso.  Desejariamos mostrar como nao bastaria expandir o
zistemna arcaico e ornamental do ensino de antes de 20, mas re-
construi-lo em novas bases, para atender, nfio ji apenas a impe-
rativos de sobrevivéncia de uma elite, e sim a imperatives de
formagio de todo um povo em vigoroso processo de mudanga de
civilizacio.

Que temos feito, entretanto, até hoje? Temos, dominante-
mente, expandido o sistema velho de educagfio, destinado origi-
pariamente & formacio de uma elite letrada ou profiszional libe-
ral para a vida politica, burocritica e profissional do pals e, &6
acidentalmente, temos atendido 48 exigéncias do novo tipo de
vida da naglio brasileira.

Sem desejar estender-nos sobre matérla que ji examinamos
em outros trabalhos, vejamos rapidamente os fundamentos dessa
afirmacgao,

_ Antes de 30, o sistema educacional da elite brasileira, como
j4 acentuamos, era um sistema particular de ensino secundirio,
de cariter académico e intelectualista, com veleidades de imita-
tio do sistema francés de ensino, seguido das grandes escolas de
gtuﬂmﬁu liberais, estae, em sua maioria, piblicas e gratuitas.

ara o povo, havia uma certa quantidade de lugares nas escolas

per feitamente,
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primirias piblicas, de onde poderiam @stes poucos alumos se
dirigir is escolas normais e téenico-profissionais, estas mantidas,
em sua quase totalidade, pelo poder piiblico e, portanto, gratui-
tas, Com estas escolas, por dizé-lo, populares, o Estado recon-
ciliava a sua consciéncia democritica, ferida pela gratuidade do
ensino superior, destinado quase exclusivamente a elite.

Ao entrar o pais em sua fage de mudanca correspondents il
industrializagio, o renascimento de energias e de esperancas, que
aeompanha tais processos de transformacao, deflagron uma pro-
cura insofrida por educagho escolar, pols essa educagio se [azia
indispensivel a3 novas oportunidades de trabalho que a vida en-
trou a oferecer, nio =6 diretamente, em virtude de noves tipos
de trabalho industrial inaugurados, como, sobretude, pelos novos
servicos que o enriquecimento plblico veio a eriar, com o surto
industrial e urbano e o crescimento conseqiiente da classe média.

Para atender & busca assim intensificada de educagio, nio
estava o pais aparelhado, pois o modesto sistema existente niEo
se propunha resolver o problema da formagho das novas clusges
de trabalho, emergentes do surto industrial, mas, apenas, a ilus-
trar com certas tinturas profissionais os elementos ja perten-
centes s pequenas classes superiores ¢ médias e gue encontravam
em sups proprias classes todos os estimuloz e condigies necessi-
rias & sus formacio propriamente dita.

Por isto mesmo, a educagdo secundiria e, sobretudo, a su-
perior, era uma educagio de tempo parcial, servida de professs-
res eminentes, mas, em sua maioria, de ecultura geral, relativa-
mente pouco especializados, o gque dava as proprias escolns supe-
riores profissionais um ar de academiag de cultura do espirito,
um tanto ornamentais e um tanto divagantes e verbalisticas, sal-
vas as poucas excegies de expoentes destacados, tanto na citedra,
quante na pritica profissional, nos setores de medicing & enge-
nharia,

Tomada de imprevisto @ sem 08 Tecursos NECEsSArios para o
novo empreendimento educacional, 4 anr_im_]ndle I::ralsﬂelru niio e
apercebeu de que a alternativa it sun negligéncia seria 4 expansio,
para #4s novas tnmadﬁs e ascensin gocial, do smlenl‘la e.tl_s-lenle.
destinado 4s suas reduzidas claszes médin @ superior, glistema,
satisfatirio, talvez, para a socledade estabilizada senio estugnadn
da década de 20, mas absolutamente inndequado A8 novas con-
QUghes. pocivie, 2o imediata

Tal sistema tinha a scu favor, Edpatu t_lmil;:zﬂ:féqk Lz 1o
a vantagem de ser um sistemi de umquni il g
pendioso. Niw visando senao cultura it:-'lr: b r‘:uuﬁéingﬁu S5l
Fige, A B AR cult.ul.'ﬁl :3 :;l;:r::! pode fazer por mein do
problemas e solugdes, tal e e roial. A essa van-
professor e do livro de texto, e em po pa
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i mbdico, acrescentava-ge a de possuir o sistemm
“g‘::'n;: ;l:,ﬂ:i::-nn de “classificar” socialmente o aluno, dando-
rhfm;luil.n que mais seduz na educagio, que é a capacidade de
consumir mais do que a de produzir.

De nada valeu existirem realmente doiz sistemas: um de
educagio superiar, piblica e gratuita, para as classes mais altas,
antecedido de uma escola secundiria privada e paga, de ecariter
propedéutico, para o acesso & superior (o nimero de gindsios
piiblicos era diminuto) ; e outro, de escolas primirias publicas e
eseolas plblicas técnico-profissionais para o povo, Poderia pa-
recer que a impoténcia do Estado em arcar com o8 novos proble-
mas de educagio ndo viesse a quebrar ésse dualismo e continuasse
o Poder Piiblico o se esforgar, dentro dos limites de nossas pos-
gibilidades, por melhorar as escolas primdrias @ médias (normais.
¢ profizsionais) para o povo, deixando & iniciativa privada a
educagiio de cariter secundirio e superior, no aspecto em que
buscavam apenas a conservacio de sfafus social ou a conguista
déste siatus,

Acredito mesmo que tal fosse o pensamento dos “'reforma-
dores™ da educagio em 1930. A realidade, porém, é que a ex-
panzio do sistema educacional brasileiro frustrou os intuitos por-
ventura concehidos.

0O chamado sistema de educacho da elite, compreendendo o
ensino secundirio de cariter propedéutico ao superior ¢ o ensino
superior gratuito expandiram-s& fora de tidas as proporcies, e
o =istema popular, compreendendo o ensine priméirio € o técnico,
niio somente nido se expandiu nas mesmas proporcies, como se
vem também tornando propedéutico ao ensino superior, meta
final & que todos aspiram, sem nenhuma conseiénela do que re-
presenta o custo dessa educagio, logo que deixa de ser de cultura
geral para se fazer, como & necessario que se faga, de cultura

T i

A modesta brasileira do principio dézte sécul
podia dar-se ao loxo de uma escola nuperifr ;raj:uit; para a gu:
diminuta classe de lazer — gratuidade apenas aparente, pois
localizada em alguns poucos e grandes centros urbanos, ubriaw;
as familias a deslocar e manter seus filhos nessas poucas cidades
servidas de ensino superior. Mas a nova sociedede brasileira sé
poderia fazer tal com o sacrificio dos sews deveres com & educa-
ciio efetiva e generalizada do povo brasileiro. Eete sacrificio
& o gue se féz, como podemos agora ver em tida a sua extensio,

E Esti o pais a despender, presentemente, pouco mais de 14
bilhtes de cruzeiros com o seu sistema educacional (1956).

Como vimoes no grifico apresentado, o gistema acolhe cérea
de 5 milhdes de criancas no ensine primirio, logrando dar o nivel
equivalente ao quarto grau ou ano escolar simente a pouce mais
de 450 000 criangas. O déficit désse ensino, aceito que bastasse
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o minimo de guatro anoa de estudos — & de mais de 1 200 000
eriangas, que também deveriam chegar ao quarto grauy e que
deixam a escoln sem o correspondente aproveitamento.  Pols bem
com easa a4 e deficiente escola primiria, destinada a 6 milhdes
de alunos, despende a nagio pouco mais de & milhdes de cruzeiros,
4 razio de 1 200 cruzeiros por crianga.

No ensino médio, primeiro e segundo ciclos, acolhe o sistemi
apenas cérea de 800 000 adolescentes, despendendo com o8 mes-
tmos 4 bilhfes e 300 milhdes de cruzeiros, numa média por aluno
de 5300 cruzeiros. Mo ensino superior, acolhemos cérea de
70 000 estudantes, despendendo um total de 3 bilhdes e TOO mi-
lhies de cruzeiros, com um custo médio anual por aluno de 52 000
CrUZEIros.

Estudos recentes realizados pela CAPES e pelo Banco do
Desenvolvimente Econémico revelam que a tendéncia se vem
afirmando, cada vez mais, no sentido de drenar os recursos pu-
blicos para os dois mais elevados niveis do ensino, com gacrificio
cada vez mais patente do ensino primirio e da formagio popular.

Nas despesas globais com o engino, em todo o pals, a quota
com o ensing elementar era em 1948 de 60,35 e chega em 1956
a ger apenas de 43,2%. As despesas com ¢ ensino médio de 27,3 %
do total de despesas com o ensino sobem & 30,87 em 1956 Wesae
rateio, entretanto, o caso do ensino superior & o mais espetacular:
correspondendo a 12,4% do total em 1948, atingem as suas des-
pesas em 1956 a 26%, ou seja a maie do dibro em oito anos.

Demonstra isto a exacerbagho da tendéncia — ji manifesta,
mas de certo modo controlada no periodo anterior a 30 — de
buscar a classe superior do pais obter a =us educagiio & custa do
cofres piblicos. Com o crescimento da classe miédia, esti a
mesma também buscando obter do Estado recursos nio si para
conservar o seu stafus social, como para poder ascender gratuita-
mente ao nivel da classe média superior, & maneira da velha @
menor elasse aristocritica do pais, eriadora do mau exemplo de
educar-se s custas do Estado. . i

0 que esti aeontecendo nho & sdmente prejudicial & nagho,
por The retirar recursos para a educagiio do povo, mas, sobretudo,

por deformar todo o espirito da gduenclio brasileira. A forte
motivagio social que a inspira — ascender no escallio das classes
soclais — contribul, nio sei se irremedidvelmente, pars afastar
da eseola o8 critérios de eficiéncia em relagiio no seu real esfirgo
sducativo e dar-lhe eritérios falsog de eficiéncia, fundados no
ohjetivo secundirio de promogao social. A educagiio se fuz ritun-
listica, mais de aparéncia do que de realidade, pols nio visa tanto
prapl.;"lr efetivamente o8 alunos quanto tituli-los, diplomé-los
para o seu novo status gocial, X : .
Niio era isto que fazia gl a0 tempo da velha sociedade esla-

bilizada de antes de 307 Por que niio hi de eontinuar o fezer
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4 sociedade fluida e dinimica de uma nagio em expansio

com & DOV

. inl?
md“?ﬂ“lgm ofeito, & observar que o desenvolvimento no século

XIX e principios déste século se féz, nos Estados Unidos e, em
pequena parte, no Brasil, com & importagiio de elementos educados
gue s¢ eNCATTEEAVAM da produgio, deixando m‘daaans médias e
superiores nativas as vantagens do consumo da rigueza produzida.
E enquanto isto fosse possivel, nio seria pelo menos totalmente
desastrosa uma educagiio de formagio do comsumidor que & no
final das contas, a educagdo do tipo da que vimos examinando.

Alteradas, porém, tais condiges, sendo priticamente impos-
sivel a importagio de educagio do tipo necessirio ao estigio
industrial, temos de produzi-la aqui no pais e éste tipo de edu-
cacio nio se faz em escolas de educagio formalizstica e verbal,
maz em escolaz de real eficiéncia no preparo do homem para as
diversissimas formas de trabalho inteligente e técnico, que ca-
racterizam a civilizacio industrial.

Toda sociedade tem seus processos instintivos de defesa e
de conservacio. O Brasil, como pais agririo e pobre, havia
desenvolvido um sistema de educagio muito engenhoso para a
sobrevivéncia de suas classes altas. Com a decadéncia do lati-
fiindio, a fronteira que se abria is familias empobrecidas era a
da educacio para as fungdes do Estado, a politica e as profissdes
liberais. Um sistema piblico, universal e gratuito de educagio
nfio conviria, pois abriria as portas a uma possivel deslocacho
das camadas socials. Uma escola piblica primiria gratuita,
mas pouco acessivel, com espirito marcadamente de classe média,
poderia servir as classes populares, sem com isso exciti-las de-
masiado & conguista de cutros graus de educagio. Como vilvula
de seguranga, escolas normais e técnico-profissionais ze abriram
4 continuacio dos estudos pelos mais capazes. No nivel médio,
pois, criar-se-lam dois tipos de escola: o secundirio ou prope-
déutico ace estodos superiorés, a ser ministrado em escolas par-
ticulares pagas e destinado s classes de recursos suficientes
para custear, nesse nivel, a educacio dos filhos e a escola normal
e a téenico-profissional, em nimero reduzido, piblicas e gratuitas,
para o pove. Criados tais dbicea para o acesso ao ensino superior,

ia 0 mesmo ser pdblico e pratuito. E foi o que se féz, {i-
l:!.nﬂn déste modo assegurada i clisses dominantes, mas em parte
ja& empobrecidas, dn pais a oportunidade de dar a seus filhos a
educecio necessiria is carreiras burocriticas e liberais, com gue
as boas familias brasileiras contavam superar as dificuldades da
desagregagho da classe agréria.

Tivemos, agsim: o ensino primfrio gratuito, mas de oportu-
nidades reduzidas; o ensino wm pago, para aervdlr de

inlzi a qualquer dezejo generalizado de as-
censio social; e o ensino superior gratuito, para atender aos filhos
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dos “pobres envergonhados™ em que se transformou a elite roral
do pais. Com fsse sistema, assegurou-se s estabilidade social o
comegamos a marcha para a sociedade de “foncionirios e dou-
tores” que sucedeu an nosso patriarcado rural

Ao fazer estas observagies, costumo acrescentar que o ins-
tinto de defesa da sociedade nfio ficou completamente trangiilo
com um tal sistema. A gratuidade do ensino superior havia
sempre de oflerecer algum perigo. Nio seria. entio, de todo mau
que tal ensino nio se aforgurasse demasiado em ser eficiente. 0=
filhoz-familias que principalmente o fregilentavam eram pessoas
bem mascidas, com razodavel oportunidade de educagio em suns
casas, podendo, portanto, suprir as possiveis deficiéncias da edu-
cagdo escolar, pela aguisigio de bons livros, alguma viagenzinha
de estudos ou de aperfeigopamento no estrangeiro, inclusive cursos
pagos li fora.

Nio s0 a possivel seriedade désses cursos superiores gratui-
tos poderia constituir-se um dbice a que o fizessem o= filhos pouco
inteligentes de nossas melhores familias, como poderia eriar rivais
demasiado poderosog por entre o poucos elementos populares
gue, devide & gratuidade, acabariam por ingressar no ensino
superior, como, de fato, e cada vez mais passaram & INETESEAr.

Talvez seja demasindo cerebrina essa interpretagio. .. Mas
eu 4 ensaio, porque confesso julgar necessirio achar-se uma ex-
plicagiio para o cariter extremamente ineficiente, em regra, do
noss0 ensino superior, ate periodo muito recenie. A hipotese
que agui lango & a de que 8 ineficiéncia seria um modificador da
gratuidade, infelizmente necessaria devido a pobreza da classe
dominante, mas reconhecida, ou instintivamente pressentida
como arriscada pela sociedade medrosa e estacionaria que suce-
deu & emancipagio dos escravos.

Foj éste modesto sistema de seguranga eduecacional, mantido
em razodvel funcionamento até 30, que se vig, dessa data em
diante, tomado de assalto pelas camadas em ascensio social e
transformado no tumultuade acampamento educacional dos diss
de hoje. e

Organizade com o objetiva de servir a periclitante estabili-
dade sorial anterior & 30, esti agora 4 servir, com & SUA eXPANEL0
desordenads, dentro de critérios ainda mais graves de ineficién-
cig, & uma verdadeira demagogia educacional, formando, no nivel
superior, turmas, enda ver mals numerosas, de diplomados de
duvidoso preparo PAra eNgrossar as fileiras dos r.nnd:_dnmﬂ an
emprégo pablico, o que obriga ao Estadn, como pafrao quase
exclusivo dessa massa de psendo-educados, a alargar cada vex
mais o8 seus campos de emprégo. ;

A velha repblica de “funcionarios e doutores” estava longe
de supor que seu engenhoso sistema de seguranga wﬂllif-‘MIlﬂmli
viria & produgir, com a ruptura dos freios tho hem imaginados, o
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i 40 educacional, gragas & qual se vém mu}tlphtandn 08 es-
‘:!.“:;]gc;u':nt:anms de ensino superior gratuitos, 4 fim de Fﬂd?rfﬁﬂ['l'
Ther todos os que logrem atravessar a barreira, cada vez mais ar:;L,
do engino médio em geral ¢ nio MAls 2f do secundario propria-

ito. _ O
mmtf.n{:'me de ter assegurada a sobrevivéncia da elite tradicional,
o ensino superior gratuito esti servindo para forjar u"]ﬂﬂfﬁh_!-ﬂ
elite diplomada e para aumentar até o ponte de perigo a Intiacan
burocratica do pais. [*5

Gumpn-nup:mr essa adverténcia, em que outras implicitas
=¢ encerram, sob pena de nio podermos defender, perante a parte

licida da nagio, a necessidade de recursos abundantes para a

educagio. Se esta se faz, ndo a fonte de preparo de elementos

produtivos para o pais, mas de elementos improdutivos ou apenas
semiprodutivos, antes aumentando o onus de despesas improduti-
vas da nagio do que lhe socorrendo as forcas de produgiio, por que
hé de a sociedade fazer o esfirgo financeiro necessario & :ust.fa-la:?

Porque, ji agqui, cabe mostrar que, ao confrario da educagin
para o consumo de uma classe ji rica ¢ que precisa de eﬁsc-ula para
manter o seu status social e aprender a gastar com gosto a sua

fortuna, e consumir, com espirito, & sua _\'id?.ia etrlucnngau para a

uciio nao pode ser nem barata nem ineficiente. )
pmﬂin quero dizer que toda a educagho para o lazer seja barata
¢ ineficiente. Bem sei que esta educacho pode ser custosa ¢ até

custosizzima. Acredito, porém, que s¢ compreenda gue, _amdu a

educagio para o lazer, a ineficiéncia possa nio zer punida com

conseqiléncias demasiado desastrosas, pois o educado ja se susten-

ta, ou vai ter guem o sustente, estando zendo educado tho-sbmente
usar melhor os bens que usufruia ou venha a usufruir.

Ji a educacio para a produgio é, naturalmente, mais exigen-

te. Parque, se nio for eficiente, haverd destruido o seu objetivo e,

0 que é mais grave, havera transformade o educado em um passive

e nio um ative da sociedade, a gual com éle despendeu o2 seus

recursos com o propisite de reavé-los e com juros, por isto e st
por isto pedendo aplicar em sua edueagio o dinheiro do povo.

Essas duas escolas de ensino eficiente e de ensino ineficiente

as escoles superiores de engenharia, as escolas de medicina. Todos
sabemos o gen custo.  Um médico da Escola de Medicina de Sio
Paulo ecusta a0 Estado nada menos de 2 milhdes e 500 mil cru-
i Um aluno de uma escola téenico-industrial nio deve
com o curso completo, hoje de sete anos, menos de 1°2
milhio de cruzeiroz. 0s alunos de escolas apricolas médias an-
dam a custar uma média de 50 mil cruzeiros por ano.
Concordaria que certos estudos exigem despesas menores de
mas todos os estudos sfio caros, s podendo ser

|
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haratos r:'ipir]n.a adeztramentos de tipo muito especial. A pri-
pria chamada cultura geral, quando verdadeiramente ministrada,
€ das mais caras. Exige estudos demorados, contatos prolon-
gados com professires do mais alto nivel, bibliotecas imensas e
tempo, muito tempo para o estudante se concentrar na lenta e
continua absorgio da cultura passada e presente,

Todos os estudos alids de verdadeira e auténtica formacio
para ¢ trabalho, seja o trabalho intelectual, cientifico, técnico,
artistico ou material, dificilmente podem ser estudos de tempo
parcial, dificilmente podem ser feitos em periodos apenas de
aula, exigindo além disto, ¢ sempre, longos periodos de estudo
individual — e para tal grandes bibliotecas, com abundancia de
livroa € de espaco para o estudante — longos periodos de pritiea
o lahoratrios, zalas-ambiente, ateliers, etc., e longos periodos
de convivéncia entre oa que se estiio formando € o8 seus profes-
sores. Somente com profeszires de tempo integral e alunos de
tempo integral poderemos formar ésses trabalhadores de nivel
médio e 0 mesmo devemnos dizer do ensino superior, na preparacino
dos intelectuais, téenicos, clentistas e professires de alto nivel
Toda simplificacio =0 & possivel se ndo visarmos verdadeiramente
preparar o2 estudantes, mas obrigi-los apenas a algumasz ativi-
dades formais como condigio para lhes dar certos titulos de
valor pré-estabelecido,

Ora, nio sera possivel, em face do alto custo, a expansio do
enzino superior, em condigies adequadas, sem & descoberta de
novas fontes de receita para o auténtico preparo neste mivel.

Vejamos, sumariamente, gual vem sendo a expanzio em
particular do ensino superior.

Pozzuimos, em 1936, 173 instituwicdes de ensino superior,
sendo 160 escolas profissionais, 3 escolas de filosofia, 8 de eco-
nomia, 1 de educagio fisica e 1 de zociologia e politica. Apenas
dez anos apdz, em 1956, eleva-se o total a 346, sendo 208 escolas

‘profissionais, 45 de filosofia, 38 de economia, 8 de educagio fisi-

ca, & de biblioteconomia, 22 de zervige social, 8 de jornalismo e
mais nove outras diversas.

Pode-se ver que a grande expansio foi de escolas de filosofia
& de economia que subiram de 11 a 83, de educacio fisica de 1
para 8 e as novas pequenas escolas de biblioteconomis, servige
social, jornalismo, ete., que, inexistentes em 1936 chegaram a
47 em 1956. y . ' _

No campo profissional propriamente dito, o crescimento &
um tants menor: 160 em 1936, 208 em 1956. Incluimoz nesse
campo o direito, a engenharia, a medicina, a farmicia, a odonto-
logia, a agronomia, a arquitetura, a quimica industrial, a vete-
riniria e as belas-artes. Trata-se da formagio do quadro de
profizsionais de nivel superior. Concluiam o curso em 1936
nesse campn 3 990 alunos €. em 1956, concluiram 8 460, O cres-
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; . s o de epgenheiros que, de 220 em 1936, ascendem
clmm:ﬁﬂﬁmf";‘rié; Ti E_.; midicos, em 1936, eram 1376 e em
ezjﬁﬁl-] 465, aumentando apenas de B0, isto é, cerca de 6%. Ja
IJ bachardis em direito, mais do que dobram, passando de 1213
: “ag10, Interessante é o caso das Belas-Artes. Cresce o nime-
,-,-.-,.je escolas de 4 para 10, mnclumdu_n Curso, nas 4, em 3B, 12
alunos @ nas 10, em 1956, 53 alunos, & razio de 3 e 53 alunos
diplomados por gscola. Pode-se bem avaliar o custo désses di-
plomados !

Tomadoz todos os 11 348 diplomados em tddas as escolas
superiores em 1955 e eonziderando-ge que o enzino superior esta
s despender 3 bilhGes e 665 milhdes de cruzeiros por anc, a média
do custo de um diplomado de nivel superior seria de 322 000 cru-
zeiros, cifra muito pouco expressiva, pois a média & de custos
demasiado heterogéneos, sendo comparacio exemplar a do custo
de formacfio de um médico com a de um bacharel em direito ou
£m economia.

O problema que toda essa expansio suscita é o de como
custed-la.

Nfo parece justa a gratuidade do ensino superior, =alvo se
ja estivessem plenamente resolvides os problemas da educagio
popular primiria e os do preparo de nivel médio, na proporgio
¢ gualidade consideradas necessdrias ao desenvolvimento do pafs.
Todo o ensino gratuito deve zer universal, No caso de estudos
acessiveis apenas a alguns, devem os mesmos ser pagos pelo
interezsado. Quando o Estado for o interessado, que e orga-
nize um sistema de bal=as, concedidas mediante comeurso apro-
priado & justa selecho dos bolsistas.

Qutro nfio & alidz o principio consagrado pela Constituiglo:
o ensino primario sera gratuito e o posterior ao primirio gra-
tuito para todos os que provarem insuficiéncia de recursos. Tal
prineipio deixa claramente subentendido que o ensino posterior
a0 primirio sbmente seja acessivel aos a que a &les se habilitam
mediante alguma forma de concurso. Para que éste concurso
tenha walor para o Estado e possa prover ao custeio dos
estudos dos alunos por éle selecionados, seria necessirio que tal
concurso fosse feito por meio de exames de Estado. De gualguer
modn, o ensino posterior ao ensino priméirio, pela Constituigio,
gfi deve ser gratuito para os que provarem insuficiéneis de re-
cursos, justificando-se, assim, a instituigio de taxas para todos
o demais, o que viria a criar-lhe uma nova fonte de recursos e
limitar a sua expansfo indiscriminada,

A necessidade de educagiio no Brasil se mede pelo quadro
constante do grifico & pig. 14. O nosso déficit no ensino pri-
mério € da ordem de 1 200 000 eriangas, em nimeros redondos,
pars assegurar 4 graus escolures i todas as criangas de T all
ancs de idade.
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Considerando-se que &sse minimoe jd nio é satisfatirio e gue
precisamos elevar a escolaridade obrigatéria a 6 anos, temos que
o deficit sobe a § 668 000, incluindo-3¢ o8 alunos de 12 e 15 anos.
Somente éate déficit nio poderd ser eoberto por menos de 4 bilhdes
e 16 milhoes, & razio de Cr§ 1 200 por aluno, custo médio atual
do aluno primirio em todo o Brasil,

Se admitirmoz que, no ensino médio, devemos elevar a ma-
tricula nos dois Gltimos ancs do 1.7 ciclo pelo menos ao dabro
da atwal, teremos que receber, nas duas séries, mais 223 000
adolescentes, que importario no minimo em mais 1 bilhio e 160
mil cruzeiros, a Cr§ 5200 por aluno, custo médio atual.

Resta o aumento a ser previsto para o curso de colégio ou
gegundo ciclo do enslne medio e para o ensino superior. Para o
segundo ciclo, o aumento minimo zeria de 507 da matricula
atual, o gue elevaria o= atuais 192 000 a 250 000, com uma des-
pesa minima de mais de 300 milhfes de cruzeiros.

No ensino superior, a expansio se teria de fazer em obedién-
cia a um sistema de prioridades, em que s¢ assegurasse dis es-
colazs de engenharia e mos estudos cientificos o necessario desen-
volvimento.

Para expansio dessa grandeza e assim dizciplinada [ 'r:irlE
grifico na pdg. 26), nio podem bastar os recurses orgamentirios,
embora éstes tenham de ser elevados ao maximo da resisténcia da
NagAD.

Tomando-se a renda total da nagho, que foi em 1956 de
91,2 bilhtes, & considerando-s¢ que em 1953 a nagio despendew
com educagio 2,85 dessa renda, teremos que nio seria impossi-
vel a despesa em 1956 de 19 bilhdes e 353 milhdes. Como apenas
despendemos 14 bilhGes e 65 milhoes, teriamos a margem possi-
vel de 5 bilhdes e 288 milhdes, o que daria para o aumento do
ensino primdrio ¢ do ensino médio, com exeegiio do segundo eielo.
Isto, sem onerar a sociedade mais do que foi ela onerada no ano
de 1953.

Admitindo-se que éste nio seja o miximo, pois os proprios
EE. UU. despendem 8% de sua renda total no custeio da edoca-
cio & nds apenas 2,87, no ano em que mais gastamosz, proporeio-
nalmente, poderiam ser criadas taxas de matriculas, a partir do
ensino médio, a serem pagas por todos o alunos, para cobrir as
despesas do ensino acima da média das despesas atuais, o que
daria margem ao melhoramento do ensing. Os aluncs que nio
pudessem pagar receberinm bilsas de estudos, a serem custendas
pelos intereszados no preparo ministrado pelas escolas, de acordo
com o nivel de estudos e o8 seus diferentes ramos. 0 Estado, o
Comércio, o8 Bancos, a Indistria, s Servigos Piblicos se asso-
clariam na constituigio désses fundos para bilsas de estudo, de
acérdo com os seus interésses particulares, seja no ensino média,

seja no superior,

2
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.- B Estabelecido que fisse o regime do ensino pago pelo aluno,
‘B & & g acima de um minimo bigico a ger custeado pelo Estado, em cads
- 2 g = curso, melhorar-se-ia o tom de seriedade de todos cs estudos,
of - ; professiires ¢ alunos se tornando responsiveis pela sua eficicia
L - ¢ pelo sen resultado. A gratuidade generalizada de hoje con-
i | o corre, indiscutivelmente, para certa irresponsabilidade reinante

-= 2 ¥ % no campo do ensino,
E: g g B g E % .. 8 u Outro aspecto a considerar no ensino superior & o do tra-
w2 B g B = E B B 8 S balho remunerado do estudante. & evidente que devemos admiti-
— = = & - B B | lo, mas sbmente no proprio estabelecimento de ensino. Traba-
B - T E 'f,': lhos rde secretaria, de dactilografia, de asseio, de auxilio técnicao,
= 3 § g g de biblioteca, tidas as fungies suscetiveis de serem organizadas

W0 de

na bage de tempo parcial devem ser postas i disposicio dos alo-
nos, que, déste modo, ganhario para sua subszisténcia e para o
o pagamento das taxas de matriculas. Organizadas as escolas
ho regime de tempo integral, com refeigies, estudos, ezportes,
recreagiio, aulas, trabalhos de laboratdrio ¢ exercicios praticos,
muita funcio remunerada poderd ser eriada para os estudantes,
assegucando-lhes déste modo certa renda para custeio dos des-
pesas dos estudos.

TR0 0% de
« 193,500

« WI000 Wb de
+ DER.400

- TG00

« 27600 R0% de

CONCLUSAD

EE

MNesta andlise, talvez longa, mas na realidade sumdria, da
gituagho educacional brasileira, procuramos mostrar duas ten-
déncias muito acentuadas e que nos parecem graves e até peri-
gosas para o adeguado desenvolvimento brasileiro.

Vimos como a expansio educacional obedece i tendéncin de
alargar as oportunidades de educaciio seletiva para a classe miédia
e a superior e i de custed-la com recursos publicos subtraidos &

Mltmar;ln popular e i educacio de formagio para o trabalho pro-
dutive.

As duas tendéncias sio sobreévivéncias do modesto sistema
educacional de antes de 80, destinado a uma sociedade em estado
de relativa estagnagio, com reduzidizsima clasze média & também
pequena classe superior.

A exaltagiio dessas temdénciaz numa socledade em trans.
formacio acelerada, com um operariado crescente @ crescente
aumento da classe média, corre o perigo de prejudicar a distri-
buigio regular das classes socinis no Brasil, impedindo o desen-

. i g : -FHR] e LA - ; volvimento adequado do operariado e incentivando, na classe
l - TR " " “ ., L] a i g média, um falso espirito de privilégio. B da natureza da classe
1 ® R | s T i . média nio ser uma clagse privilegiada. O vigor moral dessa
) classe esti exatamente em néo se sentir privilegiada e buscar, com
et certa nobre gratnidade, sustentar os padrdes de dignidade e de-
o e 2 : — Wﬁ cénecia que constituem os seuz pontos de honra.
o —— L] *
L W
s N -
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i m o povo brasileiro estio, assim,

s Effiﬁi‘-‘;“f_‘:‘;m ens m‘ edr:l{iﬂ adequada is classes

a exigin B e aumentar a produtividade e com ela o
popalares. & o mente depois de darmos estas oportunidades
sem BT OE s — que a tndos devem ser obrigatbriamente
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possiiir a consciéncia perfeitamente nitida de quanto séo privi-
legiados. Mas, é indiscutivel que os agita um certo senso de
dever social. Esclarecimentos como éstes que estive aqui a pro-
curar prestar juntar-se-fio a outros, até que se forme a conscién-
¢ia necessdria para as doas reformas indispensiveis: & reorien-
tagio da escols para que 2 mesma se fags uma escola de trabalho
¢ de preparo real e niio apenas de atividades rituais para o diplo-
ma, e & redistribuigio dos recursos para & educacio, estabelecendo-
s a prioridade da gratuidade do ensino popular universal e o
custeio do enzino pde-primario e superior em parte com recur-
sos piliblicos e em parte com recursos do estudante, salvo se [he
nido assistirem condigies para tal e hoover obtido a matricula
em concurzo publico feito em escolaz oficiais.

Com estas duas reformas, teremos corrigido, acredito, as
dpas tendéncias mencs promissoras e de certo modo graves do
nofso sistema educacional e, ac mesmo tempo, aberto om novo
caminho para a sua expansao que se vem fazendo ¢ == hd de
fazer cada vez maior ¢ mais ampla, constituindo eada desenvol-
vimento 2 base silida para um novo desenvolvimento e mEo am
progresso ilnsfrio, destinado tSo-sémente a criar amanhid pro-
blema ainda maior para a escola e para & sociedade.
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PODE A MENSURACAO FAZER-SE POR MEIO DE
TESTES PSICOLOGICOS? *

REu1 CARRINGTON DA COSTA
Do Licws de Braes

Todos oe gue adetam o pensamento de Thorndike (') de
que "tudo o que existe, existe em certa quantidade”, fazem-no
a.gguir do seguinte corolario: tude o gue existe em certa quan-
tidade é suscetivel de ser mensurado. Ora, esta verdade leva
paturalmente a procurar medir todos os fendmenos da matu-
reza, para e poder pensar sobre o que existe, A propria idéia
de medir domina o pensamento e, até, a propria vida humana.
Quando se faz uma descrigio, quando se compdra, quando s
empregam superlativos ou diminutivos, nio se estao fazendo ten-
tativas de medigio?

£ peln localizagho das sensagies mo eSpago que o séres
humanos conseguem, por movimentos adequados, aleangar as
eoisas & o ohjetos, bem como deslocar-se evitando os obaticulos.

05 cegos de nascenga por cataratas, operado: em qualguer
jdade, sio incapazes de reconhecer, pela vista, a forma dos obje-
tos & tem a impressdo de que Gstes se encontram muito perto dos
olhos. Servem-se ento do tato, como as criangas, para sistema-
tizar as impressdes recebidas, acabande por localizar no espago
a imagem formada sdbre a retina,

Esta associagio de certas sensagdes com certos movimentos
nio levard, por assim dizer, o8 nossos membros a trabalkiar como
instrumentos de medida?

Refere Galton (7) que, engquanto os virios ramos do saber
humano nio forem submetidos & medida @ @0 numers, NAo po-
derio ascender & dignidade de ciéncia.

Em boa verdade, a ciéncia niio procura mais do que fazer
passar para o plano do consciente agquelas tentativas de medi-
giio e torni-las o mais possivel exatas. Devemos ter presentes,

s Exiraido de Labor {Aveiro, junbo de 1066).

{1} Ei= & célebrs afirmagio de E. L. Thorndike: “Whalever exists,
exigtn in somé amount To measare bt is simply to koow ita varying
amounts”. The Twenty-First Yearbask af the Notional daciety for the Study
of Education.

[i-1] mwmumh:mummmnmmmﬂ

method.
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no entretanto, que a medicio nfio & um fim, mas um melo que,
a par de uma olservagio acurada, procura definie com precisio
as coleas & o8 fendmenos e estabelecer as suas relagies.

Mas pode-se duvidar da legitimidade do emprégo da mate-
méatica nos virios setores do saber humano. De fato, alguns
hi em que a matemitica intervém largamente, ao passo que nol-
tros parece ser impossivel a sua intervengio: estiio neste caso &
paicologia e a pedagogia.

Com efeito, o8 fendmencs psiquicos nfo formam um conti-
puo homogéneo, e & sabido que s6 ge podem comparar, para medir,
as grandezas que tém como cariter essencial a homogeneidade,
igto & as gue se podem definir matemiticamente. Dagui, nas
grandezas ncessiveis & medida, ser possivel definir-se a igualdade
g a adigio, pelo que tém o nome de guantidades, mas, como ji nio
sueede o mesmo com fenimenos psiguicos, éstes devem denominar-
ge qualidades. As quantidades sido, pois, acessiveis & medida, ao
passo gque com as qualidades se da precisamente o contririo: nio
se podem medir.

A aspiragio dos fildsofos do sécule XVII de criarem uma
fisica matemitica, tomou forma com Descartes. Efetivamente,
a fisica cartesiana reduz a fisica & matemitica, considerada en-
tio como a ciéncia da guantidade, banindo por eompleto do es-
tude das coisas materiais a qualidade.

Vejamos até que ponto a aspiragio de Descartes se trans-
formou em realidade,

Se considerarmos a temperatura, temos de reconhecer gue
ndo & uma grandeza homogénea, por se tormar impoagivel adi-
cionar intensidades de calor pela jungio de corpos da mesma
stihstincia e com uma certa elevagio térmica. Niio podemos
dizer, por exemplo, que uma femperaturs dee dez grauz é dupla
de uma de cinco; limitamo-nos, apeénas, a afirmar gque ela &
simplesmente superior, Ji Diderst perguniava, com certo espi-
rito, guantas bolas de neve seriam necessirias para aguecer um
forno!

A temperatura &, pois, uma qualidade.

Mas, se juntarmos dols eondutores, endn um eom certo po-
tencial elétrico, nio obtemos um potencial elétrico igual 4 soma
dos dols. Do mesmo modo, se juntarmos dois corpos de certa
densidade, niio obtemos um todo que acuse WM& densidade igual
i soma da dos dois corpos.

Maa sin mais duas qualidades que surgem; logo, as indi-
cagbes dadas pelos instrumentos que servem pari determinar a
temperatura, a densidade e o potencial elétrico néio devem con-
glderar-se como medidas, mas antes niveis destinados a caracte-
rizdi-los ¢ a referencid-loa.
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Afinal a fizica inclui no dmbito do seu estudo a tempera-
turs, & densidade & o potencial elétrico, que nio passam, afinal,
de Q|_|||'|i||:|:‘|l"-"-

Por outro lado, cientistas hi, e entre éles destacam-se duas
figuras de renome mundial, — o matemitico Poincaré e a fTila-
sofo Bergson —, que discutem a homogeneidade do tempo.

Poincaré () apresenta duas difieuldades para a medigio do
tempo: transformagio do tempo paicolbgico, que & qualitativo,
em tempo quantitative e como tal mensurivel; reducho 4 mesma
medida de fenfmenos que ocorrem em mundos diferentes. Con-
elui, depois, que nio temos a intuigho direta da simultaneidade,
nem tio pouco da igualdade de dois intervalos de tempo e, se a
julgamos ter, isso niio passa de pura ilusiio. Todavia, em vez
de a substituirmos por uma regra geral ou por uma regra rigorosa,
usamos regras aplicivels conforme as circunstincias, cujo uso
freqliente se faz, sem disso nos apercebermos. Eszas regras,
segundo Poincaré, nfio se podem considerar mais verdadeiras do
gue guaisquer outras, mas sho mais comodas.

Termina as suas consideragies com estas palaveas: “A
simultancidade de dois acontecimentos ou a ordem da sua suces-
sio, a igualdade de duas duragbes devem ser definidas de tal
maneira que o enoncindo das leis naturais seja o mais simples
possivel. Por outras palavras: todas ns regras. thdas as defi-
:iiqﬁ::- nfio sio mais do que o fruto de um oportunisme incons-

m -

Oicamos agors Bergeon (') : "A verdadeira duragio, a per-
cebida pela consciéncia, deve ser alinhada entre as grandezas
intensivas, se acaso as intensidades se podem chamar grandezas;
na verdade, nio é uma grandeza e, desde gue se procure medi-la,
& substituida inconscientemente pelo espago”; "mas o tempo”,
diz mais adiante, "gue o astrénomo introduz nas suas formulas,
o tempo dos nossos reldgios, dividide em parcelas iguais, Esse
tempo, dirdo, é outra coisa, é uma grandeza mensurivel e, por

{iéncia, homogénea. Tal nio acontece, & um exame atento
dissipard tal ilusio.”

De uma maneira geral, Meinong admite, em muitas medi-
das, mesmo da fisica, nomeadamente nas medidas de intensi-
dade, a existéncia de arremedos de verdadeiras operagies mé-
tricas & Pierre Duhen chega até a consideri-las como "colagdes
mais oy menos arbitrdrias™. (‘)

Afigura-se-nos que o esforgo de Descartes para criar uma
fisica em que o estudo das coisas materinis nfo fosse afetado
pelas qualidades, niio passou de uma aspiragiio, por nela se nos

(3) Henri Polncaré: La walewr de la solenee.
14} Henri Bergson: Essai swr los domndes immddiaies de la comaciance.
{61 Citedo por Albert Spaler in: Lo pensde of la guantitd.
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deparnrem grandezas que corecem de homogeneidade e, portan-
{0, verdadeiras qualidades ou, entio, grandezas em que a homo-
geneidade @ controvertida.

A oposicio enire a quantidade e a qualidade nio se nos
pfigurn evidente, Aprofundemeos um pouco mais o questio.

Segundo a penetrante obeervagho de Meyerson, (%) na cién-
cia Tisica oa chleuloa sdo feitos com nimeros concretos @ oa Qe
gultados obtidos vém expressos em grandezas em nada iguais
4a que lhe deram origem; passn-ge, pois, de grandezas de uma
dada espécie para outra de espéeie diferente por uma simples
multiplicagiio ou divisio, Assim, o produto dn massa, que € ex-
presso em quilogramas, pela aceleragio, em segundos, dic uma
firga &, se a multiplicarmos pelo gemi-quadrade da velocidade,
uma firea viva, ete. Mas, se & possivel multiplicar quilogramas
por segundos, por que se nio podem multiplicar metros por li-
tros?

Até na propria matemitica se di o mesmo, Apesar de oh-
termos pela multiplicagio ou divisho de dois nimeres sempre um
nimero da mesma natureza dos dois primeiros, na geometria,
pelo produto de duas medidaz lineares, obtemos uma superficie
gue vem expressa em unidades em nada iguais is que The deram
prigem; mas nao podemos multiplicar mais de tris extensdes,
nem tio pouco combinar superficies pela multiplicagio.

FEstamos diante de operagdes verdadeiramente excepcionais,
&6 poasiveis por as quantidades, que nelas entram, estarem afeta-
das de certa qualidade, quer dizer, niio sio quantidades puras.

Temos de convir em que, na matemitica, eongiderada como
a ciéncia da quantidade, tropeca-se constantemente na qualida-
de e, até, o objeto do zen estudo pode ser predominantemente
qualitativo. Esti neste caso o geometria pura, também cha-
mada de situagio ou “analysis situs, ()" que Poincaré (*) con-
gidernva uma verdadeira geometria qualitativa. A verdade &
que, apesar de estudar o8 figuras e objetos nas suas rﬂy;neu.
espacinis, onde, portanto, nio tem lugar a _mu&'ld.n. a avalingiio
nio The & estranha. E na geometria projetiva, se hem que pre-
domine a qualidade, aparece, no entanto, a medida.

i#) Tmile Meverson: Da Pezplication dans lea sciemces, 3

{7T) “Dans 1a glométrie de pituatlon”, diz Laisant ns sun obra “La Ma-
thémathque”, ee neat plas 1a mesure que Von 58 propoRs; on examine ios
figures ou les ohjets, oy painl de vie de leurs poaitions reapectives; I-.m.l..
dans Jas wurfaces, cé sont les ordres ds eonnexion gul eonstituent Vétudas
enpenlielle. Les Pﬁh“ﬂﬂ al aombreux el ‘ihirl'lld'nthl sl difficiles, con-
cernant les jeux d'échecs, de dominos, les |abiyrinthes, ios Figures maglques,
ole., mppurtiennent & a Géométrie de sltuation.” Vejn-se tambim Albert
Hpaler, ob, cit.

Bats ramp ds matemitics fol ahordads por grandes gefmetras, nomea-
damenis Rlemann o Betll

(8) Hanrl Polncard: La valaur da ln sciesce.



145 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Podemos, pois, dizer que nio hi qualidades nem io-pouco
guantidodes puras e que nio existe verdadeiramente oposigio
entre & quantidade e a gualidade.

Que pensar dos nimeros em que os elementos qualitativos
de correspondéncia e ordem =io dados pelos ordinais e os quanti-
tativos pelog cardinais?

Uma colegiio, que se apresenta como um todo indivieivel,
nio & um nimero, & s o serd quando Tér possivel discriming-
la em unidades. Também uma série de unidades niio ¢ am
niimero enguanto niio e conhecer a posigio relativa de cada
uma em relagio & que se segue.

Todo o nimers designa, pois, uma colecio ou classe de
unidades ou relagbes, pelo que é a sintese de nogies cardinais
& ordingis ou, o que ¢ 0 mesmo, nio hi ordingis purog (*) nem
tho-poueco cardinaiz puros. Quando medimos, portanto, nio es-
tames simente aptos & descrever o mensurado quantitativamente,
Mesmo dizer-sé que um objeto tem, por exemplo, trés metros
de extensiio € o mesmo que consignar-lhe o terceiro lugar numa
série ordenada de trés objetos de um, dois e trés metros ou que a
sua extensiio € tripla do primeiro. Como a triplicidade é uma
qualidade fizica dessa série, quando medimos estamos aptos a
descrever o mensurado em térmos de quantidade e qualidade,

Toda & guaontidade contém eerta gualidade, bem como toda
a qualidade contém certa quantidade,

Outra ilusfio fregiiente é a de, na fisica, as medidas serem,
na sua grande maioria, diretas. De uma maneira geral, me-
dem-ze &5 forcas naturaie pelos sews efeitos no espago, com ins-
trumentos apropriados. Mas os instrumentos de medida ou sio
corpos silidos, formados de uma &6 peca, como o metro e o trans-
feridor, ou um conjunto de corpos sdlidos méveis uns em relagdo
aps outros, como & balanca, o reffgio, ete. Estes instrumentos
dio medidas no espago ou espacisis e, no entanto, o péso, o tempa,
etc., nio sfio grandezas espaciais. Por tal motive, aproveitou-se
a relagio constante existente entre as variagies destas grandezas
inespaciais ¢ as grandezas espaciais para, por melo destas, as
meEnsyrar, conseguindo-se, assim, uma medigdo indireta, Se com-
pararmos, para mensUrar, grandezas espaciais, isto é, se medirmos
grandezas espacials com instromentos espaciais, teremos uma me-
digds direfa. E o caso de se mensurarem extensies no e2pago
com o metro, oo o dngulos com o transferidor.

¥ Arsald Reymond mo seo livio “Les principes de la logique ot ln
erftiges comtempornine”, sbbre dole aseunto, diz o que se sague: “Inver-
mment la ootion $'erdre eoveloppe lidés de I collection ou de l'ensemble
domi fal partie e terme gue I'on ordonne; on me peul done parler de Dom-
ey grdinal sans songer & une évalustion cardionle”.

——
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Temos, poig, que a feiea somente realiza medipgdes dire-
tag em grondezes eepaciais; (1) thdis me outras grandezan Ti-
gicas &b sfo quantificiveis por sedipio indirete, O praprio
Augusto Comte ji afirmara que & essencialmente o muedidn in-
diretn das grandezas o que caracteriza a matemiitica. (')

Mas, na medigiio, devemos considerar como essencinis: quem
mede ou o observador @ o instrumento de medida,

A importineia do observador ¢ manifestn, para o que hasta
jembrar o aforismo, sujeito ds necessirias variantes, de gue B

arte maiz importante de um deulo & a que se encontra por de-
tris da ocular.

Ora, comn vimog, na medicio direta comparam-2e grandezis
eapaciais com instrumentos espaciais em que tanto uns como
outros sio perceptiveis pelos drgios da visio.

Avaliam-ge, pois, grandezas visunis com escalag visunis, Logo,
& por juizos de comparagio e de discriminaciio, por natureza
qualitatives, gue, em dltima anilise, o obgervador chega a uma
medida.

Aos instrumentos de medicho exige-se-lhea que sejam cons-
tantes, sengiveis o exatos. Mas todas estas caracteristicas de-
pendem, em grande parte, do ohservador, por ser @le que as
verifica. Assim, a exatidio de uma medida depende tambim
daqueles atos psicoligicos em que intervém a equacio pessoal (')
do ohservador, o que nos leva a dizer que tida a medigho, mesmo
a que procura ser mais exata, assenta sempre ¢m relaches qua-

litativas.

sun ohen Sclencs el philosephie chegn masmo
a d::lu:: ",':E:: Tn:.un:lﬂp;'ni:m gue Fom pubsse mesure dirociement sont
celles dant on peut définir Uégalité et Padditian, et da paraillos Irlllliﬂl.'l:l;l
me gemblent se recomtrer que dans le domakee de Vibstraction, des mabhi-
watigues pures. Dans i réalité, nous me mesurons pas lés chones slles-mi-
mes, nous ne s obeervons pas, nous ne sovons rlan sur elles nous me
miesurons que des lomgueurs doni ls varisions ont, aves bes variations des
e ey mm:I' sitive, Tom. L Albert Bpuler
Anluste g o philos b pusitive, LIS
Hfﬂ:':{}a- “il ne mfmih-wng de rappeler qu'on & abindonng
i juste titre In définition autrefols cournnte do la mathémallque eomme aelan-
QA ! ell
= ‘:IIT Em l:lu'r: mmﬂ“mu diretar do Obaarvatécic de Oresnwich, notou
oue o reglstro das ohservagien faltns pelo seu masistenie Hinnabrook scusave
périon erros que fum até Um Convencido de que o seu aasistents
empregava qualquer métoda da sua autorin que delerminava aquelns Inede-
LidGes, pediu-lhe que al empreguase o métodos usual. Como os erros persis
tirgem, dispensou aF seun servigos por o julgar inapio pars o profissio.
ummmgmmmuﬁm lempo & fiskca de real
nos estudos que publieou em 1823, mostrou que Kinnebrook farm witi-
&m{.mm palcoligioos da wus épocn por comster
mMIIMIM absErvador o ald no Wes-
‘.m a w & felin emn doias difereniss, A bais
 pessonl de observagio deu o nome de sgwagde pesscal

el

i
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Somos também levados a admitir que qualguer ramo da ciéfq-
cia, que intervenham medidas lineares, é afetado pela quali-
dade. E, assim, a mechnica nio foge & regra, por intervirem
nos ees cilculos aquelas medidas, apesar de ela ser, sem diivida,
um dos capitulos mais quantitatives da fizica. )

Mas, se o valor da mensuracio esti dependente das quali-
dades que els determina, nio deve causar estranheza gue Marcel
Ball {**) chegue a afirmar que a quantidade nio & mais do que
& gualidade mensurada.

Foi Galton quem, procurando desvendar os mistérios da he-
reditariedade, assinaloun & determinaciio das diferencas individuais
como objetivo de medida. Para tanto, desenvolven a teoria de
medida ohjetiva, da qual Fechner foi o fundador. Mag para
poder medir grupos assaz grandes de pacientes, teve de idear
instrumentos apropriados e criar novos métodos.  E, assim, por
ter observado gue 8 eapacidade sengorial discriminativa dos idio-
tas era muito limitada, partina do principio de que existe uma
relagio entre a discriminaciio sensorial e a habilidade intelectual.
Consegaentemente, poe em pritica, para medir a habilidade men-
tal, um processo simples de provas sensoriais, a gue deu, em
1883, o nome de fester. Quer dizer: procurava ag diferencas
intelectuais pela medigiio de processos mentois inferiores ou sim-
pler, como o= sengoriais e psicomotores.

Estabelece déste modo o prineipio em que assentem os festes
poesibilidade de diferenciar graus, nos processos mentais, pela
medida de habilidades correlatas em grande nimero de individuos,

Binet, por ter reconhecido que as diferengas individuais em

relaciio aos sentidos, — processos mentais inferiores, — 580 mui-
to pequenas, 2alvo nos cascs patoldgicos, o que j4 nio se di com
08 processos menigis superiores, critica os testes por 56 medirem
daqueles processca, E, assim, como N08 processos menfais supe-
riores quanto maiz complexos forem, maior serd a sua variagio
de individuo para individuo, tornando-se, por isss, caracteristi-
cos désses individuos, organiza, de parceria com Simon, sey amigo
& discipulo guerido, dentro déste principio, @ Escola Métrica da
Inteligéncia, dada a estampa em 1905,

Com o testes de Galton e todos o8 que se ssguiram até a
publicagio da Escala de Binet ¢ Simon, que, como vimos, assen-
tavam nos processos mentols inferiores, obtinham-se medidag ex-
pressas em unidades fisicas. Mas, como na quantificagio das fun-

11} Eis como Marcel Boll se exprime na sua ohra “Qu'est ce que. ..
Le hasard? L'énergie? Le vide? La chaleur? La lumibre? L'dlecirieitdé? Lo
#on? L'affiniié?™: "on commence & s'spercevolr, dans tous les domalnes.
que la guantité 'est autre chose que la qualité mesurée™,
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goes mentais superiores tornava-se necessirio adotar outra uni-
dade, Binet vencen genialmente ésie Gbice, servindo-se da dis tingao
patural: a idade. Desta maneira, toma para graus a seqiiencia
das idades, — atitude que se baseia em o desenvolvimenio da
inteligéncia se fazer normalmente em fungio da idade, pelo me-
nos durante a infincia.

Antes de Binet, ainda que os testes fdssem a.u:-:rmpanhnldm
de minuciosas instrugbes, nio era possivel interpretar devida-
mente o5 seus resultados, por néo haver um ;Ial:ln'm_cum o qual
gstes pudessem 2er comparados. Era como se usissemos Om
termometro sem graduscio para determinar niveis térmicos.
Mals ainda: como of testes procuravam medir o grau de uma
funcdo ou de uma aptidio, necessitavam, para se tornarem uti-
liziveis e priticos, que se determinassem os varios graus gue
podem ser atingidos dentro dessa fungio ou dessa aptidic. Da-
qui, & necessidade de se graduarem os testes, isto & de os aferir.

Partindo de tal principio, 8 aferigho dos resultados limita-
va-se & encontrar provas ou reativos que fossem vencidos por
uma certa percentagem de criancas de cada idade, mas que o
niio féeze pela grande maioria das de idades inferiores, — pro-
vas consideradas, por isso, como caracteristicas dessas idades.
Desta forma obtinha-ge o nivel mental dos pacientes, exprezzo
em térmos da idade mental, o que reprezents & comparagio do
rendimente de cada um déles com as possibilidades normals cor-
respondentes ds virlas idades. )

Os testes individuais, como o3 de Binet e todas as suas re-
visGes, seguem esta crientagio. Ji nos testes coletivos, por im-
plicarem a sua aplicagio a grande némero de pacientes, toma-se
como unidade de medida o préprio item do teste, E aceitivel
a adogio desta unidade de medida nos testes paicoldgicos por
estarem oa ltens dispostos por dificuldade crescente, — testes
escalonados, — e, portanto, cada novo item que se vence repre-
sentar um nivel mental cada ;:r:;i: ;Iﬂadmt * it

| seri o valor das ig ecorrentes dos prin
nnunSiE:]us & a validade das unidades de medida?

Antes de mais, necessirio se torna saber se, deptre o que
pretendemos medir em psicologia, — fendimenos peiquicos, —
hi, de fato, quantidades, isto &, grandezas homogéneas.

Dito de uma maneira ou de cotra, o8 cientistas acordam,
desde o velho Aristdteles, em consignar como condigio neces-
sirin & mensuragiio a homogeneidade da grandeza que se de-
seja medir, quer dizer, 86 poderem ser acessiveis a medida, em
sentido estrito, s quantidades. Mas a quantidade, como:vimos,
foi perdendo o cariter absoluto que primitivamente lhe era atri-
buido, esbatendo-se, assim, a oposigho que existia entre eln e a
qualidade.



152 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Mesmo Albert Spaier (1*) atribuin ao poatulado da homo-
geneidade duas interpretagies: a homogeneidade absoliuta, apa-
nigio da quantidade, e a homonegeidnde gualitativa, NECesSirin-
mente restrita, A primeira poe em evidéncia a impossibilidade
de relagbes métricas entre quantidades dessemelhantes; a se-
gunda mostra que a “comparagio”, como diz aquéle autor, &
sempre motivads por gualquer homogeneidade importante, por
¢la mesentar sobre a existéncia de uma comum medida, isto &
de um valor reconhecido. Por izso, a homogeneidade  qualita-
tiva é uma condigio preliminar da medida®™

Reconheceu-se, também, que a definigio de quantidade mio
eatisfaz s necessidades dn ciénein fisica, gue, apesar de tudo,
niio posterga a qualidade. E a verdade & que, tomada no sentide
gstrito, levaria a por de parte, como ilegitimas, uma série de me-
didas de manifesta utilidade, como a de calor, a de densidade,
ete,

Impéoe-se, portanto, n necessidade de se considerarem grie-
dezas em sentido lafo, que abranjam tude o que, de qualquer for-
ma, apresente graus ou gradagies, como & Sensagio luminosa,
qualquer dor, a inteligénein, a memdbria, etc.

Tornado geral #ste principio, o potencial elétrico, a tempe-
ratura e a densidade, na fisiea, seriam grandezas daguele tipo.

Bem sabemos, por virtude de se ter chegado & conclusio
de que a temperatura nio era grandeza homogénea, ou seja, uma
guantidade, se adotou a designagho de grandesa ezealer, Temos
pois, na fisica, de considerar grandezos em sentido cstrite ou
homogéneas, e graeudezas esealores.

Por igual modo podia-se usar esta designagio em psicolo-
gia. Parece-nos, contudo, preferivel empregar grandezag em sen-
tido lafe, por qualquer escala nio nos dar sbmente a posigio de
um ohjeto, de uma coisa, etc., numa série ordenada; vai mais
além. E seniio vejamps: & numa escala de preferineing a cor
azul estiver quatro unidades aecima da cbr amarela, podemos
afirmar, sem receio de contradita, que o azul estd cinco unidades
mais alto, na escala de preferéncias, do que o amarelo,

Admitindo grondezos em sentido lnto, todos os fendmenos
peiquicos poderiam ser objeto de medipio indireta por serem
@5 sensagies acompanhadas de alteraghes perfeitamente digcer-
niveis na eirculaeio do sangue, na respiragio e pela maneira como
#e exteriorizam. Sendo assim, podemos dizer que fazemos umi
medicio indireta da inteligénels, da meméria, du atengio, ete.,
quando nos servimos de testes, visto que comparamos um indivi-
duo com o8 do universo ou populagiio de que éle faz parte.

(14} Albert Bpaler: ob. elt.
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Pode dizer-se, na verdade, que o3 teates niio nos dio o nime-
ro de unidades de habilidade mental, mas a posigio relativa dos
pacientes, em relagiio is possiveis gradusgdes do teste, quer dizer,
que aos testes, como instrumentos de medida, lhes falta o zero
abgoluto e unidades constantes. Lembramos, no entretanto, gue
a maioria dos testes pertence ap grupo dos testes escalonados e,
por isso, caracterizam-se por estarem os itens dispostos por difi-
culdade crescente, conservando-se quase, de item para item, o
mesma dificuldade.  Além dizso, como os testes gilo formados por
grande nimero de itens, o aumento de dificuldade entre éles é
tio pequens que o8 aproxima insensivelmente da igualdade.

Todavia, os trabalhos de Thurstone, (%) visando avaliar o
inteligéneia por meio de testes, com zero absoluto ¢ iguai= uni-
dades psicoligicas, ou — o que é 0 mesmo — (guais unidades
entre as idades de desenvolvimento da inteligéncia, procaram
preencher tal lacuna.

Mas pergunta-se: Os testes de Rinet e outros, gem zero
abeoluto e nio formados por unidades igeais, nfo tém prestado
aos médicos e aog pedagogos incalculiveis servigos? As esca-
las termométricas também carecem de zero absoluto e, apesar
disso, a utilidade dos termometros & manifesta.

E curloso que alguns professires, quando =e fala em tes-
tes paicoldgicos, riem-se e, com desdém, comentam: “Para que
servem, se nada medem? WNio acredito neles!”™ No entanto,
ésses professores, quando doentes, servem-se¢ do termometro, —
que nada mede —, e, durante a sua agio de examinadores, eonsi-
deram os seus julgamentos infaliveis, como se resultnssem de
uma avalingho tho perfeita e até, por vizes, tio sutil, que che-
gam a usar nessas avaliagies fragdes de valor, como se estivessem
a fazer medigoes divetas. A verdade é que muitos estudos se
tém feito no sentido de verificar-se até que ponto varia o julga-
mento da prova ou provas do mesmo aluno efetuado por wvirios
professires,

Comeguremns pelas experiéncing de Starck e Elliot (%),
fstes autores deram a 142 professires, para serem classifica-
das, duns composigoes de inglés, feitas, cada uma, por seu aluno,
Os pontos atribuidos & primeira prova variaram de 64 o 98, —
tenha-se presente que a nota de passagem era de 70 pontos —,
¢ os atribuidos & segunda variaram de B0 a 08 Caleulado o
erro provivel destas classificagies, oblevese 4,5 — o que quer

{16) L. L. Thurstone: “4 method of scaling peychofegicol amd educa-
flonal Lesls”, "The unll of measuremont bn educallonal scoles™ « “Soale
vonstraction with walghted obsorvalions”, respoctivamente nos valumes V1
HVIT ¢ XIX dos anos de 1028, 1027 & 1828, do The Jourmal of Edweational
Payoketogy, "“The absolule mero in intelligence measurement', In Pegoholo-
pical Revlew, volume XXXV, do 1928,

(18) Duniel 8tarek: Edwcationnl payehology.
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dizer que, considerada a nota verdadeira como a média das dadas
por todos os corretores, a atribuida a cada prova afasta-se da
verdadeira, aproximadamente, cinco pontos.

O mesmo fizeram com uma prova de Histéria, que deram
a E}"'?E}flmf}ﬁﬂ a T2 professores, e outra de Geometria, que foi
classificada por 115. As variacies da primeira foram de 43 a
92 pontos, com um érro provivel de 7,7; com a de Geometria,
que & primeira vista parecia dever apresentar uma menor dis-
persao nas notas, deu-se exatamente o contrario: as classifi-
cagoes tiveram como limites de variagio 28 e 92 pontos, com
um érro provavel de 7,5. Mas note-se, — fato em que devemos
meditar profundamente, — nesta prova, 68 professores reprova-
vam o examinando e 47 deixavam-no passar. Esfe passaria ou
fido, conforme o professor que lhe corrigisse a prova!

No Laboratério de Pedagogia e de Psicologia de Angleur,
na Bélgica, M.elle Jadoulle (") deu a classificar, ao mesmo cor-
retor, duas vézes a mesma prova e diz-nos que ndo =6 as notas
foram diferentes nas duas classificagbes, como também as in-
verteu, em muitos casos, de forma que oz estudantes nio ficaram
pela mesma ordem de mérito nas duas classificagdes.

Mas, talvez pelos seus resultados, a mais curiosa experién-
cia foi a efetuada em Franca, por Laugier e Weinberg ().
Trinta e sete composicdes, correspondentes a um certificado de
estudos superiores de ciéncias foram classificadas duas vézes
pelo mesmo professor, com um intervalo de trés anos e meio.
Nessas classificacbes notam-se discrepancias verdadeiramente ina-
creditiveis: aquéle professor cotou com 16 valores uma dessas
provas, a qual, mais tarde, ao fazer a sua segunda classificacéo,
ndo The atribuiu mais do que 6 valores; e, por outro lado, deu 7
valores a outra das mesmas 37 provas que, depois, ja Ihe mereceu

15! - , ;
No entretanto, aquéles professores néo tém confianca, nio

acreditam nos testes, mas acreditam, tém confianga absoluta nas
suas classificagoes!




