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RESUMO

Esta dissertacdo trata da andlise dos espacos de possibilidades para a
formacdo de futuros professores com a apropriagdo critica das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo no Ensino de
Ciéncias, especialmente em uma disciplina ofertada aos Cursos de
Licenciatura em Fisica e Ciéncias Bioldgicas da UFSC. Fundamentou-se
na perspectiva da Teoria Critica e da Midia-Educagdo para relacionar
com os desafios do Ensino de Ciéncias, especialmente a partir da
proposta Freiriana de educa¢do para a liberdade. A metodologia
qualitativa de pesquisa foi inspirada na concepc¢do de Investiga¢do-
Acdo, para o desenvolvimento de um modelo conceitual de andlise das
categorias: contexto, didlogo, reflexdo e agcdo, em duas dimensdes: a
disciplina e a metadisciplina. Ao final deste estudo, concluimos que o
instrumento se mostrou eficaz para a exploracdo da pratica docente
mediada pelas tecnologias e para a investigacdo da proposta
pedagdgica como um espago de formagao critica no Ensino de Ciéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo Critica — Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo — Ensino de Ciéncias.






ABSTRACT

This thesis deals with possible spaces in future teachers’ education for
a critical appropriation of Information and Communication
Technologies in Science Teaching, especially in a discipline offered for
Physics and Biology teachers’ degree at Federal University in Santa
Catarina, Brazil. It is based on the perspective of Critical Theory and
Media Education to relate to the challenges of Science Teaching,
especially from a freiriana perspective of an education for freedom. A
conceptual model of analysis was created from a qualitative
methodology approach and was used to investigate four categories:
context, dialogue, reflection and action, in two dimensions, discipline
and meta-discipline. The instrument showed to be adequate for the
exploration of teaching practices mediated by technology and to
investigate the discipline as a space for critical education in Science
Teaching.

KEYWORDS: Critical Thinking — Information and Communication
Technologies - Science Teaching.
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INTRODUCAO

Para melhor compreender o meu interesse por este estudo,
descrevo alguns aspectos importantes do meu percurso académico.
Isso, porque, em grande parte, este estudo é decorrente da minha
experiéncia como Designer de Mediagdao e Tutora na Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM.

Em 2010, atuei na Equipe Multidisciplinar EaD da UFSM junto a
Universidade Aberta do Brasil/UAB, sob coordenagdo do Professor Dr.
Fabio Bastos. Nesta equipe, atuei desenvolvendo pesquisas
relacionadas as temadticas: formag¢do de professores, educacdo a
disténcia, ferramentas de atividades e recursos educacionais do
Moodle.!

Naquele ano, atuei durante dois semestres como tutora do curso
de graduagdo a distancia em Pedagogia da UFSM/UAB. Também
comecei a participar de um projeto de pesquisa sobre a Fluéncia
Tecnolégica e Produgao Escolar Colaborativa Mediada pelo Wiki do
Moodle e outro sobre a Mediagdo Pedagdgica em Ambientes Virtuais
de Ensino-Aprendizagem, sob orienta¢do da Prof. Dr. llse Abegg e da
Prof. Dr. Elena Maria Mallmann, respectivamente.

A partir do contato com esses professores pesquisadores, que
atuavam nessas tematicas, surgiu o meu primeiro interesse de

investigar quais eram as potencialidades e limites Moodle em relacao

' Moodle: foi criado por Martin Dougiamas em 1999, na Curtin University of Technology, em
Perth, na Australia. A palavra Moodle significa originalmente ao acréstico: “Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment” e também é conhecido como Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).
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ao desenvolvimento das praticas pedagogicas dos docentes nos cursos
de educacgdo a distancia. Procurando entender como ocorre o processo
de ensino-aprendizagem no AVEA?, bem como analisar as
possibilidades de uma formagao critica, criativa e consciente com o uso
desta tecnologia, para entender como educar e educar-se através das
TDIC.

Ainda, no final daquele ano, fui aprovada no mestrado do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Cientifica Tecnoldgica —
PPGECT da UFSC. Entao, foi neste momento que surgiu a oportunidade
e o desafio de desenvolver este estudo. Cabe destacar que, como aluna
do PPGECT, tive a oportunidade de ser bolsista do Projeto CAPES-
REUNP. Este projeto proporcionou-me a experiéncia de estagio
docente nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Fisica. Por
isso, atuei nas ofertas da Disciplina de Introdu¢do ao Uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na Educagao que ocorrem
em 2011.2, 2012-1 e 2012-2 sob orientagdo da Prof. Dr. Andrea Lapa e
do Prof. Dr. Henrique Silva e uma oferta também sob orientagao Prof.
Dr. Marina Bazzo de Espindola.

Assim, os contornos e delimitagdes deste estudo surgiram
durante esta experiéncia, contribuindo para o ponto de partida desta

investigacdo, com o problema de pesquisa: Como promover a

2 AVEA: Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem sdo softwares que permitem a inserg¢do de
diversos tipos de recursos digitais criados para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem
on-line.

* CAPES-REUNI: Este projeto prevé a insercio de académicos em cursos de graduacdo, para a
promocgdo de inovagdes pedagdgicas e o combate a evasdo, entre outras metas que tém o
propésito de diminuir as desigualdades sociais no pais. Disponivel em www.reuni.mec.gov.br



http://www.reuni.mec.gov.br/
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formagdo critica através das tecnologias digitais da informagédo e
comunicagdo no Ensino de Ciéncias?

Para tentar responder este problema, tém-se os seguintes
objetivos:

Objetivo geral: analisar o desenvolvimento da reflexdo-acao na
disciplina de Introdu¢do ao Uso de Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢do na Educagdo, oferecida para os Cursos de Licenciatura
em Fisica e Ciéncias Bioldgicas (UFSC), em duas dimensGes: na
disciplina e na metadisciplina. Isto é, respectivamente no planejamento
e organizagao da disciplina e nas propostas pedagdgicas da equipe
docente para os alunos e na pratica docente realizada coletivamente.

Para isto, os objetivos especificos sdo:

e Analisar os espacos de reflexdo e agdo nas duas
dimensdes: disciplina e na metadisciplina.

e Desenvolver métodos e técnicas de anadlise para a
investigacdo qualitativa e quantitativa;

e Problematizar o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas em uma educagdo com/através/para as TDIC
no ensino de ciéncias,

e Apontar referenciais que promovam a reflexdo-a¢do nas
praticas de ensino através da media¢do tecnolégica no
Ensino de Ciéncias;

e Analisar as possibilidades de uma pratica de formagao
critica para o uso da TDIC nos Cursos de Licenciatura em
Fisica e em Ciéncias Bioldgicas.
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Com esta perspectiva, trazemos, no capitulo 1, alguns aspectos
importantes das mudangas sociais que ocorreram devido ao advento
das tecnologias digitais.

Assim como, abordamos, no capitulo 2, os impactos e
desdobramentos desse advento tecnolégico, no nosso contexto: a
Educagdao. Por esse motivo, nesse capitulo, ainda buscamos os
pressupostos tedricos da Midia-Educag¢do para analisar o uso das TIDC
como ferramentas pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.

No capitulo 3, partimos de uma analise geral do contexto atual
da Educagdao com TDIC para abordar a relevancia das contribui¢des da
teoria Freiriana como alternativa para uma pratica pedagogica que
promova a formacao critica do sujeito.

O capitulo 4 é o espaco onde buscamos recontextualizar os
desafios e peculiaridades ja existentes no Ensino de Ciéncias. Para
tratar dos novos desafios, dos desafios de quando se busca uma
apropriagao critica das TDIC no Ensino de Ciéncia.

No capitulo 5, apresentamos o caminho percorrido a partir da
metodologia de investigagcdo-acdo, as categorias de analise (modelo
conceitual) e os instrumentos de coleta de dados (software) que foram
utilizados para o tratamento dos dados.

Logo, no capitulo 6, trazemos a analise dos dados desta pesquisa
na dimensao da disciplina e na dimensao da metadisciplina.

Por fim, nas consideragées finais, chamamos a atengdo para os
desafios e as possibilidades da disciplina de Introducdo ao Uso de TIC
na Educa¢do em promover uma formagao critica no Ensino de Ciéncias

com TDIC.
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CAPITULO 1- MUDANCAS SOCIAIS PROMOVIDAS PELAS TECNOLOGIAS
“DIGITAIS” DE INFORMACAO E COMUNICACAO- TDIC

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicag¢Go séo
provavelmente os produtos mais polémicos desenvolvidos pelo homem
para a sociedade contemporénea. E digamos que “hoje a tecnologia da
informagdo é o que a eletricidade foi na Era Industrial” (CASTELLS,
2005). Por isso, neste capitulo, pretendemos abordar alguns impactos e
os desdobramentos destas novas exigéncias do mundo contempordneo;
para, entdo, partirmos para a reflexdo e problematiza¢Go dessas

questbes, em particular no nosso contexto, a Educagdo.
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As inovacGes tecnologicas e a disseminacdo do acesso as
tecnologias causaram  diversas transformagGes no mundo
contemporaneo. Essas transformagbes foram impulsionadas
principalmente a partir dos computadores e da internet’, que
possibilitaram uma revolugdo baseada nas Tecnologias de Informacgao e
Comunicagdo - TIC. Em especial, devido a difusdao, estas novas midias
digitais, passam a serem identificadas como Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo — TDIC (ALMEIDA, 2010).

Para Santaella (2013, p.48),

uma das caracteristicas principais dessa
tecnologia, potencializada pela configuracdo
informacional em rede, é permitir que os meios
de comunicagdo possam atingir os usudrios e
obter um feedback® imediato. Mais importante
do que isso, ela permite acesso online® a
quaisquer tipos de informagdo e a troca de
mensagens um a um, um a muitos, muitos a um e
muitos a muitos.

Diante disso, a questdo central deste estudo é refletir sobre a
dimensdo dessas transforma¢des. Mais do que falar do
desenvolvimento de uma nova ferramenta tecnoldgica, trata-se de
uma inovagdo que alterou as formas de pensar, sentir e agir da

sociedade. Elas permearam o cotidiano e estdo contribuindo para a

* Internet: E um conglomerado de redes interligadas que permite o acesso a informacdes e
todo o tipo de transferéncia de dados. Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet

® Feedback: resposta imediata.

® Online: Significa estar disponivel para o acesso imediato a uma pagina da Internet, em
tempo real. Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Online



http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Online
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formacdo de uma nova cultura, uma Cultura Digital. (PRETTO; ASSIS,
2008).

Para Pretto e Assis (2008), a cultura digital é um espaco de
vivéncia de novas formas de relagles sociais, ja que ela indica um
processo crescente de reorganizacdo de todas as esferas da acdo
humana mediadas pelas tecnologias digitais. Neste sentido, para
Martin-Barbero (2002), trata-se do inicio de uma nova configuragdo
cultural, com a articulagdio das identidades a partir de uma
racionalidade tecnoldgica, que se constituiu no motor de um projeto de
nova sociedade. E esse projeto de nova sociedade para Pretto e Assis
(2008. p.78),

exige uma reorganizagdo da lingua escrita e
falada, as ideias, crengas, costumes, cddigos,
instituicdes, ferramentas, métodos de trabalho,
arte, religido, ciéncia, enfim o exercicio das mais
diversas atividades humanas esta alterado pela
transversalidade com que se produz a cultura
digital.

Entretanto, para Kellner (2001) e Martin-Barbero (2002) em
meio a esse deslumbramento e fascinio por este “motor de projeto de
nova sociedade”, a cultura contempordanea dominada pelos recursos
tecnoldgicos pode estar contribuindo para uma pedagogia cultural,
apenas com formas mais sofisticadas de centralizagdo e de controle
social. Ou seja, a beira de um deslumbramento irresistivel, nos ensinam
também como devemos pensar e sentir, acreditar, temer e desejar,
embora mais brando.

Cabe destacar, que essas questdes apontadas por Pretto e Assis

(2008), Kellner (2001) e Martin-Barbero (2002) foram primeiro
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denunciadas por pesquisadores da Escola de Frankfurt na virada do

século XIX para o século XX, conforme veremos a seguir.

1.1 - A Sociedade Tecnoldgica sob as lentes da Teoria Critica

A denlncia da industria cultural realizada pelos autores
Theodor Adorno, Max Horkheimer, Erich Fromm e Herbert Marcuse,
apesar de feitas em um contexto diferente ao da imersdo das TDIC
hoje, trazem alguns elementos importantes, que contribuem para a
problematizacdo da incorporagdo dessas tecnologias, tendo em
vista que “vieram a descobrir a crescente importéncia dos fenémenos
de midia e da cultura de mercado na formagdo do modo de vida
contempordneo (RUDIGER in.FRANCA et.al., 2001,p.32, grifos nossos).

Neste sentido, os frankfurtianos dedicaram-se a elaborar uma
teoria critica sobre a sociedade, a chamada critica a industria cultural
(RUDIGER, 1998). E importante ressaltar que, para Adorno e
Horkheimer, a terminologia industria cultural’ refere-se ao processo da
transforma¢do da cultura em bem de consumo, dentro de uma
sociedade capitalista.

A critica a industria cultural, feita pela escola de Frankfurt,
refere-se a uma reflexdo conceitual, tedrica e pratica sobre o processo

de mercantilizagdo da cultura e dos meios de comunicagdo, por

70 termo “industria cultural” foi usado para se diferenciar da expressdo “cultura de massa”
que talvez pudesse representar uma falsa impressdo de cultura que imana do povo (RUDIGER,
1999).
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acreditar que a cultura n3o pode ser motivo de industria (RUDIGER,
1998).

Em “Dialética do Esclarecimento”, Adorno e Horkheimer
afirmaram que a industria cultural acabou com a “tragédia”, uma vez
que aniquilou o individuo e as diferencas, reduzindo tudo a massa. Por
isso, a cultura de mercado nada mais é do que uma forma de controle

social.

O individuo se vé completamente anulado em
face dos poderes econdmicos. Ao mesmo tempo,
estes elevam o poder da sociedade sobre a
natureza a um nivel jamais imaginado. [...] Sua
verdadeira aspiracdo é a negacdo da reificacdo.
Mas ele necessariamente se esvai quando se vé
concretizado em um bem cultural e distribuido
para fins de consumo. A enxurrada de
informacgOes precisas e diversdes assépticas
desperta e idiotiza as pessoas a0 mesmo tempo
(Adorno & Horkheimer, [1947] 1985, p. 14-15 in
RUDIGER, 1999, p.2 apud in).

Neste sentido, para Adorno (in. Ridiger, 1999; 2001), uma vez
que esses meios de comunicagdo estdo a servigo da prépria industria
cultural, é impossivel promover democratiza¢do da cultura, ja que tais
meios propdem apenas a manutenc¢do do sistema econémico e social,
através do consumo estético e massificado.

Dessa forma, a denuncia a industria cultural pela Escola de
Frankfurt, se faz tdo contemporanea, principalmente quando se
pretende que as transformacg8es sociais ultrapassem as barreiras do

controle social.
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Ridiger (1999) afirma que é imperativo um processo de
reavaliacdo dos estudos da teoria critica. Tal reflexdo se da porque,
embora precisem ser atualizadas, muitas das teses frankfurtianas
valem hoje, j3 que se faz necessdrio um olhar critico sobre os
fendbmenos da industria cultural, que reduzem tudo a massa,
impedindo a formagdao do sujeito produtor de cultura e de
conhecimentos. Dessa forma, alguns autores alertam sobre estes
conflitos: se por um lado o poder estd no sujeito e na forma de
apropriagao critica desses meios, de outro ele estd limitado as reais
condi¢des que encontra para fazer essa apropriagao critica, seja pelo
acesso aos meios ou a formagdo para um uso critico.

Para MARTIN-BARBERO (2002, p. 179) a imposicdo acelerada

dessas tecnologias pode,

aprofundar o processo de esquizofrenia entre a
mascara de modernizagdo que a pressdo dos
interesses transacionais realiza e as
possibilidades  reais de  apropriagio e
identificagdo cultural.

Portanto, os desafios que estdo postos agora para a humanidade
sdo de ter que escolher entre a educacdo emancipatoria e o lazer
criativo de um lado, e a adaptacdo mecanica e a idiotia apatica de
outro (HILTON apud RUDIGER, 2011, p.143).

Diante disso, Rudiger (2011) afirma que dois discursos
divergentes emergem sobre a questdo da apropriacdo das tecnologias
pela sociedade. De um lado, ha os tecndfilos, com uma visdo mais

liberal, que assumem o uso instrumentalista do produto pelo viés da
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eficiéncia. Prometem um mundo melhor através da tecnologia, que
deve ser vista com um fator de progresso e que os obstaculos que nela
se encontram serdo solucionados com pesquisas e desenvolvimento de
novos artefatos. De outro, hd os tecndfobos, com uma visdo mais
socialista que tecem conceitos e valores historicamente construidos; e
por isto, assumem a tecnologia como uma armadilha progressista, um
elemento nocivo, construida pela humanidade, que tende n3o apenas a
agredir, mas ameaga a sobrevivéncia.

Entretanto, ambos parecem nao avangar muito, pois, o fato é
que fazemos parte de uma sociedade tecnoldgica, em rede, conectada,
e isto é uma realidade inevitavel, dessa forma o tratamento dual, entre
tecndfilos e tecnéfobos tem seus limites.

Contudo, acreditamos que em meio a esse caos, precisamos de
um angulo transversal que possa contribuir para tornar o individuo
capaz de discernir criticamente os aspectos positivos e negativos, os
altos e baixos e as perdas e ganhos implicados na trajetdria do
desenvolvimento das novas tecnologias (KELLNER, 2001). E isto exige
mudangas, que vao além do uso pelo uso (tecndfilos) ou da resisténcia
pela resisténcia (tecndfobos), dos recursos tecnoldgicos. Dessa forma,
uma visdo critica estaria menos ligada a resisténcia e mais nas formas
criticas de insercdo de sujeitos na cultura digital, como protagonistas,
autores e coautores.

Neste sentido, Rudiger (2011) apresenta uma terceira tendéncia,
que acreditamos ser a possibilidade de um angulo transversal, a
concepgdo dos cibercriticistas, que propdem levar em conta os

problemas e desafios do sujeito social, em refletir sobre as conexdes da
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cibercultura e o poder (politico, social e econémico). Isto porque a
tecnologia, principalmente os computadores e a internet, podem
promover na comunicacdo uma mudanga cooperativa e emancipatéria,
mas somente se forem devidamente apropriados através da reflexdo
filosdfica e a acdo politica e se estiverem a servigo de novas formas de
sociabilidade.

Portanto, apds esta breve énfase sobre os impactos e as
mudangas sociais que as TIDC promoveram na sociedade (pois este
assunto ndo se esgota aqui). Voltamos ao nosso contexto, que é a
preocupagdao com as transformagdes que o desenvolvimento das
Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagdo - TDIC promoveram
na Educacdo. Dessa forma, buscaremos refletir sobre (novas) formas
de potencializar a apropriagdo e o uso critico das TDIC na Educacdo.
Pois, para Kellner (2001) esses mecanismos podem ser “eficazes” se
usados na educagdo para a reprodugdo e o controle social através do
processo de transmissdo de conhecimentos, técnicas, valores e

representagdes sociais e modelos da cultura.
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CAPITULO 2 - EDUCAGAO COM TECONOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGAO E COMUNICAGAO, E AGORA?

Neste capitulo, pretendemos abordar os impactos e os
desdobramentos das novas exigéncias do mundo contempordéneo, para
refletir e problematizar, a partir do nosso contexto, a Educagéo. Por
isto, pretendemos analisar como as TDIC estdio ou ndo na Educagdo.
Também, iremos retomar alguns aspectos da concepgdo de midia-
educagdio, como uma agdo vidvel para a utilizagéo das TIDC no processo

de ensino-aprendizagem como ferramentas pedagdgicas.
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No cenario das transformagbes sociais contemporaneas,
salientamos, especialmente, a preocupagdo com a rapidez do
desenvolvimento tecnolégico e os impactos que promovem na
Educacdo.

Em particular, o fato de que a rapidez dessas mudangas nem
sempre permitem uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas com uso
dos recursos digitais para formacgdo do sujeito, favorecendo assim as
praticas pedagogicas tradicionais, ou seja, “as velhas praticas
mascaradas de novas”, e que entendemos sobre isto, é o que

representamos na figura 1.

Figura 1 - Praticas Pedagogicas Tradicionais com TDIC

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Diante do interesse em promover uma inser¢ao das TDIC no
contexto escolar, muitas iniciativas recaem no uso instrumental,

tecnicista, porque, lamentavelmente, a compreensdo das tecnologias
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digitais no processo de ensino-aprendizagem é como mera ferramenta
auxiliar (PRETTO, 2013).

Neste sentido, é necessario destacar que, neste estudo, sempre
que fizermos referéncia, ao contexto escolar, isto abrange tanto a
universidade quanto a escola propriamente dita. Ou seja, o nosso foco
é com as transformagdes da realidade educacional, questionando os
dois espacgos, pois, 0 que se vé nestes espagos, € o que representamos
na Figura 1, ou seja, quando a tecnologia entra na sala de aula, ela
entra como mais uma ferramenta para realizar, de maneira mais
performatica, a mesma e velha educagdo (BELLONI, 2005).

Hoje, com o acesso ilimitado e a difusdo de informacgdes,
misturadas com conhecimento cientifico e o saber popular, a

preocupacdo de acordo com Pretto e Assis (2008, p.80) é que a

[...] incorporagao dessas tecnologias ndo pode se
dar meramente como ferramentas adicionais,
complementares, como meras animadoras dos
tradicionais processos de ensinar e de aprender.
As tecnologias necessitam ser compreendidas
como elementos fundantes das transformacgodes
gue estamos vivendo [...].

Dessa forma, o desafio ndo é por uma pedagogia do
equipamento e sim por uma cultura digital presente nos curriculos, nos
conteldos e no cotidiano da escola, ndo como um acessério nos
processos educacionais (PRETTO, 2013).

Diante disso, o desafio estd posto, tanto para as politicas

publicas, quanto para os professores. Isto requer que o acesso a
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tecnologia seja fundamental, porém, para que este investimento
provoque alteragdes significativas nas questdes estruturais da
educacdo, ele precisa ser qualificado (PRETTO; ASSIS, 2008). E ser
qualificado implica em politicas publicas que pensem as concepgdes
filosoéficas, pedagdgicas e tecnoldgicas juntas. Assim como, é necessario
entender que a formagdo de professores demanda de um programa de
fortalecimento dos professores (salario, formagdo e condigdo de
trabalho) (PRETTO, 2013). Somente assim havera possibilidades do
professor assumir o seu novo papel, o de mediador entre o individuo e
o conhecimento na cultura digital, deixando de lado o papel de
detentor Unico e legitimo do conhecimento; haja vista que, diante das
novas configuragdes sociais e culturais, o que se faz imprescindivel para

Pretto (2010, p. 310) é

[...] interagdo e troca entre sujeitos. Interagao e
troca entre produtos culturais. Recombinagem.
Remixagem. Nova produgdo e didlogo
permanente com o instituido, produzindo-se, a
partir dai, novos produtos, novas culturas e novos
conhecimentos. Tudo no plural. Com isso, temos
a possibilidade de retomar o papel de lideranga
académica do professor, que, em conjunto com
os alunos, no coletivo e individualmente, passam
a interagir de forma intensa com esse labirinto de
possibilidades.

Neste sentido, é preciso,

[...llibertar a educagdo dos modelos de
competicdo e aprisionamento do conhecimento
gue a cercam e identificar como ela pode ser um
fator de refor¢co da liberdade ou do



39

aprisionamento do conhecimento (BRANT, 2008.
p.69).

Isto porque, uma ag¢do educativa viavel, um angulo transversal,
requer buscar alternativas de formagdo com énfase na criticidade do
sujeito, que ja utiliza as TDIC a revelia da escola e do professor,
conforme apresentamos na Figura 2. E, infelizmente, este uso a revelia
tem se caracterizado pelo uso sem critérios, de conteudos e
principalmente informagGes que passam a ser adotadas como
verdadeiras na Web 2.0, ja em vias da Web 3.0, pelo simples fato de ter
muitos acessos, compartilhamentos e/ou “curtidas”, mas que apenas
contribuem para o desenvolvimento de uma legido de seguidores-

reprodutores conectados.

Figura 2 - Uma velha escola, com cara de moderna

Font: Elaborado pelo autor (a).
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Por isso, enquanto,

[...] os responsaveis pela educagdo ndo se
pronunciarem a respeito dos usos possiveis da
TDIC, os alunos em formagdo tém como
referéncia apenas os discursos
descompromissados da sua formagdo cidada
(LAPA; BELLONI, p.182, grifos nossos).

E os recursos tecnoldgicos, servirdo apenas para apropriacdo
mais “performatica” (BELLONI, 2010), reconhecida como inovadora
pela simples introdu¢do de um mero recurso tecnolégico na pratica

educativa. Ou seja, as escolas estardo conectadas,

[...] mas o sistema educacional, em dultima
instancia, pode permanecer 0 mMesmo:
hierarquico, vertical, centralizado de forma
exagerada. Uma velha escola velha, com cara de
moderna. Ou, quem sabe, pdsmoderna! (BONILLA
apud PRETTO 2002, p.124).

Logo, a questdo primordial € como educar e educar-se na cultura
digital, como a educacdo pode romper com o paradigma de
transmissao, instrucdo e reproducdo ja que “la tecnologia sélo nos abre
algunas ventanas y nos da algunos caminos. Recorrerlos ya es cosa
nuestra” (CASTANEDA, 2012. p.142).

Por essa razdo, retomamos que a preocupacao deste estudo esta
no papel da educag¢do para a formagado do sujeito diante desta cultura
digital, que apresenta diferentes caminhos que podem tanto alienar o
individuo, quando possibilitar a formagéo de sujeitos produtores de

cultura e de conhecimento (DIAS apud PRETTO, 2006).
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Cabe destacar que o sujeito aqui é entendido como “individuo
capaz de subjetivar sua vivéncia, instituir sentidos, elaborar conceitos,
ideias, juizos e teorias” (LAPA, 2013).

Por isto, para tentar responder a esses desafios, buscamos a
perspectiva da Midia-Educacdo para fundamentar as concepgdes da
Educagao com Tecnologias e percorrer as possibilidades que o avango
tecnoldgico criou e estd ampliando todos os dias na educagao.

Dessa forma, a seguir, iniciamos com um breve histérico da
Midia-Educagao. Logo, partimos para a definicdo do que é o campo

tedrico da Midia-Educagdo e as diferentes abordagens.

2.1 - Como tudo comegou: MiDIA-EDUCACAO

Paralelo ao desenvolvimento da industria cultural no século XX
nasce a midia-educa¢do. Neste campo, ao longo dos ultimos anos,
aconteceram diversas experiéncias didaticas e culturais. E isto,
promoveu diferentes reflexdes metodoldgicas e epistemoldgicas a
respeito da sua defini¢do (FANTIN, 2006).

Neste campo, é consensual entre os autores da perspectiva
tedrica da midia-educacdo, como Belloni, (2009), Fantin, (2006), Seton
(2011), que a primeira definicdo oficial de midia educa¢do foi
apresentada pelo conselho Internacional do Cinema e da Televisdo
(CICT), organizacdo ligada a UNESCO, em 1973, que objetivava o
ensino-aprendizagem dos meios de comunica¢cdao, como disciplina

auténoma no ambito da teoria e pratica pedagdgica.
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Em 1979, essa definicdo foi ampliada, o que possibilitou envolver
os aspectos histéricos do uso criativo e social na disciplina escolar
midia-educac¢do abrangendo todas as faixas etarias.

No entanto, na sua fase inicial, a midia-educag¢do configurou-se

como uma educacio contra os meios.

A visdo da midia como agente de declinio cultural
constitui uma tradicdo presente até hoje, em
muitas propostas de educagdo para as midias,
que se configuram na resisténcia de muitos
professores (FANTIN, 2006. p. 43).

Na segunda fase da midia-educagdo, as ateng¢des se voltaram
para os sujeitos consumidores das midias. O objetivo era que esse
caminho pudesse desconstruir os processos e produtos midiaticos,
apontando para outra concepc¢do de midia-educacdo, ou seja, uma
concepcdo de leitura critica.

Nesta época, no Brasil vivia-se a ditadura. Diante deste contexto,
“as midias assumiram um papel estratégico frente aos regimes
ditatoriais, que se desenvolveu a margem dos sistemas educativos
oficiais” (FANTIN, 2006 p.65). Somente apds o fim da ditadura é que as
midias comeg¢am a ser instrumentos de reflexdo tedrica, pois até entao,
eram consideradas como “mal” que deveria ser combatido pela
educacao.

No campo tedrico e pratico da midia-educag¢do, educag¢do para
as midias e educomunica¢do, foram estabelecidas algumas bases
divergentes. Mas independente destas divergéncias e delimitacGes de

educagdo — para, com ou sobre — as midias, neste estudo, trataremos
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apenas do objeto imprescindivel para ambos, que é o esfor¢co para
refletir sobre os desafios da educagdo contemporanea que é uma
educac¢do com TDIC, que objetiva abolir o uso apenas instrumental das

tecnologias, conforme trataremos na se¢do a seguir.

2.2 - ConcepgoOes Tedricas da Midia-Educagdo

Partimos do conceito de Midia-Educagcdo como uma educagdo
com, para/sobre ou através dos meios que também pode ser analisada
em duas dimensdes: para o uso da midia como ferramenta pedagdgica
e para os conteldos éticos e estéticos dos meios (BELLONI, 2005).

Vale lembrar que, neste estudo, as midias sdao entendidas como
produtos/instrumentos das TDIC, que servem como objeto de estudo e
como media¢do no processo de ensino aprendizagem. De acordo com

Santaella (2003, p.25),

[...] ora, midias sdo meios, e meios, como o
proprio nome diz, sdo simplesmente meios, isto
é, suportes materiais, canais fisicos, nos quais as
linguagens se corporificam e através dos quais
transitam. Por isso mesmo, o veiculo, meio ou
midia de comunicagdio é o componente mais
superficial, no sentido de ser aquele que primeiro
aparece no processo comunicativo.

Nesta perspectiva, segundo Belloni (2002), abordar essa dupla
dimensdo das midias é imperativo na educacdo, para uma “pedagogia
renovada”, cuja apropriacdo é indispensavel e parte integrante da

formacdo para a cidadania na sociedade contemporanea.
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Por isto, a finalidade da midia-educacdo é formar cidad&os
competentes para a vida em sociedade, o que inclui a apropriagdo
critica e criativa de todos os recursos técnicos a disposicdo desta
sociedade.

Ou seja, a midia-educagdo constitui um espacgo de
reflexdo tedrica sobre as praticas culturais e
também se configura como um fazer educativo,
no encontro da dupla dimensdo do “fazer a partir
dos sentidos culturais” da sociedade e “ensinar a
fazer com significado” na educagdo, pois nesta
perspectiva a midia-educagdo pode ser uma
possibilidade frente aos desafios de reaproximar
cultura, educagdo e sociedade (FANTIN, 2006,
p.37).

Dessa forma, cabe a Midia-educa¢cdo ou Educacdo para as
Midias, realizar e aprofundar o estudo sobre os modos como os
professores se apropriam para o uso pedagédgico das TDIC.

Por isto, a critica ainda mais contundente é da necessidade
pensar a midia-educacdo como curriculo transversal (RIVOLTELLA,
Informagao Verbal, 2013%), pois a educagdo para as midias, ndo pode
ser mais um conteddo a compor o curriculo escolar, como uma
formacdo complementar.

Diante disso, Rivoltella, destaca que uma intervencdo midia-
educativa pode ser entendida como praxis educativa com um campo
metodoldgico e de intervencgdo didatica; e como instancia de reflexdo

tedrica sobre esta praxis - com objetivos, metodologias e avaliagdo.

Neste sentido, ndo pode prescindir de dois aspectos: “estdo sempre em

& Conversa com o pesquisador: Professor Dr. Pier Cesare Rivoltella na Universidade do Estado
de Santa Catarina - UDESC sobre as tendéncias da pesquisa em midia-educagdo no contexto
internacional
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jogo uma praxis, uma atividade e uma reflexdo tedrica que guia e
sustenta esta praxis” (RIVOLTELLA, 1997, p. 13, apud FANTIN, 2006,
p.37). Por isto, a midia-educagdo como curriculo transversal, assume
uma

[...] “perspectiva integrada, capaz de pensar as
midias como recurso global para a educagdo, seja
porque sdo interpretaveis e criticaveis, seja
porque sdo utilizaveis como linguagens por meio
das quais se articulam as proprias visdes de
mundo” (RIVOLTELLA, 2002 p. 35 citado por
FANTIN, 2006, p. 52).

Esse é um fator importante para entender a midia-educagdo
como um curriculo transversal, que pode apontar para a superagao de
uma pedagogia da ferramenta ou pedagogia do equipamento (PRETTO,
2013). A partir desta perspectiva, buscamos uma reflexdo tedrica de
Educagao para fundamentar a ressignificacao das praticas pedagdgicas
que diante dos desafios da cultura digital, devem comprometer-se com
a formacdo do sujeito, através da apropriacdo critica, criativa e

consciente dessa tecnologia.
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CAPITULO 3 - PERSPECTIVAS TEORICAS DE FORMAGAO CRITICA COM
TDIC

Para iniciarmos este capitulo pretendemos destacar brevemente
0s cendrios e contextos da Educagdo no Brasil (hoje), ou seja, o que
temos, para refletir sobre o que buscamos para uma Educa¢do com
TDIC. No entanto, entendemos que a busca por novas configuragées na
Educagdo ndo pode ser concebida de maneira dicotomica, contrapondo
tradigdo e inovagdo. O novo ndo se assenta sobre o vazio, e sim sobre
as experiéncias milenares da humanidade (ARAUJO, 2011, p.39).
Portanto, para refletir sobre as possibilidades de uma pedagogia
renovada com TDIC, buscamos a perspectiva critica de Educagdo,

principalmente a partir das reflexdes de Paulo Freire e Henry Giroux.
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3.1 - Educagdo no Brasil: cenarios e contextos

A partir da segunda metade do século XX, o sistema educacional
publico teve o seu momento de uma “escola para todos”. Com a
ampliacdo e democratizacdo do sistema de ensino. Segundo Araujo
(2011), essa ampliacdo teve como objetivo o acesso a escolarizacdo,
bem como a inclusao de todas as diferengas nos espagos escolares,
rompendo com a homogeneiza¢do presente no passado. Para o
referido autor, este momento pode ser chamado de a “terceira
revolucdo educacional”.

Entretanto, embora esta revolugdo tenha trazido ganhos
significativos (ampliacdo e democratiza¢do), pois até entdo a educagdo
e para poucos e estava a servico apenas elites. A mesma também
provocou um comprometimento na “qualidade” da educagdo,
configurando-se em um dos maiores desafios na sociedade
contemporanea, que é a necessidade de reinventar a educagdo ou a
quarta revolucdo educacional (ARAUJO, 2011).

Para Lapa, (2005, p.87), o comprometimento na qualidade
educacdo, citado por Araujo (2011), caracteriza-se em: promover uma
educagdo padronizada, sistematizar curriculos, metodologias e prdticas
que serviram como instrumento de massificagdo e controle social.

Por isto, neste capitulo, o que vamos questionar é a qualidade
dessa educacgdo (terceira revolugdo), que, independentemente da TDIC
e/ou modalidade, é perceptivel que, hoje em dia, parece ser mais

“facil” levar um aluno para a escola, ou construir uma, do que buscar a
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formacdo critica do individuo com praticas que integrem a Educacdo na
cultura digital.

As caracteristicas citadas por Araujo (2011) e Lapa (2005) sao
perceptiveis no modelo de educagdo tradicional, pois estavam a servigo
de praticas que serviram como instrumento de massificagdo e controle
social. E isto, foi denunciado pelo pensamento critico de educagao, por
replicar a pratica fabril de uma linha de montagem no sistema de
ensino (LAPA, 2005).

Para ilustrar a concepgdes de uma pratica fabril de educagao,
trazemos a Figura 3, inspirada na Maquina Escolar de Francesco
Tonucci,’ que a reprodugio do modelo tradicional de educacio ontem

e hoje.

® TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianca. Porto Alegre: Artmed, 1997. Encontra-se

disponivel em: http://iessecundaria.files.wordpress.com/2013/01/tonucci-11.jpg



http://iessecundaria.files.wordpress.com/2013/01/tonucci-11.jpg
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Figura 3 - Modelo Tradicional de Educagdo inspirado na Maquina Escolar

B MATERIAL
B DiDATICO

MATERIAL
DIDATICO

R

Fonte: Elaborado pelo autor

Esta figura demonstra que, no modelo tradicional de educacdo,
o depodsito de material didatico pode ser tanto o trivial quanto o
tecnoldgico. Isto porque, o que importa é manter o controle através da
formagdo de individuos iguais, acriticos. Giroux (1997, p.27), um dos

principais criticos desta pratica, afirma que,

[...] nesta visdo as escolas sdo vistas quase que
exclusivamente como agéncias de reprodugdo
social, produzindo trabalhadores obedientes para
o capital industrial; o conhecimento escolar
geralmente é desconsiderado como uma forma
de ideologia burguesa; e os professores sdo com
frequéncia retratados como estando presos em
um aparelho de dominagdo que funciona como
toda a precisdo de um relégio suigo.



51

A racionalidade domina esta visdo de ensino e, por isto, tratam o
conhecimento como algo que possa ser meramente consumido, bem
como, a escola, é apenas o local que opera a transmissdo desta
“cultura” para eficiéncia na sociedade (lbid, 1997).

Neste momento, a pergunta que emerge é por que um estudo
em pleno século XXI, “onde o futuro ja chegou”, aborda essa tematica?
Todavia, partimos do pressuposto de que este modelo tradicional de
educac¢do e modelo de sociedade (denuncia da indUstria cultural), ainda
“vive”, ou, esta fortalecido.

Acreditamos que hoje o modelo de educag¢do tradicional tem
sido apenas mais performdtico (BELLONI, 2005), com depdsitos
utilizando as TDIC, conforme representamos na figura 3. Entretanto,
apesar desta constatacdo, observamos alguns avangos, e é justamente
nesta brecha que queremos nos focar, na possibilidade de reverter
esse processo de reprodugdo social que se estabelece a partir de uma
educacgao tradicional de modelo fordista.

Contrariando a légica do modelo tradicional, a pedagogia do
pensamento critico surgiu para mostrar como a dominagdo e a
opressdo sdao produzidas dentro dos diversos mecanismos de
escolarizacdo, e ignoraram os espac¢os educacionais, como locais
politicos e culturais” (GIROUX, 1997).

Para o referido autor, compreender a escola como um espago
politico, como esferas publicas democraticas, é o que podemos chamar
de primeiro passo em busca de uma pedagogia contra- hegemonica.
Principalmente por possibilitar aos estudantes habilidades e

conhecimentos necessdrios para serem atuantes criticos e
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comprometidos com o desenvolvimento de um mundo livre de
opressdo e exploragdo; para que possam interpretar o mundo
criticamente e muda-lo quando necessario, ou seja, educar para a a¢éio
transformadora (Ibid, 1997).

Por isto, o questionamento central aqui é: como a Educacdo,
diante da Cultura Digital, pode ser de qualidade, pode promover uma
formagdo critica?

O entendimento de qualidade, aqui, contrapde o que

normalmente dizem ser de “qualidade” na Educagao.

O conceito de qualidade esta calcado no modelo
educativo consolidado no século XIX, que
considera como ensino de qualidade aquele em
gue os conhecimentos sdo “bem” transmitidos
pelos professores e assimilados de forma
concreta pelos estudantes. Dai os atuais modelos
de avaliagdo de qualidade educativa baseados em
testes que buscam medir essa transmissdo e a
sua assimilagdo. (ARAUJO, 2011, p.38)

Para tentarmos buscar alternativas ao questionamento
levantado, concordamos com Araujo (2011) o qual afirma que, para
romper com esse modelo dito de “qualidade”, é necessario uma quarta
revolucdo educacional ou a necessidade de reinventar a educacdo.
Diante disso, retomamos aqui a questdo apontada por Belloni (2002)
sobre a necessidade de uma pedagogia renovada, pois a educagao
precisa dar conta das necessidades de uma sociedade, que vive a
Cultura Digital, permeada de diferencas e pautada no conhecimento

inter, multi e transdisciplinar (ARAUJO, 2011). Por isto, para reformular
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ou reinventar, Giroux (1997) considera imperativo encarar as escolas
como esferas publicas democraticas, pois ele vé a democracia
envolvendo ndo apenas a luta pedagdgica, mas também a luta politica
e social.

Neste sentido, para fundamentar a nossa busca por uma “quarta
revolugdo”, nos baseamos em Giroux (1997) que afirma que existem
conceitos importantes para os professores que assumem o papel de
intelectuais transformadores, dentre eles os que consideramos mais
significativos sdo: libertagdo da memoria; recordagdo histérica da
memoria e redefini¢ao politica e cultural da pedagogia em sala de aula.

Para o referido autor, a libertacdo da memdria representa
compreender a realidade da existéncia humana e a necessidade de
transformacdo das condi¢des existentes para libertar a sociedade dos
mecanismos de dominagdo. A recordagdo histérica da memodria,
propéem envolver a comunidade (professores, pais, alunos) em
processo reflexivos para buscar possibilidades humanas melhores. E a
redefinicdo politica e cultural da pedagogia em sala de aula, deve ser
compreendida como um conjunto concreto de prdticas construidas
através do conhecimento, experiéncias e subjetividade (GIROUX, 1997).

Além de Giroux (1997), buscamos por um referencial de luta
pela transformacdo e emancipacdo critica dos individuos, que no Brasil
é Paulo Freire. Ele propde a educacdo como espaco de liberdade, em
gue educador e educando sdo sujeitos do processo e n3ao meros
objetos aptos e programados para reproduzir e consumir. A seguir,

vamos destacar algumas caracteristicas da educa¢do bancdria e da
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educacdo como pratica da liberdade, para que possamos refletir sobre

as demandas de uma pratica educativa contemporanea.

3.2 - Contribuigdes de Freire para a Educag¢ao

Para Freire, “ndo existe a educagdao, mas educagbes, ou seja,
formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para o que
querem ser” (ROMAO, 2010, p.133).

No entanto, Freire classificou as “vdrias educa¢bes” em duas:
uma bancdria e outra libertadora. Na pratica pedagdgica da educacao
bancaria denominada e criticada por Freire, “a tOnica preponderante é
narrar, sempre narrar” (FREIRE, 2011b, p. 78).

Na educagdo bancaria, “o ato educacional” é constituido por
acdes, como: depdsito, transferéncia, transmissdo passiva de valores e
conhecimentos, ou seja, a¢des iguais as operagdes essencialmente
bancarias.

Por isto, compreendemos que a analise de Freire, sobre esta
“operagdo bancdria” do contexto da educacdo da década de 60 ainda é
tdo coerente e atual. E hoje se faz presente na educagdo online e/ou
educagdo com TDIC, que tém programas imediatistas de treinamentos,
assim como representamos na Figura 3.

Vale lembrar que as criticas a educagdo bancdria, alienada e
alienante, ndo sdo novas. Em oposicdo ao modelo bancario de
educacdo (que hoje ainda vive), Freire (2011a, p.51) apresentou outros
caminhos. Buscou uma educagdo como pratica da liberdade, pautada

em reflexdes sobre a realidade existencial, visto que “ndo hd educagao
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fora das sociedades humanas e ndo ha homens vazios”. Caminhos estes
que consideramos necessarios para ressignificar as prdéticas
pedagdégicas, mesmo com a distancia temporal de Freire para o atual
momento do desenvolvimento acelerado das TDIC.

Para tanto, propomos uma analise do real significado das
palavras didlogo e problematizagdo, temas centrais da educagdo
proposta por Freire.

Na educag¢ao como pratica para a liberdade umas das esséncias é
o didlogo, porque é através da palavra e ndo no siléncio que os homens
se fazem, possibilitando uma postura de autorreflexao e reflexdao sobre
o seu tempo e espaco (FREIRE, 2011a).

Freire (2011a) define didlogo como uma forga que impulsiona ou
gera o pensar critico. O didlogo se faz através da confianga de um polo
no outro, sendo uma consequéncia dbvia.

Nesta perspectiva, entendemos que, em uma educag¢do como
pratica da liberdade, o didlogo sé é possivel se houver um didlogo
aberto/informal, com uma relacdo horizontal e para negociacdo de
ideias. O didlogo aberto/informal ndo é uma discussdo guerreira,
polémica, entre sujeitos que ndo tém a intencdo de comprometer-se
com a pronuncia verdadeira do mundo (FREIRE, 2011a). Portanto, o
didlogo aberto/informal sé pode acontecer quando houver iniciativas,
incentivos, afetividade, apoio e compreensao.

A relagdo horizontal no didlogo para Freire (2011b) significa uma
ruptura com os esquemas de didlogos verticais, com a superac¢do da
estrutura da relagdo dominante, entre educador e educando. Ou seja,

nao existe hierarquia, mas sim a busca por uma relagdo de iguais, de



56

individuos como sujeitos que ensinam e aprendem juntos, em um
processo sem centro, para a negociacido/acolhimento de ideias. E Freire

(1996, p.41) afirma isto, quando diz:

Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativa-critica é propiciar condi¢gdes em que os
educandos em suas relagdes uns com os outros e
com todos ensaiem a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social, historico,
como ser pensante comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar [...].

Portanto, o acolhimento de ideias no didlogo requer a exposicdo
das divergéncias, da diversidade e das diferencas, para que os sujeitos
possam construir um sentido coletivo do seu mundo. Por isso, o didlogo
é a base do encontro dos homens quando tratam do mundo, para
pronuncid-lo (FREIRE, 2011b, grifos nossos). A palavra no didlogo tem
duas dimensdes, a agdo e a reflexdao que resultam na praxis. A agdao que
exclui a reflexdo nega a praxis e a palavra converte-se em ativismo. A
reflexdo que exclui a agdo transforma-se em verbalismo e também se
esgota a dupla dimensdo agdo-reflexdo. E ambos impossibilitam o
verdadeiro didlogo (FREIRE, 2011a).

Por isto, é no didlogo que podemos olhar o mundo e nossa
existéncia em sociedade como processo em construcdo de uma
realidade inacabada e em transformag¢do. Uma educacdo para o didlogo
se faz necessaria também na medida em que é problematizadora. Vale
ressaltar que problematizar “ndo é sloganizar e sim exercer uma

andlise critica sobre a realidade problema” (FREIRE, 2011b. p.229).
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Temos como referencial que a problematizacdo promove a
humanizag¢do, autonomia, o pensar auténtico, reflexivo e consciente
através do didlogo. Para Freire (2011a), a problematizacdo requer o
desenvolvimento de uma consciéncia critica para identificacdo das
situagBes desafiadoras ou problemas concretos, ou seja, que partam do
contexto. A problematiza¢do é o desafio da ascensdao da ingenuidade
para a criticidade (FREIRE, 2011a). Dessa forma, deve surgir da
realidade concreta que o sujeito vive, porque é no momento em que o
sujeito diz a sua palavra em relagdo ao modo como ele interpreta o
mundo e que, a partir desta compressao, passa a agir e a buscar a agao
para transformacdo dessa realidade. Ou seja, a emancipac¢do através da
reflexdo, haja vista que a libertacdo auténtica ndo é uma coisa oca que
so faz sentindo em si e a quem deposita, mas, sim, resultante de um
processo de humanizac¢do (FREIRE, 2011b).

Por isso, para Freire (2011b, p.98), ser um sujeito critico,
autonomo e livre,

[...] implica a negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim
também como a negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.

Neste sentido para Freire a autonomia é “amadurecimento de
ser para si, é processo, é vir a ser, € amadurecer todos os dias ou ndo,
bem como, ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir,
ninguém é sujeito da autonomia de ninguém”. (FREIRE, 1996. p.107)

Portanto, nesta perspectiva a problematizacdo compreende o

momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os
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temas em debate pela identificagdo de situacGes desafiadoras ou
problemas concretos do contexto. Contudo, acreditamos que
diferentemente do ato educacional bancdrio, o ato educacional
dialégico e problematizador pressupdem educador e educando como
sujeitos, em uma relagdo de do-discéncia, em busca da liberdade e
libertagdo através da simultaneidade e mutualidade do ensinar-

aprender-ensinar, conforme apresentamos na figura 4.

Figura 4 - Ato Educacional

EDUCADORe
EDUCANDO como
SUJEITOS

SIMULTANEIDADE e
LIBERDADEE MUTUALIDADE do
LIBERTAGAO ENSINAR/APRENDER

/JENSINAR
dimensdo

-

Gnosiolégica =

relagdo de DO- leitura da Palavra,

DISCENCIA Conceitos, Teorias,
Ciéncias
processo em que a
aprendizageméo dimens3o Politica=
“principio fundante” leitura do Mundo

do ensinar

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Portanto, a educacdo se apresenta em uma relacdo de duas
. ~ soe . . o] 10 .
dimensGes: politica (leitura do mundo) e gnosioldgica™ (leitura da
palavra, conceitos, teorias e ciéncias). A aprendizagem como principio

fundante significa dizer que, diferentemente da educagdo bancaria que

10 ISP . ~ . ~ . .
Gnosioldgica (situagdo): é aquela em que o ato cognoscente ndo termina no objeto

cognoscivel, visto que se comunica com outros sujeitos igualmente cognoscentes, sdo ambos

sujeitos cognoscentes diante de objetos cognosciveis , que os mediatizam (FREIRE, 2011e)
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estabelece o professor como centro do processo, nesta (que
assumimos como ideal) ndo ha centro no processo de ensino
aprendizagem, pois antes de focar-se no ensino e aprendizagem,
prima-se por uma relagdo sem hierarquias, em que o professor e o
aluno ensinam e aprendem juntos.

Entretanto, isto ndo significa que o professor ndao ensina e que o
conteudo cientifico ndo é relevante, mas sim que ambos aprendem
mediatizados também pelos seus interesses no mundo. Logo,
consideram-se importantes suas experiéncias prévias em relagdo aos
objetos, ou seja, os conhecimentos de senso comum, que sdo
adquiridos antes e durante a educacdo formal, para entdo relacionar
com o conhecimento cientifico.

Concluimos nesta parte que uma educacgdo s6 tem significado se
for dialdgica e problematizadora, pois isto cria condi¢bes para uma
educag¢do emancipadora que venha a promover a liberdade (aquela
que defendemos anteriormente como uma educa¢do de qualidade,
como pedagogia renovada). Isto é, uma educagdo que construa
condi¢bes para os sujeitos fazerem uma leitura critica do mundo em
que vivem e encontrarem as ferramentas necessarias para muda-lo
naquilo que desejam, ou seja, a acdo pela transformacdo. Uma
educagdo que busque estes objetivos ndo pode acontecer por meio da
educacdo online, dada de forma bancaria, ou como uma pedagogia do
equipamento (PRETTO, 2013) como tem sido uma pratica pedagdgica
comum no cenario da educacdo atual, principalmente quando mediada

por TDIC.
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Por isso, defendemos que a educagdo tenha como fundamento a
proposta de uma Educagao para Liberdade. Que, de maneira resumida,
significa: promover espa¢os de didlogos problematizadores e
horizontais para refletir sobre as questdes e temas circundantes em
nossa sociedade.

Portanto, partimos do pressuposto de que uma formagao critica
deve ser dialdgica e problematizadora e também deve ser aquela
difundida em qualquer contexto educativo, (que hoje é um contexto
com tecnologia, ou seja, de Cultura Digital). Dessa forma, a seguir,
analisamos como os pressupostos da Teoria Critica, Midia-Educagdo
podem contribuir para uma apropriacdo pedagdgica das TDIC no

Ensino de Ciéncias - EC.
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CAPITULO 4 - ENSINO DE CIENCIAS: OS DESAFIOS PARA O USO

]

PEDAGOGICO DAS TDIC

Um dos principais desafios para o Ensino de Ciéncias é uma
Ciéncia para todos, na qual o conhecimento da cultura primeira e o
conhecimento cientifico possam relacionar-se e incorporar como
conhecimentos de ciéncia e tecnologia (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO 2011). Neste sentido, a énfase deste capitulo, estd nas
possibilidades de incorporar nos processos educativos com TDIC os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos contempordneos da
ciéncia. Por isso, busca-se refletir os desafios diddticos do EC para o uso

pedagdgico das TDIC, no processo de ensino-aprendizagem.
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O Ensino de Ciéncias - EC em virtude de sua especificidade e
complexidade recai, ndo raramente, nos paradigmas do modelo
tradicional de educacdo, ou seja, a educa¢do bancéria, citada por
Freire. Neste estudo, principalmente por acreditarmos que o ensino
performatico com TIDC traz a tona a concepg¢do do ensino tradicional,
com alusao apenas para as aulas expositivas, concordamos com Alves

(2010. p.132), quando afirma que,

[...] assumir que o ensino tradicional é sindnimo
de aula expositiva é muito ingénuo e equivocado.
Ensino tradicional ndo é sé aula expositiva, mas
possivelmente uma aula expositiva traz muito de
concepgao tradicional. Este é um cuidado que se
deve tomar. Ndo é renegar a aula expositiva, é
renegar a mensagem subliminar, isto é, a
mensagem da visdo conservadora, acritica e
isenta de valores. E ndo mais ignorar a vida do
aluno e suas interagdes com o mundo real e
aceitar a permanente resisténcia de manter-se
acomodado em uma prética escolar.

Neste sentido, Alves (2010) também destaca que a énfase dada
a visdo positivista da neutralidade da ciéncia, no EC, torna o seu ensino
determinativo, dogmatico, sem espa¢o para colocar em duvida a
ciéncia estabelecida, ou seja, tudo que é ensinado é inquestionavel. Por
isto, o professor assume a funcdo de detentor do saber e transmissor
do conhecimento, ja o aluno, “sem histéria”, é receptor de

conhecimento (ALVES, 2010).
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A preocupacdo excessiva dos professores do ensino de ciéncias
com a sequéncia do livro didatico faz com que o professor ndo ouse
altera-las e fazer escolhas. Isso porque, ndo se autoriza a pensar o
porqué dessa hierarquia de conteudos proposta nos livros ou
programas curriculares. “E um pouco como se ndo pudesse ser de
outra forma” (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, p.124).

Dessa forma, tem-se uma visdo das ciéncias naturais como algo
rigido e fragmentando. Evita-se a possibilidade de relagdo entre o
conhecimento cientifico, a partir da compreensdo dos fendmenos da
realidade, criando um estereétipo da ciéncia como vila e incapaz se ser
apreendida pela maioria, e sim apenas pelos que supostamente tem o
“dom”. Isto favorece que o conhecimento contempordaneo permaneca
distante dos curriculos escolares do ensino fundamental a graduagdo e
as repercussdes, pois ainda sdo bastante timidas as acGes de efetiva
mudanca na pratica de ensino (ANGOTTI, 1999).

Diante disso, preocupados com esta questdao no EC, Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2011, p.122) afirmam que

[...] talvez o primeiro ponto seja reconhecer que
esse aluno é, na verdade o sujeito de sua
aprendizagem; é quem realiza a a¢do, e ndo
guem sofre ou recebe uma agdo [...] S6 é possivel
ao professor mediar, criar condic¢des, facilitar a
acdo do aluno de aprender, ao veicular um
conhecimento como seu porta-voz. E uma coisa
tdo dbvia, que as vezes, se deixa de leva-la em
consideragao.

Neste sentido, Angotti (1999, p. s/n. grifos nossos), coloca ainda

que
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[...] mudangas de conteudos e métodos se
impdem na educagdo formal e informal. O
desafio € no minimo duplo: transpor, traduzir,
elaborar, produzir materiais didaticos a partir da
nova ciéncia, que orienta um novo saber escolar
de ensino/aprendizagem de ciéncias e aplica-los
com chances de sucesso.

N3do obstante, a essas questdes, trazemos também as questdes
da Cultura Digital na Educacdo, que, no ambito deste estudo, sdo: de
que forma a apropriagdo das TDIC estdao no EC, ou seja, como estes
recursos de digitais estdao sendo utilizados no EC? Como tem sido a
formagao dos futuros professores de EC para o uso de TDIC como
ferramentas pedagogicas?

Neste sentido, faz-se necessario ressaltar que, em especial no
Ensino de Ciéncias, a presenga TDIC viabilizou uma larga producdo de
recursos e materiais didaticos digitais com animagdes e simula¢des que
representam os contelddos e conceitos da area. Vale lembrar, que
esses conceitos e conteudos do EC tratam de tematicas complexas para
o entendimento e por isto, na drea, jd fazem parte de diversas
pesquisas.

Dessa forma, todas as fungbes atribuidas ao trabalho didatico
pedagdgico, estdo sofrendo influéncias da cultura digital, pois estamos
diariamente sendo bombardeado com informagdes. E optar por
afirmar e repetir que “este mundo n&o é o da escola que atuo” ou que
“isso esta fora da realidade em que vivo e leciono”, ajuda muito pouco

(DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011. p.341).
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Portanto, uma alternativa viavel na pratica docente para a
superacgdo dessas questdes, para os referidos autores (DELIZOICOV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011) comeg¢a no planejamento didatico,
quando considera essenciais os trés momentos pedagdgicos, tais como:
problematizac¢do inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do
conhecimento.

Em sintese, na pratica pedagdgica a problematizagdo inicial
exemplifica-se por abordar temdticas da cultura primeira, ou seja,
tematicas derivadas do senso comum. A organizagdo do conhecimento
é a possibilidade das tematicas da cultura primeira transformaram-se
em conhecimentos cientificos. E a aplicagdo do conhecimento é o
momento em que os alunos articulam a conceituagao cientifica com as
situagdes reais.

Portanto, um caminho possivel, proposto pelos referidos autores
para a superac¢do desse paradigma de ciéncia fragmentada e rigida é
com elaboragdao de estratégias didaticas baseada nesses trés
momentos pedagdgicos para a organizagdo dos programas de
conteudos das disciplinas e para as praticas educativas. Outro aspecto
relevante é ter uma visdo das ciéncias como uma estratégia para a
criagdo de conhecimentos a partir de eventos e fendmenos do
cotidiano, ou seja, da cultura digital. Haja vista que, entender o
universo simbdlico em que nosso aluno estd inserido e qual a sua
cultura primeira pode facilitar o aprendizado das ciéncias naturais
(DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011. p.135).

Neste sentido, se o professor de ciéncias estiver imerso nessa

realidade tecnoldgica, na cultura digital, tem em maos a possibilidade
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de tornar viavel o ensino e a aprendizagem do conhecimento cientifico
especifico da area, principalmente agugando a curiosidade em relagdo
a compreensdo critica da relagdo ciéncia com tecnologia. Por isto,
afirmamos que, partir do senso comum, relacionar com a cultura digital
o conhecimento cientifico, libertaria o professor que, na maior parte
das vezes ainda privilegia os conhecimentos classicos das ciéncias,
ancorados no passo a passo dos livros didaticos, presos em uma
suposta evolugdao dos livros didaticos, permitindo-lhe pensar e
experimentar o novo.

Enfim, neste capitulo, procuramos descrever os desafios em
torno do ensino de ciéncias, fragmentada e rigida. Para refletirmos
sobre essas questdes em nosso contexto investigado — a disciplina

oferecida aos cursos de licenciatura em Fisica e Ciéncias Bioldgicas.
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CAPITULO 5 — A PESQUISA

=z

Para a andlise deste estudo, optou-se pela metodologia de
Pesquisa-A¢do, norteada pela concep¢do de Investigacdo Acdo (I1A) para
orientar a pesquisa. Neste sentido, pretendemos apresentar o contexto
investigado — a Disciplina, a metodologia de pesquisa, o problema de
pesquisa, os objetivos e os instrumentos de coleta e a andlise dos

dados.
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5.1 - O Contexto Investigado — A DISCIPLINA

A presente pesquisa foi desenvolvida na disciplina de Introdugao
ao Uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢dao na Educagdo.
Esta disciplina é oferecida como optativa pelo departamento de
Metodologia do Ensino — MEN, registrada como MEN5911, para os
Cursos de Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Santa Catarina, no semestre de 2012.1.

A disciplina referencia, em seu Plano de Ensino (ANEXO A), que
objetiva promover uma apropriacdo critica e criativa dos recursos
tecnolégicos do Curso através da vivéncia em situacles de

aprendizagem com o uso de TIC. Para tanto, propde:

e Desenvolver o pensamento critico acerca das midias
na Educacdo, as mudancas na educacdo e seus
reflexos na docéncia no mundo contemporaneo.

e Compreender e dominar a utilizagdo dos recursos das
tecnologias de informagdo e comunicagao disponiveis
no Curso.

e Promover a reflexdo sobre a formacgado de professores,
incluindo a compreensdo das politicas publicas e a
legislagdo vigente.

e Identificar as estratégias individuais de aprendizagem
visando a construcdo da autonomia para o estudo a

distancia.
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De acordo com o Plano de Ensino (ANEXO A), a disciplina
encontra-se organizada de maneira que o aluno possa vivenciar as
diferentes tecnologias disponiveis para, no Moodle, inteirar-se das
recentes discussdes tedricas e experiéncias sobre Educacdo Cientifica e
as Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo. Dentro desta proposta, a

disciplina organiza-se a partir das seguintes atividades:

e Encontros presenciais com os professores da
disciplina;

e Atividades realizadas a distancia através do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVEA): Wiki, Base de Dados;
Férum; Envio de Tarefa;

e Atividades realizadas na Web 2.0: Blog e Facebook;

Desenvolvimento de projeto e socializagdo.

No contexto desta pesquisa, é importante ressaltar que, em um
primeiro momento, tivemos a possibilidade de uma experiéncia piloto
na disciplina, que foi ofertada no semestre 2011-2. Tal vivéncia foi
fundamental para construirmos o detalhamento desta pesquisa, bem
como o replanejamento da disciplina. Essa oferta de 2011-2 foi apenas
no Curso de Licenciatura em Fisica e contava com a participacdo de
dois docentes e de uma estagidaria docente, que se reuniam
semanalmente para o planejamento didatico.

A mesma disciplina foi ofertada em 2012-1 para os Cursos de

Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Bioldgicas, que é o contexto
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investigado desta pesquisa. Contou com a colaboracdo de trés
docentes, duas monitoras e uma estagidria docente, ou seja, a Equipe
Docente. Cabe destacar, que estas duas ofertas, contaram com a minha
participacdo como estagidria docente.

Esta equipe docente realizou reunides semanais para discutir,
analisar, avaliar o processo e o planejamento didatico.

A escolha dessa disciplina, como campo de pesquisa, ocorreu
devido aos objetivos propostos no plano de ensino, principalmente por
primar por uma apropriagdo critica e criativa dos recursos tecnoldgicos.
Outro fator relevante para a escolha da disciplina foi em virtude da
possibilidade de vivenciarmos uma experiéncia de docéncia coletiva no
ensino presencial, com uma proposta de disciplina semipresencial, que

utiliza o Moodle de apoio aos cursos presenciais da UFSC.
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Figura 5 - Disciplina MEN5911 - Introdugao ao uso de TIC na Educag¢do no

Moodle -
< Sistema de Apoio aos
CURSOS PRESENCIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL
MEN5911 01225/01225A/10108 (20121) - Introdugdo ao Uso deTecnologias da Informagéo e Comunicagdo na Educagao

Souto (201101555) (Sair)

Vocé acessou como Ingrid Nicola

" gina MENS911 01225/012: 0108 (20121 Atvar edgdo
Programasio
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INTRODUCAO AO USO DE TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO
o hi mensagens pendentes

Mensagens
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e dados

Participantes 20
B Participantes

Bem-vindo(a) a disciplinat
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conceitual, onde ha artigos, videos, entrevistas, etc.
prépria trajetdria na construco do conhecimento. Perca-se, divirta-sel ;)

Ha segunda parte, logo ababxo,

< i g e 5 .~ dnge

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

A disciplina foi organizada para ser ministrada em dezesseis
semanas, conforme calenddrio académico da universidade. No
primeiro topico da disciplina, é proposto um Mapa Conceitual (figura
6), criado através do software Cmaps Tools'. O Mapa Conceitual da
disciplina, construido pela Equipe Docente, constitui-se em uma “teia”
de contribuicdes e de materiais multimidia sobre as principais

tematicas abordadas na disciplina.

™ 0 software Cmaps Tools encontra-se disponivel em: http://cmap.ihmc.us/download/


http://cmap.ihmc.us/download/
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Figura 6 - Disciplina MEN5911 — Mapa Conceitual

. Comunicasao Publica da Ciéncia e Divulgagho Clentifica
o como etach
s
Relages da Chéncia com o Piblico Globaizacho
FORMAGAO DE PROFESSORES [l £scola de Fraktunt

Retagbes da Ciéncia com o Cotidiano

- -
o
TN
Alfabetizacso Crentifica Tecnologica.
L maca e uma

Sl

Educagio para as Midias

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Portanto, no moodle, a disciplina divide-se em duas partes. A
primeira corresponde ao mapa conceitual com os contetdos didaticos
e, a segunda parte, com as atividades pedagdgicas. De acordo as
orientagcdes apresentadas pela equipe docente no Moodle, “o
desenvolvimento das atividades na segunda parte depende da reflexéo
critica que vocé fard na apropriagdo dos conteudos na primeira”.
(PLANO DE ENSINO — ANEXO A).

A disciplina propds as seguintes atividades:

e Tarefa 1: Introdug¢do a Disciplina e ao AVEA -

corresponde ao primeiro encontro presencial para

tratar sobre a proposta didatica da disciplina;
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e Tarefa 2: Interagdo no Facebook™ - é a apresentacdo
pessoal e profissional utilizando o grupo criado em
uma rede social;

e Tarefa 3: Debate sobre Educagdo Cientifica e TIC — é
uma atividade que utiliza a ferramenta férum para
construcdo coletiva de sentido sobre a Educacgdo
Cientifica e Tecnoldgica e as TIC;

e Tarefa 4: Pesquisa de Artigos Cientificos — é uma
atividade propdem a pesquisa na web de dois artigos
sobre a tematica escolhida pelo grupo e
compartilhamento na ferramenta base de dados;

e Tarefa 5: Ideia Inicial do Projeto — esta atividade
propdem a elaboragdo em grupo de um Projeto de
Divulgagdo Cientifica com o uso de TIC e utiliza a
ferramenta wiki;

e Tarefa 6: Pesquisa de Recursos de TIC (Parte 1) —
pesquisa na web de recursos de TIC (animagdes,
videos, ilustracdes, objetos de aprendizagem, sites e
blogs, etc) sobre a tematica escolhida pelo grupo para
o projeto de Projeto de Divulgagdo Cientifica com o
uso de TIC;

e Tarefa 6: Pesquisa de Recursos de TIC (Parte 2) — ¢é
uma atividade de compartilhamento da pesquisa de

recursos de TIC (parte 1) no Blog* da disciplina.

2 Facebook: rede social disponivel em: <https://www.facebook.com/groups/tic.ufsc.2012/>
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e Tarefa 7: Apresentacdo - é o semindrio de
apresentacdo presencial do projeto e do recurso
desenvolvido sobre a tematica escolhida.

e Tarefa 8: Debate no Facebook — esta atividade
propdem um debate sobre o Papel das Midias na
Divulgacdo Cientifica;

e Tarefa 9: Finalizagdo do Projeto — finalizagdo no
projeto na ferramenta Wiki;

e Tarefa 10: Autoavaliagio — é um instrumento de

avaliagcdo denominado de Rubrica (ANEXO C)

Além disso, a disciplina contou com dois espagos para discussao
denominados de Férum Caos (para assuntos da disciplina em geral) e
Forum de Debate dos Grupos (para a construgdo coletiva do projeto).

A atividade didatica principal desta disciplina, desenvolvida
durante todo o semestre, é a produgao de um projeto de apropriagao
de TIC na Educacéo Cientifica, representado especialmente pela Tarefa
5, desenvolvida na ferramenta Wiki.

A equipe docente propde que esse projeto seja desenvolvido a
partir de um problema pedagdgico de ensino para o planejamento e
apropriacado das TIC com fins educativos, (PLANO DE ENSINO — ANEXO
A). As demais atividades ddo suporte para o desenvolvimento do

projeto, que é dividido em quatro etapas, tais como: definicdo da ideia

3 Disponivel em <http://fisicatecnologiaeensino.wordpress.com/>
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inicial; apresentacdo do recurso e socializacdo; entrega e analise pelos
pares.

No ambito desta pesquisa, recortamos da disciplina
especialmente os espacgos dos féruns (Férum Caos e Férum de Debate
dos Grupos); a Tarefa 5: Ideia Inicial do Projeto; e a Tarefa 10:
Autoavaliagao, que foram compilados e tratado no software WebQDA,
conforme veremos a seguir. Cabe destacar, ainda, que a Tarefa 10:
Autoavaliagdo corresponde a Rubrica™ (ANEXO C), que foi utilizada
pela equipe docente como um instrumento de autoavaliagdo, avaliagao
entre os pares e avaliagdo docente.

Tendo em vista esse contexto, chamamos a atencdo para o fato
de que o recorte dessas atividades da disciplina (Féruns, Tarefa 5 e
Tarefa 10), foi por acreditar que os espacos de investigacdo desta
pesquisa deveriam ser os espacos de didlogo entre os docentes-
discentes e os discentes - discentes, ja que esta pesquisa busca analisar
os desafios e potencialidades da proposta educativa da disciplina, para
promover uma educagao problematizadora, pois, conforme apontamos
anteriormente, um a educagdo emancipadora, para a liberdade, com
uma pedagogia renovada, sé tem significado se for dialdgica e
problematizadora, uma vez que isso cria condi¢Ges para os sujeitos
fazerem a leitura critica do mundo em que vivem, que hoje é digital.

Por fim, disponibilizamos no Anexo B, imagens ilustrativas da

disciplina, pois o acesso a ela no moodle somente é permitido por meio

4 - - s -
Rubrica: Instrumento de Avaliagdo utilizado na autoavaliagdo, avaliagdo entre os pares e
avaliagdo docente. Para mais informagdes, veja no Anexo C.
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de um Jogin e senha, disponibilizados através de um vinculo com a

UFSC, apds a permissdo dos professores responsaveis pela disciplina.

5.2 - A Metodologia de Investigacao

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela metodologia de
pesquisa-a¢do, a partir da concepgdo de Investigacdo-Acgdo (I-A). Neste
sentido, a concepg¢ao de I-A serviu de inspiragdo para o
desenvolvimento de métodos e recursos de coleta de dados para a
investiga¢do qualitativa desta experiéncia.

Justifica-se a abordagem qualitativa em virtude desta buscar
entender os fenOmenos na sua singularidade, complexidade e
particularidade. A pesquisa qualitativa propde uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito (MINAYO, 2001).

Por isto, a escolha desta abordagem deve-se ao fato de acreditar
que o ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados, visto que
0 processo e seu significado sdo os focos principais desta abordagem
(LAKATOS; MARCONI, 2003). E é com base nisso que buscamos uma
aproximacdo com a concepc¢do de I-A para analisar o recorte empirico

desta pesquisa.
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5.2.1 - Por que a Investigagdo- Agao (IA)?

No contorno do movimento internacional denominado action
research®, o psicélogo alemdo Kurt Lewin™ foi o primeiro a utilizar a
terminologia apadrinhada de Investigagdo-Acdo (I-A), como uma nova
concepcdo de investigacdo, em seu artigo “Action Research and

Minority Problems” (COUTINHO, et al. 2009). Ele afirmava que:

[...] quando ndés falamos de pesquisa,
subentendemos “ActionResearch”, quer dizer,
uma a¢do em um nivel realista sempre seguida
por uma reflexdo autocritica objetiva e uma
avaliagdo dos resultados. Uma vez que o nosso
objetivo é aprender rapidamente, nunca teremos
medo de enfrentar nossas deficiéncias. Nao
gueremos a¢do sem pesquisa, nem pesquisa sem
acdo (Marrow 1972, apud Barbier, 2007, p.29).

Para Lewin, a I-A é uma sistematizagdo ordenada em uma
constante espiral ciclica autoreflexiva, que consiste em acdo-reflexdo-

agdo, conforme apresentaremos na seg¢do 5.2.2.

Considerava [Lewin] que era possivel captar as
leis gerais da vida dos grupos através da
observacdo e reflexdo sobre os processos de
mudanc¢a social comunitdria. Usava o termo
pesquisa-acdo para descrever um processo de
investigacdo que se move numa permanente
espiral de agdo-reflexdao (Costa 1991, p.48, apud
Grabuska e Bastos 2001, p.9).

B ActionResearch se traduz para Investigagdo-Acgdo;
'8 Kurt Lewin: Nasceu no dia 9 de setembro de 1892, em Mogilno, na Alemanha, onde se
formou em Psicologia. Para saber mais, acesse: http://pt.wikipedia.org/wiki/Kurt_Lewin
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Entretanto, a morte prematura de Kurt Lewin interrompe seus
trabalhos, possibilitando a retomada dos estudos de action-research
somente apds a Segunda Guerra Mundial. A partir da década de 70,
outras vertentes de investigacdo-acdo foram desenvolvidas,
principalmente em virtude da proposta lewiniana nao carregar o
componente emancipatério, mas pode dizer-se que nas entrelinhas a
preocupacao é em modificar uma determinada situagdo (GRABAUSKA;
BASTOS, 2001).

Diante disso, partimos da concepgdo de Investigagdao-Agao,
baseado nas concepgdes neolewianiana, que tem como principios
basicos o carater participativo, comprometimento com a melhoria da
pratica e impulso democratico, para investigar os desafios de uma
formacdo critica para “futuros” professores do Ensino de Ciéncias,
mediada pelas TDIC.

A I-A preocupa-se com um estudo das a¢des humanas e
situagBes sociais, interpretadas a partir do que esta acontecendo, ou
seja, dos problemas praticos do cotidiano. E partem do ponto de vista
daqueles que estdo agindo e interagindo na situa¢do problema, com o
objetivo de melhorar a qualidade da a¢do dentro dessa. Por isto, neste
estudo, identificamos que os sujeitos que estdo agindo e interagindo na
situacdo problemas sdo docentes (DO) e discentes (DI) da disciplina de
Introdugdo ao Uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢do na
Educagdo.

Coutinho (et al. 2009) afirma que a I-A alimenta-se em uma
relagdo simbidtica com a educagdo e trazem a pratica e reflexdo, como

elementos chaves, que assumem uma relacdo de interdependéncia.
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Isto porque, sobre a pratica educativa, esta sempre implicito o conceito
de reflexdo, ja que a pratica traz inUmeras incertezas e oportunidades
de refletir.

Diante disso, além de compreender e conhecer os problemas
que envolvem suas praticas, os docentes tendem a mudangas de
estratégias, metodologias, objetivos curriculares e valores ideoldgicos
institucionalizados. Por isto, a I-A é um processo de mudanga social. E
Carr e Kemmis (1988, apud COUTINHO, et al. 2009) defendem que a
forma de investigar esteja integrada em uma dimensao critica perante
o social; além de ciéncia pratica e moral, constitui-se também como
uma ciéncia critica.

E importante ressaltar que ndo hd uma Unica concepcdo de I-A.
Por isto, a intencdo aqui, ndo é carregar “uma bandeira metodoldgica”
sobre a concepgdo de investigacdo-acdo na visdo técnica ou da

investiga¢do-agao na visao pratica, pois,

[...] precisamos tanto do conhecimento pratico
como do técnico se quisermos alcangar e
produzir o conhecimento critico, cientifico.
Absolutizando um ou outro, perpetuaremos as
diferengas, as ideologias dominantes e, por seu
turno, a opressdo. A razdo pratica é
conhecidamente mais “pobre” ou mais perniciosa
gue uma razdo puramente técnica (MION;
ANGOTTI, s/d).

Aqui, defendemos, assim como Mion e Angotti (s/d), que, para

producdo de conhecimento cientifico, fazem-se necessarios, tanto
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elementos tanto da razdo técnica, presentes na proposta de Thiollent
(1986), quanto da razdo pratica, apresentados por Schon (1995),
Zeichner (1998), Névoa (1995), Elliott (1990 e 1996), entre outros, para
se alcancar essa racionalidade emancipatdria.

Embora haja diferencas de racionalidade epistemoldgicas,
ambos preconizam que a I-A, seja um processo em que 0s participantes
explorem as suas praticas educativas, com o intuito de uma reflexao
critica para o melhoramento de suas praticas. E é com base nisso que
buscamos, nesta metodologia de pesquisa, analisar o desenvolvimento
da reflexao-agdo na disciplina de Introdugdo ao Uso das Tecnologias
Informagdo e Comunicagdo na Educagdo, em duas dimensdes:

disciplina e metadisciplina, que abordaremos a seguir.

5.2.2 - O Ciclo de Pesquisa em Espiral Ciclica

Para a realizagdo de uma I-A, s3ao necessdrios momentos
sucessivos de planejamento, acdo, observacdo, reflexdo e
replanejamento, etapas que contemplam para além da espiral ciclica
acdo-reflexdo-agdo de Lewin. Esses momentos estdo organizados em
duas dimensdes: a primeira faz “mencdo ao carater reconstrutivo-
construtivo e, a segunda, ao peso discursivo ou pratico do processo”.
(ABBEG; BASTOS, 2005, p.3). Por isto, estas duas dimensGes implicam
em um olhar retrospectivo com intengao prospectiva que formam a
espiral autoreflexiva (ABBEG; BASTOS, 2005).

Nessa perspectiva, cada momento da espiral ciclica tem uma

funcdo. E, de acordo com Abegg e Bastos (2005), o planejamento
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organiza a ag¢do, mas deve ser flexivel em virtude de possiveis
imprevistos. A acdo deve ser orientada pelo planejamento, mas nao se
limitando, pois a acdo deve ser flexivel para suscitar mudancgas. Na
observacgdo, a fungdo de documentar a acgao, é a base documental para
as reflexdes. A reflexdo é o momento retrospectivo, que conduz a
reconstrugao a partir dos problemas da a¢do. Ja o replanejamento é o
planejamento que possibilita, por meio da reflexdao, novas agdes.

Diante disso, também é necessarios contemplar que, de acordo
com Carr e Kemmis (1988. p.177), para a concretizagdao das agoes
praticas da I-A, devem ser considerados trés requisitos fundamentais,
gue sao:

O primeiro, que um projeto tenha
planejado como tema uma pratica social,
considerada como uma forma de agdo estratégica
susceptivel de melhoramento; O segundo, que
dito projeto percorra um espiral planejamento,
acdo, observacgdo e reflexdao, estando todas estas
caracteristicas implantadas e inter-relacionadas
sistematica e auto-criticamente; O terceiro, que o
projeto implique aos responsaveis das praticas
em todos e cada um dos momentos da atividade,
ampliando gradualmente a participagdo no
projeto para incluir a outros afetados pelas
praticas, e mantendo um controle colaborativo
do processo.

Por conseguinte, durante os momentos da espiral ciclica,
Coutinho (et al. 2009), a partir de varios autores, destaca algumas
caracteristicas, objetivos e metas, fundamentais para o

desenvolvimento de uma I-A, que resumimos na Tabela 1.



82

Tabela 1 - Caracteristicas da IA — adaptado de Coutinho (2009)

o Participativa o Analisar o Educadorescomo protagonistas

o Colaborativa o Compreender | ® Articulacdodainvestigagdo e formacdo

o Pratica o |ntervir ¢ Transformar a pratica social ou educativa
o Ciclica o Reformar

o (ritica ¢ Melhorar

* Auto-avaliativa

Fonte: Coutinho, C.; Sousa, A.; Dias, A., Bessa; F., Ferreira, M. & Vieira, S. (2009). Investiga¢do-
acdo: metodologia preferencial nas praticas educativas. Revista de Psicologia, Educagdo e
Cultura, 2 (XIl) , 455-479.

De acordo com Coutinho (2009), a I-A também tem diferentes
formas de realizar-se, pois depende das situagdes, dos contextos, das
pessoas e das condicbes em que se processa. Para tanto, existem trés
modalidades basicas: técnica, prdtica e critica ou emancipadora,
baseadas em diferentes critérios: objetivos, papel do investigador, tipo
de conhecimento que geram formas de agao e nivel de participagao.

Entretanto, neste estudo, partimos da modalidade critica ou
emancipadora, pois, assim como Coutinho (2009), acreditamos que
essa modalidade enquadra-se no paradigma sécio critico, desenvolvido
em um “ambiente de maior colaboragdo social que preconiza uma
forma mais intencional, a mudanga” (p.365).

Além disso, o componente emancipatdrio/critico da I-A destaca-
se na medida em que se impde como um projeto de agdo para a
participacdo na transformagdo social. E, para tal, sdo necessdrias
estratégias de acdo que se adaptem as situagBes educativas da

realidade (COUTINHO, 2009). Essas estratégias de acdo carregam o
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didlogo e a agdo entre os seus pressupostos, para configurar o carater
ciclico da I-A.

Para Latorre (2003, apud Coutinho, et al., 2009, p.32), a espiral
ciclica é “um vaivém — espiral dialética — entre a a¢do e a reflexdo, de
maneira que ambos 0s momentos estejam integrados e se
complementam”. E essa espiral ciclica apresenta momentos de
planejamento, agdo, observagdo, reflexdao e replanejamento que
repercutem o movimento espiralado. E estes momentos, de acordo
com Kemmis (1988, apud Coutinho, et al., 2009) implicam
simultaneamente em uma olhar retrospectivo e prospectivo, gerando
uma espiral autorreflexiva de conhecimento e agdo.

Faz-se necessdrio ressaltar, embora haja uma diversidade de
modelos com propostas interessantes, que adotamos o modelo de
Kemmis (1988) (Figura 3) por acreditarmos que ele contempla o nosso
recorte empirico, que é uma investigacgao realizada por profissionais da
educacdo, sobre a prépria prdtica educacional, a partir de problemas
reais, com o objetivo de uma formagdo critica e transformac¢ao da

situagdo-problema.
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Figura 7 - Modelo de Kemmis (1988) adaptado de Coutinho (2009)

\ REPLANEJAMENTO

W

Fonte: Coutinho, C.; Sousa, A.; Dias, A.; Bessa, F.; Ferreira, M. & Vieira, S. (2009). Investigacdo-
acdo: metodologia preferencial nas préticas educativas. Revista de Psicologia, Educagdo e
Cultura, 2 (XIll) , 455-479.

Nessa perspectiva, na I-A, a acdo e a reflexdo (FIGURA 7) sdo
elementos-chave, que contribuem para o melhoramento do
conhecimento sobre a pratica educativa, sem desprezar a objetividade
e a validade do conhecimento para estabelecer bases cientificas na
pesquisa.

Por isso, a sintese da concepg¢do de I-A e da teoria Freiriana,
neste estudo, tem como objetivo buscar um aporte tedrico para
analisar as possibilidades de como promover a formacgdo critica no
Ensino de Ciéncias na disciplina de Introdugdo ao Uso de Tecnologia da
Informacdo e Comunica¢do. Isto corroborou, também, para a

elaboragdo do modelo conceitual, que é a base para a investigacdo



85

deste recorte empirico de pesquisa, que apresentaremos

detalhadamente na se¢do 5.2.4.

5.2.3 - O Ciclo em Espiral no Contexto Investigado — A ELABORACAO
PARA PRATICA DE PESQUISA

A partir da prética docente e principalmente em fung¢do do
advento tecnoldgico, percebemos que é necessario entender como
podemos nos apropriar de forma critica dos recursos tecnolédgicos na
educagdo. Elaboramos ideias, objetivos e possiveis problemas de
pesquisa, porém de forma muito ampla, que nao partia dos problemas
do contexto investigado. Entao, iniciamos a investiga¢ao na disciplina
de Introdugdo ao Uso de Tecnologia da Informagdao e Comunicagao do
semestre 2011-2, no Curso de Licenciatura em Fisica da UFSC. Neste
projeto piloto, construimos o nosso ciclo de investigacdo para a pratica,

que identificamos da seguinte forma (FIGURA 8).
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Figura 8 - Representac¢do do Modelo de Kemmis (1988) nesta Pesquisa

\\ REPLANEJAMENTO

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

O planejamento, que tem como fung¢do a organizagdao da agao,
na pratica, foi investigado nas reunides de planejamento da disciplina.
Logo, a a¢do, que é guiada pelo planejamento, busca-se durante o
desenvolvimento da disciplina. A observagdao foram os registros
documentais da acdo, propriamente ditos que pretendemos obter a
partir das pautas semanais, atas, gravacGes e a transcricdo dos
didlogos, durante as reunides da equipe docente para o planejamento
e nos encontros presenciais com os discentes. A reflexdo, que conduz a
transformagdo da situagdo problema, pretendemos buscar nos didlogos
entre a equipe docente e da equipe docente com os discentes, os
momentos que promoveram ou ndao uma educagdo dialdgica

problematizadora. Ja o replanejamento, que é construido a partir da
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reflexdo do planejamento, por isto, pretendemos destacar em alguns
momentos apods a disciplina 2011-2, ou seja, ja objetivando uma
contribuicdo para uma préxima edicado de 2012-1.

Portanto, identificamos, em um primeiro momento, que o ciclo
de uma I-A, na nossa pratica de pesquisa, apresentava-se

detalhadamente da seguinte forma (TABELA 2):

Tabela 2 - Detalhamento do Ciclo de I-A na Pesquisa

MOMENTOS comMmo ONDE

DO CICLO I-A

PLANEJAMENTO | e Construgdo do Plano de | e Reunides da Equipe
Ensino; Docente

e Elaboragdo das
Estratégias didaticas;

ACAO e Atuacdo da Equipe e Duranteo
Docente desenvolvimento da disciplina
OBSERVAGCAO e Reunides de e Pautas;
planejamento e Atas; Gravagoes;
e Transcrigoes
REFLEXAO e Dialogos entre e Encontros Presenciais
Docentes-Docentes; e Reunides da Equipe
Docentes-Discentes; e Docente

Discentes-Discentes

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

A partir do momento de replanejamento, conseguimos definir
melhor o problema desta pesquisa, que consiste em: Como promover a
formagdo critica através das tecnologias digitais da informagao e
comunicac¢do no Ensino de Ciéncias? Este problema de pesquisa surgiu
somente durante a experiéncia no projeto piloto desta pesquisa,

realizada em 2011-2.
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E importante ressaltar que a metodologia de I-A, também
contempla os instrumentos de coleta de dados de uma pesquisa social
(MINAYO, et.al, 2003). E, para responder ao problema de pesquisa, a
partir dos objetivos delimitados, tém-se como recursos de coleta dados
a observagdo participante e entrevistas semiestruturadas.

A observagao participante consiste na técnica da observagao
direta, que implica na participagdo do investigador no contexto para
compreender determinado fendmeno em profundidade (COUTINHO,
2008). Diante disso, GIL (2012) propde um detalhamento sobre a
observagdo participante, afirmando que ela pode ocorrer de duas
formas distintas: natural, quando o observador pertence ao espago
investigado; e artificial, quando o observador integra o espaco com o
objetivo de investigar. Dessa forma, observacdo participante, neste
estudo, ocorre na forma natural, pois a investigadora pertence ao
grupo e ao espago investigado. Neste sentido, a observagao
participante natural ocorreu nas reunides semanais da equipe docente,
nos encontros presenciais com os discentes e no moodle da UFSC.
Cabe destacar que apenas nas reunidoes e nos encontros presenciais foi
utilizado um gravador.

A entrevista semiestruturada, como técnica de coleta de dados,
destina-se a obtencdo de informacbes acerca dos sentimentos e
experiéncias dos entrevistados acerca do desdobramento do assusto
de pesquisa (GIL, 2012). Diante disso, a entrevista semiestruturada
(APENDICE B) foi realizada somente com os docentes da disciplina e
também foi utilizado o gravador. Entretanto, a entrevista com um

docente, devido a questdes de logistica, foi transformada em um
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guestionario com perguntas abertas e enviada por e-mail. Mas, o
instrumento aplicado com esse docente, em linhas gerais, tem o
mesmo objetivo da entrevista semiestruturada aplicada com os demais
docentes.

E importante ressaltar que todos os participantes envolvidos
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
(APENDICA A). Por isso, a identidade dos participantes nos extratos dos
dados foi preservada, sendo identificados somente pela fungdo
(docente ou discente), acompanhando por letras, seguindo a ordem

alfabética.
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5.2.4 - O Modelo Conceitual

Apods construir este primeiro olhar sobre o ciclo na pratica de
pesquisa, duvidas, questionamentos e inquietagdes foram surgindo.
Por isto, diversas modificagdes ocorreram, até chegarmos a
delimitagdo na qual as categorias de analise do ciclo classificam-se em:
contexto e didlogo, como pré-requisitos para uma reflexdo e agdo,

conforme representado abaixo (FIGURA 9).

Figura 9 - Categorias de Analise
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Fonte: Elaborado pelo autor (a).

As categorias de analise, contexto e didlogo, foram criadas,
porque partimos do pressuposto de que o desenvolvimento de uma
consciéncia critica deve partir da identificagdo de situagOes
desafiadoras ou problemas do contexto pelos proprios individuos.

Assim como, o didlogo é a condi¢cdo necessaria para os individuos
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pronunciarem-se, denunciarem-se, confrontarem-se a respeito do
mundo, da existéncia em sociedade para a constru¢do ou ndo de um
sentido coletivo. A reflexdo e a acdo sdo categorias resultantes dessa
base (contexto e didlogo) porque quando se objetiva a emancipacgdo
para transformacao politica e social do sujeito critico, esses elementos
devem ser uma constante, pois uma pratica que exclui a reflexao e a
acdo nao é uma educac¢do dialdgica problematizadora. Entretanto, no
modelo, essas categorias apresentam-se divididas, mas isto ndo quer
dizer que desfavorecemos um em detrimento de outro ou que exista
uma hierarquia, pois ambos sdao fundamentais e complementares.

Os desdobramentos dessas categorias ocorrem de diferentes
formas na dupla dimensdo desta pesquisa, isto é, na andlise da
disciplina e da metadisciplina (FIGURAS 10, 11, 12 e 13).

Em linhas gerais, tanto na dimensao da disciplina (FIGURAS 10 e
11) quanto na dimensdao da metadisciplina (FIGURAS 12 e 13), o
objetivo é compreender as possibilidades de uma formagdo critica
através da apropriagdo das TDIC no EC, a partir da percepgao dos
envolvidos, ou seja, na relagdo Docente - Discente (DO-DI), Docente-
Docente (DO-DO) e Discente-Discente (DI-DlI).

Mais especificamente, na dimensdo da disciplina, o objetivo foi
analisar a disciplina e as formas da apropriacdo das TDIC pelos DI, para
resolver um problema pedagédgico do Ensino de Ciéncias, através do
projeto da disciplina.

Na dimensao da metadisciplina, buscamos analisar as

estratégias diddticas e a disciplina como espacgo de possibilidade para a
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formacdo critica, a partir da perspectiva da equipe docente no
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo.

Cabe destacar que a palavra metadisciplina foi um termo criado
a partir das reunides pedagdgicas pela prépria equipe docente, com o
objetivo de refletir sobre a disciplina. Outro aspecto importante é que
utilizaremos a palavra disciplina duplamente, um para referenciar a
Disciplina de Introdugao ao Uso das Tecnologias da Informagao e
Comunicagdo na Educagdo, e outra para referenciar a dimensao da
disciplina.

No dmbito do modelo conceitual (disciplina e metadisciplina)
(FIGURAS 10, 11, 12, 13), criamos, para cada categoria — Contexto,
Didlogo, Reflexdo e Acdo — criamos indicadores diferentes. A criagdo de
indicadores diferentes para cada elemento fez-se necessdria na medida
em que os mesmos representam o desdobramento de cada categoria
em duas dimensdes diferentes. Ou seja, o que identificamos ser
necessario para analisar como o contexto, didlogo, reflexdo e agdo,
desenvolve-se na disciplina a partir da perspectiva dos envolvidos.

No modelo, além dos indicadores, temos a delimitagdo de
variaveis. Neste sentido, as varidveis sdo os desdobramentos dos
indicadores e elementos, ou seja, “como se representam”, nos espagos
da disciplina, a presenca dos pressupostos essenciais para a formagao
do sujeito critico.

Ainda no modelo, tem-se a classificacdo de lugar, que

|II

identificamos como um “termémetro observavel”. Por isto, indica onde
(na disciplina) verificamos a existéncia das categorias, indicadores e

variaveis. Como exemplo da andlise deste estudo, trazemos um
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fragmento do modelo da dimensdo da Disciplina (FIGURA 10), para
destacar que todo o tratamento dos dados no software WebQDA segue
0 padrdo das categorias de analise estabelecidas no modelo conceitual.
A andlise da categoria 1-Contexto, assim como as demais, pode referir-
se somente aos indicadores 1a — 1b — 1c e 1d, com as suas respectivas
variaveis. Por exemplo: 1 — Contexto + la: Aproximagdo do tema do
projeto a sua area - pressupdem que esta andlise sera de elementos
que apresentem uma aproximacdo de temas de interesse e/ou relagdo
do contexto com o projeto de TIC. Outro aspecto relevante é que os
espacgos descritos em local indicam o recorte dos lugares na disciplina

que serdo analisados as categorias, indicadores e variaveis.

Figura 10 - Fragmento do Modelo Conceitual — Dimensao da Disciplina —
Contexto

DISCIPLINA
CATEGORIA INDICADOR VARIAVEL LOCAL

1.cAplicagdo do projeto no contexto; | =  Desdobramento do projeto -> contexto;
1.d - Compartilha contetido efou *  Troca efetiva do conteddo/informag3o;
i o prépria;

Fonte: Elaborado pelo autor(a)
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Figura 11 — Categoria de Andlise — Dimensao da Disciplina: Contexto e o

Dialogo
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Fonte: Elaborado pelo autor(a).
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Figura 12 - Categoria de Andlise — Dimensdo da Disciplina: Reflexdao e Agao
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Fonte: Elaborado pelo autor(a)
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Figura 13 - Categoria de Analise — Dimensdo da Metadisciplina: Contexto e

Dialogo
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Fonte: Elaborado pelo autor(a)
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Figura 14 - Categoria de Andlise -Dimens3o da Metadisciplina: Reflexdo e

Agao
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Fonte: Elaborado pelo autor(a)
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5.2.5 - O Software de Apoio a Analise Qualitativa

No processo da pesquisa, deparamo-nos com algumas
dificuldades. A primeira delas foi da inclusdo da dimensdo da
metadisciplina na pesquisa. No andamento da disciplina, observamos
qudo rico estava sendo a experiéncia na perspectiva da equipe docente
e da disciplina como este espaco problematizador para a docéncia.
Comegamos a coletar os dados (ex. gravacdo das reunides da equipe
docente) e pensar estratégias de pesquisa que culminaram na criacdo
do segundo modelo, a dimens3ao da metadisciplina.

Ademais, ndo apenas o crescimento da pesquisa com mais uma
dimensdo de analise, a dimensdo da disciplina apresentou outro
desafio, que foi a grande quantidade de dados. Na coleta de dados, que
ocorreu especialmente nos espacos de interagdo social, obtivemos uma
enorme quantidade de dados que, junto com sua riqueza, trouxeram a
dificuldade de tratamento deles dentro de uma metodologia
qualitativa.

Passamos, entdo, a buscar alternativas de softwares de apoio a
pesquisa qualitativa e encontramos o Web Qualitative Data Analysis—
WebQDA", desenvolvido pelos investigadores Francislé Neri de Souza,
Antonio Pedro Costa, Anténio Moreira, entre outros colaboradores

(FIGURA 15).

17WebQDA, disponivel em www.webgda.com/software



http://www.webqda.com/software
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Figura 15 - Tela Inicial do Software WebQDA
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Fonte: Elaborado pelo autor(a).

De acordo com Neri de Souza e Moreira (2011), esse software
proporciona o apoio a analise qualitativa dos dados de pesquisa através
da utilizagdo de arquivos em diferentes formatos, como: documentos
em textos, video, audio e imagens. O WebQDA apresenta trés
estruturas bdsicas de funcionamento, que sao: fontes, codificacdao e
questionamento (FIGURA 15).

Na primeira estrutura, a fonte, é possivel a insercdo e
organizagdo dos dados de pesquisa (recursos de textos, video, dudio e
imagens). De acordo com o formato do arquivo de dados, é possivel
organizar em trés tipos de pastas: fontes internas, fontes externas e
notas.

Entretanto, no ambito desta pesquisa, utilizamos somente a
pasta de fontes internas (FIGURA 16) para a inser¢do e a organizagao
dos dados. Nado utilizamos recursos de imagem, video e dudio que o

software possui, pois as entrevistas ja estavam transcritas e



100

organizadas em arquivo de texto. Por isto, criamos subpastas,
nomeadas em: comentarios da disciplina, documentos da disciplina,
encontro presencial, entrevistas, féruns, projeto na wiki'®, reunides
docentes e rubrica. Cada subpasta contém o material coletado no

moodle da disciplina e nas entrevistas com os docentes.

Figura 16— Organizag¢ao dos dados no WebQDA
. ®
A
WEBLO DA "%

verso 200

¥ ¢ Fontes Internas

B

[>]

Comentdrios das
" svidades

> Gocpina
»¢® Encontro Presencial
»¢® Entrevistas

» g Fdrum

»¢® Projeto na Wiki

Reunides da Equipe [
Docente

» g Rubrica —

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

BWiki: uma ferramenta de atividade do moodle, que possibilita a escrita colaborativa
hipertextual, ou seja, com a utilizagdo de diferentes recursos digitais como: fotos, video,

audio, links, etc.
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A segunda estrutura, a codificacdo, também é subdivida em
categorias: nés livres, nds em arvore, descritores e classificagdes. Para
os desenvolvedores, é na codificagdo que o utilizador cria as categorias
e indicadores de andlise para codificar os dados, pois a codificacdo é a
ligacdo direta com as fontes (SOUZA; COSTA; MOREIRA, 2011).

A forma de codificagdo das fontes no software ocorre através da
selecdo de palavras, frase ou paragrafo do texto, imagem ou video.
Portanto, apds selecionar o trecho desejado, é possivel codificar nas
categorias e indicadores criados, bem como realgar as codificagles e
verificar onde os itens foram codificados, conforme a FIGURA 17. O
WebQDA utiliza o mesmo padrdo de barra de edicdo dos softwares

normalmente usados para edi¢do de textos.

Figura 17-Sistema de Codificagdo dos Dados
Férum Debate do...

ﬁ, Editar Visualizar
\‘ﬁr Texto f Codificacio

qual seria esta solucdo? Porgue tentei instalar e ndo consegui, ai o discente R também o tentou e ndo
conseguiu...

[»]

Por Discente |: Pessoal, vamos nesta semana adiantar mais 0 nosso trabalho escrito...vi que alguem
jamaodificou o gqueeutinhainiciado ;). vamos modificar, ajudar e compartilharas ideias para concluirmos
essa etapa ]

Por Discente |: Discente J, voviu o gfizemos na wiki..fiqgue a vontade pra editar la... —

Por Discente | Pessoal , o frabalho esta quase todo escrito. vamos nos ajudar, discente J voce chegou
awveroque eu e o discente R fizemos?

Mo inicio nosso foco era mais o Brasil, mas ao longo do trabalho optamos porvalorizar o CERN, mas
os cientistas estdo 14, e esta exploracdo podera ser feita na criacdo do moodle, nas questies quevamos
fazer, nas tarefas enfim....

Fonte: Elaborado pelo autor(a).
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No software, utilizamos, no sistema de codificacdo, somente a
categoria nés em arvore, pois ela permite a hierarquizacdo em nds e
sub-nés, que se organizam em tdpicos aglutinadores de ideias
(WebQDA-Manual Utilizador, 2013)".

E interessante informar que o momento da criagdo do modelo
conceitual (FIGURAS 11, 12,13 e 14) antecede a descoberta e utilizagdo
desse software. Por isto, os elementos, indicadores e varidveis ja
haviam sido criados para o modelo conceitual e foram apenas
transpostos para o WebQDA. E como investigamos a dupla dimensao -
disciplina e metadisciplina, estas categorias e indicadores também

estdo separados (FIGURAS 18 e 19).

Figura 18— N6s em Arvore — Disciplina
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‘ 1d - Compartilha contetido e/ou infermacao propria
v & >-Didlogo

‘ 23- Relacionamento Horizantal

A 20- Didlogo Aberto/informal

‘ 2c- Negociagdo de Ideias
v & 3 Reflexio

‘ 3a- Reconhecer o problema
m ‘ 3b- |dentificar alternativas ao problema com uso de TIC
& codificagio v s pcEo
Ay &4 4a- Escolha da Solucio
‘ 4b- Acdo para a Mudanca
> . METADISCIPLIMNA

4]

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

' Disponivel em: https://www.webgda.com/software/ManualUtilizador.pdf
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Figura 19 - N6s em Arvore — Metadisciplina
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A 23 Relacio Horizontal

A4 20- Didlogo Aberto/informal

A 2c- Negocizcio de ideias
v & 3 Reflexdo

A 33-Reconhecer o problema

A 30- dentificar alternativas ao problema
v 8 4 AcEo

A 13- Escolna da Solugdo

A 45- Agho para Mudanca

A 4c - Reflexdo para uma nova aco

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Utilizamos também, no sistema de codificagdo, a categoria
descritores. Esta categoria subdivide-se em: base de dados e casos. Na
base de dados, separamos em equipe docente e discente. E neste
espaco que os envolvidos nesta pesquisa recebem a identificacdo pela
funcdo, acompanhado de letras do alfabeto, como, por exemplo:
Docente X, Discente A, (FIGURA 20), conforme mencionamos

anteriormente.



Figura 20— Descritores — Base de Dados — Classifica¢cdo dos Sujeitos de

Pesquisa
Home Tipo Referéncias
v . Equipe Docente Codificacio 111
&8 Docente X Codificagio | 25
&8 Docente Z Codificagio | 49
&8 Docente ¥ Codificagio | 13
&8 Docente W Codificagio | 10
&8 Docente U Codificagio | 10
&8 Docente K Codificagio | 10
&8 Docente - ndo identificado Codificacio | 2
v &8 Discentes Codificagio | 122
& Discente A Codificacio | 9
& Discente B Codificacio |0
& Discente C Codificacio | 5
& Discente D Codificacio | 7
& Discente £ Codificacio | 12
&4 Discente F Codificagie | 10
&4 Discente G Codificagio | 0
&8 Discente H Codificacio | 4
&8 Discente | Codificagio | 26
& Discente J Codificagio | B

Fonte: Elaborado pelo autor (a).
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Logo apds, utilizamos, para atribuir outras informagdes aos

docentes, discentes e as atividades da disciplina, as classificacGes. Por

exemplo, para os docentes, criamos itens como: area de formagdo do

docente, Ensino de Ciéncias (EC) ou Ndo Ensino de Ciéncias (N EC) e

sexo feminino ou masculino (FIGURA 21).
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Figura 21- Classificag¢do atribuida aos Docentes
Home

¥ i DOCENTES

¥ & frea de Formac&o da Equipe Docente
A néo aplicavel
A n3o atribuido
A Docents EC
A Docente [ EC

v & Sexo
A néo aplicavel
A n3o atribuido
A DO - Feminino
A DO - Masculino

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Para os discentes, também atribuimos classificagdes sobre a
area de formacdo, por exemplo, se é licenciado em Fisica, Biologia ou
outras. Atribuimos também classificaces em relagdo ao grupo e a
tematica do trabalho, a qual os discentes pertenciam na disciplina, por
exemplo: Grupo 1 — Fisica de Particula; Grupo 2 — Energia e Vida; Grupo
3 — Neurociéncia; Grupo 4— Radioterapia e Cancer; Grupo 7 — Energia
Nuclear.

Na ultima estrutura, hd o questionamento, que tem como
objetivo questionar os dados na sua forma bruta ou codificada
(WebQDA-Manual do Utilizador, 2013). De acordo com os
desenvolvedores, o sistema de codificacdo é o cérebro do WebQDA, e o
sistema de questionamento é o coragdo (WebQDA-Manual do

Utilizador, 2013 p. 66). A partir dessa representacdo ilustrativa dos
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desenvolvedores sobre o software com um corpo humano (o cérebro e
coragao), acreditamos que o sistema de fontes seria o sistema nervoso
central. Por isto, para que o conjunto (cérebro, coragdo e sistema
nervoso central) do software funcione, o detalhe mais importante é a
elaboracdo de questionamento para os dados. De acordo com os
desenvolvedores, é necessario formular perguntas e questdes que
relacionem e integrem os dados (fontes) e as categorias (codificagdo)
com as questGes da investigacdo (pesquisa) (WebQDA-Manual do
Utilizador, 2013 p. 65, grifos nossos).

Assim, o software conta com quatro opgGes de questionamento
dos dados, que sdo: pesquisa de palavras mais frequentes, pesquisa de
texto, matrizes, matrizes triangulares e pesquisa de cddigo. Porém,
nesta pesquisa, utilizamos somente as op¢des de matrizes (FIGURA 22)
e pesquisa de cddigo (FIGURA 23). As matrizes servem para o
cruzamento das codificagdes, através de trés dimensdes: linhas,
colunas e restrigGes, bem como é possivel escolher o tipo de relagdo (E,

0uU, NAO).
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Figura 22- Pesquisa de Matrizes

@ 2 Tigo Criado em Criato por Modificato em
» ¢ Palavras Mais Frequentes 06-10-2013 20-1251
» @ Pesquisa d Texto 1 | E-Metadisciplina- DocenteiDiscente+Conterto Matiz 05-10-2013 15:35:40 8L 08-10-2013 16.38:34
¥ @ latmes 1 | E-Discipiina- Docente/Discente+ Didlogo Matiz 05-10-201318:2338 L 06-10-2013 185242
» o lalrizes Triangulares ‘[ E-Metadisciplina - DocentziDisoznte + Didlogo Matriz 06-10-2013 18:25° #BL 06-10-2013 18:47:43
» ¢ Pesquisa 2 Cinigo 7 | ou-pisciplina DoDCanterta Matiz 05-10-2013 18: L 06-10-2013 18:50:4
1 | ousetadiscipina-DoDk Contesto Matiz 051020131 = 06-10-201321:24:38
7} | ou- Discipline- DO+ Disloge Matiz 05-10-2013 1 = 06-10-2013 185304
7} | ou-etadiscipina+DODI-Didiopo Matiz 05102013 1 = 06-10-2013 185420
1 | E-Wetatiscplina-Docerte-Enresta-Refierio Matiz 05-10-201318:0233 = 06-10-2013 180427
1 | ouMetadisciplina-Docente-Entrevista+ Refleein Matiz 05-10-201319:05:14 L 08-10-201321:25:33
[ —— Matiz 05-10-2013 19:08:28 = 06-10-201321:25:59
1 | ousietadiscipline-Docentes-EntieistasAcio Matiz 05-10-201319:10:45 L 06-10-2013 18:10:15
1 | £ Discipiina+Refiexia+ Grupo de DOIDI+Prajeto Wik Matiz 051020131 = 06-10-2013 19:40:25
odificagio b | - Hetasisciplinasago de-Docentes Matiz 06-10-2013 20:01:30 = 06-10-2013 202802
Y — 7 | E-Metadisopiina- 4gi 4b-Dosentes Matiz 05-10-2013 20:04:48 = 06-10-2013 202832
ale Ao Matiz 05-10-2013 20:08:15 = 06-10-2013 202742
s i | 7 | £- Wetadisciinas Referzn 32+ Docenes Matiz 06-40.201320:40:53 8L 06-10-2012 202704
a0 prablema) na metadiscipina? § =4 | £ piscipiina- DocenteDiscente+Contexto Matiz 06-10-201316:31:15 8L 06-10-2013 16:38:23
1 | E- Disciplina ~Ag30 42+ Discentes Matiz 05-10-2013 20:48:20 L 06-10-2013 202513
<

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Diferente das trés dimensdes da matriz, na pesquisa de cddigo, é
possivel fazer o cruzamento dos nés codificados em diversas
dimensGes. Para os desenvolvedores, a pesquisa de codigo auxilia na
construcdo de respostas para as questGes de investigagdo (Manual do

Utilizador, 2013).

Figura 23— Pesquisa de Codigo

Ve 2 Criado em Criado por Modificado em
» @ Palavas Mais Frequentes C Disciplina+contexto+aproximacio do tema do projeto Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 225001 ABL 04-10-2013 23.09.45
» @ Pesquisa de Texto ﬂ Disciplina+contexto+ exposicio do praprio contexto Pesquisade Cadigo | 04-10-2013 2255131 ABL 04-10-2013 225237
v @ latizes ﬂ Disciplina+tontexto+apiicacio do projato no contex Pesquisade Codigo |  04-10-2013 225355 ABL 04-10-2013 23:08:47
» @ latrizes Triangulares ﬂ Disciplina+conterto+ compartiina contedda e/ou inf Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 225515 ABL 04-10-2013 225515
» ¢ Pesquisa de Cidigo ﬂ Disciplina+tidlogo+relacio horizontal Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 22:53:01 ABL 04-10-2013 22:53:01
ﬂ Disciplina+didlogo+ didlogo abertoinformal Pesquisa de Cddigo 04-10-2013 23:00:22 ABL 04-10-2013 23:00:22
a Disciplina+didlago+negociacio de ideias Pesquisa de Cddigo 04-10-2013 230123 ABL 04-10-2013 230123
a Disciplina+reflexéo+ reconhecer o problema Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:02:36 ABL 04-10-2013 23:02:36
a Disciplina+reflexéo+identificar aftemativas ao pr Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:0353 ABL 04-10-2013 23:0353
a Disciplina+acio+escolha da solugio Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:05:28 ABL 04-10-2013 23:05:28
a Disciplina+acdo+acio para mudanca Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:06:20 ABL 04-10-2013 23:06:20
a Wetadigciplina+contexto+abertura e flexibilidade Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:22.02 ABL 04-10-2013 23:2227
a ntexto+inclus 3o das Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23.2413 ABL 04-10-2013 23.47.22
a Wetadisciplina+didlogo+relagio horizontal Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23:25:32 ABL 04-10-2013 23:27.50
a didlogo+didlog: Pesquisa de Cadigo 04-10-2013 23.2052 ABL 04-10-2013 23.2052

Fonte: Elaborado ;;elo autor (a).
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Antes de apresentarmos as questdes que utilizamos na pesquisa
de matriz e de cédigo, cabe ressaltar que, quando mencionamos os
elementos contexto, didlogo, reflexdo e acdo em determinada questao,
estamos principalmente nos referindo a todos os indicadores de cada
elemento, pois sdo eles que o caracterizam. Por isto, a representagao
de cada indicador vem acrescida de numeros e letras, conforme as

figuras 24 e 25, abaixo.

Figura 24— Detalhamento da Disciplina
v & DisciPLINA

v & 1- Contexto

" 1a- Aproximacio do tema do projeto com a sua drea

" 1b- Exposicio do proprio contexto

" 1c-Aplicacdo do projeto no contexto

" 1d - Compartilha contelddo efou informacio propria
v & 2-Didlogo

" 2a- Relacionamento Horizontal

&4 26- Didlogo Aberto/informal

& 2c-Negociacio de Ideias
v & 3-Reflexio

" 3a- Reconhecer o problema

" 3b- Identificar alternativas ao problema com usao de TIC
v & 4 AcEo

&8 43-Escolha da Solugio

" 4b- Acdo para a Mudanca

Fonte: Elaborado pelo autor (a).
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Figura 25- Detalhamento da Metadisciplina

v &4 1- Contexto

_" 1a - Abertura e Flexibilidade no Curriculo

" 1b-Inclusdo das necessidades especificas das dreas no planegjamento
v & 2-Didlogo

&8 23- Relacio Horizontal

A8 26- Didlogo Abertolinformal

&8 2c- MNegociacio de ideias
v &8 3-Reflexio

&8 33 - Reconhecer o problema

.‘ 3b- Identificar alternativas ao problema
v & 4 Acko

M8 43 - Escolha da Solugdo

A8 10- AcEo para Mudanca

&8 4c-Reflexdo para uma nova acio

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Até o momento, apresentamos as formas de coleta e tratamento
de dados, através da anadlise de conteido dos discursos com a
codificacdo, a partir das variaveis pré-determinadas.

A partir do momento em que todas as fontes de dado foram
codificadas segundo nossas categorias, pudemos, com a ajuda do
software, operar cruzamentos automaticos nesses dados. Por isto,
através da estrutura de questionamento, comeg¢amos, finalmente, a
responder algumas perguntas de pesquisa. Ao retomarmos 0 Nosso
problema de pesquisa (Como promover a formagdo critica através das

tecnologias digitais da informag¢éo e comunicagdo no Ensino de
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Ciéncias?), desdobramos esta pergunta em mais cinco questoes, tais

como:

e Houve mais reflexdo e agdo na dimensdo da disciplina
ou na dimens3do da metadisciplina?

o Houve mais reflexdao onde existiu contexto e didlogo?

e Houve mais a¢do onde existiu contexto e didlogo?

o Areflexdo e a agdo foram proporcionais?

e Houve mais contexto, didlogo, reflexdo e ag¢do no

inicio, meio ou fim da disciplina?

Tendo em vista estas questdes, criamos questionamentos
especificos para a pesquisa de matrizes. Por isto, os questionamentos

que orientam a pesquisa de matrizes, na dimensdo da disciplina, sdo:

e Quais sdo as contribuicdes dos docentes e discentes
no contexto (1a+1b+1c+1d)?

e Houve didlogo (2a+2b+2c) na relagdo DO-DI e DI-DI?

e Qual a perspectiva dos discentes e docentes sobre a
reflexdo (3a+3b) e a acgdo (4a+4b) no projeto de

apropriagao das TDIC no EC?

Em geral, as questdes da disciplina e da metadisciplina seguem a

mesma logica, mas o que as diferem sdo os indicadores, varidveis e
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lugares. Para tanto, as questdes orientadoras da pesquisa de matrizes

na dimensao da metadisciplina s3o:

e Nas reunibes da equipe docente, foram discutidas as
guestdes relativas a inclusdo do contexto (1a+1b)?

e Houve didlogo (2a+2b+2c) na relagdo DO-DO?

e Quais os desafios da equipe docente sobre a reflexdo
(3a+3b) e agdo (4a+4b+4c) no projeto de apropriagdo
das TDIC na disciplina?

e Quais as diferencas da reflexdo (3a+3b) e acdo
(4a+4b+4c) dos docentes do EC e N-EC?

e Qual a perspectiva dos DO na agdo (4c)?

N3do utilizamos questionamentos especificos na pesquisa de
cddigo, pois o objetivo era ter visdo geral de cada elemento, indicador,
variavel e lugar nas duas dimensdes. Desta forma, o questionamento
principal para a pesquisa de cédigo é: qual a opinido dos DO e DI sobre
o contexto (1), didlogo (2), reflexdo (3), acao (4)?

Cabe retomar que esta questdo contempla o nosso objetivo
geral de pesquisa, que consiste em: analisar o desenvolvimento da
reflexdo-acdao na disciplina, em duas dimensées: na disciplina e na

metadisciplina.
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Contudo, observamos que o software20 proporcionou evidenciar
um apoio além da andlise qualitativa. Na pesquisa de matrizes, através
da sua forma de exportacdo (em planilha) também ¢é possivel uma
analise quantitativa (através de grdficos) dos dados. Por isto, na
préoxima sec¢do, apresentamos mais detalhadamente o cruzamento dos
dados nas matrizes, a pesquisa de cddigo e a forma como traduzimos
os dados qualitativos para quantitativos em cada elemento, indicador,

variavel e lugar.

*° para a utilizagio do WebQDA, é necessério a aquisicio de uma licenca, por isto o acesso se
da através de um Jogin e senha. Dessa forma, disponibilizamos, em video, uma apresentagao
sobre como tratamos os dados desta pesquisa no software. Video disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/0B dw4MgBEvWgS3pkcCOtWUQS5NFU/edit?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/0B_dw4MgBEvWgS3pkcC0tWUQ5NFU/edit?usp=sharing
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CAPITULO 6 - A ANALISE DOS DADOS - A PARTIR DO MODELO
CONCEITUAL E DO SOFTWARE WEBQDA

Neste capitulo, apresentamos os dados tratados no WebQDA, e
a investigagdo feita a partir do modelo conceitual, com o intuito de é:
analisar o desenvolvimento da reflexdo-a¢do na disciplina de
Introdugdo ao Uso de Tecnologias da Informagéio e Comunicagdo na
Educagdio, oferecida para os Cursos de Licenciatura em Fisica e
Ciéncias Bioldgicas (UFSC), em duas dimensées: na disciplina e na
metadisciplina. Para melhor organizacGo e andlise dos dados, os
resultados serdo apresentados a partir da dimensdo da Disciplina e da
dimensGo da Metadisciplina, com os seus respectivos elementos,
indicadores, varidveis, lugares e questbes orientadoras das pesquisas

de matriz e das pesquisas de cddigo.
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Em sintese, nos reportamos a fundamentacdo tedrica que
apresentamos nos capitulos iniciais para extrair o que compreendemos
como um EC de qualidade, que seria dado através de uma educagdo
dialégica problematizadora. E isso significa que para promover a
reflexdo e a agdo, s6 seriam possiveis se houvesse a inclusdo do
contexto e o didlogo nas praticas educativas. Identificamos que uma
resposta possivel para a promogao da formacao critica através das TDIC
foi desenvolvida na disciplina analisada, pois no seu ensejo pretendia
trabalhar, através da vivéncia, uma apropriagdo critica e criativa das
TDIC no ensino de ciéncias (Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Fisica).

Portanto, nos debrugamos para investigar a oferta da disciplina
na busca de identificar a existéncia das quatro categorias elencadas
como determinantes para a formacdo critica: contexto, didlogo,
reflexdo e ag¢do. Para além de uma busca de simples existéncia,
procuramos conhecer como elas haviam ocorrido, a partir da
observacdo e da percepgao de docentes e discentes.

Esta apresentagdo organiza-se em duas se¢bes principais para
cada dimensdo. Cada segdo contém os questionamentos orientadores
utilizados na pesquisa de matriz e na pesquisa de cédigos com os
extratos dos dados obtidos através do WebQDA, assim como o0s
resultados representados em graficos e tabelas.

Cabe retomar, que os dados apresentados nessa analise, foram
também pré-selecionados depois do tratamento. Fez-se necessario
este recorte devido a imensa quantidade de dados obtidos no

instrumento de apoio a analise qualitativa e quantitativa — WebQDA.
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Por isto, disponibilizamos no Anexo D uma forma de acesso aos dados

tratados na integra.

6.3.1 - Dimensao da Disciplina

Os dados coletadas na dimensdao da disciplina, nas quatro
categorias contexto, didlogo, reflexdo e ag¢do, apontam para a
percep¢do dos envolvidos (DO e DI) sobre as possibilidades de
apropriagdo das TDIC no EC desenvolvidas na disciplina de Introducgdo

ao uso de TIC na Educacdo.

6.3.1.1 - Contexto

De acordo com Freire (2011a) a identificacdo das situacdes
desafiadoras ou problemas do préprio contexto sdo o primeiro desafio
da ascensdo da ingenuidade para a criticidade. A disciplina propunha
em alguns momentos que os alunos fizessem escolhas a partir da sua
area e interesse (como a definicdo do tema do projeto) ou que
expressassem uma conexao do conteldo trabalhado na disciplina com
sua proépria realidade. Mas estes momentos planejados de inclusdao do
contexto realmente aconteceram?

Portanto, seria relevante saber se o contexto dos alunos esteve
incluido na disciplina e como. Isto é, desde uma aproximacdo da
disciplina ao contexto do aluno (sua vida, futuras aplicacbes do

contelido em seu campo de trabalho, etc.) e/ou na outra direcdo, do
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contexto para a disciplina, isto é, na abertura e acolhimento do
contexto do aluno na disciplina (exposicdo de sua realidade,
compartilhamento de experiéncia propria, etc.).

Portanto, na categoria contexto investigamos os indicadores

(1a+1b+1c+1d) conforme mostra a Figura 25.

Figura 26 - Contexto
v & DIsCIPLINA

1- Contexto

.‘ 1a- Aproximacao do tema do projeto com a sua drea

. 1b- Exposicio do proprio contexto
.‘ 1c- Aplicacio do projeto no contexto

.‘ 1d - Compartilha conteddo efou informacio propria

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Algumas perguntas surgiram apos a identificacdo de como esta
categoria esteve presente na disciplina. Por exemplo: teve mais
reflexdo e acdo na dimensdo da disciplina ou na dimensdo da
metadisciplina? Conforme mencionamos na se¢do 5.2.5 (O Software de
Apoio a Andlise Qualitativa e Quantitativa) esta questdo era muito
ampla e abrangia as duas dimensdes. Portanto, fez necessaria a criagao
de novos questionamentos para cada dimensao.

Para tanto, partimos do primeiro questionamento da matriz, que
é: Quais sao as contribui¢ées dos docentes e discentes no contexto

(1a+1b+1c+1d)?
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Tabela 3 - Disciplina = Contexto + Docentes +Discentes

1 3 2 1

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Nesta andlise (TABELA 3), inserimos nas linhas os descritores
Equipe Docente e Discentes e nas colunas todos os nds em arvore
referente ao contexto. Identificamos através deste cruzamento que os
dados que se destacam na equipe docente, referem-se apenas ao
indicador 1d — compartilha contetido e/ou informag&o prépria.

No extrato (QUADRO 1), é possivel perceber que esse é o
momento onde os docentes apresentam opgdes de ferramentas
disponiveis na web e referéncias bibliograficas para o desenvolvimento

do projeto de apropriacdo das TDIC.

Quadro 1- Extrato dos Dados - Contexto (1d)

Docente W: Porém vocés tem a opg¢dio de baixar o moodle e instalarem
em algum pc, pq o moodle é um software livrre, mas requer algunas
orientagbes  técnicas que  vocés podem  encontrar  no
http://moodle.org.com.br

Docente Z: Muito bom! Lembrem-se que do Cesar Lattes. E um nome
brasileiro importante na Fisica de particulas pela participagdo na
descoberta do Meson-Pi. Podemos ajudar a colocd-lo em contato
(virtual!) com pesquisadores espalhados pelo pais. Um bom
levantamento serd necessdrio.

Fonte: Dados de Pesquisa
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Logo, na matriz, em relacdo aos discentes, sobre: 1la-
aproximag¢ao do tema do projeto com sua area; 1b — exposi¢cao do
préprio contexto; 1lc- aplicagio do projeto no contexto e 1d -
compartilha contetido e/ou informagdo propria. E possivel perceber
um numero maior de informagdes, principalmente em 1b e 1d. Os
momentos mais evidentes de (1b) exposicdo do prdprio contexto e (1d)
compartilhamento de contelddo, estdo destacados no extrato dos

dados (QUADRO 2 e 3).

Quadro 2 - Extrato dos dados — Contexto (1b)

Por J: Desculpe a demora, mas ainda estou me habituando a esse
ambiente. Da minha parte a proposta do trabalho estd boa.

Ndo Identificado: e estamos numa universidade do qual usa esse
sitema para o seu ensino a ditancia e presencial, inclusive o aplicagéo.
Por Discente O: Discente L, estava pensando em fazer um
detalhamento melhor no uso de radiofarmacos jd que tenho muita
coisa sobre o assunto. Vou elaborar um “projeto” te apresentar em
nossa proxima reuniao, acho melhor elaborar isso em alguns assuntos

do que difar redirecionando muitas vezes em links externos.
Fonte: Dados de Pesquisa.

Assim, como os extratos do indicador 1d (QUADRO 3), na relagado
DO-DI, os extratos na relagdo DI-DI, também revelam uma preocupacao
excessiva com a o recurso tecnoldgico que os DI utilizaram para

desenvolver o projeto.
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Quadro 3 - Extrato dos Dados - Contexto (1d)

Ndo identificado: Hd um dvd bem legal de fsc de particulas

Por Discente I: OHH... nGo ndo equipe, o chamilo ndo precisa ser
baixado e instalado é so se registrar tbm e é bem melhor que o pral...
Ndo identificado: eu peguei um video sobre a as particulas
elementares, o que vocé acha?

Por Discente R: Video -

http://www.youtube.com/watch Pv=5qzXWLhbPMk

Aula -
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=1872
3

Simulador do LHC -
http://www.particledetectives.net/LHC/LHC project.htm

Ndo identificado: videos sdo sempre bons né... eu peguei um game
SPRACE game...acho q poderiamos colocar como uma tarefa

Ndo identificado: Postei dois artigos que tratam da Neuroeducagéo,
acredito que sdo significativos para que possamos analisar a produgéo
de uma hipermidia.

Fonte: Dados de Pesquisa

Dessa forma, essa andlise mostra que a disciplina oportunizou
estes momentos, ficando evidente que a escolha da tematica do
projeto de apropriacdo das TDIC partiu da area de interesse (Fisica ou
Biologia) dos DI. Assim como, os DI também expressam desejos e

necessidades e dificuldades particulares, ou seja, o seu contexto.
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6.3.1.2 - Didlogo

A concepgdo Freiriana tem o didlogo como uma das categorias
centrais da educagdo como pratica da liberdade. O didlogo ndo impde,
ndo maneja, ndo domestica, ndo sloganiza. (FREIRE, 2011b, p.228). A
disciplina propunha momentos de didlogo, nos féruns, nos encontros
presenciais e nas tarefas. Mas é necessario saber se esses momentos
eram de um didlogo aberto e informal através de rela¢des horizontais
entre os DO-DI e os DI-DI para a negociacdo de ideias ou a construgao
de um sentido coletivo. Portanto, nesse elemento investigamos os

indicadores (2a+2b+2c) conforme a Figura 26.

Figura 27- Didlogo
v &8 DISCIPLINA

> &8 1- Contexto
2-Dialogo
&4 23- Relacionamento Horizontal
@8 2b- Didlogoe Aberto/informal
M 2c- Negociaco de deias

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Nessa analise, partimos do questionamento que orienta a
pesquisa de matriz: Houve didlogo (2a+2b+2c) na relagao DO-DI e DI-

DI?
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Tabela 4 - Disciplina = Dialogo + Docentes +Discentes

Matriz 2a 2b 2c
Equipe 1 1 0
Docente

Discentes 3 4 3

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Entretanto, através desta matriz (TABELA 4) percebemos os itens
apresentados neste cruzamento eram insuficientes para demonstrar se
realmente houve didlogo, principalmente na relagdo DO-DI. E
importante ressaltar, que a codificacdo dos itens do didlogo tornou-se
um pouco fragil nessa pesquisa, nas duas dimensdes (disciplina e
metadisciplina). Isto porque, optamos por marcar os trechos que
também eram pertinentes também ao didlogo, no contexto, reflexdo e
ag¢do, conforme apresentaremos a seguir.

Entdo, esta situagdo, ndo pode ser identificada como se nao
houvesse um didlogo, pois, conforme apresentamos em todos os
extratos dos dados, os momentos sdo de didlogo nas relagdes DO-DI;
DO-DO; DI-DI. Mas, ndo estdo devidamente codificados nos
indicadores.

Diante disso, optamos por trazer os extratos da propria
codificacdo, que por ndo apresentarem restri¢ées de (linhas X colunas X
relacdo), permitem uma demonstracdo mais efetiva dos itens
codificados no didlogo na disciplina. Na codificacdo do no 2a

(QUADROS 4, 5, 6) temos evidéncias do relacionamento horizontal,
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didlogo aberto/informal e negociacdo de ideias entre DI-DI para a

construcdo do projeto de apropriagao de TDIC no EC.

Quadro 4 - Extrato dos Dados - Didlogo (2a) na relagao DI-DI

RELACIONAMENTO HORIZONTAL (2a)

Por Discente I: Entdo o recorte estd definido ;]

Por Discente R: nossa, sua ideia é muito boa mesmo, sé temos q ver
como faremos isso.

Por Discente J: Gostei da ideia, mas como faremos isso?

Por Discente I: Discente J, vocé viu o que fizemos na wiki.. fique a
vontade para editar Id..

Por Discente I: Pessoal, o trabalho estd quase todo escrito, vamos nos
ajudar, discente J vocé chegou a ver o que eu e o discente R fizemos?
Ndo Identificado: jd vou comegar a mudar nosso objetivo na wiki, mas
vou esperar a opiniéio do discente J.

Por Discente I: Pessoal, ja coloquei as questdes do discente E no moodle
que estamos criando... deem uma olhadinha ld. Jé abri um glossdrio tb
e vou fazer o book, alguém de vocés na pesquisa da semana passada
pegou videos?

Por discente R: Nossa ficou étimo, muito bom.

Fonte: Dados de Pesquisa
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Quadro 5- Extrato dos Dados - Dialogo (2b) na relagao DI-DI

DIALOGO ABERTO/INFORMAL

Ndo Identificado: J o que vocé acha?

Por Discente R: Por mim estd tudo certo entdo, s6 esperando a resposta
doJ

Por Discente I: Entdo, pessoal gostaram da ideia do moodle?

Ndo Identificado: Qual a opinidio de vocés segundo os artigos que
compartilhamos na semana 57

Por Discente H: Eu acho dtimo, nosso tema e muito amplo por isto é
fdcil se perde, aos pogos conseguimos os objetivos.

Por discente E: Entdio pessoal vamos comegar nosso texto
fundamentado na hipermdia como tecnologia para divulgagcdo da
ciéncia, no nosso caso neurociéncia?

Por Discente M: Discente D!! Me respondeee!! Eu jd editei todo o site, e
editei também o trabalho aqui na Wiki. Veja se estd bom assim.. Dé
uma olhada o no site, e editei ele do que jeito que achar melhor.. jd
coloquei todo o conteudo em links, aora falta por figuras e tal, néo
coloquei tuas referéncias porque elas ndo estdo padrdo.. entdo se
puder cloque ld no texto.

Por Discente D: Old M... Desculpe ndo responder antes, apesar de
trocarmos alguns e-mails.

Fonte: Dados de Pesquisa
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Quadro 6 - Extrato dos Dados - Didlogo (2c) na rela¢do DI-DI

Discente F: Entdo, estou trabalhando agora no projeto. Vamos tentar
juntar o que tinhamos ja na wiki com a apresenta¢do que vocé fez no
prezi.

Discente F: acho que temos que rever todos aqueles 7 itens listados, se
ficaremos realmente com todos eles;

Discente F: apresentacdo que vocé fez refere-se somente ao item 6? E
bastante coisa, talvez possamos sintetizar;

Discente F: o que vocé achou da proposta dos videos sobre
behaviorismo?

Discente F: agora detalhando a sua apresentacdo. No slide sobre
neuroeducagdo, o que vocé pretende falar sobre aqueles tdpicos?
Neuroética, relagéio corpo-mente?

Discente E: Sugestdo; Se vocé (entendeu? Se ndo vamos a mais
esclarecimentos) entendeu vamos a ag¢do. Eu continuo a trabalhar no
prezi e vocé a colocar estas ideias construidas aqui na wiki do nosso
grupo. Se vocé concorda com este fio condutor, fa¢a sugestdes que eu
vou junto. Vamos ver se conseguimos terminar esta tarefa.

Ndo Identificado: Dei uma analisada no que produzimos até aqui, achei
interessante colocar algo sobre a importdncia de um diagndstico
precoce do céncer, o que facilita muito o tratamento, o que vocé acha?
Quanto as referéncias coloco no padréo em breve.

Por Discente M: Achei 6tima a ideia do diagndstico precoce! Podes

editar isso no site?
Fonte: Dados de Pesquisa

Na relagdo DI-DI mesmo com a falha no sistema de codificacdo
desse indicador, percebemos que houve um didlogo aberto e informal
através de mensagens trocadas principalmente nos espagos de
interagdo da disciplina, como férum do Moodle, com o intuito de uma
organizagdo para o trabalho em equipe e a negocia¢do de ideias para

construgdo de um sentido coletivo no projeto de apropriagdo das TIDC
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no EC. Nos extratos dos dados podem ser percebidas duas
circunstancias significativas. A primeira trata da importancia dada para
a opinido de todos sobre o desenvolvimento do projeto. O segundo
trata do relacionamento horizontal entre os DI, ou seja, da
informalidade no didlogo.

Na relagdo DO-DI (QUADRO 7), também percebemos momentos
relevantes para os indicadores (2a+2b+2c), que tratam de dois aspectos
significativos. O momento em que os DO chamam os DI para interagir
nos espacos da disciplina, que no extrato remete a uma atividade no
Facebook®’. E também o momento trata da problematiza¢gdo dos DO
sobre o contexto (DI) em torno do conteldo, ou seja, contextualizar as
experiéncias de vida com o conhecimento cientifico. Este panorama

nos faz retomar o que Freire (2011b, p.143),

numa visao libertadora da educagdo, o conteudo
programatico parte e nasce dele, em didlogo com
os educadores, reflete os seus anseios e
esperangas. A investigacdo da tematica como
ponto de partida do processo educativo, com o
ponto de partida de sua dialogicidade.

Quadro 7 - Extrato dos Dados - Dialogo (a+b+c) na relagdo DO-DI

RELACIONAMENTO HORIZONTAL (2A)

Ndo Identificado: Essa é uma sugestdo apenas... mas o que é
importante mesmo é vocés saberem o que querem em termos de
divulgagdo cientifica de maneira ampla, e ai a gente ajuda!

Por Discente L: Obrigada pela dica profesor, serd muito util para com
nosso objetivo.

L A turma possui um grupo no Facebook chamado TIC na Educagdo - UFSC, que também foi
utilizado para o desenvolvimento de uma atividade da disciplina. Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/tic.ufsc.2012/



https://www.facebook.com/groups/tic.ufsc.2012/
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Dialogo Aberto/Informal (2b)

Ndo Identificado: Percebemos que a turma toda ainda néo estd
habitando o espaco do Facebook. Ainda. Acreditamos que devido a
entrada tardia, a adaptacdo a modalidade, entre outras coisas, podem
ter contribuido. Mas entendemos que as pessoas que estdo ali se
envolveram na atividade e estdo interagindo. Aproveitamos este
momento paa nos aproximar, criar vinculos, e isto conseguimos, mesmo
ndo torcendo para os mesmo times!

Ndo Identificado: E aqueles que nd estiveram presentes ainda hd
tempo. Mesmo sem avaliacdo, ndo percam a oportunidade de estarmos
juntos, ali no Facebook.

Negociag¢ao de Ideias

Ndo Identificado: Poderiamos ver a possibilidade de baixar ele e
colocar legendas em portugués (claro que se for permito e legal). Fica a
ideia para o grupo.

Fonte: Dados de Pesquisa

6.3.1.3 - Reflexdo

Para Freire (2011b), a educagdo como pratica da liberdade
implica em um constante ato de desvelamento que resulte na inser¢do
critica do individuo na realidade (contexto) O didlogo é selo do ato
cognoscente desvelador da realidade. Por isso, entendemos que todo o
aprendizado deve estar associado a tomada de consciéncia, pois a
reflexdo e a¢do quando auténticas tratam do individuo e suas relagées
com o mundo visando as transformagdes.

Dessa forma, o questionamento que orienta a pesquisa de
matriz na reflexdo (FIGURA 28) é: Qual a perspectiva dos discentes
sobre a reflexdo (3a+3b) e a a¢do (4a+4b) no projeto de apropriagao

das TDIC no EC?
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Figura 28 - Reflexdo

v & DISCIPLINA
> & 1- Contexto
= &8 2-Didlogo

A 3a- Reconhecer o problema

M 30- |dentificar alternativas ao problema com uso de TIC

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

E importante ressaltar, que esse questionamento também
abrange também a Ac¢do (4a+4b). Pois, partimos do pressuposto que
criticos poderemos ser, na medida em que vivermos a plenitude da
reflexdo e a acdo, isto é se nossa acdo envolver uma critica reflexdo
(vice-versa), ou seja, a praxis.

Entretanto, para um recorte mais detalhado versaremos, apenas
sobre os aspectos envolvem a reflexdo (3a+3b). Trataremos dos
aspectos que envolvem a reflexdo (3a+3b) e a¢do (4a+4b), no final da
andlise dos dados da dimensado da disciplina apresentada na (segdo
6.3.1.5).

No ambito desta pesquisa é relevante saber se a reflexao
(3a+3b) esta envolvida nos processos educativos da disciplina. Isso é, se
os DI escolheram a tematica do projeto, se esta escolha trata de um
problema relevante para o EC.

Desse modo, criamos novos questionamentos orientadores para
a pesquisa de matriz (TABELA 5). Para isto, utilizamos duas pesquisas

de matrizes, com os seguintes questionamentos:
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[ERY
—

Qual a perspectiva dos Discentes sobre (3a-reconhecer

o problema) na disciplina?

L/

Qual a perspectiva dos Discentes sobre (3b-identificar

alternativas ao problema) na disciplina?

Logo, o questionamento 1, refere-se ao indicador 3a-
reconhecer o problema, ou seja, para identificar como os DI
escolheram o tema do projeto de apropriacdo de TDIC para o EC, bem
como se eles identificam a relevancia do tema escolhido para o ensino,

codificados apenas na rubrica e projeto Wiki.

Tabela 5 - Disciplina =Reflexdo 3a

[uny
»

R P P R N R O R N P R O R
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o O »r O O o

Fonte: Elaborada pelo autor (a).

E importante ressaltar, que os Discentes B, G, O, P, Q e S,
desistiram durante a disciplina, realizando apenas algumas tarefas na
disciplina. Isso porque os mesmos nao foram retirados dos dados. Mas
tem-se no total 12 alunos ativos (Discentes A, C, D, F, H, |, J,L, M, N e
R).

O aspecto relevante desta pesquisa, apresentado no Quadro 8, é
a preocupacdao de dois grupos, especialmente do Discente A,
pertencente ao Grupo 2) e o Discente D do Grupo 4 em relacionar os
aspectos fisicos e bioldgicos na tematica do projeto. Isso demonstra um
acolhimento e respeito as diferencas. Cabe destacar, que a equipe
docente solicitou que a formacgdo de grupos abrangesse as duas areas,
mas somente esses grupos sentiram-se aptos e confortaveis com a

integracdo das areas.
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Quadro 8- Extrato dos Dados - Reflexdo (3a) Discentes A, C, D, F, H

RECONHECER O PROBLEMA (3A)

Discente A: Buscamos associar este tema, tanto os aspectos fisicos
quanto os bioldgicos as novas tecnologias educacionais a fim de criar
um ambiente de estudo moderno e propricio a conscientiza¢éo do
alunos acerca da origem de se ter fontes limpas e renovdveis de
energia elétrica.

Discente C: A justificativa da escolha do tema estd baseada ndo na
apresentagdo do conceito de usinas hidrelétricas ou de mata ripdria, e
sim na importante que o tema pode adquirir. Sendo assim, a
justificativa do tema estd fundamentada no fato de este ser complexo e
remeter a atitude que serd tomada com relagcdio a solugdo energética
do pais.

Discente D: O objetivo de nosso projeto esta claro pela na maneira que
foi montado que é relacionar o céncer ao seu tratamento lindando
tanto com assuntos bioldgicos e fisicos simultaneamente, fornecendo
informagdes de uma forma mais clara possivel levando a informag¢des
importantes para todo tipo de publico.

Discente F: Considerando a importéncia da neuroeducag¢do como
campo emergente e das contribuicées que esta pode dar para o ensino
e para a prdtica docente,

Discente H: Procuramos um tema que relacione as disciplinas de fisica e
biologia, o Sol esta presente em todos os aspectos de nossa vida sem
ele seria impossivel nossa vida sobre a terra, para compreender a
ciéncia precisamos sempre comegar pelo mais simples para logo
encarar o mais complexo.

Fonte: Dados de Pesquisa.

Os extratos dos Discentes I, J, R (QUADRO 9), também segue na
mesma linha dos Discentes A, C, D, F, H (QUADRO 8). Entretanto, o
Grupo 1, com o tema do projeto Fisica de Particulas, € composto
somente por discente do curso de licenciatura em fisica. Mas, eles

apresentam um recorte bem definido, visto que a preocupacdo deles é
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com o ensino de fisica moderna e a formagdo de professores para

ensinar este conteldo. Ou seja, eles identificam além do tema, o

publico alvo do projeto e a ferramenta adequada para este publico.

Quadro 9 - Extrato dos Dados - Reflexdo (3a) Discentes |,J e R

Discente I: Fisica de particulas é um assunto do qual ndo possui muito
dinamicidade ja que o mesmo por exemplo, ndo pode ser facilmente
exemplificado em uma aula tradicional. Outro aspecto que justifica é
que uma das preocupagbes educacional atual, é a importéncia da
contextualizagdo fisica no dmbito de temas atuais, para estudantes de
ensino médio. Muitos professores atuais, ndo obtiveram a
oportunidade de, em graduagdo, estudarem fisica moderna fisica de
particulas.

Discente J: como foi citado Fisica de Particulas é um tema muito atual.
Como foi mostrado no projeto o LHC é um investimento muito grande
com a participa¢do de cientistas do mundo todo, portanto saber um
minimo desse contetdo é necessdrio tanto para a divulgagdo cientifica
como das novas tecnologias! Com o projeto é possivel transmitir um
conhecimento atual e polémico a aluno do ensino médio e inicio do
superior na drea das extas.

Discente R: A iniciativa de introduzir a fisica moderna no ensino médio
através deste probjeto traz ndo somente para o aluno, mas para o
professor uma compreensdo sobre o assunto, ja que hoje ainda existem
professores que trabalham com fisica e que ndo sdo graduados

especificamente em fisica, assim tendo pouco entendimento nesta drea.
Fonte: Dados de Pesquisa

No Quadro 10, percebe-se que o entendimento do que se refere
a escolha do tema e a relevancia do ensino para area, ficam citadas a

partir do senso comum para os Discentes M e N.
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Quadro 10 - Extrato dos Dados - Reflexdo (3a) Discentes M e N

Discente M: Escolhemos o tema por estar bastante na Midia e ser de
interesse publico. Falar de doenca é sempre interessante para a
comunidade, ainda mais o cdncer que é uma doenga que esta muito em
alta. Falar sobre o tratamento dessa doenga também é algo que chama
muito a atengdo, pois todos querem se livrar dessa doenga.

Discente N: A escolha do tema partiu da importéncia do mesmo para a

vida na Terra.
Fonte: Dados de Pesquisa

Todavia, em geral, percebemos através dos extratos o quanto os
DI preocuparam-se em contemplar no projeto, as questdes propostas
pela equipe docente na disciplina, sobre: qual a importancia deste
tema? Qual o problema de ensino deste conteddo? Como as TIC podem
contribuir para resolver este problema pedagdgico? E isso, é um fato
relevante, € um primeiro passo para o entendimento das TDIC como
ferramentas pedagdgicas para o EC.

Em relagdo a segunda questdo do elemento reflexdo, sobre: qual
a perspectiva dos Discentes sobre (3b-identificar alternativas ao
problema) na disciplina? O indicador 3b, no dmbito da disciplina,
refere-se exclusivamente a escolha do recurso de TIDC para resolver o
problema de ensino. Obtivemos na matriz, o total, oito respostas

relacionada a esta questao, conforme a Tabela 6.
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Tabela 6 - Disciplina = 3b Discentes

o ©O » O O OB B OO B B O O O KB KB O kR, ©

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

O grupo 1, com o tema Fisica de Particula, utilizou o moodle do
Laboratdrio de Novas Tecnologias — LANTEC para criar uma disciplina
com atividades didaticas sobre a tematica. Os Discentes | e R, afirmam

na rubrica (ANEXO C) que a escolha do moodle como recurso para
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atender o objetivo pedagdgico de proporcionar outro olhar para a
tematica Fisica de Particulas no ensino, conforme apresentamos no

(QUADRO 11).

Quadro 11 - Extrato dos Dados — Reflexdo - (3b) Discentes | e R

Discente I: Suprindo as necessidades que o conteudo fisica de particulas
requer, com exemplos visuais, interagdo e maior entendimento. A falta
de informag¢do de muitos professores atuais, podem ser algo relevante
para a contrugdo do material diddtico virtual, pois facilita no dmbito de
interagdo e exemplicagdo.

Discente R: E por outros motivos como a visualiza¢Go dos aspectos
relacionados ao tal assunto, pois para demonstrar a fisica das
particulas em um experimento real é um tanto dificultoso jé que esses
aspectos sdo microscdpicos e ndo visiveis, assim uma ferramenta virtual
possibilita a visualizagdo e a compreensdo destes fenémenos fisicos.
Ndo Identificado: As possibilidades que o recurso nos dd para a
visualizagbio e a compreensdo do tema de dificil visualizagdo em uma
aula tradicional. A intera¢do entre ambos colaboradores, aluno-
professor- aluno, possibilitando novas pesquisas e compartilhamento

de conhecimento entre essas interagdes.
Fonte: Dados de Pesquisa

Na escala de avaliacdo da equipe docente na rubrica, a proposta
do grupo foi excelente, em virtude de que o grupo para atender o
objetivo proposto (dificuldade de ensino de fisica de particula) fez o
uso correto do moodle e experimentaram grande parte das
ferramentas de atividade. Cabe retomar, que este grupo no Quadro 2
(Extrato dos dados — Contexto 1b) colocam em questdo o fato de
estarem em uma universidade que utiliza o moodle. E isso, nos faz

perceber a relevancia da aproximacdo entre o contexto e a reflexdo.
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O Grupo 2 (QUADRO 12), composto pelos discentes N, A, e H,
escolheram a ferramenta Blog para desenvolver o objetivo pedagdgico
para o ensino do tema Energia e Vida.

Entretanto, eles apenas apresentam aspectos positivos em
relagdo a ferramenta, ficando evidente a dificuldade de utilizar a
ferramenta para resolver o seu problema de ensino do tema. Para eles,

o que essa ferramenta representa esta descrita no Quadro 12.

Quadro 12 - Extrato dos Dados - Discentes N, A, H - Reflexdo (3b)

Discente N: O Blog é uma ferramenta super prdtica, na qual facilita a
interatividade conteudo/aluno.

Discente A: O Blog é uma ferramenta étima para quem néo possui
conhecimentos especificos para construgdo de sites, etc. Contudo, ele se
fez completo para os nossos objetivos.

Discente H: Nosso produto promove aprendizagem através de leitura,

videos, animagdes, textos.
Fonte: Dados de Pesquisa

Para a equipe docente, a escolha desta ferramenta para a
temdtica atende “pouco” objetivo pedagdgico do grupo, pois nao
permite a interagdo com o usudrio, ja que a BLOG foi utilizado como
repositério de conteudo.

O Grupo 3 com a temadtica Neurociéncia, composto pelos
Discentes F e E, escolheram o “Prezi”?? como ferramenta. Porém, os

mesmos ndo identificam na rubrica um objetivo pedagédgico para o uso

desta ferramenta com a tematica escolhida. Por isto, a avaliacdo

22 s . " ~ ~ <A .

Prezi: é uma ferramenta que permite a criagdo de apresentagdes de forma dindmica com a
possibilidade de inser¢do de diversos recursos, tais como: imagens, videos, links, etc. Esta
ferramenta encontra-se disponivel em: http://prezi.com/



http://prezi.com/
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docente para este grupo foi classificada como pouco, pois o problema
apresentava-se mal definido, bem como ndo houve uma apropriagao
critica e criativa do recurso de TDIC. Cabe ressaltar, a codificacdo da
pesquisa de matriz sobre este grupo ndo apresentou extratos.

O Grupo 4 Radioterapia e Cancer, composto pelos Discentes Q,
M, D. Para desenvolver o projeto o grupo criou um site, afirmando que
o objetivo pedagdgico era que o site fosse fonte de informagdo sobre o

tema (QUADRO 13).

Quadro 13 - Extrato dos Dados — Discentes D e M - Reflexdo (3b)

Discente D: Um dos fatos limitantes que encontramos foi que nosso
objetivo era levar informagdo de forma clara aos leitores, portanto foi
preciso utilizar uma linguagem mais simples possivel o que implica que
temos que omitir informagdes que para a compressdo necessite um
conhecimento mais elaborado.

Discente M: Criamos um site para colocarmos contetdo para o publico.
O uso de troca de experiéncias também cabe no site, pois deixamos
nosso e-mail para lermos a histdria, e apds isso colocarmos no site. Mas
a proposta principal é o conteudo para a comunidade em geral.
Discente M: o obetivo era que o site fosse uma fonte de informagéo
sobre o tema Cdncer e Radioterapia e ela cumpriu com o seu papel.
Discente M: sim criamos um site para colocarmos conteudo sobre o

tema para o publico.
Fonte: Dados de Pesquisa

A avaliagdo docente, sobre este grupo reflete sobre o fato dos
mesmos terem aprendido uma nova ferramenta (site do Google), isso é
um aspecto significativo. Mas ndo houve uma apropriacdo inovadora,
no sentido de ser diferente dos os espagos ja existente na web, que

também tratam destes assuntos da mesma forma. Assim como, o
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espago criado poderia apresentar outros recursos como fotos e video,
etc., ou seja, uma linguagem hipertextual.

O Grupo 7 com a tematica Energia Nuclear, era composto
somente pelo Discente L devido a desisténcia de alguns alunos. O
Discente L, ndo realizou a autoavaliagdo na rubrica. Porém, de acordo
com a avaliagdo da equipe docente, “0 mesmo soube explorar a
ferramenta, inclusive a ideia de linha do tempo foi boa”, tornando-se
assim a avaliagao excelente.

Os dados apresentam que a disciplina promoveu espagos para
que os DI escolhessem a tematica do projeto a partir de um problema
relevante para o EC.

Entretanto, o que fica evidente, é que esse é um processo mais
moroso, principalmente por tratar da complexidade do EC com TDIC.
Isso nos faz retomar a questdo apontada por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p.127),

[...] a maioria dos professores da area de ciéncias
naturais ainda permanece seguindo livros
didaticos, insistindo na memorizacdo de
informag0es isoladas, acreditando na importancia
dos conteudos tradicionais explorados e na
exposicdo como forma principal de ensino.

Enfim, acreditamos que o entendimento das possibilidades e o
potencial transformador que o EC com TDIC possui, requer mais tempo
para ser incorporado, principalmente quando objetiva-se a superacgdo

da ciéncia como neutra e linear.
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6.3.1.4 - Agao

Para Freire (2011b) o ato de refletir e agir ndo pode reduzir-se
ao mero ativismo ou verbalismo, ndo podem prescindir do
conhecimento critico, mas deve prescindir da inadidvel promocéo da
ingenuidade em criticidade. E exatamente porque seu fazer é agdo é
reflexdo, é a praxis, é a transformacgao.

Dessa forma, seria relevante analisar se a escolha da solugdo do
grupo para atende a demanda especifica do tema, ou seja, se a escolha
do recurso atende o objetivo pedagdgico, assim como a analise dos DI
sobre este processo, enquanto sujeitos.

Conforme mencionando anteriormente, o questionamento que
orienta a pesquisa de matriz na reflexdao e agdao é: Qual a perspectiva
dos discentes sobre a reflexdo (3a+3b) e a agdo (4a+4b) no projeto de
apropriacao das TDIC no EC?

No entanto, assim como na reflexdo (se¢do 6.3.1.4), na pesquisa
sobre o elemento agdo (FIGURA 29) criamos o questionamento: Qual a
perspectiva dos Discentes sobre a 4a- escolha da solu¢ao e 4b - agcao
para mudanga?

Figura 29 - Agao
v & DiscIiPLIMNA
> &8 1- Contexto

» &8 >- Dialogo

> & 3 Reflexdo
A8 13- Escolha da Solucie
" 4b- Ac3o para a Mudanca

Fonte: Elaborado pelo autor (a).
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E importante ressaltar, que o software WebQDA, permite extrair
os dados da pesquisa da matriz em trés formas. A primeira refere-se ao
numero de fontes codificadas, esta que estamos apresentando até o
momento. A segunda refere-se a quantidade de referéncias
codificadas, e a ultima por nimero de palavras.

Por isso, neste elemento, optamos por apresentarmos os dados
coletados extraidos pela quantidade de referéncias e representado

através do grafico 1.

Grafico 1 - Disciplina = Discentes + Agao (4a +4b)

Qual a perspectiva dos Discentes sobre a 4a-
escolha da solugao e 4b - agao para mudanga?

® 4a- Escolha da
Solugdo

4b- Agdo para a
Mudanga

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Os extratos destes dados encontram-se codificados nas fontes

internas do Encontro Presencial (transcricdo da gravagao) e na rubrica
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de autoavaliacdo. Isso corresponde a Tarefa 7 e Tarefa 10 da disciplina,
respectivamente.

Conforme o Gréfico 1, a escolha da solugdo tem uma evidéncia
maior em relagdo a agdo para a mudanga. O que demonstra que o
objetivo da disciplina, em produzir um recurso digital a partir de um
problema de ensino, nas falas dos discentes se mostra um pouco fragil.
Ficando mais evidente as questdes das dificuldades de trabalho com a
ferramenta, com a tecnologia, conforme os extratos do Quadro 14
(QUADRO 14), do que o uso da ferramenta para atingir um objetivo

pedagdgico.

Quadro 14 - Extrato dos Dados Agao (4a)

Ndo Identificado: também dentro da disciplina, ver qual a ferramenta
que vocé ta utilizando, principalmente as potencialidades e implicagbes
que ela permite para vocé desenvolver.

Ndo Identificado: o que me pareceu assim é que, td bom, td bom, mas
eu particularmente tive que lutar muito com as ferramentas, que eu
acho que participar, mas cada ferramenta tem a sua dificuldade
propria, e o tempo de absor¢cdo e ai uma semana, duas semana, para
lutar com uma ferramenta, sé tentando enteder a Idgica.

Ndo Identificado: Sim, tentamos fazer um glossdrio do qual o préprio
aluno pode colocar defini¢cbes, e os demais comentar e aperfeicoar a
mesma. Enquetes antes do conteudo para verificiagdo do senso comum
do aluno, controvérsia a mesmo questiondrio no final da proposta.
Tarefas optativas em forma de um game sobre o assunto, logo o aluno
aprende jogando. Wikis interativas entre eles, do qual em equipes teréo
que criar uma. Videos, links externos e internos para o prdprio glossdrio
que o aluno criou. Considero investigativo, interessante e muito
criativo.

Ndo Identificado: Foi muito bem a utilizagcdo das ferramentas, a cria¢éo
de um quiz para saber o que o aluno entende sobre o assunto. Um
glossdrio para que os proprios alunos pesquisem e criem
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conhecimentos sobre tal palavra. Texto, links internos e externos,
videos com pré-visualizacdo em links externos para que o aluno saia
um pouco do ambiente e tenha conhecimento de assuntos relcionados.
Games para uma melhor compreensdo divertida. Atividades de
pesquisas individuais e em grupos.

Ndo Identificado: recurso Blog auxilia na forma de se abordar o
conteudo diddtico e garante a autonomia do aluno de acessar os
conteudos da maneira que lhe for mais conveniente.

Ndo Identificado: apesar de tudo, nosso blog promeve pouca
interatividade com o aluno, tendo e vista que o conteudo esta ali, mas
ndo promovemos debates, isso poderia ser feito.

Ndo Identificado: Tentamos propor uma educagdo cientifica baseada
nas novas tecnologias para o ensino, propondo aos alunos uma
aproximagdo com essas tecnologias que os mesmos utilizam todos os
dias, mas geralmente néio com o propdsito de ensino.

Ndo Identificado: Devido a limitagdo prdprio da tecnologia utilizada
para a apresentagdo o objetivo pedagdgico deve ser complentado com
outras ferramentas e estrdtegias educacionais apropriadas ao contexto
de aprendizagem (presencial, a distdncia, etc). (Escala de AvaliacGo:
POUCO)

Fonte: Dados de Pesquisa

Isso é revelador, pois se percebe a necessidade de um trabalho
ainda mais orientado a esta questdo, o que nao quer dizer que ndo
tenha acontecido. Pois os extratos dos dados dos docentes (QUADRO
15 E QUADRO 16) mostram que a preocupacdo é esta, mas que ndo
atingiu todo o publico, somente alguns discentes conforme os extratos
dos dados (QUADRO 17). Mas este é o problema relevante quando se
trata de uma educacdo mediada pelas TDIC. De acordo com Lapa
(2013) o que define a educacgdo é aquilo que as pessoas fazem, é a
apropriacdo realizada com TDIC que define o seu potencial

transformador.
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Quadro 15 - Extrato dos Dados - Docentes - A¢do (4a)

Ndo Identificado: E em relagdo a concepgdio pedagdgica né que a gente
tava falando pra vocés é que ndo tem uma unica concepgdo
pedagdgica, as quando é em relagéo as tecnologias a gente uma
concepg¢do bem clara, a gente colocou, e as escolhas da disciplinas, elas
forma orientadas por esta concepgdio, e a gente gostaria que ela tivesse
ficado clara para vocés, quando se fala no concexto de ensino que o
professor ta sendo cada vez mais pressionado, néo por todo mundo,
mas de qualquer forma pelos alunos, a gente ficou cheio de dedos
quando a gente percebeu que tinha concepg¢des diferentes de qualquer
forma, é a gente ndo acha que o professor tem que integrar a
tecnologia, pq a tecnologia é td ai, ou pq vocés receberem o UCA na
escola, ou pg tem um laboratdrio de informdtica, o professor néo tem
que é integrar de cima para baixo, a gente sempre quis que partisse de
uma necessidade real do conteddo abordado, tem um problema
educativo, claro vocés conseguiram identificar um problema educativo
em que a tecnologia pudesse ajudar serd.

Ndo Identificado: é um problema educativo na biologia, que a
tecnologia entrou de sola para ajudar a gente a resolver, né, entdo, é
quando a gente passa da identificacéo de um problema educativo, para
ai se apropriar da tecnologia, isto é uma concep¢lo de tecnologia
educacional, que eu acho que permeia a nossa disciplina e por isto
talvez a gente ndo tenha pensado numa é, assim como se fosse uma
lista de, ah, quando vocé quer fazer dispositivos, usa essa, usa essa,
essa, pq se pode usar dependendo da tua concepgdio, entdo é partindo
do teu objetivo educacional vocé tbm tem um leqe para...

Ndo Identificado: e o professor fazendo as escolhas a tecnologia o
mundo e a sociedade, ndo vai ser capaz de impor a ele determinadas
formas de agdo, ele é sujeito e ele faz as suas formas de ag¢do, ele tem
que reconhecer o mundo, estas condicbes que estdo colocadas no
mundo, mas ele faz as suas proprias escolhas, ele tem este poder, pq
ele é sujeito e saber ver criticamente, pq ele sabe escolher outra forma
de agir se ele quiser, o que é importante é que se ele quiser, ele

encontra os recursos em Si, e no mundo.
Fonte: Dados de Pesquisa
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Quadro 16 - Extrato dos Dados - Docentes Agdo (4b)

Ndo Identificado: mas como a tecnologia pode td promovendo um
mundaga, no professor, na perspectiva de uma nova metodologia, uma
nova pedagogia, que ele pensa, ele reflete sobre a sua prdtica, e
ressignificar a sua prdtica, né, mais adequada ao contexto atual que é
um contexto de um mundo, mediado por tecnologia, enfim, né, esta
discussdo, nossa disciplina.

Docente Y: é que tem duas perspectivas eu acho, tem uma mais
instrumental de ajudar o aluno a se mexer com as tecnologias ao longo
do curso, seria uma perspetiva de outra disciplina ndo dessa, para
incorporar a vis@o, de que as tecnologias sGo recursos, que a gente
pode tanto no teu discurso de aprendizagem, como podem comeg¢ar no
teu percurso como professor, que poderia ser mais no inicio de outra
disciplina, na perspectiva que a gente trouxe para esta disciplina, de
apropriagdo critica a partir de objetivos pedagdgicos esoclhidos a partir
do teu tema, da tua drea de ensino, entéio eu acho que esta discussdo
sobre os problemas educativos do ensino de fisica e biologia, que antes
pode ser importante, pq dai a gente evita.

Docente Y: mas é que evita justamente aquela integragdo que a gente
ndo quer, que é conhecer a tecnologia mas ainda ndo sabe nada, que
metodologia que a gente vai propor pq tbm... acho que evita um pouco
esta impressdo.

Ndo Identificado: Eu penso os trabalhos produzidos a partir de trés
dimensées complementares: 1 — um didlogo com a tecnologia. As
tecnologias tem uma concep¢do em seu desenho que nos “diz” como
utilizé-la... nos coloca possibildades e limites... E fundamental explicitar
nos projetos como véem a tecnologia que estdo utilizando.. que
possibilidades e limites elas apresentam e como lidaram com isso... As
tecnologias sdo produtos de interpretagbes e nds usudrios as
reiterpretamos quando as utilizamos e isso tem a ver com o como

utilizamos ou seja, com um projeto de uso, de apropriagdo.
Fonte: Dados de Pesquisa
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Quadro 17 - Extrato dos Dados - Discentes - A¢do (4b)

Ndo Identificado: achava que o uso dos TICs era apenas para dizer
estou usando tecnologias estou inovando utilizando o computador e
deu, sem objetivos definidos apenas por usar. Pensava que uma aula
tradicional com experimentos reais era o suficiente e esclarecedor para
os temas abordados, tinha um certo bloqueio ao uso e TCls. Ao
decorrer das atividades oferecidas pela disciplina pude ver como
podemos utilizar esses recursos na drea da educagéo e da ciéncia. E
principalmente com a escolha do tema que me fez entender que nem
todo assunto podemos demonstrar com experimentos em sala de aula,
ou com um texto de um livro diddtico. Com artigos e as necessidade
pude conhecer e a entender através de cada tema e seus objetivos pude
reconhecer os recursos e as ferramentas necessadrias.

Ndo Identificado: o uso das Tecnologias da Informag¢éo e Comunicagéo
(TCls) no Ensino de Ciéncias pra mim melhorou e muito. Com o
desenvolvimento do projeto consegui aprender mais sobre estes recuros
e promover um debate mior sobre como estar utilizando-os. Penso que
estes estdio cada vez mais perto e junto com os alunos, entdo utilizamo-
os para ajudar o aluno na criagdo e facilitacdo da aprendizagem.

Ndo Identificado: A disiplina foi excelente para que eu pudesse
experimentar algumas feramentas que ainda ndo tinha utilizado. Passei
a utilizar algumas delas em minhas prdticas pedagdgias. Optei por
fazer toda a disciplina sem nenhum esclarimento presencial e esta
experéncia foi fundamental para perceber as dificuldades que podem
ser vivenciadas neste processo. Também ficou claro os limites de cada
ferramenta experimentada e como é possivel ser utilizada segundo as
inte¢cées pedagdgicas e estratégias para que possamos potencializar o
processo de aprendizagem dos nossos alunos.

Fonte: Dados de Pesquisa
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6.3.1.5 - Contexto e Didlogo como pré-requisitos para a Reflexdo e
Acao

Para investigarmos as categorias de analise, contexto e o didlogo
como pré-requisitos para a reflexdo e agcdo, fomos além dos dados
apresentados nas pesquisas de matrizes acima.

Por isso, nesta se¢do, apresentamos outra questdo orientadora
de pesquisa de matrizes que realizamos no software a partir dos quatro
elementos na dimensao da disciplina. Tendo a finalidade de quantificar
os elementos na disciplina. Para termos este panorama dos elementos
na disciplina, realizamos uma pesquisa de matriz, com a seguinte
questdo orientadora: Houve mais contexto, didlogo, reflexdo, acdo no
inicio, meio ou fim da disciplina? Cabe retomar que esta questdo é um
desdobramento do problema desta pesquisa. Assim como, é
importante destacar, que esta também foi uma pesquisa de matriz
realizada extraida através do nimero de referéncias codificadas.

Portanto, é através deste grafico respondemos esta questdo,
afirmando que os dados do Gréfico 2 demonstram que a incidéncia
maior dos elementos contexto e o didlogo ocorreram no meio da
disciplina, enquanto a reflexdo e a agao no fim da disciplina. O meio da
disciplina foi o momento em que os DI escolheram a tematica e o
recurso, assim como negociaram as ideias para o desenvolvimento do
projeto de apropriacdo de TDIC. E o fim da disciplina, que reflete a
existéncia de uma reflexdo e acdo, € o momento em que os DI,

desenvolveram o projeto, apresentaram e fizeram a avaliacdo.
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Grafico 2 - Disciplina = Contexto +Dialogo+ Reflexdo + A¢ao
Disciplina

50

45

40

35
30 H 1- Contexto

25 H 2- Didlogo

20 i 3- Reflexdo
15
10

H 4- Agao

Inicio Disciplina Meio Disciplina Fim Disciplina

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

6.3.2 - Dimensao da Metadisciplina

Nessa secdo, a coleta de dados refere-se a dimensao da
metadisciplina. Para tanto, buscamos analisar os desafios das
estratégias didaticas da equipe docente no projeto de apropriagdao da
TDIC, ou seja, principalmente a reflexdo e agdo desta equipe nas
discussdes de planejamento e avaliagdo do desenvolvimento da
disciplina.

Cabe destacar que, a dimensdo da metadisciplina possui os
mesmos pressupostos tedricos para os elementos contexto, didlogo,

reflexdo e agdo, apresentados na dimensdo da disciplina.



147

6.3.2.1 - Contexto

Neste elemento (FIGURA 29), é relevante analisar se a as
duvidas, dificuldades e sugestées foram acolhidas pelos DO, assim
como se o planejamento didatico permitiu a abertura e flexibilidade

necessarias para a inclusdo do contexto dos DI.

Figura 30 - Metadisciplina: Contexto

v & 1- Contexto
A8 1a - Apertura e Flexibilidade no Curriculo

. 1b-Inclusdo das necessidades especificas das areas no planejamento

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Por isso, o questionamento que orienta a pesquisa de matriz é:
Nas reunides da equipe docente, foram discutidas nas questdes
relativas a inclusdo do contexto (1a+1b)?

Para tanto, na pesquisa de matriz foram selecionados docentes
(linhas), contexto la+1b (colunas) e somente a inclusdo dos ficheiros

das reunides docentes (restricdes).



148

Grafico 3 - Metadisciplina - Contexto (1a+1b) Docente

Equipe Docente + Contexto

la - Aberturae
Flexibilidade no

40% Curriculo
0

1b- Inclusdo das
necessidades
especificas das areas
no planejamento

60%

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Os extratos dos dados (GRAFICO 3) revelam uma preocupacio
maior dos docentes (X, Z, Y, W, U e K) em relacdo a inclusdo das
necessidades especificas das areas no planejamento, ou seja, refere-se
sobre a dificuldade dos discentes na elaborag¢do do projeto para a
adaptagdo do curriculo a demanda do EC, assim como aspectos da
apropriagcdo da metodologia de pesquisa, conforme apresentados no

Quadro 18.

Quadro 18 - Extrato dos Dados - Contexto +Docentes + (1b) Contexto

Docente Y: eu acho que dd pra fazer, mas a impresséo que eu tenho é
que eles ainda tdo na primeira parte, definindo o que vdo fazer, mas
sem conseguir pensar num programa, talvez a gente possa entrar com
esta pergunta, qual a necessidade educativa deste tema, néo sei se esta
frase vai comunicar muito bem com eles, alguma.

Docente Z: o momento do curso que eles tdo, pq este alunos estdo
fazendo metodologia agora, eles ndo viram metodologia na fisica,
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diferente do semestre passado todos tinham feito metodologia, tinha
feito instrumentacdo para o ensino.

Docente U: o grupo da Discente I, eles viram, pq tdo terminando o
curso agora.

Docente Z: viram? Passaram pelas disciplina, mas isto nGo aparece no
trabalho deles.

Fonte: Dados de Pesquisa

Assim como nos extratos do indicador la (QUADRO 19),
percebemos que as questdes mais discutidas pelos docentes foram em
relagdo a dificuldade dos discentes trabalharem a distancia em um
AVEA e a dificuldade para formagao de grupos mistos, com integrantes

dos cursos de Licenciatura em Fisica e Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 19 - Extrato dos Dados - Contexto +Docentes+ (1a) Contexto

Docente X: se eles trabalharem a distdncia eles néo tem que se
encontrar, mas eles ndo tem a cultura da a distdncia, e a questdo de
misturar os grupos, foi exatamente para dificuldade o encontro , entéo
um pouco da minha afobagdo de sair com os grupos formados, é pg
existe esta dificuldade de fazer um grupo a distdncia, mas se eles
tivessem formado os grupos em aula, ficaria mais fdcil, pq ele ja teria
tido a primeira conversa.

Docente X: a gente td colocando e eles ndo tdo respondendo, (forum)

mas ele ndo tdo dando conta.
Fonte: Dados de Pesquisa

Isto é revelador, pois a preocupagdo destes docentes vai
encontro com os pressupostos tedricos apresentados neste estudo,
principalmente porque a partir das duvidas, sugestoes e dificuldade dos
DI, perceber-se que a pratica pedagodgica estd sendo alvo de uma
andlise pelos préprios docentes. E isto poderda conduzir para a

ressignificar pratica, para acolher o contexto deste individuo.
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6.3.2.2 - Dialogo

Neste elemento (FIGURA 30), é relevante saber se a disciplina
promoveu espacos de didlogo aberto e informal com uma relagédo
horizontal entre DO e DO, assim como se houve possibilidade de
negociacdo de ideias, tanto de cunho cientifico como sobre o
planejamento, as estratégias didatica, prazos, orientagles, etc. Dessa
forma, no indicador do didlogo (2a+2b+2c) buscamos responder a

questdo orientadora: Houve didlogo (2a+2b+2c) na relagao DO-DO?

Figura 31 - Metadisciplina: Didlogo
¥ .’ METADISCIPLIMNA
» & 1- Contexto
2- Didlogo
A 23- Relacio Horizontal
A 2b- Didlogo Aberto/informal

M 2c-Negociacio de ideias

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Entretanto, a mesma fragilidade encontrada na pesquisa de
matriz na dimensao da Disciplina sobre esse elemento repete-se na
dimensao Metadisciplina. Por isso, aqui também optamos por trazer
os extratos da pesquisa de codigo, pois ndo apresentam restricbes, mas
sim a quantidade de extratos por indicador (2a+2b+2c).

Mesmo utilizando a pesquisa de cddigo que ndo apresenta

restricOes, percebemos que o indicador 2a ndo ha extratos codificados.
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Diante disso, a resposta a questdes orientadora fica somente no
ambito dos indicadores 2b + 2c, conforme os extratos apresentado no
Quadro 20. Cabe retomar, que a Equipe Docente era composta por trés
professores da UFSC, uma estagidria docente e duas monitoras/tutoras.

De inicio, é importante destacar que normalmente a pratica
pedagdgica no ensino presencial é composta por apenas um professor,
o que difere do que ja acontece na EaD, que traz uma histéria de
docéncia coletiva e/ou polidocéncia (MILL, 2012). Isso, na disciplina ja

se mostra especial, pois para Mill (2012, p.25),

consideramos de extrema importancia ndo
contrapor as modalidades, mas entendé-las em
suas especificidades e compreender que essas
particularidades sdo o cerne da riqueza que a
outra modalidade deve ter como complemento
em si. Antes, vale mais compreender o que
podemos agregar de uma modalidade a outra,
caminhando rumo a educacgdo de qualidade, sem
interessar quais presengas ou distancias sdo
adotadas nas relagbes pedagdgicas. A raiz de
certos preconceitos reside nessa dicotomia
presencial/distancia.

Todavia, ndo temos a pretensdo de abordar os pressupostos da
docéncia coletiva e/ou polidocéncia aqui, o que pretendemos é apenas
evidenciar que esse é um fator que merece uma analise mais profunda,
ja que a disciplina caminha para as novas configura¢des de educagao.

Assim, mesmo com a fragilidade do tratamento desses dados, é

possivel afirmar que no ambito deste indicador (2a) foi analisado que
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houve um didlogo aberto e informal entre os DO, ou seja, uma relagdo
de iguais principalmente no que tange o planejamento didético e as

estratégias de avaliages, conforme apresentamos no Quadro 20.

Quadro 20 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + A¢ao (2a)+ Docentes

Docente X: pg uma coisa € diferente, ndo é o tamanho da coisa, é onde
a gente vai fazer este debate se é no Facebook ou no Moodle, pq se a
gente vai fazer o comentdrio no férum caos, a gente vai colocar todos
0s comentdrios de avaliagdo ali, para o grupo poder comentar ali as
avaliagdes de tudo que a gente fizer, a outra coisa é, a gente pegar uma
discussdo sobre o Facebook, ndo sobre avaliachio e que talvez possa
acontecer com a questdo do Facebook e ndo aconteer com as outras
avaliagdes, e ai.

Docente W: lembra Docente Z que na outra disciplina a gente tinha um
comentdrio da equipe docente, ai a gente colocava o que era a tarefa
no ambiente e no plano de ensino, e depois os critérios, o peso para
cada critérios, e os comentdrios.

Docente U: posso dar uma sugestdo

Docente X: claro

Docente U: 1 se ele comentou, fez o comentdrio dele, mais 2 se ele
trouxo algo do mapa, além do comentdrio, e mais 2 de outra fonte, pg

pedia ali no enunciado.
Fonte: Dados de Pesquisa

No indicador 2c (QUADRO 21) é perceptivel a apresentacdo de
divergéncias conceituais, as negocia¢cles de ideias na tentativa de um
sentido coletivo. E esse fato é enriquecedor, pois o didlogo ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se a simples troca das ideias a serem consumidas

(FREIRE, 2011b).
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Quadro 21 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + A¢do (2b) +Docentes

Docente X: na minha experiécia, toda a vez que eu jd digo, ai eles ndo
falam.

Docente Z: é? A minha experiéncia é ao contrdrio, pq se eu ndo digo, eu
digo, ai eu deixo que eles digam também, pq tem trés possibilidades,
vocé diz e ndo deixa que eles digam, esta é uma possibilidade mais
autoritdria, eu digo, acabou, ndo tem mais que dizer, ou eu digo dentro
de um espago que td aberto a outros dizeres, mas este dizer, é primeiro
do professor, é claro que tem um peso, mas ele ndo cala, é possivel isto,
pq ele td dentro de um contexto que é polémico, entdo.

Docente Z: mas a gente ndo td na estaca zero, a gente td num conflito
de participagdo né, isto que é o provlema, o que é participar.

Docente Z: entdio, td dito que a participagdo ndo é so postar

Docente W: e que participagdo é contribuigcdo e interagéo

Docente X: assim, na verdade quando eu vou no encontro presencial
que eles fazem apresentagdo de trabalho, eu fago uma avaliagéo, uma
parte geralmente uns quatro itens assim: o que eles apresentam, a
andlise critica que eles conseguem fazer do produto, o uso de recursos
audivisuais, e a apresentacGo deles, é uma parte invididual, que
compdem a nota, % da nota mas ela é individual e ela é diferente de
outro uso, entdo conforme eles tdo apresentando, eu té vendo isto, e é
na hora que eu consigo ver se a participa¢do néo foi tdo boa quando a
de seus colegas, enfim...

Docente Y: eu acho importante né

Docente X: entdo, dd para aa gente avaliar uma parte individual,
Docente W: com todas as etapas?

Docente X: eu acho que com todas as etapas ndo convém,

Docente W: entdo na primeira e na terceira.

Docente U: pq no meio que justamente é uma escrita colaborativa,
Docente X: entdo, de repente avalia isto no processo, o processo foi
colaborativo,

Docente X: eu acho que é por ai, é o conceito da ferramenta

Docente U: é que pensei num “quiz”, que tivesse campos de
comentdrios

Docente W: fazer na perspetiva “quantiquali”?

Docente K: pq tem que ter uma nota, e um significado para o aluno




154

Docente X: o mais importante é que ele tenham um campo para dizer o

que ele fez, e que ele possa justificar.
Fonte: Dados de Pesquisa.

6.3.2.3 - Reflexdo

Nesse elemento é importante analisar como a reflexdo DO
esteve envolvida nas estratégias didaticas, ou seja, se eles reconhecem
a dificuldade de ensinar a apropriagdo critica das TDIC no EC, assim
como se eles desenvolvem alternativas para resolver este problema.

Portanto, assim como na reflexdo (3a+3b) e acdo (4a+4b) na
dimensao da Disciplina, o questionamento principal que orienta a
dimensao da Metadisciplina abrange os mesmos indicadores. Quais os
desafios da equipe docente sobre a reflexdo (3a+3b) e agdo
(4a+4b+4c) no projeto de apropria¢do das TDIC na disciplina?

Entretanto, assim como na reflexdao da dimensdo da disciplina
aqui trataremos apenas sobre a reflexdo (FIGURA 31) da dimensdo da
Metadisciplina, com a seguinte questdo orientadora: Quais os desafios
da equipe docente sobre a reflexdao (3a+3b) no projeto de apropriagdo

das TDIC na disciplina?
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Figura 32 - Metadisciplina: Reflexao
v ‘ METADISCIPLIMNA

> &8 1- Contexto
> &8 2-Didlogo
‘ 3a- Reconhecer o problema

‘ 3b- ldentificar alternativas ao problema

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Nessa pesquisa de matriz, utilizamos todos os descritores da
equipe Docente (X, Z, Y, W, U, K) em linhas, os indicadores da reflexdo
(3a+3b) em colunas e as restrigdes de pesquisa somente com a inclusdo
dos ficheiros: reunidao da equipe docente e entrevista com os docentes
Z, Y, U, K. E importante ressaltar, as docentes X e W, ndo foram
entrevistadas, devido ao envolvimento das mesmas com este estudo.

A pesquisa de matriz (GRAFICO 4) demonstra os indicadores 3a e

3b apresentaram-se na mesma propor¢ao.
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Grafico 4 - Metadisciplina - Reflexdo (3a+3b) - Docente

Equipe Docente + Reflexao

3a - Reconhecer o
problema

50% 50%
3b- Identificar

alternativas ao
problema

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Dessa forma, tem-se nos extratos do indicador 3a (QUADRO 22 e
23), evidéncias do motivo pelo qual a preocupagdo dos DO é com a
dificuldade de ensinar a apropriagcdo critica das TDIC no EC.
Principalmente, em virtude da énfase dada pelos DI a tecnologia em si,
como se esta devesse ser tratada antes do ensino, do conteldo da
grande drea. O extrato do Docente Y vem a confirmar o que foi
apresentado neste mesmo indicador na dimensdo da Disciplina, é que
posicdo adotada ainda é a de que basta utilizar a tecnologia para se ter
uma educagdo contemporanea. E este é o desafio, reconhecer que a
educagdo com TDIC ndo pode perpetuar o modelo tradicional, agora

apenas mais performatico.

Quadro 22 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + Docente Y + Reflexao
(3a)

Docente Y: entdo uma coisa que eu queria comentar com vocés é sobre
o tépico do forum que eu abri para falarmos ensino de ciéncias, d que é
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a grande drea, mas a primeira que comentou falou sobre tecnologia, ai
o segundo, terceiro também. Engracado e interessante né, como que a
questdo do uso da tecnologia té muito mais forte do que o ensino,
mesmo para eles que sdo da drea do ensino, entdo eu ndo quis
continuar ali, mas assim o que dominou, e a gente ndo conseguiu
passar muito pela relagdo do ensino, dos desafios do ensino que depois

a gente falaria.
Fonte: Dados de Pesquisa

Quadro 23 - Extrato dos Dados - Metadisciplina - Docentes + Reflexao
(3a)

Docente K: dentro da questdo da tecnologia em si, é para que se usa
um blog, o que é um site, como é que vocé pode fazer um powerpoint,
é, se vocé acha que o site, o powerpoint, é tecnologia ou ndo, ou sé a
transcricdo do papel para o computador. Eu acho que é
problematizador isto.

Docente Y: pode ser bastante interessante a apropriagdo da tecnologia,
mas que ela acredita que era s6 mudar o meio para fazer a mesma
coisa, entdo esta discuss@o td ali na parte dela, e é uma discussdo que a
gente precisa explorar.

Docente W: o como é falado é a tecnologia na educagdo, ndo a
educagdo com tecnologia esta é a “postura que assumimos” e que eu
acredito que a partir deste comentdrio a gente pode puxar para eles
pensarem extamente ao contrdrio, pq ndo é usar tudo que ai na
educagdo e dizer que ta fazendo educacdo com tecnologia, pg ndo é
isto que pensanmos e queremos, nos sempre colocamos isto.

Docente Z: uma cosia que eu sinto falta é do conceito das tecnologias,
que é tudo que a Docente W colocou na discussdo, e eu ndo me sinto a
vontade para falar isto, por isto que eu tava sugerindo que a Docente
W e a Docente X falassem sobre isto, mas se vocé Docente Y entende
disso, eu acho legal também, pq é eu que ndo entendo, pq é este ponto

que eu té sentindo falta.
Fonte: Dados de Pesquisa

Outra questdo relevante apontada pelos DO nos extratos dos

dados (QUADRO 23 e QUADRO 24) sdo as alternativas para resolugdo
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do problema. Dessa forma, os DO apontam que uma alternativa que

merece destaque é ensino da propria ferramenta tecnolégica.

Quadro 24 - Extrato dos Dados — Metadisciplina + Docentes + Reflexao
(3b)

Docente Z: Eu acho a propria apropriagdo da tecnologia em si, do que
diz respeito para que serve um site, como que eu uso site, eu acho que
isto ndo estava muito claro para eles.

Docente X: um site, ou qualquer midia que a gente for usar ela tem um
objetivo educacional, isto td posto para fazer um trabalho, qual é este
objetivo educacional, pq o objetivo educacional vai td ligado a algum
problema que ele teve, a hora que a gente pediu o pq da escolha desta
midia, do site, ai ela foi dizer, pq falta informagdo, ndo sei o que... pq se
tivesse comegado com o ensino de ciéncias serd que eles ndo iam cair
na educagdo formal, que era também o que a gente procurou fugir, e
sim partir daquilo que eles conhecem, partir de uma realidade da

escola.
Fonte: Dados de Pesquisa

6.3.2.4 - Agao

No dmbito da Acdo, buscamos analisar a problematizacdo DO
sobre os desafios e contradicdes de ter o projeto como espac¢o de
possibilidade de formacgdo critica com TDIC, assim verificar quais as
propostas e encaminhamos futuros no caso de uma nova oferta da
disciplina.

Dessa forma, na agdo (FIGURA 32) parte-se também da questdo
orientadora da pesquisa de matriz na reflexdo. Por isto, esta pesquisa
de matriz também foi organizada de forma semelhante ao elemento

reflexdo, ou seja, com as mesmas linhas e restricoes.
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Figura 33 - Metadisciplina: Agao
¥ & VETADISCIPLINA

> &8 1- Contexto

» &8 2-Didlogo

> 88 3-Reflexdo
A 43 - Escolha da Solugio
A 4b- Ac3o para Mudanca
‘ 4c - Reflexio para uma nova acio

Fonte: Elaborado pelo autor (a).
Esta pesquisa de matriz, representada pelo Grafico 5, demonstra

que o indicador com mais destaque é o 4b — agdo para mudanca.

Grafico 5 - Metadisciplina - A¢do (4a+4b+4c) + Docentes

Equipe Docente + Agcao

¥ 4a - Escolha da
Solugao

W 4b- Acdo para
Mudanca

u 4c - Reflexdo para
uma nova agao

Fonte: Elaborado pelo autor (a).
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O aspecto com mais énfase apresentado pelo Docente Z

(QUADRO 25), no que se refere ao indicador 4a, trata da especificidade

do EC no projeto de apropria¢do das TDIC.

Quadro 25 - Extrato dos Dados - Metadisciplina - Docente + Agdo (4a)

Docente Z: o projeto era um projeto de EC, isto tem que ficar claro,
todos os projetos, foram projetos de EC, eram alunos, a posi¢Gio que
eles estavam ocupando ali, eles poderiam ter feito, pq se fosse para
aprender a usar a TIC, eles poderiam ter feito um projeto sobre musica,
sobre qualque outra coisa, ndo é, mas tem muitos projetos de escolas
muito interessantes de uso de tecnologia como por exemplo, com
filmagem, e ai o aluno decide o que ele quer filmas, decide o cotnexto,
aqui ndo, aqui o foco foi na EC entdo a posi¢o que eles ocuparam
pensando as TIC, era sempre ligada a um educador cientifico.

Docente Z: todas as ferramentas que eles escolheram, é os recuros de
TIC, foram relacionados ao ensino de ciéncias, depois teve o
desenolvimento do projeto, enfim, toda disciplina, todo o uso das
ferramentas e a discusséo sobre o funcionamento das ferramentas e as
discussdes sobre o cardter educativo das ferramentas, e os aspectos
educativos das ferramentas, estavam sempre atrelados a questdo a
contetdo cientifico, e relacionados com o ENSINO DE CIENCIAS.

Fonte: Dados de Pesquisa

As maiorias dos extratos dessa pesquisa de matriz revelam
aspectos sobre o desenvolvimento de estratégias didaticas para

avalia¢do do projeto de TDIC, conforme o Quadro 26.
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Quadro 26 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + Docentes + A¢ao (4a)

Docente X: defini¢do da ideia inicial a gente tem que fazer, fazer um
roteiro do que é esta definigcdo inicial, nesta primeira etapa, que partes
que tem que ter, a dimensdo disso, introdugdo, objetivos, justificativa.
Ndo Identificado: que eu tinha imaginado quando a gente teve esta
ideia inicial, esta fundamentag¢do, que seria a principal coisa, na
apresentag¢do eu acho que é um pouco a gente pode fazer a avaliacéo
da apresentagéo mesmo, recurso de que eles usam e tals, o debate, pq
isto que importa para gente, é mais debate do que o produto, na
entrega final eu acho que a gente poderia avaliar o processo, do que ele
aproveitou do que a gente falou no comentdrio, aquilo que ele
conseguiu incorporar no trabalho na entrega final, por isto a gente
também ndo td recebendo a entrega final no dia da apresentagéo dos
trabalhos, para que ele possa ainda, se apropriar do debate, correto,
pelo menos eu penso assim, entfo vai td avaliando o processo e na
andlise dos pares realmente a capacidade de andlise critica que os
grupos tem, uns com os outros.

Docente X: entdo, fundamentag¢éo, minha proposta, a gente avaliar, se
ele fundamentou na disciplina, isto quer dizer mapa conceitual ou
artigo cientifico, e outras coisas, que ele vai trazer de lugares, o
objetivo se ele fala, ai focaria numa coisa, se ele fala do uso pedagdgico
do recurso que ele td fazendo, que foi um pouco do que a Docente Y
colocou nas descricbes, de a gente fazer uma parte da avaliagdo
individual sobre o uso da ferramenta, se o trabalho foi colaborativo ou
ndo, contribuicdo individual para o trabalho coletivo.

Docente Z: é o que eu pensei é assim, enquanto vocés fazem a
avaliagdo seguindo estes critérios, eu vou fazer esta avaliagdo em
termos de conteudo, a gente pode até trocar, mas néo vai entrar na
avaliagdo, eu té pensando em falar isto no dia da apresentacdo, mesmo
que no dia ele apresente mais o objetivo, mas dai na hora de discutir o
objeto vai ter que ter, pq o objeto é uma fundamentacgdo, por trds,
entdo ndo dd pra ficar discutindo so, e vou discutir a fundamentagdo,

de acordo com o que td Id na sua Wiki, enfim, eu té pensando nisso.
Fonte: Dados de Pesquisa
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Pode-se observar que os extratos do indicador 4b, contemplam
dois momentos distintos. Conforme o extrato (QUADRO 27) o primeiro
momento refere-se sobre a problematizacdo dos aspectos positivos e

negativos da disciplina em geral.

Quadro 27 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + Docentes + Agdo (4b) -
12 parte

Docente Z: E onde ela trabalhou etas questdes, da reflexdo eu acho que
teve presente em toda a disciplina, td, pq havia sempre, as atividades
tavam bem integradas eu acho, havia sempre, é a gente usou muito os
foruns, né.

Docente Z: extamente, tinha os feedbacks, que a gente passava no
final, para os alunos, quer dizer havia uma dindmica de produgdo de
sentidos nas disciplinas, ela ndo era uma disciplina é, simplesmente
sem entrada numa diregdo Unica, onde a gente coloca a informagdo, e
vé se esta informagdo, foi absorvida, ndo foi isto, a disciplina foi
realmente, eu acho que foi uma disciplina bem reflexiva, bom.

Docente Z: como nos éramos uma equipe, o fato de trabalho em equipe
implica que cada um traz uma ideia e a gente avalia se a ideia é
coerente, como o modo como a gente td vendo a disciplina, se ela
mantém uma coesdo, o quanto a gente pode contribuir naquela
diregdo, mas as vezes, a gente enfoca mais num aspecto do que o
outro, jd que a gente tem a garantia de que outra pessoa vai focar mais
nisso né.

Docente K: E o fraco eu acho que é mesmo sendo semipresencial eu
acho que a nossa cultura ainda ndo esta acostumado a ter EaD. Entdo o
pessoal ficou um pouco solto, ndo teve uma interaco muito efetiva
dentro, eu acho que a gente tinha que toda hora ficar chamando,
falando das tarefas e tals, como um colégio e ndo uma faculdade. Acho
pq era a disténcia e como o pessoal era do presencial e todas as outras
matérias que eles fazem é presencial eles deixaram um pouco assim
como, eu senti eles ndo davam tanta importéncia para esta disciplina,
quanto davam para a presencial. Talvez esta disciplina para alunos
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efetivamente a distdncia, que jé estdo acostumado com todas as
matérias a distancia, talvez ndo teria este ponto fraco.

Docente W: entdo, em fungdo da disciplina ser semipresencial eles
ficam sempre colocando a culpa, para tentar justificar, isto é comum,
entdio te que ser bem pontual, a gente esta desde o inicio assim, est’no

plano de ensino, eles tdo sempre tentando te cutucar por este lado.
Fonte: Dados de Pesquisa

O segundo aspecto (QUADRO 28), a énfase é na problematizacao
dos desafios no desenvolvimento do projeto de apropriagdo de TDIC no
EC, tanto educacional, com os conteuddos do EC, como o instrumental

(tecnoldgico).

Quadro 28 - Extrato dos Dados - Metadisciplina + Docentes + Ag¢do (4b) —
2a parte

Docente Z: neste caso, a maioria nGo conhecia blog, a maioria néo
conhecia os recursos entdo, neste sentido, dela alguns estavam no
Facebook, alguns fizeram o cadastro naquele momento, entdo neste
sentido de familiariza¢Go, com a tecnologia, e a nossa envolvida como
uma reflexéo da posi¢do de educador que eu estava, de educador em
ciéncias, ele cumpriu os objetivos, eu ndo vejo, eu ndo sei te dizer quais
seriam as dificuldades, eu acho que ela cumpriu os objetivos eu acho.
Docente Z: Ndo, pqg houve até um debate sobre, chegou a entrar um
pouco no conteudo né, em alguns momentos, né, pq é muito complexo
né, pq a gente td lidando com eles téio aprendendo a mexer a pensar a
tecnologia do ponto de vista educacional amplo, que é complexo,
entdo, primeiro a pensar, eles tdo refletindo sobre o ensino de ciéncias,
entdo é complexo, pq o que é a educagdo e museu, e ao mesmo tempo
é um pensando em conteudo cientifico, eu té pensando na por exemplo.
Docente Z: fisica de particula, ele tem que ler alguma coisa, estudar
fisica de particula, entdo sGo muitas como que chama, camadas que
tem que ser agrupar ai, eu fiquei satisfeito,

Docente U: Na minha avaliagdo, td o que eu observei de alguns grupos
né, alguns refletiram um pouco mais sobre o uso das tecnologias, no
inicio que eu percebi, que é antes de comegcar de comegar a se
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aprorpriar desenvolver o projeto o projeto pedagdgico, o projeto deles,
antes de mexer com as ferramentas, eles tinham acho que uma ideia,
acho que meio que banal, do uso da ferramenta, do blog, e tal, para
eles acho que era uma coisa meio usada para lazer ou usada mais para
pesquisa, entdo tinham a intengdo de usar para aula, e também pelo
que percebi deles, das falas e tudo mais eles achavam que iam é
aprender a mexer com a ferramenta, mas né, entdo eu acho que
tiveram uma reflexdo com a questdo educacional, s6 que mesmo assim,
alguns alunos entenderam mais a intengdo da disciplina e outros
menos, no final da avaliagdo que a gente fez.

Docente W: o que eu enti falta foi uma oficina, sobre os recursos, e etc,
pbq eles tiveram um conato, e dai chegaram muito cru nos recursos.
Docente Z: entdo o que a gente td comentando é que precisa de um

contato com as ferramentas, que na disciplina passada teve.
Fonte: Dados de Pesquisa
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6.3.2.5 - Contexto e Dialogo como pré-requisito para a Reflexdo e
Acao

Investigamos nesta se¢do dados semelhantes ao da dimensao da
Disciplina (se¢do 5.3.1.5) para termos um panorama dos elementos
realizamos uma pesquisa de matriz, com a mesma orientadora: Houve
mais contexto, didlogo, reflexao, a¢ao no inicio, meio ou fim da

metadisciplina?

Grafico 6 -Metadisciplina - Contexto, Didlogo, Reflexdo, Acao + Inicio, Meio e
Fim - Docente

Metadisciplina

25
20
H 1- Contexto
15
M 2- Didlogo
10 i 3- Reflexdao
5 H 4- Agao
0 -

Inicio Disciplina Meio Disciplina Fim Disciplina

Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Faz-se necessdrio destacar que esta pesquisa de matriz engloba
todos os elementos e seus respectivos indicadores. Para tanto,
observa-se no Grafico 6 que o elemento a¢do na perspectiva docente,
se destaca mais no meio da disciplina. Isto gera indicios de que a a¢do

docente no meio da disciplina foi um fator determinante e reflete na
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reflexdo e acdo dos DI, no fim da disciplina, conforme o Grafico 2. Com
isto, é importante retomar, que na disciplina conforme o Plano de
Ensino (ANEXO 2), neste momento os DI estdo envolvidos com o
desenvolvimento do projeto na Wiki e a elaboragdo do recurso de TDIC.

No ambito da pesquisa de matriz, os extratos (QUADRO 29 e
QUADRO 30) obtidos relevam que a a¢do docente corresponde a
elaboragao de estratégias didaticas para o desenvolvimento e a
avaliagdo do projeto. Ou seja, aqui os docentes estao refinando os
critérios para avaliagdo da ideia inicial, objetivos, fundamentagao
tedrica e produto. Criando a rubrica, que é o instrumento de

autoavaliacdo, avaliagdo entre pares, avaliagdo docente.

Quadro 29 - Extrato dos Dados — Metadisciplina — A¢ao Docente no Meio
da Disciplina

Docente U: apresentagdo do tema, apresentar em poucas palavras o
tema, salientando no espago das areas, proposta inicial, recorte e
defnicdo dos recursos, fundamentagdo, justificativa, a relevancia do
produto (leitura dos critérios para apresentagdo)

Docente Z: mais isso na ideia inicial ou no projeto como um todo?
Docente X: esta parte € a parte do projeto como um todo

Docente Z: mas o que ela colocou ai ela td discutindo o projeto como
um todo, ndo a ideia inicial,

Docente X: tem mais uma parte do projeto como um todo que ndo esta
ai, pq ele vai ter que apresentar o produto, lembra que a gente chegou
a falar

Docente Z: é que eu pensei é assim, enquanto vocés fazem a avaliagéo
seguindo estes critérios, eu vou fazer esta avaliacdo em termos de
conteudo, a gente pode até trocar, mas ndo vai entrar na avaliagdo, eu
té pensando em falar isto no dia da apresentacdo, mesmo que no dia
ele apresente mais o objeto, mas dai na hora de discutir o objeto vai ter
que ter, pq o objeto é uma fudamentagdo, por trds, entéo ndo dd pra
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ficar discutindo s6, eu vou discutir a fundamentacgdo, de acordo com o
que td la na sua Wiki, enfim, eu té pensando nisso.

Docente W: ta, mais e quais sdo estas duas coisas? Como a gente
descreve

Docente X: ndo sei se seria isto, mas um apropriagcdo dos recursos para
os fins educativos e a outra seria é: a contribuicdo para a educa¢do
cientifica, poderia dizer isto na ECT? Como vocé descreveria isto nesta
outra parte, os contetdos especificos e pedagdgios.

Docente Y: entdo eu néo té pensando em contetdo especifico, s6é o
contetdo epecifico, mas tad relacionado com o OP dentro deste campo,
mas que.

Docente Z: eu acho que é a abordagem né

Docente Y: ndo sei como escrever, no primeiro é, o objetivo pedagdgico,
a aproriagdo dos recursos para fins educativos, contribuicdes para ECT,

é a mesma coisa com outro olhar, ndo
Fonte: Dados de Pesquisa

Quadro 30 - Extrato dos Dados - Metadisciplina - Agao Docente no Meio
da Disciplina

Docente X: conta a apresentacdo de professora externa a sobre a
rubrica, td muito claro aquilo que ele ainda ndo fez, que ele ndo
conquistou aquilo tudo, sugestdo de fazer a avaliagdo dos pares, pq
este é um intrumento legal, para a docéncia compartilhada, pg assim
esta contrugdo fica claro e objetiva para o grupo todo, entdo, esta
elaboragdo tem esta vantagem de saber o que fazer, mas também de
que é um instrumento que ajuda esta contrugdo coletiva destes
critérios, e que eu achei super interessante e que a gente poderia
experimentar fazer na nossa disciplina, a gente trabalhar isto, um dia,
focado, tentar contruir este intrumento.

Docente K: mais analitico e menos sintético.

Docente W: pq a avaliagio busca exatamente isto, ndo sé quantidade

de marcar x.
Fonte: Dados de Pesquisa

Neste estudo, outro aspecto que se torna muito importante de

ser analisado é: Quais as diferencgas das perspectivas dos docentes do
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EC e N-EC, sobre a reflexdo (3a+3b) e acdo (4a+4b+4c)? A intencdo com
esta pesquisa de matriz é buscar nos extratos indicios que podem ter
uma relagdo com a profundidade da reflexdo e acdo por darea de
conhecimento, bem como, a reflexdo e acdo de professores de
diferentes dreas podem contribuir para o EC, quando o objetivo é uma
apropriagao critica das TDIC.

Conforme ja mencionado, na disciplina a Equipe Docente era
composta por trés docentes da UFSC, uma estagidria docente e duas
monitoras (tutoras). Em relacdo as areas de conhecimento desta
equipe, tinhamos no total, trés docentes do EC e trés docentes de
outras areas, representados como NEC. E importante retomar aqui,
que estes dados foram retirados das reunibes docentes e das
entrevistas. E na entrevista apenas um Docente NEC participou.

Em um ambito geral, principalmente partido dos dados
demonstrados o Grafico 7, é perceptivel que agado, ficou mais evidente

nos Docentes de EC.
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Grafico 7 - Metadisciplina - Reflexdo + A¢do dos Docentes de EC e NEC

Reflexdo e A¢do dos Docentes EC e NEC
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Fonte: Elaborado pelo autor (a).

Em relacdo a esse elemento, pode-se afirmar que para os
Docentes EC um ponto que precisa ser mais trabalhado é a relagao do
proprio EC com a Tecnologia. Visto que, principalmente para o Docente
Z (QUADRO 31) eles sdo dois contetddos, um contelido mais didatico e
um mais instrumental, mas que para haver um equilibrio, ambos

precisam ser trabalhados igualmente.

Quadro 31 - Extrato dos Dados - Metadisciplina - A¢dao Docente Z

Docente Z: Ndo, pqg houve até um debate sobre, chegou a entrar um
pouco no conteudo né, em alguns momentos, né, pq é muito complexo
né, pq a gente td lidando com eles tdo aprendendo a mexer com a
tecnologia que é um contetido, em nivel técnico mas é um contetdo,
eles tdo aprendendo a mexer a pensar a tecnologia do ponto de vista
educacional amplo, que é complexo, entdo, primeiro a pensar, eles téo
refletindo sobre o ensino de ciéncias, entdo, é complexo, pq o que é
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educagdo e museu, e ao mesmo tempo é um pensando em conteudo
cientifico, eu té pensando na pro exemplo.

Docente Z: o projeto era um projeto de EC, isto que ficar claro, todos os
projetos, foram projetos de EC, eram alunos a posi¢do que eles estavam
ocupando ali, eles poderiam ter feito, pq se fosse para aprender a usar
a TIC, eles poderiam ter feito probjeto sobre musica, sobre qualquer
outra coisa, ndo é mas em muitos projetos de escolas muito
interessantes de wuso de tecnologia que ndo s@Go atrelados
especificamente a uma drea, ou disciplina, entdo eles trabalham com
por exemplo, com filmagem, e ai o aluno decido o que ele quer filmar,
decido o contexto, aqui ndo, aqui o foco foi na EC entdo a posi¢céo que
eles ocuparam pensando as TIC, era sem ligada um educador cientifico.

Fonte: Dados de Pesquisa

Na perspectiva dos Docentes NEC, essa questdo apresentada
pelos Docentes de EC também é refletida, porém a énfase destes
docentes é com o uso da ferramenta tecnolégica para a educagao, ou
seja, para atender o objetivo educacional, conforme a afirmagdo do

Docente U no extrato.

Quadro 32 - Extrato dos Dados - Metadisciplina - Agao Docente U

Docente U: A propria reflexdo sobre a disténcia, a tecnologia e a
experiéncia, eu acho que assim, que e também a maneira de ver a EAD,
eu acho que mudou, muita gente entrou com um pensamento e saiu
com outro, e a maneira de ver a tecnologia, pq muita gente entrou
achando que ia aprender a fazer um site e saiu pensando como faz o
site, ndio é qualquer um, qualquer professor que consegui ensinar com o
site, este pensamento eu acho que mudou.

Docente Z: Na minha avaliagcdo, td o que eu observei de alguns grupos
né, alguns refletiram um pouco mais sobre o uso das tecnologias, no
inicio eu percebi, que é antes de comegar a se apropriar desenvolver o
projeto o projeto pedagdgico, o projeto deles, antes de mexer com as




171

ferramentas, eles tinham acho que uma ideia meio que banal do uso,
do uso da ferramenta, do blog, e al para eles acho que era uma coisa
meio usada para lazer ou usada mais para pesquisa e ndo tinham a
inten¢do de usar para ala, e tamém pelo que percebi deles, das falas e
tudo mais eles achavam que iam é aprender a mexer com a
ferramenta, mas né, entdo eu acho que tiveram uma reflexdo com a
questdo educacional, s6 que mesmo assim alguns alunos entenderam
mais a inteng¢do da disciplina e outros menos, no final da avaliagéo que

a gente fez.
Fonte: Dados de Pesquisa

Para os Docentes de EC e NEC, os extratos dos dados da reflexdo
contemplam as mesmas questdes apresentados nos dados da acdo.
Porém, as reflexdes dos Docentes de EC trazem outras contribui¢cdes
como, por exemplo, as possibilidades da Educagdo Cientifica e
Tecnolégica — ECT e a Divulgagao Cientifica — DC através das TDIC para
o EC.

Enquanto as contribuicdes dos Docentes NEC reafirmam a
questdo do conhecimento tecnoldgico, do conhecer a ferramenta para
utilizar na educacgao.

Por isso, percebemos que tanto na reflexdo quanto na agdo dos
DO de diferentes areas de formacdo, quando trata da apropriacdo

critica das TDIC, convergem.
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CONSIDERAGOES E PERSPECTIVAS FINAIS

Neste estudo, partimos de uma inquietacdo baseada na
constatacdo de que estamos diante de novas configuragdes sociais e
culturais que inevitavelmente acontecem e sdo catalisadas pela
presenca das TDIC.

Esse novo contexto, a Cultura Digital, traz novos desafios para a
educacdo, especialmente para os professores. Isto porque, enquanto as
politicas publicas focam na viabilizagdo do acesso (ainda precario) aos
equipamentos e a Internet, os professores nao sao formados para uma
apropriagdo critica e criativa das tecnologias (como contetdo ou como
ferramenta pedagodgica) e se deparam com alunos nativos e
confortaveis na cultura digital. Dessa forma, o desafio para o professor
se desdobra rapidamente no desafio para a formacdo de professores.

Diante desse conflito, partimos do problema desta pesquisa de
como promover a formagdo critica através das tecnologias digitais da
informacdo e comunica¢do no Ensino de Ciéncias? Para investigar
como a disciplina de Introdugao ao uso da TIC na Educa¢do nos Cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Fisica pode ser um espaco de
possibilidade para a formagdo de futuros professores através da
apropriagao critica dos recursos digitais no Ensino de Ciéncias.

Para tanto, utilizamos como metodologia de pesquisa a
concepcdao da Investigacdo-Ag¢dao, que nos permitiu uma pesquisa
qualitativa, com envolvimento da pesquisadora na acdo pedagdgica

analisada e a elaboracdo de uma ferramenta de exploracdo das praticas
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dos professores, com vistas a compreensdo da pesquisa como
movimento ciclico e permanente do processo educacional.

No processo de pesquisa, realizamos algumas entrevistas e
também observamos a disciplina, pois buscamos analisar a pratica
pedagdgica a partir da percep¢ao dos envolvidos, ou seja, na dimensdo
da disciplina e da metadisciplina. Para o tratamento e analise dos
dados, desenvolvemos um Modelo Conceitual a partir dos
pressupostos da teoria freiriana de uma educagdao dialdgica
problematizadora, que se tornou o desdobramento analitico desta
proposta de Investigacao-agao.

Dessa forma, o modelo apresenta duas dimensdes, a dimensdo
da disciplina e a dimensdao da metadisciplina, isto é, a investigacdo
sobre a disciplina como pratica pedagégica e como espaco de
possibilidade para a docéncia, respectivamente. Por isto, as duas
dimensdes tém o contexto, dialogo, reflexao e acdo como categorias
essenciais para a formagdo critica e o modelo explora a disciplina na
sua potencialidade de promover a formagdo critica a partir do
reconhecimento e da promogdo destas categorias em diferentes
momentos da pratica.

E importante ressaltar, que nossa busca foi de explorar a
disciplina a partir dos nossos objetivos desta pesquisa, bem como
através do recorte tedrico e modelo criado, para analisar se houve
reflexdo e a¢do na disciplina e na metadisciplina, assim como se houve
seus pré-requisitos contexto e didlogo. Além disso, buscamos também
analisar como ocorreram estas categorias na dupla dimensdo

disciplina/metadisciplina.
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O campo empirico escolhido da oferta da disciplina no semestre
2012-1, que para nds significou a investigacdo em uma proposta de
aproximacdo inédita entre o Ensino de Ciéncias, as Tecnologias Digitais
da Informagdo e a Midia-educagdo. Isto é, apesar de ndo expressar
claramente nos objetivos da disciplina uma aproximagdo com a teoria
freiriana e a educag¢do problematizadora, a disciplina teve um
compromisso evidente com a formacgao critica para a emancipagao
através de uma vivéncia pratica de apropriagdo de TDIC no ensino e sua
reflexdao e socializagdo com vistas a uma “problematizagao” da pratica
em contextos de aprendizagem coletiva. Mas, de maneira resumida, as
andlises dos dados apontam para:

Na dimensao da Disciplina, os dados apontaram que a mesma a
oportuniza espacos reflexdo critica sobre a apropriagdo das TDIC no EC,
ficando evidente que a escolha da tematica do projeto de apropriagdo
das TDIC partiu da area de interesse (Fisica ou Biologia) dos DI.
Todavia, este fato ndo atingiu a totalidade dos DI, principalmente em
func¢do da énfase dada pelos mesmos a tecnologia em si. Dessa forma
percebemos a necessidade da continua¢dao de um trabalho ainda mais
orientado a questdo da educagdo mediada pelas TDIC. Com isto,
concluimos que esse é um caminho possivel e inicial, para a superacgdo
de dois paradigmas emergentes. O primeiro é o da ciéncia como neutra
e linear e o segundo o da pratica pedagdgica de apropriacdo das TDIC
permanecerem performatica, ou seja, distantes do conteldo, do
conhecimento cientifico.

A andlise da dimensao da Metadisciplina relaciona-se muito

com a dimensdo da Disciplina. Dessa forma, analisamos que foram



176

diversos os desafios das estratégias didaticas da equipe docente,
principalmente porque objetivou promover uma apropriagdo critica das
TDIC no EC, o que ndo se trata de uma coisa simples. Esta andlise
apontou que a reflexdo e acdo DO foi constante nas discussdes de
planejamento, avaliacdo e replanejamento da disciplina, o que ja se
mostra especial, pois isso é faz parte do caminho inicial para o
ressignificar da pratica pedagdgica apontado em nosso recorte tedrico.

E importante ressaltar, que o modelo conceitual foi criado com
uma perspectiva de oferecer um instrumento de exploragao da prépria
pratica por professores e ndao de uma avaliagdo externa. Isto &,
apresenta-se com uma opgdo para os docentes que buscam analisar
suas praticas pedagdgicas mediadas pelas TDIC. Ele permite uma
investigacdo sistematizada para aqueles que compartilham da nossa
preocupacdo com uma Formagdo Critica no Ensino de Ciéncias diante
da Cultura Digital. Especialmente através de uma educagdo
problematizadora como a que defendemos, visto que, acreditamos que
uma pratica pedagodgica dialdgica e problematizadora, devem ser
aquelas difundidas nos processos educativos que buscam a formagao
critica, criativa e consciente do sujeito.

Entretanto, este estudo, ndo tem como objetivo de torna-se
uma receita, mas sim apresentar as possibilidades de trazer estes
elementos essenciais para as praticas pedagdgicas na cultura digital.

Como resultado deste estudo, consideramos relevante indicar
para os Cursos de Licenciatura, em especial para os cursos
referenciados neste estudo, a relevancia da disciplina analisada para a

formacgdo destes “futuros” professores, de tal modo que deveria ser
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uma disciplina obrigatéria na grade curricular. Tal consideracdo é
reforcada pela fala de um dos docentes da disciplina em sua avaliagdo

da pertinéncia da mesma, quando afirma que:

Docente Z: acho que esta disciplina tem dois objetivos e os dois dentro do
curso, estdo em momentos diferentes, um de proporem o uso das TIC dentro do
campo da EC, s6 que para isto eu acho que esta disciplina deveria vir depois de
eles terem algum embasamento, de terem feito metodologia, por outro lado
ela tem outro objetivo de familiarizagdo com as TIC, de conhecer e este é um
objetivo mais primdrio, que ele poderia ser um aluno, ndo é a gente discutiu
isto, o aluno pode ser, eu acho que esta disciplina seria legal, Id pra frente, na

quinta fase, quarta fase.

Fonte: Dados de Pesquisa

Diante disso, concluimos que a mudanca e inclusdo do contexto
da cultura digital no Ensino de Ciéncias passam principalmente pela
formacao inicial do professor, na qual compreendemos esta disciplina
tem muito a contribuir. Outro desdobramento deste estudo estd na
importancia de dar continuidade a investigagdo nos seguintes aspectos
nao tratados nesse trabalho. Por exemplo:

e Andlise temporal da existéncia das categorias de reflexao,
acdo, contexto e didlogo, isto porque percebemos ser possivel
e interessante investigar se algumas atividades especificas
seriam mais ou menos promotoras destas categorias na
formagdao de professores — o modelo e a ferramenta
(WebQDA) permitem relacionar praticas pedagdgicas
especificas as categorias.

e Considerar outros espacos de interacdo social, pois
percebemos que o ambiente virtual de ensino e aprendizagem
nao concentrou todas as interagdes, de modo que parte da
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reflexdo e acdo que buscamos pode ter acontecido em outros
espacos sociais virtuais da web 2.0. Uma investigacdao nesses
outros contextos demandaria uma adequagdo do modelo
conceitual, mas seria possivel a partir da realizacdo desta
dissertacdo.

e Andlise comparativa desta disciplina e de outras disciplinas
posteriores, como os estagios, por exemplo. Tal andlise
poderia trazer elementos importantes para os cursos de
licenciatura na perspectiva de pensar ementas e
interdisciplinaridades na formagao de professores.

e No software webQDA sentimos a necessidade de um
melhoramento nas formas de codificagdo, edigdo e extragdo
dos dados. Para a codificagdo, sugerimos ampliar as
possibilidades de codificar o mesmo texto em diferentes nds.
Na edicdo, a sugestdo é para ampliagdo nos recursos exigentes
na barra de ferramentas, ou seja, uma barra de ferramentas
similar a que as ja existentes em programas de edi¢ao de texto.
Na extracdo, sugerimos apenas que todo o documento que
podem ser exportados dos dados contenha no cabegalho,
informacdes de onde ele pertence, por exemplo: né e fonte
(interna ou externa).

Enfim, compreendemos que estes novos estudos se inserem no
movimento ciclico da producdo de conhecimento cientifico, isto &,
partem dos limites desta dissertagcdo para outras pesquisas que tem,
em nosso entender, a relevancia e pertinéncia para o campo de
conhecimento do Ensino de Ciéncias com o uso, critico e criativo das
TDIC.

Contudo, acreditamos na importancia de dar continuidade a este

trabalho investigativo. Por isto, faz-se importante ainda destacar que
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esta pesquisa, ndo sera abandonada apds sua apresentac¢do e entrega.
A pretensdo é dar continuidade a uma pesquisa com esta mesma linha
de analise, porém objetivando ampliar os horizontes, ou seja, investigar
0s novos espacos de possibilidade para educagao, que diante da cultura

digital, podem ser os espacgos sociais virtuais.
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ANEXO A - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

MEN 5911 — Introdugdao ao | Turma: 01225
Uso de Tecnologia da
Informagao e Comunicagdo

Sala: CED 608/Lantec | Sexta-Feira 18h30 as 21h10
Informatica

PLANO DE ENSINO

EMENTA

Educagdao e Comunicagdo. Tecnologias de Informagao e
Comunicagdo (TIC). Midia-educag¢do. As modalidades de
educacdo (presencial, semipresencial e a distancia): conceitos,
histérico, caracteristicas, regulamenta¢do. Formacdo de
professores e as TIC. A mediacdo pedagdgica no processo de

ensino-aprendizagem por meio das TIC.

OBJETIVOS

e Promover uma apropria¢do critica e criativa dos recursos
tecnoldgicos do Curso através da vivéncia em situagbes de
aprendizagem com o uso de TIC.




187

Desenvolver o pensamento critico acerca das midias na
Educagdo, as mudangas e seus reflexos na docéncia no mundo
contemporaneo.

Compreender e dominar a utilizacdo dos recursos das
tecnologias de informagdo e comunicagdo disponiveis no
Curso.

Identificar as estratégias individuais de aprendizagem visando
a construgdo da autonomia para o estudo a distancia.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Educagao e Comunicagao.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC). Educagdo e
TIC: histérico, abordagens tedricas, politicas publicas. Midia-
educac¢do: midias como objeto de estudo e como ferramenta
pedagdgica.

Mediacdo pedagodgica através das midias. Formacgdo de
professores: contexto nacional, politicas publicas. Mudangas
na educacdo e na docéncia.

A educag¢do mediada por TIC: teorias, meios de comunicagao,
apropriacdo. As relagdes entre as TIC e as especificidades da
area de conhecimento especifico do curso. Apropriagdo
criativa de TIC para o ensino, segundo o campo de
conhecimento especifico.

Didlogos entre Educacdo Cientifica e Midia-Educacao.

ESTRATEGIAS DE ENSINO E AVALIACAO
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METODOLOGIA

Esta disciplina estd organizada de maneira que o aluno
possa vivenciar os diferentes recursos presente no Moodle,
inteirar-se das recentes discussGes tedricas e experiéncias
sobre Educacdo Cientifica e as Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagao.

Dentro desta proposta, a disciplina organiza-se a partir

das seguintes atividades:

e Encontros presenciais com os professores da disciplina;

e Atividades realizadas a distancia através do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVEA): Wiki, Base de Dados; Forum; Envio
de Tarefa;

e Atividades realizadas na web 2.0: Blog e Facebook;

e Desenvolvimento de projeto e socializagdo.

AVALIACOES

A) PARTICIPACAO:
Envolvimento nas atividades propostas: no AVEA, na WEB e nos

encontros presenciais.

B) PESQUISA DE RECURSO DE TIC
Selecionar na Web trés recursos de TIC que tenham relagdo com o seu
projeto (tema ou abordagem). Preparar um Unico documento que

apresente os trés recursos, para compartilhar com os colegas através
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da ferramenta Base de Dados, trazendo fonte correta de cada um
(autor e site). Em um segundo momento, escolher um Unico recurso e
postar uma mensagem no Blog, apresentando-o e convidando seus

colegas a conhecé-lo.

Q) PESQUISA NA WEB DE ARTIGOS DE EDUCACAO
CIENTIFICA TECNOLOGICA
Procurar na Web e selecinonar 2 artigos cientificos de fonte diferentes,
sobre o Projeto. Um obrigatoriamente deve ser do Portal de Periddicos
da Capes. Esta pesquisa fundamentara a ideia incial do Projeto. O tema
gerador deve ser tratado na perspectiva da apropriacdo de TIC para fins
educativos.

D) PROJETO

Producdo de um projeto de apropriagdo de TIC na Educacgdo
Cientifica. Deve ser a produgao de um recurso baseado na apropriagdo
das TIC com a finalidade educativa. O projeto sera realizado em grupo e
terd um tema gerador definido pelos professores. Sera desenvolvido ao
longo do semestre, com as seguintes etapas:

1. Definicdo da ideia inicial

Elaborar em grupo através da ferramenta Wiki. Devera conter:
apresentacdo, fundamentacdo e objetivos. A ideia deve ser
fundamentada nos contelddos da disciplina (mapa conceitual) e na
pesquisa de artigos cientificos de toda turma. Entrega:

2. Apresentacdo do recurso e socializacdo

Apresentac¢do para a turma do recurso desenvolvido a partir da

ideia inicial. O grupo deve usar recursos audiovisuais na sua



apresentacdo e participar do debate acerca dos demais projetos
apresentados.

3. Entrega

Apdbs socializagdo do projeto no encontro presencial,
finalizacdo do trabalho escrito e do recurso para fins de
avaliagdo.

4, Andlise pelos pares

O trabalho finalizado deve ser compartilhado com os
colegas através do Blog. Os grupos se revezardo na analise a
avaliagdo dos projetos dos colegas, conforme um guia de
critérios disponibilizado pela equipe docente.

CRITERIOS DE AVALIACAO
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ATIVIDADE PESO

PROJETO 50%

¢ IDEIA INICIAL- 10%

e APRESENTACAO -10%

e TRABALHO FINAL (escrito e
recurso)- 20%

e AVALIACAO DOS PARES; 10%

PESQUISA ARTIGOS 10%

PESQUISA DOS RECURSOS; 20%
e PESQUISA - 10%
e BLOG - 10%

INTERACAO 20%
e FACEBOOK — 10%
e DEBATE NO FORUM — 10%




CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES
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SEMANA LUGAR ATIVIDADES

SEMANA 1 ENCONTRO Introducdo a Disciplina e
PRESENCIAL ao AVEA

Data: de 10/03

SEMANA 2 ATIVIDADE Interacdo da Turma no
DISTANCIA Facebook

Data: de 11/03 Facebook

17/03

SEMANA 3 ATIVIDADE Debate no Férum
DISTANCIA

Data: de 18/03

24/03

SEMANA 4 ATIVIDADE Debate no Férum
DISTANCIA

Data: de 25/03

31/03

SEMANA 5 ATIVIDADE Pesquisa na Web de
DISTANCIA artigos de Educacdo

Data: de 01/04 Cientificae TIC

07/04

SEMANA 6 ATIVIDADE Elaboragdo em grupo da
DISTANCIA ideia inicial do projeto

Data: de 08/04

14/04

SEMANA 7 ATIVIDADE Pesquisa de Recursos de

Data: de 15/04 DISTANCIA TIC

21/04

SEMANA 8 ATIVIDADE Compartilhamento da
DISTANCIA selecdo no Blog

Data: de 22/04
28/04
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SEMANA 9 ATIVIDADE Desenvolvimento do
DISTANCIA Projeto

Data: de 29/04

05/05

SEMANA 10 ENCONTRO Apresentagao dos
PRESENCIAL Projetos

Data: 12/05

SEMANA 11 ATIVIDADE Debate no Facebook
DISTANCIA

Data: de 13/05

19/05

SEMANA 12 ATIVIDADE Finalizagdo do Projeto
DISTANCIA

Data: de 20/05

26/05

SEMANA 13 ATIVIDADE Compartilhamento  dos
DISTANCIA projetos no Blog

Data: de 27/05

02/06

SEMANA 14 ATIVIDADE Andlise critica dos
DISTANCIA projetos dos colegas

Data: de 03/06

09/06

SEMANA 15 ENCONTRO Seminario de Avaliagdo
PRESENCIAL da Disciplina

Data: 16/06

SEMANA 16 ATIVIDADE Publicagdo das notas

Data: de 17/06 DISTANCIA

23/06
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ANEXO 2 — A DISCIPLINA NO MOODLE (IMAGENS)

Figura 34 - Disciplina MEN 5911 (Parte 1)

=
SEMANA 1
ENCONTRO PRESENCIAL
Data: 10/03
Local: CED Prédio D (Prédio Novo) - Mini-auditdrio
Horario: 8h20min as 12h
Introducdo a disciplina e ao AVEA
Nste dla, vamos nos ganizar nosso trabalho a distancia. Conversaremos sobre os objetivos da
. s a,..\Ados.l.le B S e

P

semestre eo Amblente Virtual de Ensino e Aprendi (AVEA). C os recursos do Moodle como:
férum, bate-papo, envio de tarefa, base de dados, wiki, planilha de notas. Todos devem realizar a Tarefa 1 neste
dia.

< 0 | »
&> Tarefa 1: INTRODUCAQ AO AVEA

SEMANA 2

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 10/03 a 24/03
Local: AVEA

Interacdo da turma no grupo TIC na Educacdo - UFSC
Para dar continuidade a nossa ap! nessa vamos i gir com os col
social: o Facebook. Foi criado um grupo da nossa disciplina:
https:/ /www.facebook.com/groups/tic.ufsc.2012/. Participe deste grupo. Veja os detalhes na descricdo da tarefa
abaixo.

através de uma rede

< [ | »
& Tarefa 2: INTERACAO NO FACEBOOK
.Lomentarro da Avaliag3o: Tarefa 2 - Interacdo no Facebook

SEMANA 3
ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 18/03 a 24/03
Local: AVEA
Debate sobre Educacdo Cientifica e TIC
Vamos vivenciar nesta semana a mteragao em ambi virtuais. Ha dos que mostram como a formacdo de
idades online pode infl na aprendi; Mas, o que sngmﬁca parbapagao no qberspago" Basta

postar mensagens em féruns de di 30? Como ap! um tema do
nosso interesse para iniciar esta conversa.
Vamos I3, dialogue conosco!

< m | »

& Tarefa 3: DEBATE SOBRE EDUCACAO CIENTIFICA E TIC
g’ Férum: Educagdo Cientifica e TIC
Comentério da Avaliacdo: Tarefa 3 - Debate sobre Educagio Cientifica e TIC
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Figura 35 - Disciplina MEN 5911 (Parte 2)

SEMANA 4
ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 25/03 a 31/03
Local: AVEA
Continuaco do debate sobre Educacéio Clenuﬁca eTIC
Estasemanaestareservadapara '‘mos o debate iniciado na da. Vamos ap! itar para
aprofundar nossas ldelas, adi J0 e tentar realizar sinteses daquilo que ja existe de consenso e
ilo que como controvérsias, ideias opostas e pontos de vistas conflitantes.
< (10 |
SEMANA 5

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 01/04 a 07/04
Localk AVEA
Pesquisa na WEB: Artigos Gientificos
A atividade agora é de isa. Vamos buscar h: fontes de isa que nos ajud:
sempre nos atualizando, em formacdo per como d que atuam na Educagao Clentiﬁca A proposta é
que cada um pesquise na web es leci dois Artigos Cientificos sobre os temas geradores do Projeto. Observem
que na inte vocés d do entregar a ideia inicial do Projeto e que esta pesquisa servira para
fundamentar a proposta do grupo.

< | [} | »

&> Tarefa 4: PESQUISA DE ARTIGOS CIENTIFICOS
e Base de Dados: Artigo Cientifico
.Comentano de Avaliacio: Tarefa 4 - Pesquisa na WEB: Artigos Cientificos

SEMANA 6
ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 08/04 a 14/04
Locak AVEA

Ideia Inicial Projeto

Como é possivel produzirmos um texto juntos, apesar da distancia? Este é o desaﬁo desta semana. Vamos
escrever colaborativamente a ideia inicial do Projeto. Para isto utiliza afer | do AVEA: a
Wiki. A discussdo do grupo acerca do trabalho pode ser realizada no férum de discussado abaixo. Observe

para respeitar e escrever ap no topnoo ena wiki do seu grupo! Estes espagos serdo utilizados para todo o

d i do projeto, que sera no final, dire! aqui.

<| T |
&Tarefa 5: Ideia Inidal do projeto
g" Forum: Debate dos grupos

i 5\‘/\5« Grupo 1
i HEW Viki Grupo 2
i

%‘.f ‘\‘nk: Grupo 3
£ Wiki Grupo 4
!."; Wiki Grupo &

m;x Viki Grupo 7
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Figura 36 - Disciplina MEN 5911 (Parte 3)

SEMANA 7

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 15/04 a 21/04
Locak Web

Pesquisa de Recursos de TIC: videos, animacdes, ilustracies, blog, site, etc

Para enriquecer o Projeto (sobre a apropriacdo de TIC para a educacao cientifica) € preciso conhecer o que ja foi
produzndo na area, especificamente no tema gerador do Projeto do seu grupo. Portanto, esta semana sera
dedicada a pesquisa na WEB de recursos de TIC que tenham relagéo com o tema gerador do seu Projeto. Podem
ser videos, animacoes, sites, blogs, ilustragdes, objetos de aprendizagem... E importante fucar a Internet e
escolher o que vocé encontra de melhor!

< . | »
L |
&> Tarefa 6: Pesquisa de Recursos de TIC (Parte 1-Pesquisa)

SEMANA 8

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data:22/04 a 28/04
Locak Web

Compartilhando recursos na WEB

A selecdo feita por vocés deve ser compartilhada com os colegas através do Blog do Curso. Observe que nosso objetivo nesta
atividade € preparar cada um para uma aprendizagem permanente, isto é: para além do curso, como € que os professores de Fisica e
Biologia continuam a aprender e se aperfeicoar?

Pesquisar e compartilhar nossas pesquisas em redes sociais parece ser um caminho possivel. ..

< | [} | »
@Tarefa 6: Pesquisa de Recurso de TIC (Parte 2-BLOG)

@ Blog

SEMANA 9
ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 29/04 a 05/05
Locak Web
Desenvolvimento do Projeto
Reservamos esta semana para que vocés I jeto do grupo e 3o para a turma.
Vejam no Plano de Ensino uma explica(;ao mais detalllada A parte escrita do Pm)eto sera avarlada na Vlﬁkx do seu
grupo (que esta parte de d deve )- A parte pratica sera na apr dos

trabalhos no encontro presencial.

< | 1 | »
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Figura 37 - Disciplina MEN 5911 (Parte 4)

SEMANA 10

ENCONTRO PRESENCIAL

Data: 12/05

Horario: 8h as 12h - 14h as 17

Local: LANTEC Informatica - Prédio D do CED/UFSC

Apresentacdo dos Projetos

Vamos aos trabalhos! Este dia esta reservado para a Apresentacdo dos Proyetos para a turma e equipe docente
do recurso desenvolvido a partir da ldela lmcnaL 0 grupo deve USar recursos na sua apr: cdo e
participar do debate acerca dos d proj apr Se precisar de algum i especifico,
solicite com antecedéncia.

< | i | »
%Tarefa 7: Apresentacdo
e Base de Dados: Apresentac3o dos Projetos

SEMANA 11

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 13/05 a 19/05
Locak: Web

Debate no Facebook: Papel das Midias na Divulgacdo Clentlﬁca
Nesta semana nossa tarefa € no Facebook. Ja oF k no inicio da nossa disciplina para promover a
mteragao da turma. Sera que agora conseguimos utiliza-la com um foco educativo mesmo? Muda a nossa forma de
lidade. Prepare-se

usoouéa colsa7rr- aqui ap a de da nossa
para este debate e api o

< 1 | »
& Tarefa 8: Debate no Facebaok

SEMANA 12

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 20/05 a 03/06
Local: AVEA

Finalizacdo do Projeto
Apds socializagdo do projeto no encontro pi i rupo d a Ii trabalho escrito e o recurso para a
entrega final. Esta semana esta reservada para a ﬁnaﬁza;ao deste processo para a avaliacdo.

< 1 | »
@Tarefa 9: Finalizacdo do Projeto
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Figura 38 - Disciplina MEN 5911 (Parte 5)

SEMANA 13

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 27/05 a 07/06
Locak AVEA

Compartilhamento dos Projetos no Blog
Vamos compartilhar e avaliar os Projetos finalizados atraves da Weh Escolhemos o recurso do Blog para esta
atividade. Cada grupo nesta deve  apr jeto, co é-

lo. Lembrem-se que seus col vdo ! bé porl:anto capnchem na apresentagao.

< | n | »

SEMANA 14

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 08/06 a 14/06
Locak AVEA

Analise Critica dos Pro]'etos
Todos nés h ds il de cada 31 da turma, desde a ideia inicial até a sua finalizacdo.
Agora, vamos todos partlclpar da avaliaca A Pt € que haja uma avaliacdo pelos pares, em que
cada grupo vai analisar e avaliar o trabalho de um outro grupo. Para esta atividade, a equipe docente vai
disponibilizar um guia de critérios, para que observemos as mesmas coisas, ok?!
Lembrem-se que o sentido da producdo de conhecimento cientifico é a sua divulgacdo. Nessa perspectiva, ter uma
analise criteriosa de um colega é um privilégio. Contamos que vocés assumirdo com seriedade esta leitura critica e
que cada um estara aberto a recebé-las. Estamos todos em processo de formacdo e podemos dar a nossa
contribuicdo aos colegas, e recebé-las também.

< T ] »
&Tare?’a 10: Auto-avaliagdo
Auto Avaliacdo

SEMANA 15
ENCONTRO PRESENCIAL
Data: 16/06
Locak
Semindrio de Avaliacdo da Disciplina
Neste dia faremos um encontro pr: ial para liagdo do d vi to da disciplina. A nossa

disciplina trata da apropriacdo de TIC na educacdo e a nossa experiéncia € muito relevante para analisarmos e
avaliarmos os desafios de uma apropriacgdo critica e criativa das midias. Aguardamos vocé!

< | [} | »

SEMANA 16

ATIVIDADE A DISTANCIA
Data: 17/06 a 23/06
Localk AVEA

Finalizacdo da Disciplina

Esta semana esta reservada para o encer to das liagoes pela equipe docente e a publicacdo das notas.
Vocé podera acompanhar a sua pela planilha de notas dlspomvel no menu a esquerda. Qualquer duvida, entre em
contato com a equipe docente.

[} | »

<
&,} Nota Final
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ANEXO 3 - INSTRUMENTO DE AVALIAGAO RUBRICA

\ ESCALA DE AVALIACAO \
A. INSERCAO NO NADA POUCO BOM EXCELENTE | JUSTIFICATIVA
CAMPO DA
EDUCACAO

CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

- A escolha do tema
foi devidamente
justificada?

- Trouxe a
apropriacdo do
contetdo
especifico?

- Houve interagao
entre as areas
(Fisica/Biologia)?

- Identificou um
problema para o
tema?

- E um problema
relevante para o
campo da educagao
cientifica e
tecnoldgica?

- Se apropriou dos
contetdos da
disciplina
(disponiveis no
mapa
conceitual/AVEA)?
- Trouxe outras
contribuicGes
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proprias?
B. OBJETIVO

PEDAGOGICO

- O objetivo estd
claramente
definido?

- Procura resolver o
problema
identificado na
area?

- Do ponto de vista
educativo, o quanto
este objetivo
promove a
aprendizagem?

C. APROPRIACAO

DO RECURSO DE
TIC

- A escolha do
recurso atende o
objetivo
pedagdgico?

-Fezuma
apropriacgao criativa
e inovadora do
recurso?

- Reconhece os
limites e
potencialidades do
recurso escolhido?

O produto
elaborado promove
a aprendizagem?
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui
informado (a) de forma clara das justificativas, dos objetivos e dos
procedimentos referentes a pesquisa Os Desafios da Educacgdo
Dialdégica Problematizadora no Ensino de Ciéncias com Recursos
Tecnolégicos.

Justifica-se este projeto, devido a necessidade de investigar as
estratégias didaticas pedagdgicas utilizadas com o uso das Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo (TIC) para promover uma educacgdo de
qualidade, que transcenda o uso da tecnologia pela simples
instrumentalizacdo.

Objetivo da pesquisa: Explorar estratégias didaticas
pedagdgicas, que promovam uma educacao dialdgica
problematizadora, com a apropriagao critica e criativa das tecnologias
da informacdo e comunicagdo na educacdo.

Procedimentos para a execugao da pesquisa:

Na presente proposta de estudo pretende-se investigar e
analisar os desdfios da educag¢do dialdgica problematizadora no Ensino
de Ciéncias com Recursos Tecnoldgicos norteados pela metodologia de
pesquisa a¢do, por meio da concepgdo de Investigacdo Acdo (IA). Para
referida pesquisa serdo utilizados os seguintes instrumentos de coleta
de dados: observagao direta.

Neste sentido, o campo de estudo escolhido como cenario
para a realizagdo desta pesquisa sera a Disciplina de Introdugdo ao Uso
das Tecnologias da Informa¢dao e Comunicagdo na Educagdo -
MEN5911, oferecida no 12 Semestre/2012, para os Cursos de
Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas e Fisica da Universidade Federal de
Santa Catarina.

Fui informado (a) ainda:



204

- Esclarece-se que ndo existem riscos previsiveis para este
estudo, uma vez que, trata-se de observacdes diretas, referente as
estratégias diddticas utilizadas pelos professores com o uso das TIC.

- Dos riscos e beneficios do presente estudo, assim como da
garantia de receber respostas a qualquer pergunta e esclarecimentos a
qualguer duvida acerca da metodologia, riscos, beneficios e outros
aspectos relacionados a pesquisa em desenvolvimento.

- Em caso de possiveis desconfortos, em relacdo ao teor das
questdes, os sujeitos da pesquisa poderao se recusar em participar da
mesma.

- Os beneficios esperados associam-se a qualificagao do trabalho
no campo da Educagdao com Tecnologia.

- Da liberdade ou ndo de participar da pesquisa, tendo
assegurado esta liberdade, sem qualquer represdlia atuais ou futuras,
podendo retirar seu consentimento em qualquer etapa do estudo sem
nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo.

- Da seguranga de que ndo serei identificado(a), e de que se
mantera o cardter confidencial das informacgGes relacionadas a minha
privacidade, a prote¢ao da minha imagem.

- Da garantia de que as informacgdes ndo serdo utilizadas em meu
prejuizo;

- Da liberdade de acesso aos dados do estudo em qualquer etapa
da pesquisa;

- Da seguranca de acesso aos resultados da pesquisa;

- De que ndo terei nenhum tipo de despesas econdmicas, bem
como, nao receberei nenhum valor financeiro pala minha participagao
na pesquisa.

A pesquisa observard também a sua adequacdo no que diz
respeito aos principios cientificos que a justifigue e com as
possibilidades concretas de responder as incertezas, prevalecendo
sempre as probabilidades dos beneficios esperados sobre os riscos
previsiveis, tanto individuais, como coletivos.

Nestes termos e considerando-me livre e esclarecido(a),
consinto em participar da pesquisa proposta, resguardando a autora do
projeto, propriedade intelectual das informacdes geradas e
expressando concordancia com a divulgagdo publica dos resultados,
sem qualquer identificacdo dos sujeitos participantes.
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As responsdveis por este estudo da académica do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo Cientifica Tecnoldgica, Ingrid Nicola
Souto (48- 96630589) e a professora Dr2 Andrea Branddo Lapa,
orientadora do trabalho (48- 84011997)

O presente documento estd em conformidade com a
Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude e a Comissdo
Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP). Portanto, devera ser assinado
em duas vias de teor igual, ficando uma em poder do participante da
pesquisa e outra em poder das pesquisadoras.

Data__ / [/

Nome do (a) Participante da pesquisa:

Assinatura

Pesquisadora Responsavel
Prof.2 Andrea Brand3o Lapa

Académica: Ingrid Nicola Souto
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA
ENTREVISTA

Ola Equipe, como vocés sabem o nosso trabalho no semestre
passado na Disciplina de Introdugdo as TIC, é o campo de investigacdo
da minha dissertacdo. Entdo, apds a qualificacdo, refletimos sobre
alguns aspectos. E para a melhoria deste trabalho, concluimos que
precisamos mais que as gravagdes. Portanto, pedimos mais uma vez a
colaboracgdo de todos para responder estas questdes, pois a opinido de
vocés é muito importante.

Nome:

Data:

1. Na sua avaliagdo, a disciplina promoveu a reflexdao e a¢do nos
alunos (“sobre o Ensino de Ciéncias com TIC”)? A disciplina foi
problematizadora? Onde e Como a disciplina trabalhou essas
questdes (se trabalhou)?

2. Como vocé considera que o Ensino de Ciéncias esteve
articulado a problematizagdo da apropriagdo das TIC na
Educagao?

3. Arubrica, no seu entendimento, foi um recurso adequado para
avaliar a problematizagdo dos alunos no processo de ensino
aprendizagem? Através dela vocé acha que a equipe docente
pode acompanhar mais de perto o desenvolvimento da
reflexdo e a acdo dos alunos sobre a apropriacdo das TIC no
ensino de ciéncias?
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4. Quais foram os maiores desafios na aprendizagem dos alunos?
(Se ndo falar; alguma coisa especial no projeto — no problema-
reflexdo acdo no projeto). E no ensino, (idem anterior, se nao
falar sobre isso, questionar especificamente sobre a
organizacao da disciplina e o trabalho docente) quais foram os
desafios?

5. Quais foram para vocé os pontos fortes e os pontos fracos da
disciplina?

6. Vocé acha que na sua drea especifica (biologia/fisica) foi
contemplada na disciplina? Como e onde? Alguma atividade
especifica? Alguma coisa limitou/impediu?

Tem alguma coisa especial que vocé queira falar sobre a
problematizacdo (a reflexdo e a agdo)? E sobre a sua experiéncia na
disciplina?



