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ANALYSES DE OBJECCOES A0 METHODO

Por outro lado, que razdo scientifica invocam, em prol de
seja qual for o processo nio intuitivo-analytico ou discursivo?
Razao nenhuma. Apenas, affirmacdes pessoaes, opinioes
alheias, umas e outras dogmaticas, o é porque é. Alardeando ba-
sear-se em factos, comeca por equivocar-se no que deve observar,
pois toma por factos scientificos pratlcas transviadas que observa.

Vemos, pois, de um lado, uma doutrina estribada em pro-
va logica, e, do ouiro lado, uma theoria sem justificacdo scien-
tifica.

Essa theoria, que nio decorre de leis provadas, sobre evadir-
se a destruir as razoes em que Se apola a sua adversaria, ainda
Saé a campo, a the assacar, “num COrpo a corpo terrivel”, obje-
ccao sobre oluecgdo, cuidando, t talvez, que, com 1 polvorada da
confusao que levanta, se corda com 0s louros da verdade.

a) Canon logico.

Nao obstante enfrentar
fica, o methodo intuitivo-an
verdade que exprime,
lhe articula:
a sustém.

uma theoria assim sem base scienti-
alytico nao se limita g demonstrar a
Acolhe as objec¢bes que g sua adversaria

analysa-as, e envidars revelar os pés de barro que

Nisto, curva-se aquelle
nenhuma doulrinag

contrg L‘“d (qualquer
jeccao.

sabido ‘canon logico,
se pode julgar provada,
duvida, qualquer

segundo o qual
Cmquanto subsistir

obscurulade, qualquer ob-

Os processos phonicos,
se teem por decisjv 08, SO por
validar os fundame
litico, ao contrario,

(hscurswos nao
(que object'lm Se
ntos que os negam,
para pleitear g v

Intuitivo- -analyticos
m tentar, siquer, in-
O methodo intuitivo-ana-
erdade que concretiza, alem
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de justificar-se, ndo foge ao dever, de reduzir ao seu justo valor
as objeccbes que forcejam por lhe tomar o caminho. 28

b) Replica a objeccdes.

Sao estas as que se teem por mais 1mportantes.

1.°) O methodo analytico toma por finalidade de ensino ﬂ.ﬁwﬁ
leitura o que lhe é méra consequencia. Entende que o ohjwﬁ#&
de ensinar a ler e a relacio directa da forma verbal com o rw:“r o
pectivo sentido, quando, em verdade, é a relacio da m., '__1__
verbal com o respectivo som; by

2.°) O methodo analytico considera como elemento n
rial da palavra a forma e o som, admittindo a palavra esc
quando, em verdade, ndo ha palavra escripta, e s6 o somné
mento sensorial da palavra;

3.°) O methodo analytico arvora em ponto de
ensino de leitura o todo, as sentencas, quando, em

syllabas e as letras sdo pontos de partida mais faceis e
gitimos;

4.°) O methodo analytico é difficultuoso, "mna
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encia occulta, s6 accessivel a raros iniciados; a m rﬂrg;_ NC13
pratica depende da personalidade do professor, ema 14 1 SO

letragao, a syllabacao, os processos phonicos mﬁﬁ 4’“ lcanc |
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0.) O methodo analytico ndio é capaz de e

compensadores: a pratica altesta mahomdadﬁ-
exiguidade desanimadora de promocdes ¢

outros processos, se alphabetiza muito mﬂs E
: 6.°) O methodo analytico ¢ marm
tempo precioso, emquanto, par ontms

mais depressa;
7°) Nem mesmo os propug adore:
se entendem* 0 que uns m outro
o 8.°) O methodo analytico adopta
“:i

4

B . pda,parecendanqnaaiaﬁ,eMQ
- verdade, na forma de alguns de m
~ em ultima analyse, inductivo;

g 9.°) ’Qmemnr meio mo
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e acontece
glez. Nao sendo o qu o
medida inpensada, cujos deve e tem de ser o fim do ensino da leitm

-4 opinides em chogque: ‘{
i | A primeira: o fim dumdam
Nenhuma destas objeccoes logra encarar, rosio. & FON a0 cnni’!:chmmto do valor phonico dﬂs
fundamento ::mr.nt:fxr:n do methodo. Nenhuma se ax'Eﬂtélr]uu'a ﬂ::li- 4 | gque o alumno articule em sons as M ,&Eh
testar, por exemplo, que methodo didactico Edﬂ '[;‘“'-‘ Eﬂ:f:: q‘: '- Muito lhe restarda por saber em ﬁﬂm« que Inbe
- assentado ao e€ - A - §3 __5 . e
rofessor para alcancar o fim objecti reciso e ¢ R Ay

il}?::?;f iep& treveu 1pneﬂﬂr- por exemplo, serem as leis da acquisi= 5 ::.?;:rfm :crmmmi em converter em son: S as ]
cdo originaria dos conhecimentos o cunho em que Se€ hao de va- A hae o i A o M mhﬂ&
sar os actos dos professores, quando ensinam. Nenhuma se afoitou 3 Pt S e ﬂﬁ
a desprezar, por exemplo, as caracteristicas da percep¢ao infan-

habili de articular em sons as I
til em acrescimo as leis da acquisicdo originaria dos conhecimen- i tacao i
fos, para moldar a forma que modela em methodo a actlvldade & olthem. Isto, como seria m‘

O que se quer conseguir m
ensinante. Nenhuma sonhou, sequer, por em duvida, por Exemplﬂ, gaios.

g o oa 3 ~ entender lendo, como se entende o
que, fora das leis da percepcdo infantil, nao ha methodo de En-; " do a férma das mmmim w olher

tre a pronuncia e a grafia do 1in
entre nos. a sua importacdo fol uma

maleficos sio patentes.

sino. : L consciencia das realidades w Fg‘
Mas, desprezando o que a tudo prima, passam a objectar so-= que se attinge o fim visado m Lo 5 o

bre resultados, condi¢cdes e qualidades que lhe emprestam. re-se tambem, (e € ni : que e ,.& ;,,: .n+
Vejamos, porem, o que valem as objecgdes. K articular seja qual for "M e 4:-_.-
Comecemos pela sobre a finalidade do ensino da leitura. = 3 esta faculdade de m 0 DS Al

pendentes da compr
Objeccao n.° 1 canc¢a no h‘ﬂhﬂﬁ m
A ; cripta ao r@lmhﬂ sentid

— Affirmar que o fim do ensino da leitura é relacionar a E ficio que surge h

graphia ao sentido € incorrer no erro de suppor que ha palay -ﬁ _ ' ande, 2 MQ -

sem som, sensacdo ou imagem. Nunca se relaciona directamente & | |

representacdo graphica da palavra com a sua significacao. 4"

sempre a graphia com o som, e deste com o sentido. De modo qu
o fim verdadeiro de ensinar a ler é o conhecimento da relaca
enire represenlacio graphica da palavra e o respectivo e!cm .
phonico e, especialmente, o conhecimento da re!agﬁﬂ da syf duas pa

com a respectiva graphia. Ou, por oulras palavras: o objective A By S
preciso do ensino da leitura ¢, em ultima analyse, o habilitar © | #

alumno ao conhecimento do valor phonico dos symbolos g 1phi-
cOs.
|'

Replica

Eis a summa divergencia de que muitas outras derivam.

€ quizer realmente ter, sok
4 0pinido segura, attente bem no

ur:gmanamente em determinar
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Se o leitor nio tiver pressa
assumpto que se discute, um
o ponto de discordia. Esta,



O s6 confronto, sem commentarios, destas duas ni:;nn;es bas-
ta a mostrar com quem anda o acerto. Se achaes que sabe ler, poi

attingir o fim de aprender a ler, quem apenas souber h*n‘du:r:l'r em
sons, sem nada entender, as phrases escriptas, segul a0s priiel-

ros. Se, porem, achaes que sO sabe ler, so attingiu o fim do apren-
dizado da leitura quem souber entender lendo, como entende ou-
vindo, acompanhae os segundos. '
A conviccdo que adquiris, € que VOS ha de orientar.
Adeante, na quarta parte, forca nos ¢ tornar ao assyumlu.
Passemos a objeccao referente aos elementos materiaes da

palavra.
Objeccio n.’° 2

— A palavra se compdoe de dois elementos essenciaes e unicos:
o som e a idéa. Nio ha mais. Quando ouvimos ou falamos, esta dou-
trina ¢ evidente, nao ha mais que sons e idéas. Mas quado lemos,
parece accrescer um terceiro elemento: a forma ou graphia da
palavra. E, neste caso, haveria palavra escripta, como ha palavra
ouvida.

Na realidade, porém, “nao ha, nao pode haver palavra escri-
pta”. “A expressao palavra escripla é da linguagem figurada, e
usada, por abreviatura, em logar de representacdo graphica da
palavra”. \ ;

Dir-se-a que, quando lemos em silencio, nao ha som, mas for-
mas, e idéas, Donde se poderia concluir que a forma escripta é
tambem elemento constitutivo da palavra. Mgs, em verdade, quan-
do lemos em silencio, proferimos mentalmente as palavras. A sen-

R sacao do som ¢é substituida pela sua memoria ou imagem do som.
e “S6 apparentemente”, aprehendemos o sentido das palavras “pela
s vista”; ndo ha relacdo directa entre a visdo das palavras e a sua
“Ea significacao. Os signaes da escripta sio symbolos de sons. Na lei-
% tura, os caracteres da escripta evocam as imagens dos sons, e

estas “acordam as idéas a estes sons associadas”. A differenca en-
tre a audicio da palavra. e a leitura silenciosa est4d em que, na-
k m q;?m;nfpeﬂa a idéa é a sensagdo do som, e, nesta, ¢ a
. O caracteres da escripta sio evocadores dos sons, ¢ nio com-
| m:em as palavr: Ogﬂa se chama palavra escripta, ¢ a mera
| iphica 'q:l. .:j"_:b:'.l E"ﬂ ﬂuﬂ se dﬁ’ por 'ﬂxemplﬂ!
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sentacao visual della., Nada mais. Da mesma forma, a escripta da
palavra; niao ¢ constituinte da palavra, mas symbolos seus escri-
ptos, a sua symbolizacio graphica, como, para o homem, a sua
photographia,

cla da pessoa photographada? E’, evidentemente, simples repre-

«? 1 LS TERAC A + & . - - N
E’ por despresar estas verdades Intuitivas, que “toda uma
theoria didactica se constroe sobre a conversio de um pocabula-

rio l’.!'HdI“q[.'ﬂ em vocabulario i!!.".*-..'i'“,rﬂ'"JI [1'._1;”“[“ 0 que se I.'l'lilil:{, no 6n-

sino da leitura, ¢ habilitar ao conhecimento do valor phonico dos
symbolos graphicos.

Em resumo: A palavra é uma realidade composta sO e unica-
mente de som e idéa. A graphica ou a forma da palavra nao lhe
entra na constituicao intima. Nao ha palavras escriptas, mas re-
presentagoes graphicas de palavras. Parecendo nonada, isto ¢
profundo, porque ¢ da concepcio da palavra escripla que decorre
a doutrina do methodo analyvtico com todos os seus maleficios.

Replica

Duas sao, afinal, as affirmag¢des essenciaes deste argumento-

1.°) A forma nao é, nem paode ser, como ¢ o som, elemento
material da palavra, e, pois, nao ha palavra escripta;

2.°) Nao ha, nem quando se 1¢ de boca fechada, evocacio
directa das ideas pela visao das palavras, mas sO e sempre por in-
termedio da sensacao ou da imagem dos sons.

Nenhuma destas affirmacoes encerra, porem, a verdade.

Comparam a palavra escripla com a photographia humana e
com a escripta idéologica, para concluir que a escripta da palavra é
a mera representacao graphica da palavra, e nunca elemento cons-
titutivo della. Alem desta comparacido e semelhantes, nenhuma
razao firme adduzem. Nao ha palavra escripta, quer dizer, a for-
ma verbal nao ¢ elemento da palavra, do mesmo modo que a pho-
tographia de um homem nédo ¢ componente deste homem. Eis a
prova: a analogia, ¢ mais nada. Para taes logicos, a comparacio
evidencia o quanto basta 4 comprehensio.

Em primeiro logar, extranhamos que se queira provar com
analogias. As analogias sio admiraveis recursos de clareza nas
exposicoes, mas nao provam nada. Em materia de prova, sao,
pelo contrario, argumentos perigosos. Ainda quando as analogias
recaem sobre factos que sé se differenciam em elementos accesso-
rios, passam. Mas, analogias em faclos essencialmente distinctos

sao artificios que falseiam ¢ enganam,

19
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sariamente e sempre, facto ¢ que a consciencia das formas verhyee
se associa a ideas, e as evoca. _

Logo, as*formas sao elementos maleriacs das Emhu-ruu.

Nio nos venham allegar que a forma ¢ realidade materig]
objectiva, externa, fora de nos. :

As formas verbaes a que nos referimos, siao subjectivas, sag
impressoes conscientes, gravadas no cerchro. E' esta forma, alijs,
a unica que sabemos, e ¢ ella que, tambem, como para o som, con.
poe a palavra. A sua causa objectiva, 05 riscos tracados, sO sio
alguma cousa para nds, quando lhe temos a consciencia, O que
sabemos é consciencia e sO ella. Fora della, tudo ¢ segredo impe-
netravel, Sem duvida, concluimos que, neste mysterio, algumg
cousa existe realmente. Mas, niao podemos jamais saber o que
seja esta cousa. A forma para cada homem ¢ a consciencia que
della elle tenha. Fora da sua consciencia, ignora sem remedio,

De modo que os adversarios da nossa doutrina, quando affir-
mam que os sons evocam indirectamente idéas, devem referir-ge
4 consciencia dos sons objectivos. Nem se comprehende que g
causa objectiva do som se associasse ds idéas, nem tio pouco que
ella as evocasse, mesmo alravez das imagens dos sons, Masy
para negar 4 forma participagio da palavra, Jji encaram a for-
ma objecliva, que ninguem sabe, nem p6de nunca saber o que
seja em si mesma, fora da consciencia que della se tenha. E' um
claro sophisma, .

E’ preciso redobrada attencdo, para se ver, com inteireza,
em complexidades como a destes assumptos. Os que se deixam le-
var por apparencias, hio de viver em perpetuo desacerto. Niao,
que sejam _insinceros, Pelo contrario, creem fortemente na verda-
:e das opinides que emitten, Mas, para as formular, nio se desem-
d:rncam do entrechocar das opinioes que consultam, ndo descem
vwd':g:r:imc dr;t nl;)umptn .ﬁl suas camadas profundas, onde a

; iﬂﬁ'nﬁjoﬁiv: culta, :tl:i-, 0 baralhamento das idéas: orn ¢ a for-
R i Imﬂﬂ ndem GHE a forma subjectiva, invocando
o ~outra, Cquivalentes ¢ attribuindo a uma o que 4

By " A " -
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: iﬂl ﬂ. ;fimm. Ora, tentam persuadir-se com ana-
;_ n; W m ﬁ‘ : rm; ora, ﬂl‘lﬂlmﬂnlﬂ, S0 esqgue-
: ‘f By i r-; - -,u_.!-,-i . Fﬂm qug f rem,

 palavra, nfio caberia exanfan . st COM representagdio graphica o
%o, - aclimer "*‘,,55 ? No phonographo, o som
1ce objectiva, causa externa ¢ nio

tambem ser elemento du
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jectividade e objectividade, como um disco de Victrola em fun-
cgao. Um e oulro produzem impressoes conscientes, atravézr dos
orgios dos sentidos. L.
nao ¢ elemento material da palavra, porque a photographia de um
homem nio ¢ esse homem, tambem

se¢ a palavra escripta, a forma da palavra,

a palavra ouvida, o som dn
palavra, ndo serda o elemento material da palavea, porque a pho
nographia de um cantor niio ¢ tambem este cantor,

Mas, nao desperdicemos tempo com argumentos por analogia.

E' elemento material da palavra a consciencia sensorial que
se associa @ idéa, para memorizal-a e exprimil-a.

Ora, a forma da palavras, como os sons, ¢ consciencia senso
rial, que se associa & idéa, para sua memoria e CXPIEssSio,

I.{'IHU, a forma 'l.l". como o som, ¢lemento material da palavra.

Examinemos a terceing l,'lnt'ljl,"['l_l':.ul_ Recae sobre o ponto de pars

lidda do ensino da leitura: o lodo.

Objecciio n.” 3

Niio ¢ pela sentenca, pelo todo, que se deve comecar o ensi
no da leitura. A sentenca nao ¢, como suppoci, a
pensamento, O todo, como ponto de partida do ensino, significen,
no consenso dos competentes, a generalidade, e esta jamms pade

unidade do

ser ponto de partida do ensino da leitura. Alids, ndo ¢ da essen
c¢ia tdo methodo analytico “o rigorosamente comecar da sentenca’”,

EE a objecciio se esclarece a si mesma: o senlenca, como wum
todo, importa em percebel-a de "um s6 golpe de vista” ¢ "por um
relancear synthetico dos olhos”, ¢ nuneca mediante a consciencia
das partes, ou salteando de uma palavra a outra.

Replica

Antes de responder, serian conventenle indagar por onde, en
thio deve comecar o ensino da lettura. Se nao for pela sentenca,
80 pode ser por parte da sentenca, pela palayra que nao exprima
juizo, ou pela syllaba, ou pela letra, De modo que a objeccan in
gorre em apregoar que a letra, ou a syllaba, ou a palavea sem jui
20, ¢ 0 ponto legitimo de partida no ensino da leftura, B a obje
cello serd, desta forma, integralmente entendida,

A objeccio, porem, labora em vavios desacertos,

Primeiro, que o todo ¢ a generalidade, quando ¢ a individaa-
Hdade, Mesmo em Hoguagem corvente, duasy sdo o aceepeoes do
vocabulo todo, Quando se die ftodo homem ¢ mortal, todo
slgnificn a generalidade, equivale ao plural todos ou a qualquer,

a4
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REVIS

. ] 0. Quando se diz, porem, .!odo 0 homf-m e ;'norlrzl,
ou seja qual for rime a individualidade integral e nao equivale 4
a palavra todo ml)“mf ; tivo inleiro, proposto ao substanti-
Qugigrar.Qu 1000% JO85 - dizer o homem todo, o homem inteiro,
vo: todo o homem (ucl pois, que a palavra fodo ora ex-

. SR AL lellte!

. alma. Vé-se, claran . : :

e al ade. ora a individualidade. Pois, em methodolg-
i 8 " ’

e o ponto de partida ¢ o fodo ou a sentenca,

to de partida sdo todas as sentencas,
ou toda a sentenca, isto é, a indi-
bal de cada juizo.

o adjec

corpo
prime a generalid
gia, quando se diz qu
nido se quer dizer que o pon
o genero, mas a senlenca toda, !
vidualidade integral. E’ a expressao Vel |

Attribuir, pois, ao legitimo methodo como preceito o que elje

precisamente nega, & cair em lastimavel equivoco. O que preci-

samente o methodo affirma, ¢ que o ponto de partida nao pode
ser a generalidade, nem OS elementos abstractos, a elementarie-
dade logica, mas sim a individualidade complexa embora, mas

a9 realidade tal como existe naturalmente. Ora, em linguagem, g5
existencia natural, propria, ¢ a sentenc¢a, que ¢ um todo ou indi-

vidualidade complexa. E’, pois, por ella que se ha de comecar o
ensino da leitura. E, como a intelligencia e o0 progresso das

criangas, sio exiguos, as sentencas por onde se enceta o ensino,
hao de ser as mais faceis.

Em segundo logar, a objeccao se equivoca, quando suppoe
que, por ser um todo a sentenca, forg¢a é que seja percebida por
um so golpe de vista.

Entendamo-nos neste particular. Como se comeca o conheci-
mento sobre uma pessoa absolutamente desconhecida, e que nos

e apresentada pela primeira vez? Por uma vaga e complexa im-
pressao sobre toda ella. E’ uma impressio sincretica,

Este conhecimento sincretico vae-se precisando depois, pou-

€0 a pouco, a medida que se renovam as observacoes sobre a
nmesma pessoa.

Mas, a pri{neira impressdo que se tem, é sobre a totalidade
do homem, muitas de cujas qualidades e elementos ficam de todo
zmt tgdo ignorados. E’ deste mesmo jaez a impressdo inicial sobre
: e::te{:;,s 530 s::-t:::tae. O olhar se desloca evidentemente por toda
G5 ot gga, Mas a consciencia que de entrada se lo-
gy 3 mo a que se_tem de uma pessoa, num pri-

1 Pido encontro. Podemos, nio lhe reparar destacada-

nos dentes, nas maos, nos
f’econhecemolq mais tarde entre
lecto de um nosso relancear sin-
as sentengas como ponto de partida.

- mente na cabeca, ng COrpo, nos pés
muﬂas outras, so porque foi oh
._cmﬁca do_s olhos. Assim

e
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A imprecisao da linguagem nesta materia cria mais emba-

racos que a propria complexidade do assumpto.

O terceiro erro em que incide a objeccao consiste em affir-
mar que a sentenca nao ¢ a unidade do pensamento. Se unidade
do pensamento quer dizer unidade psychica, e se unidade psy-
chica quer dizer phenomeno plenamente satisfactorio, irreduti-
vel a outros egualmente satisfatorios, a sentenca e sO ella ¢ uni-
dade do pensamento. Isto ¢ doutrina pacifica.

Em resumo, a objeccao atiribue ao methodo, como ponto de
partida, a generalidade. Mas o que o methodo intuitivo affirma,
¢ precisamente ser a unidade e nao a generalidade o ponto de
partida. Donde se pode concluir que, afinal, a objeccao da
estocadas no ar.

Passemos em revista a objeccao da morosidade.

Objeccao n.’ 4

O methodo intuitivo analvtico-é difficulioso, ¢ uma como
“sciencia occulta’. Tao complicada é a sua technica, que sO se
inteiram della raros predestinados. Sao geraes os erros da sua
applicacao, por isto mesmo que se compoe de segredos sO acces-
sivels a um ou ouiro 1iniciado.

Nem todos os professores se aprimoram nas qualidades que
se requerem. A excellencia do methodo analvtico (dado que
exista) depende de tres cousas: 1.°) da qualidade do alumno:
2.°) da habilitacao technica do mestre; 3.°) e, principalmente,
da personalidade do professor, isto ¢, de uma vocacao accen-
tuada e rara. Com outros processos, porem, qualquer profes-
SOr, mesmo sem preparacao technica, e com seja qual for a
qualidade do alumno, ensinara facilmente a léer. O methodo
analytico nao ¢, pois, nem poOde ser “o unico que corresponde
as leis da percepcao infantil”. Numa campanha contra o anal-
phabetismo, a proscripcao dos processos com que se vence mais
depressa, ¢ um crime de lesa-patria.

Replica

Digamos que a intuicdo analytica no ensino seia difficul-

tosa, tenha segredos que sé os estudiosos decifram. E dahi®
A verdade ndo ¢ incompativel com a difficuldade. Onde a prova
de que sé6 o facil ¢ verdadeiro? A verdade nada tem que  ver
com a complexidade nos phenomenos de cujos elementos, atiri-

butos e leis ella ¢ a formula.



