¢ eGCIEDADE  DE - Epyg,
L S g

e T W g Y

REVISTA

50 difficil assim, 0 que cumpre & ente

n(_[el_
\be, sempre que a verdade foj 2

s

ethodo ¢

E se o Il Omlﬂexa
b

3 quem S
: I'Ol ()ll L3 A ‘)
e aprende prevale¢a 0 erro:

i ito que | : 1tivo- alviti .
¢ de precel facto, o methodo intuitivo-analyticq aSSIm 3,

4, de . e

i Ser&ue <0 predestinados possam comprehenge).,,
. : O

difficultos

applical-0 ?

Sim e nao. Sk : : '
\os que ignoram as leis da intelligencia humana, as lejs 0

no com que Se adquirem.directamente 0S lehecimen_
phenome thodo que nellas se baseia, que dellas emane lhes hq
tos, 0 ﬂsljm remedio, escuros segredos indecifraveis. Quandg A
?;n;: tudo € enigma, 'tudo ¢ embaraco; a “19{101‘ Llifficuldad,_.
¢ mysterio; onde tudo € claro e transparente, SO ha negrume ,
opacidade. e ;
Mas, certamente, a objeccao nao se refere. aos lej
ignorantes. A difficuldade allegada ¢, sem duvida,

quem sabem do seu officio.

Nesta hj*pothese, o methodo nao ¢ difficultoso. E’ SO apren-
del-o para o vér. As leis da psychologia nao sio monopolio (e
ninguem, nem se esmaecem na imprecisao das ohras apenas
esbocadas. Hoje em dia, grande parte da psychologia tem |
rigor preciso das sciencias positivas. As leis que ditam o pe.
thodo verdadeiro, sao claras e Inequivocas, como as leis da chi- !
mica. Procuremos aprendel-as, e, entao, haveremos de

nos con-
vencer da facilidade, da naturalidade e dg efficiencia espantosy
da intuicdo-analytica.

Nao as conhecendo, porem, nitidamente, nio ha duvida ser "
o methodo que dellas émana, um artificio inintelligivel. E’ o
que succede 4s mais das vezes. Os estudos de psychologia sio
recentes em nossas escolas normaes. Numerosos professores nao

estao ao par da psychologia da creanca. Quando muito, uma ou
oufra nogdo empirica, imilaca ' '

e
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e

b3

_°d°3 O que venha g ser, exactamente, o
, dahi, ga illusao de ser elle dif-

ke g - mysteriosa, quasi de bruxaria, para raros
- !Mciados ou nigromantieos. 2 -

- | G obrigatoriedade official lhe foi um
= Tudos g ‘Hﬁ.-\"ﬁholo I’an_de SRI0L Primeiro, porque ainda os es-
LT S At ; 240 estavam acclimados entre nos, como

ﬁm ‘abﬁsﬁ da psychologia, nenhum methodo
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Como for¢ar inscienteés a realizar o que nao sabem? Segundo,
porque a obrigatoriedade official em materia de sciencia, o creé
ou morre em fe scientifica, sobre ser um recuo A intolerancia
impiedosa e a tempos selvagens, provoca, entre pessoas dignas,
justa reaccao. Dahi, certa ma vontade instinectiva, cavalgando o

methodo, preoccupada em apupal-o, absolvida em arruinal-o,
obcecada em destruil-o.

Restitua-se-lhe, porém, naturalidade e espontaneidade; ensi-
ne-se a psychologia como base da pedagogia; ensine-se, na peda-
gogia, a sciencia do methodo; e habilitem-se 0S normalistas,
durante alguns annos, a realizar o methodo, como os estudantes
de medicina a praticar nos hospitaes, e os segredos do methodo
lhes serao conhecidos, como os da therapeutica aos clinicos.

A segunda parte da objeccao, dogmatiza. Onde a prova de
que so predestinados possam manejar bem o methodo intuitivo-

-analytico? O que verdadeiramente se exige e conhecer o pro-

fessor as normas do seu officio. Nao ha duvida que, como para
todas as profissoes, ha, no magisterio, os que tem geito, e os
que estao deslocados. E’ o que succede na agricultura, no com-
mercio, na clinica, na advocacia, nas artes, em tudo.

Mas, nao ha especialmente para o magisterio, e, mais res-
trictamente, para applicar cerio methodo no ensino da leitura,
um privilegio, um dom, uma bencam, uma graca de eleitos.
A vocacao no magisterio é cOmo a vocacao nas outras profis-
soes. As qualidades personalissimas para applicar certo methodo
sao pura phantasia, devaneio e ficcao; o que se verifica, de
facto, é haver, no magisterio como em toda a parte, os
€rraram a vocacao, e devem por isto arrepiar a carreira.

Aquelles a quem falta o personalismo, sao, em verdade, os que
ignoram o methodo, ou nao tem geito nenhum para o magisterio.

Nao ¢ tanto culpa dos professores. Mas ao certo das escolas
normaes, cuja organizacio defeituosa, como escolas secunda-
rias em vez de principalmente profissionaes, nio os habilita
sufficientemente na technica do ensino.

Ventilemos, em seguida, os resultados precarios que attri-
buem ao methodo.

que

Objeccao n.” 5

Mesmo applicado em toda a sua pureza, os resultados pra-

ticos do methodo analytico sao mediocres . Sera, talvez, admi-
ravel no ensino individual,

Ou, mesmo, em classes pequenas.
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‘, ‘em algumas escolas, cifravam-se quasi ¢
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.Mas, em classes numerosas, COmMo S$ao as das nossas cs_colfa_c;,
os seus fruclos sao precarios. Prmr::l dC(‘.'ISH”El temo::s da nu?dm_
cridade dos seus resultados na coincidencia, entre nos,- da divyl.
gacao e obrigatoriedade do methodq como o dpcrescmlentg t!u
alphabetizacao nas escolas. “A pratica desmente a excellencig

da theoria.”

Replica

i

" < Acceitemos esta coincidencia. Mas ainda, acceitemos haver _:
nella nao, apenas, uma relagao de casualidade, mas uma relacao

de causalidade. O decrescimento da alphabetizacio, OU, majs >
exactamente, a queda de porcentagem das promocoes nas eSco- | .,.

las, nao se filia a outro nenhum facto. Nem mesmo dos mais
conhecidos, como a obcessiao, em numerosos professores, de

¥ s, t

o :{'ﬂ. et

reterem os alumnos em suas classes, para que, com o numero

legal, assim obtido, de alumnos s6 de 9 e 10 annos, nio @
vissem arremessados por decreto a sitios incommodos ou inhahi. 7
tavels. A causa do decrescimo de promocdo nas escolas tem el
sido, admittamos, a divulga¢do e a obrigatoriedade do methodo =

3 ‘:I“ i;; '.“.'!l;

el o gl YR
Ty -'I‘ ..'%It

analytico.

.

O assumpto é melindroso; mas, sejamos francos. Ndo ge
trata aqui, de interesses subalternos: nao ha PEssoas em jogo.
Trata-se de aquilatar factos sociaes, interpretar estatistica, para

base de conclusoes praticas, que muito interessam 34 civilizacao
nacional.

Que ¢ o que se anda, em regra, a praticar com o rotulo de

methodo analytico? E’ o methodo na inteireza dos seus. princi-
pios ?

Positivamente, nio. Na pureza e ;j

cipios, contam-se quasi por unidades os que o applicam. Nio
ha nisto censura, nem siquer extranheza., Ag escolas normaes
1{59 eram, e, ainda hoje, nio sio como devem ser, escolas pro-
fissionaes. Ha pouco mais de dez annos, ¢ que nellas se intro-

duziram og estudos de psychologia, e estes, durante algum tempo,
a0 estudo do systema

fessores que nellas se
. 5 com quem? Com
€svios, todos os desgeitos
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haviam de ser Imitados. Dog autodidatas, dos empiricos, um
ou outro director de 8rupo, um ou outro inspector escolar, sa-

beriam exaclameante o methodo inluﬁli,vo—mm]ylﬁco em termos
de os ensinar bem .

Nesta situacao de deficiencia technica, tornaram obriga-
torio o methodo analytico. Além da revolta, intima e abafada,
que esta obrigatoriedade suscitou muito dignamente, o methodo
analytico, com raras excepg¢oes, passou 1 S€r- applicado por
quem lhe desconhecia a technica, por quem delle mal havia

umas tinturas ligeiras. Dahi, o estropiamento geral do methodo.

’ . \
E ¢ deste malamanho pratico, arvorado em pureza technica,

que se decide de sua efficiencia real! As consequencias do
erro se hao de attribuir, em hoa justica, 4 verdade! Pelos resul-
tados da macaqueacao do methodo, ha de responder o meihodo
na sua legitimidade scientifica. Eis 0 que querem,

Se se quizer, porem, ajuizar da efficiencia do
observe-se uma classe, ou as classes superinfendidas por quem
¢ mestre devéras no methodo. Por exemplo: as classes dirigi-
das pelo professor Theodoro de Moraes, ou Benedicto Tolosa.
Apesar de alguns desconcertos, registrar-se-ha a maravilha dos
resultados que elles obtém. Generalize-se o facto: por toda
parte sabem o methodo, e o applicam sem falhas, e digam, de-
pois disso, se sao mediocres os seus resultados.

Mas, acfrescentam, memo que ensine bem 2 lér, ¢ moroso.

L

Ora, examinemos tambem o que vale esta allegacio.

methodo,

Objeccdao n.° 6

0O methodo intuitivo-analytico ¢ por demais moroso. Por
outro qualquer processo, se ensina g léer em menos tempo.
Empenhado, como anda o Brasil, em desanalphabetizar o pPoOvo,
nao se comprehende o desprezo do caminho mais rapido para
o alcance dos fins por que anceia. |

Replica

L]

Ora, vejamos o que ha de verdade nesta objeccio.

Sera incontestavel que a intuicdo-analvtica demore mais
(qué o0 necessario para o ensino da leitura ?

Depende.

Se o methodo for mal applicado, demora. Mas, em rigor,
estropiado, deixa de ser o que ¢. Nio se pode argumentar com
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3 ethodo, por nao o terep CO;
. licacao do 1 n-
A ma app

technica, € a g7
abusos. ou por abandono da sua 3 aza
ndido,
prehe

Por conta delle, nao pode correr, g,
ropFiO Illethodo' e vel‘l-fi(IUE-
.dot'pa o morosidade queé 5
justigd,

principios que¢ ©

yvejamos.
: Que se entende por Vv

do ? : :
acoimf,' 0(;::;:::;3 do tempo consumido no aprendlzado da lej-
) D

justo, a um certo .o i
ue excede ao tempo j , - Oplimo
tura. E’ o tempo

de tempo. : :
Mas, qual sera este optimo, esse tempo necessario, esse
’

tempo justo, cujo excedente é.a demasia de que taxam g2 intui-
cdo-analytica no ensino da 131tu1:a-? &

O tempo optimo deve ser o minimo de t.empo IIlE:dIO gasto em
attingir a finalidade do apr?x}dlzado da leitura. }\Tao ha de sep
o tempo dispendido em habilitar a creanca a_artlcular em sons
a representacdo graphica das pala}rras, e mais nada. Isto nio
seria ensinar a lér. Ensinar a ler € habilitar a entender as
palavras — formas, como entende as palavras — sons, entendep
pelos olhos como entende pelos ouvidos. |

Se, apenas, pronunciar ao certo palavras sem sentido
fosse o fim do aprender a lér, quem nio entendesse lendo,
teria attingido o fim do aprendizado da leitura, isto e, saberia
lér, quando se sabe que o fim do aprender a lér & entender as
palavras pelos olhos, como as entende pelos ouvidos. Sem du-
vida, quem aprende a lér entendendo, tambem fica sabendo

articular em sons seja qual for a palavra, mesmo as cujo sen-
- tido ignore. Mas nio & porque esta habilitacao se alcance de
~ Dassagem, que se haja, com desrespeito s leis da linguagem,
- de ensinar a lér sem 4 ' , |

’WMM&I das realidades que ellas apontam

R s N de cujos excessos pode ser
00 um methodo de ensino, & o tempo minimo gasto em

' M il
W :-' i

w;"' ﬂo‘"'"A-ssthado este criterio, facil é tirar

or bem applicado, se for elle mesmg nos 4

r i
definem, a sua lentidao € uma lendg. Senig

gar, lentidao, morosidade, de S vk
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sophismam, quando comparam o tempo esperdicado em habi-
litar a creanca a articular em S0ns as palavras que olham, inde-
pendente ‘de entendel-as, com g tempo despendido em habilitar

a4 creanca a entender as palavras que olhe, como as entende

quando as ouve. Nesse terreno, o h-a-b4 anda mais depressa.

Mas, se compararmos, como nos cuin
habilitar a lér entendendo sempre,
tempo consumido em proferir palavras vistas, sem entendel-as,
sommado ao tempo subsequente, para lograr

| entao, é pelo methodo Intuitivo-analytico
y depressa. Quem aprende a lér, sem
immediata da visio das palavras com
vas, se vicia ja pronunciando mal,
phenomeno habitual, e tera de lev
posterior em se desviciar

pois, é que alcanca o fim v

pre, o tempo gasto em
do comeco ao fim, com o

0 entendimento,
que se anda mais
a4 associacao constante,
as significacoes respecti-
ja lendo sem entender, como
ar nao se sabe quanto tempo
destas mazellas imperdoaveis. Sgo

de-
erdadeiro do ensinar a leér.

5.'?,,:.’*,-,,',".{___"‘.’-{" R

Ao cabo, o gasto de tempo nao é nada, quando nao é perdido.
Para entender Sémpre, por nao se viciar, s6 anda depressa o
”f’ ensino pela intuicio analytica. Para articular sém entender, por
viciar na decoracio, louvores sejam dados aos processos pho-
& nicos,

5 Attente-se, com animo desprevenido, na missio da escola
¢ primaria. Tem de ensinar a Jer como tarefa magna.

f Mas ler nao é articular, sem entender, palavras olhadas. E’
2 entender palavras que se olhem, como gs entende, ouvindo-as.
Pois, as escolas primarias, por mais modesta, tem o cur.o
de dois annos. Porque, entao, o afobamento, a pressa vertiginosas
#

de ensinar em tres mezes, e a articular palavras sem sentido?
Mil vezes preferivel levar seis mezes, um 40N0 ou mais a apren-
der a ler de verdade, aprendendo a articular, como fluencis ¢
expressao, palavras vistas que se entendam, do que o
allucinado de articular mal, sem entender, palavras vistas, en
quinze dias, e, depois, a carga Penosa de mezes e mezes g
para se desviciar, para entender
¢ expressivamente.

E’ o privilegio do methodo intuitivo-analyvtico.
Entre a agua chilra dos processos discursivos, e a agu
talina dos processos intuitivos, nao se pode vacillar,

A objeccio, pois, sophisma.

E ndo menos a setima sobre o personalismo do professor,

Como condigdo essencial 4 efficiencia do methodo .
Tiremos a limpo.

COTrre-corre

fio
» para ler de verdade corrente

a Crys-
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"Objeccao n.” 7

nethodo analytico, cada cabeca cada sop.
¥ € recorrg !

tenca. Ninguem se entende. Nao ha fonte a que s¢ : Q gg;m

B bs seus partidarios se desaveeci na concepc¢ao do que elle

I'iSCOS.

5 ora praticos, ora theoricos. Aquelles se a(:ontcwelaml I{untlhamc?n_
’ w
ft;a?io cahotico de factos, e estes forjam de algumas leis theorias

que ndo derivam dos factos, mas a queé 0S factos se_hatc?ffle amol-
dar. Nuns e noutros, a mesma falta de espirito scientifico,

Em materia de 1

Replica

Certo, ha divergencias na concepcao dc! methoc!o, e Plalqres
ainda na sua applicacao. Explicam estas divergeneias nao so g
difficuldade extrema da pedagogia, como tambem a exiguidade

cos seus culiores. 3
Mas dahi? Sera que a variedade na concepcao do methodo

f)rove ser o phoneticismo e o b—a—ba a limpidez da verdade?
Ou, mesmo, que os erros de opintao annullem o caracter
scientifico as doutrinas? Neste caso, o direito nao seria uma
sciencia. Muito menos a sociologia. Talvez nem a mathematica
possa escapar a divergencias. Nem mesmo a Sciencia.

Com o tempo e o concurso dos seus cultores, a peda-

, gogia se ira precisando, e as divergencias se irio impossibili-
tando.

Nao é verdade que a verdadeira theotria do methodo con-
fravenha os factos. As leis de que ella decorre, sio expressoes
de factos. Sendo vejamos, . |
oy Primeiro, o supremo de que s6 ha methodo onde houver
obediencia 4 natureza humana. Ora, no caso, a expressao desta
natureza, sao as leis da intuicio e da analyse. Estas leis nao
B ORasie Barns dymotheles, Soppol- % ignarar razaments os radi.
- Mentos da psychologia. Sio expressdes fieis de factos, universaes
- To espago, no tempo & nos objecios.

gl ‘Sm 0 principio de que a missao do professor ¢ en-
e 0 2cteidade do alumno, que observa, _
T St ol i S 1antasias? Ou, pelo contrario,
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E’ interessante como reivindicam sem direito o apoio de

factos contra os factos reaes. O« methodos nao intuitivos & que
nao se entendem. Elles é que andam

as cristas. Enchendo a boeas de f

verdadeiro espirito scientifico.
Va la tambem esta objeccdo insignific

nacao de analytico que usurpa a do inducti

unls com os outros a jogar
actos, elles sio 1 antinomia do

ante, sobre g denomi-
DO,

Objeccao n.” 8
E’ impropria a denominacao de analytico ao

que ella importa em confundir a analyse com
pois, melhor sera denominal-o inductivo.

methodo, por-
a induccdo, e,

Replica

Ja explicamos o porque preferimos 3 denominacio de infui-
¢ao analytica 4 de methodo analytico.

Mas discordamos de que seja improprio o adjectivo ana-
lytico para lhe tracar um dos S€Us caracteristicos essenciaes.

A nosso vér, a analyse psvchica nio se confunde com
mduccao psychiea, logica, ou nio.
hensiva que a analyvse, contém 1 analyse e mais alguma couss.
Por outro lado, analyse é mais extensa que a induccao, porque
participa nao so da induccao, como da percepcao, da imagina-
cao, da linguagem e de outras operacoes do espirito. Analyse

€ uma cousa; induccao, outra. A induccao envolve observacao,

analyse e juizo. E o elemento especifico da inferencia nem se-
quer € a analyse, mas o Juizo, a consciencia. a crenca
macao mental da coexistencia necessaria dos attributos que se
analysam.

Nao €, aqui, logar opportuno para se desenvolver essa these,
Mas a verdade que ahi se annuncia, € sabidissima em psyvchole-

gia e em logica. A induccao ¢ mais comprehensiva que a ana-
lyse. Esta para ella como uma soimma para uma das suas par-
cellas. Logo, ndo se confundem . E, se nao se confundem, ga
qualificacao de analytico, em virtude das leis da analyse, nao
pode ser substituida. com justeza, pela de inductive, que niao
a equivale, e porque nio ha, no methodo didactico, inducgﬁo
logica. A induccio sé existe nos methodos logicos, e methodo
didactico nio ¢ a mesma cousa que methodo logico, ja pela di-

versidade dos objectivos que visam, ja pelas actividades huma-
nas que modelam, e, até, pelas circumstancias que as envolv

em.

%
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1 sera o melhor methodo? Appare¢a aqui,

ate. E” a

Mas, afinal, qua
o melhor, como cheque m

Objecgdo n.’ 9

O melhor meio para o ensino da leitura, diz um dos adver.
“ me X - ‘ B K
sarios do methodo mtmtwo-analytlco, é o ensinar a escrever

to que ¢ o conhecimento de um systema de escripta, o que
por isto

tem realmente de ensinar no aprendizado da leitura. O cri.
se

terio que decide, € sempre a relacdo dos sons syllabicos com ¢

respectiva graphia.

Replica

do ensinar a escrever com o ensinar

imultaneidade N
R contravenha a intuicao

‘2 1ér nido ¢ nem pode ser processo (quE

nalytica. : '
: yE?n verdade, o desenho pode e deve HIECEWEE & escripta,

A escripta acompanha q leitura. O alumno sabe o que vae ieér,
vé, articula, ouve e escreve palavras. Mercé da consciencia
conjuncta, que recebe, de entender, de olhar, de articular, de
ouvir e de escrever palavras, todas as partes destas se associam

num todo organico como deve ser.

Mas, que tem a simultaneidade da escripta e da leitura,
com a verdade e a falsidade do methodo intuitivo-analytico?

Escrevendo-se, aprende-se a lér, é certo. Mas, no proprio
~aprender a escrever, nao se podem violar as leis da percepcdo
~ infantil. Ter-se-ha de seguir o methodo que ellas pautem. Nao
se ha de comecar, por exemplo, copiando tracos, letras e syl-
labas. Mas, com exercicios mecanicos para a boa movimentacao

dﬁ hraga, dagois de exercicios de desenhos, numa como reca-

‘da evolugdo humana, a creanca tera de co-

ntalmente as sentencas, pode ir escrevendo,
r, syllab: __;_a lshm. 9 meihodo intmtwo analy-

------
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Liquidemos, afinal, com este rgl de objeccoes. A ultima

das enumeradas é a da propriedade ou impropriedade do me-
thodo com o phoneticismo ou imphoneticismo Ouca-

da escripta.
mos attentamente g

Objeccao n.° 10

No idioma inglez, 0 mesmo som s€é grapha de varios modos
e de maneiras differentes se pronuncia a mesma graphia. E’
“um 1mpossivel, frequentemente, achar o parallelismo das svi-
labas oraes com as syllabas graphicas”. E’ “um impossivel, p;;lf;n
conhecimento dos elementos graphicos, aprender a relacio pho-
netica entre a graphia e o som representado”. Para HI‘E‘.’.I‘-.C)\‘-':':I.‘
tao serios embaracos — embaracos que nao nos sdao absoluta-
mente communs — os norite-americanos lancaram mao do me-
thodo analytico ja bem definido por Jacotot, no comeco do
seculo passado. E noés, sem os embaracos que o justifican
importamos da America do Norte o methodo analytico, crezmdo;
no mesmo passo, ogerisa ao phomneticismo, que vae tio bem com
a Indole da nossa lingua. De sorte que o methodo analvtico é,
entre nos, planta exotica, que, s6 com o calor da estufs offi-
cial, se mantem, e, ainda assim, mirrada, sem
fructos.

flores e sem

Replica

Dois lamentaveis erros constituem esta objeccao: o primei-
ro € o antagonismo entre o inglez e o portuguez, por nao existir
naquelle, “parallelismo das svllabas oraes com as syllabas gra-

phicas”. E o segundo é ser, aqui, o fundamento do methodo ana-
Iytico ou intuitivo-analytico, a importacio norte-americana.

Appliquemos o quebra-noz do bom-senso 2
dois sophismas.

Nao ha duvida que, no inglez, serias sao as difficuldades de
pronuncia e de graphia. O inglez ndo tem orthographia pho-
netica, que seria, por toda a parte, um grande ideal.

Mas, sera que o portuguez a tenha ?

crosta destes

E’ sabido que ndo. Tambem, no idioma patrio, nem sem-

el

F as syllabas oraes correspondem as syllabas graphicas. Na
ingua portugueza, o mesmo som se grapha differentemente, e

a mesma graphia se pronuncia de varios modos.
falar e phosphoro; tedio e thealro;

¥ X
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Por exemplo:
olho e olhos; chimica e

- e

fr-'lF



