Pedagogia do armdrio e curriculo em agio:
heteronormatividade, heterossexismo e
homofobia no cotidiano escolar

Rogério Diniz Junqueira'

Cotidiano e curriculo

Nés, que situamos nossa a¢gao no mundo social da escola, assisti-
mos no dia-a-dia a um pipocar infindével de discursos, enunciados, ges-
tos e ocorréncias e dele fazemos parte de variados modos. Lidamos com
um cotidiano escolar que se desdobra na esteira de situagdes corriquei-
ras, fortuitas e outras mais incomuns, dentro e fora da sala de aula, nas
mais distintas, banais e inusitadas situagoes de aprendizagem, no dm-
bito das quais se (re)constroem saberes, sujeitos, identidades, diferen-
¢as, hierarquias (Camargo; Mariguella, 2007). Ali, entre permanéncias,
reiteragoes, iteragoes e possibilidades do novo, cotidiano e curriculo se
interpelam e se implicam mutua e indissociavelmente.

De diversas maneiras e com variadas intensidades, o cotidiano es-
colar tende a aderir-se, engastar-se, interagir e inferir em cada aspecto do
conjunto de saberes e priricas que constituem o curriculo usualmente
proclamado como oficial (o curriculo “formal” ou “explicito”). E caberia
entao dizer que, possivelmente, isso seja ainda mais verdadeiro ou inten-
so no caso do “curriculo oculto” (Jackson, 1990 [1968]), ao longo de
suas manifestagoes sub-repticias, veladas ou negadas®

1. Agradego Rosa Nibia Sorbille pelo generoso dialogo sobre esse texto.
2. O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes [...} o que
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As fontes e os meios do curriculo oculto parecem inesgotaveis e
animam, caracterizam e delineiam a prépria cotidianidade escolar: as
relagdes sociais da escola, a organizagao dos espagos, o ensino do tempo,
o conjunto de rituais, regras, regulamentos e normas, as diversas divi-
soes e categorizagdes explicitas e implicitas préprias do mundo escolar
(“bons”/“maus alunos”), entre outras (Silva, 2002: 79). No entanto, isso
nao significa que somente o curriculo oculto ensina conformismo, apro-
funda e cimenta valores e crengas preconceituosas. O assim dito curri-
culo formal, o explicito, em todos os seus aspectos se constitui como
um artefato politico e, 20 mesmo tempo, uma produgao cultural ¢, logo,
discursiva. O curriculo se relaciona 4 produgao sociohistérica de poder
por meio de produgio de regras e de padroes de verdade, da selegio,
organizagao, hierarquizagao e avaliagio do que ¢ definido como conhe-
cimento/contetdo escolar. E um campo de permanentes disputas e ne-
gociagdes em torno de cada disposigao, principio de visao e de divisio
do mundo e das coisas - especialmente daquelas que dizem respeito ao
mundo da educagio e as figuras que o povoam e, ali, (re)definem senti-
dos e (re)constroem significados.

Bem por isso, a0 se procurar evitar uma abordagem prescritiva
de curriculo, menos refém de dicotomias, tais como contetido/forma,
explicito/oculto, a nogao de “curriculo em agao” pode revelar-se bas-
tante proveitosa. Corinta M. G. Geraldi (1994) a recupera para se re-
ferir 4 pluralidade de situagoes formais ou informais de aprendizagens
vivenciadas por estudantes (e cabe acrescentar: por toda a comunidade
escolar), que podem ser ou nao ser planejadas e, ainda, ocorrer dentro
ou fora da sala de aula, sob a responsabilidade da escola. E, em suma, o
que “ocorre de fato nas situagdes tipicas e contraditérias vividas pelas
escolas, com suas implicagdes e compreensdes subjacentes, e nio o que
era desejével que ocorresse e/ou o que era institucionalmente prescrito”
(Geraldi, 1994: 117). Ademais, a nogio mostra-se ulteriormente valiosa
por permitir pensar o curriculo também como campo de produgio, con-

se aprende no curriculo oculto sio fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagies [..]. Entre
outras coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conf ormismo, a obediéncia, o individualismo {...] como ser
homem ou mulber, como ser heterossexual ou homossexual, bem como a identificagdo com uma determinada 744
ou etnia (Silva, 2002: 78-79).
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testagio e disputas: abriga relagoes de poder, formas de controle, possi-
bilidades de resisténcia/conformismo. No curriculo em agio, universos
simbdlicos distintos e desigualmente valorizados se enfrentam, nao raro
a0 largo de processos de resisténcia desenvolvidos ao sabor (ou em opo-
si¢ao) de disposi¢oes sociais (duradouras e dinimicas) do campo em que
se desdobram.

A pratica da observago e a andlise da trama miuda do cotidiano es-
colar podem revelar nm conjunto infinito de situagdes e procedimentos
pedagdgicos e curriculares, estreitamente vinculados a processos sociais
por meio dos quais se desdobra e aprofunda a produgio de diferengas,
distingdes e clivagens sociais que interferem, direta e indiretamente, na
formagio, no desempenho escolar de cada um/a, na desigualdade da dis-
tribuicio de “sucesso” e “fracasso” escolares — atualmente, cada vez mais
atribuidos aos individuos e menos aos dispositivos institucionais que os
fabricam ao hierarquizar, marginalizar e excluir (Perrenoud, 1992).

Aqui procuro.refletir.sobre.dimensoes.da heteronormatividade
que.impregnam..o.curriculo_em.agio,.a.partir.da.problematizagio.de
relatos que me foram apresentados por profissionais da educagio, no
decorrer de atividades de formagao no 4mbito do Programa Brasil Sem
Homofobia, desde 2005% Todos mostram semelhangas ou nos fazem
pensar em situagdes recorrentemente vividas em cada sala de aula ou
patio escolar, nas instincias de deliberagio da politica educacional, nos
ambientes de trabalho e de lazer, e em muitas familias.

Essa mesma escola que, cotidianamente, cultiva e ensina precon-
ceitos e discriminagdes, também ¢ um espago privilegiado para a critica,
a problematizagio de mecanismos de reificagio e marginalizagio e de
crengas e atitudes desumanizantes. Ali, o costumeiro ou trivial, natu-
ralizado e tido como incontornavel, pode ser confrontado, ao longo de
uma prética pedagdgica disposta a promover releituras, reelaboragoes,
novas e mais criativas maneiras de ser, ver, classificar, escolher e agir. Es-
tas, traduzidas em novas possibilidades de curriculo em agio, poderiam

3. Saodepoimentos de mulheres, docentes das redes publicas, em geral jovens, de cadaregiiodo pais. Os poucos
homens presentes quase nio intervinham, talvez por um temor (in)consciente de que manifestar maior inte-
resse pelo tema pudesse colocar em risco o reconhecimento social de suas masculinidades.
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desencadear processos dialdgicos e criticos de reinvengio e dignificagio
davida, que, por sua vez, teriam como eixos a promogio da igualdade e
o direito a diferenca nao reificada®.

eteronormatividade, homofobia, heterossexismo e pedago-
Het tividade, h fobia, het d
gia do insulto

Dizer que o cotidiano escolar e as diferentes formas de expressio
curricular sao atravessados por manifestagoes de valores, crengas e pre-
conceitos nao significa que fatores curriculares, (re)produtores de alie-
nagio, desapossamento e hierarquias opressivas, devam ser banalizados,
naturalizados e aceitos. Se assim fosse, nds, profissionais da educagao,
estarfamos eticamente autorizados a fazer de nossos oficios meios propi-
cios 4 livre manifestagao de preconceitos e discriminagées. Para que a es-
cola e seus curriculos se constituam — como pretendemos — em espagos
e oportunidades efetivamente pedagdgicos, seguros e de formagao para
a vida autbnoma, a cidadania e a liberdade, seria importante nos inter-
rogarmos constantemente sobre que fatores, discursos e praticas ainda a
levam a ser diferente disso.

Ao longo de sua histéria, a escola brasileira (e por escola refiro-
me também a seus curriculos, Jato sensu) estruturou-se a partir de pres-
supostos fortemente tributérios de um conjunto dinimico de valores,
normas e crengas responsavel por reduzir a figura do “outro” (considera-
do estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou conta-
gioso) todos aqueles/as que nao se sintonizassem com os arsenais cujas
referéncias eram e ainda sao centradas no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal’. A escola tornou-
se, assim, um espago em que rotineiramente circulam preconceitos que
colocam em movimento discriminagées de diversas ordens. Com efeitos
classismo, racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia, entre outros
fenémenos discriminatérios, fazem parte da cotidianidade escolar nao

4. Buscocontribuir para a discussio, inquietar olhares acostumados com um reiterado estado de coisas € - quiga
- animar aqueles/as que apresentam suas retinas fatigadas, sem pretender ser exaustivo, esgotar analises ou
impor uma leitura como a tinica possivel.
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como elementos intrusos e sorrateiros. Eles, além de terem sua entrada
geralmente franqueada, agem como elementos estruturantes do espago
escolar, onde sio cotidiana e sistematicamente consentidos, cultivados e
ensinados, produzindo efeitos sobre todos/as’.

A escola é um espago obstinado na produgio, reprodugao e atuali-
zagao dos parimetros da beteronormatividade — um conjunto de disposi-
¢oes (discursos, valores, préticas) por meio das quais a heterossexualidade
¢ instituida e vivenciada como unica possibilidade “natural” e legitima
de €expressao (Warner, 1993). Uma expressao que niao ¢ apenas sexual,
mas também de género. Afinal, as disposi¢oes heteronormativas voltam-
se a naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma tinica sequéncia sexo—
género—sexualidade: a centrada na heterossexualidade e rigorosamente
regulada pelas normas de género, as quais, fundamentadas na ideologia
do “dimorfismo sexual” (a crenga na existéncia natural de dois sexos que
se traduziriam de maneira automatica e correspondente em dois géneros
necessariamente complementares ¢ em modalidades de desejos igual-
mente ajustadas a esta logica bindria e linear), agem como estruturadoras
de relagbes sociais e produtoras de subjetividades (Butler, 2003).

Aheteronormatividade estd na ordem das coisas, no cerne das con-
cepgoes curriculares; e a escola se mostra como instituigao fortemente
empenhada na reafirmagio e na garantia do éxito dos processos de be-
terossexualizagdo compulsdria e de incorporagio das normas de género,
colocando sob vigilincia os corpos de todos/as®.

Histoérica e culturalmente transformada em norma, produzida e
reiterada, a heterossexualidade hegemonica e obrigatéria torna-se o
principal sustentdculo da heteronormatividade (Louro, 2009). Nao por

5. Nioporacaso, ao falar de suas lembrangas da vida escolar, Guacira Lopes Louro nota: “[...] as marcas perma-
nentes que atribuimos is escolas nio se referem aos contetidos programaticos [...], mas [...] a situagées do dia-
a-dia, experiénciascomuns ou extraordindrias que vivemos no sew interior [ ...]. As marcas que nos fazem lembrar
[...] dessasinstituigdes tém a ver com as formas como construimos nossas identidades sociais, especialmente
nossa identidade de género e sexual (Louro, 1999: 18-19). Obviamente, isso vale também para a construgioe
as reconfiguragdes de nossas identidades écnico-raciais e os processos de edificagio de complexas hierarquias
em que somos enredados e que, de variadas maneiras, acionamos ou a elas resistimos.

6. As normas de género encontram no campo da sexualidade reprodutiva um dos mais poderosos argumentos
para justificar as reses naturalizantes acerca das identidades sexuais e de género e as violagoes dos direitos das
pessoas que paregam delas destoar. A escola, porém, a0 mesmo tempo que procura garantir o éxito da incor-
poragioda norma heterossexual, também se empenha em conter manifestagées da sexualidade que considera
normais (Epstein; Johnson, 2000).
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acaso, heterossexismo e homofobia agem ai, entre outras coisas, instau-
rando um regime de controle e vigilincia nio sé da conduta sexual, mas
também das expressoes e das identidades de género, como também das
identidades raciais. Por isso, podemos afirmar que o heterossexismo ¢ a
homofobia sio manifesta¢des de sexismo, nao raro associadas a diversos
regimes e arsenais normativos, normalizadores e estruturantes de cor-
pos, sujeitos, identidades, hierarquias e instituigoes, tais como o classis-
mo, o racismo, a xenofobia ( Junqueira, 2009b)’".

E oportuno observar que o termo homofobia tem sido comu-
mente empregado em referéncia a um conjunto de emogdes negativas
(aversao, desprezo, édio, desconfianga, desconforto ou medo) em rela-
a0 a “homossexuais™. No entanto, entendé-lo assim implica pensar o
seu enfrentamento por meio de medidas voltadas sobretudo — ou ape-
nas — a minimizar os efeitos de sentimentos e atitudes de individuos
ou de grupos homofébicos em relagao a uma suposta minoria. Relacio-
nar a homofobia simplesmente a um conjunto de atitudes individuais
em relagao a lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais implicaria
desconsiderar que as distintas formulagoes da matriz heterossexual, ao
imporem a heterossexualidade como obrigatéria, também controlam o
género. Por isso, parece-me mais adequado entender a homofobia como
um fendmeno social relacionado a preconceitos, discriminagao e violéncia
voltados contra quaisquer sujeitos, expressies e estilos de vida que indiquem
transgressido ou dissintonia em relagdo ds normas de género, 4 matriz he-
terossexual, 4 heteronormatividade. E mais: seus dispositivos atuam ca-
pilarmente em processos heteronormalizadores de vigilincia, controle,

classificagio, corregao, ajustamento e marginalizagao com os quais to-

7. Marcadores identitirios nao se constroem separadamente e sem fortes pressoes sociais relativas a outros mar-
cadores sociais, e as identificagdes produzidas sio plurais e estio imbricadas (Butler, 2002). Como Deborah
Britzman (2004) sugere, “as construgdes racistas do corpo exigem que ele também seja construido através do
género e dasexualidade, para que a categoria raga seja inteligivel” (p. 165).

8. Otermo homofobia, em que pesem seus limites e os equivocos que tende a gerar, conquistou espagos im-
portantes no campo politico e parece ainda apresentar certo potencial que niao recomenda seu abandono.
Ao buscar evitar a carga semantica da ideia de “fobia” e sublinhar aspectos politicos relativos a discriminagao
social, fala-se em heterossexismo (Morin, 1977; Welzer-Lang, 2001; Herek, 2004, entre outros), homonega-
tividade (Hudson; Rickett, 1980), homopreconceito (Logan, 1996) etc. Sao termos que também apresentam
limites e sof rem resignificag6es. Para um histérico do termo heterossexismo e suas origens no pensamento de
feministas lésbicas, ver Herek (2004).
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dos/as somos permanentemente levados/as a nos confrontar (Junquei-
ra, 2007, 2009)°.

De toda a sorte, dizer que a homofobia e o heterossexismo pairam
ameagadoramente sobre a cabega de todos/as nao implica afirmar que
afetem individuos e grupos de maneira idéntica ou indistinta. Embora
a norma diga respeito a todos/as e seus dispositivos de controle e vi-
gilincia possam revelar-se implacaveis contra qualquer um/a, a homo-
fobia — especialmente a violéncia homofébica — nao deixa de ter seus
alvos preferenciais. As légicas da hierarquizagio, da abjegao social e da
marginalizagao afetam desigualmente os sujeitos. O macho angustiado
por nao cumprir com os ditames inatingiveis da masculinidade hegemso-
nica (Connell, 1995) nio tenderd a ter seu status questionado se agredir
alguém considerado menos homem. Pelo contrério, com tais manifes-
tagoes de virilidade, além de postular-se digno representante da comu-
nidade dos “homens de verdade’, ele poderé até ser premiado. Mesmo
vitima de sua posi¢ao de dominante que ocupa (pois, “dominado pela
sua prépria dominagao”) e afligido pela pesada carga que ela acarreta®,
ele, para esconjurar ameagas a seus privilégios, terd a sua disposigao um
arsenal heterossexista socialmente promovido.

O aporte da escola, com suas rotinas, regras, praticas e valores, a
esse processo de normalizagio e ajustamento heterorreguladores e de
marginalizagio de sujeitos, saberes e praticas dissidentes em relagao 4 ma-
triz heterossexual é crucial. Alj, o heterossexismo e a homofobia podem

agir, de maneira sorrateira ou ostensiva, em todos os seus espagos'!. Pes-

9. O termo homofobia, na acepgio aqui empregada, em certa medida se aproxima da nogio de heterossexismo
corrente nos Estados Unidos ( Welzer-Lang, 2001), porém nio a sobrepde, pois esta ainda gira fortemente
em torno da discriminagio e opressio por orientagao sexual (nio raro, a partir de pressupostos essencialistas),
conferindo poucaénfase s normas de género e  heteronormatividade, que me parecem centrais. Ao conside-
rar tal centralidade, adotar uma acepgao mais ampla e evitar abordagens individualizadoras e despolitizantes,
parece adequado empregar heterossexismo ao lado de homofobia, especialmente em referéncia a um fenéme-
no do qual a homofobia deriva.

10.“O privilégio masculino é também uma cilada e encontra sua contraposigio na tensio e na contensio per-
manentes, levadas por vezes ao absurdo, que impée a todo homem o dever de afirmar, em toda e qualquer
circunstancia, sua virilidade. [...] A virilidade, entendida como capacidade reprodutiva, sexual e social, mas
também como aptidio ao combate e ao exercicio da violéncia (sobretudo em caso de vinganga), é, acima de
tudo, uma carga” (Bourdieu, 1999: 64).

11. Com efeito, em distintos graus, na escola podemos encontrar heterossexismo e homofobia no livro didati-
co, nas concepgdes de curriculo, nos contetidos heterocéntricos, nas relagoes pedagogicas normalizadoras.
Explicitam-se na hora da chamada (no furor em torno do niimero 24, mas, sobretudo, na recusa de se chamar


pdi
Highlight

pdi
Highlight


284 Discursos fora da ordem

soas identificadas como dissonantes em relagao as normas de género e &
matriz heterossexual serio postas sob a mira preferencial de uma peda-
gogia da sexualidade (Louro, 1999) geralmente traduzida, entre outras
coisas, em uma pedagogia do insulto por meio de piadas, ridicularizagées,
brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressoes desqualificantes e
desumanizantes. Tratamentos preconceituosos, medidas discriminaté-
rias, ofensas, constrangimentos, ameagas e agressoes fisicas ou verbais
tém sido uma constante na rotina escolar de um sem-nimero de pessoas,
desde muito cedo expostas as multiplas estratégias do poder.

As “brincadeiras” heterossexistas e homofébicas (nio raro, acio-
nadas como recurso diddtico) constituem-se poderosos mecanismos
heterorreguladores de objetivagao, silenciamento (de contetdos curri-
culares, préticas e sujeitos), dominagio simbdlica, normalizagao, ajus-
tamento, marginalizagao e exclusao. Elas fazem com que tal pedagogia
do insulto seja acompanhada de tensdes de invisibilizagio e revelagio
(geralmente involuntérias), proprias de experiéncias do armadrio. Uma
pedagogia que se traduz em uma pedagogia do armdrio, que se estende e
produz efeitos sobre todos/as.

Vigilancia dasnormas de género na pedagogia do armario

Embora para a instituigao heteronormativa da sequéncia sexo—géne-
ro-sexualidade concorram diversos espagos sociais e institucionais, parece
ser na escola e na familia que se verificam seus momentos cruciais. Quantas
vezes, na escola, presenciamos situagdes em que um aluno “muito delicado’,
que parecia preferir brincar com as meninas, nio jogava futebol, era alvo de
brincadeiras, piadas, deboches e xingamentos por parte dos colegas? Quan-
tas s20 as situagdes em que meninos se recusam a participar de brincadeiras
consideradas femininas ou impedem a participagio de meninas e de meni-
nos considerados gays em atividades recreativas “masculinas”?

a estudante travesti pelo seu “nome social”), nas brincadeiras e nas piadas consideradas inofensivas e usadas
inclusive como instrumento didético. Estio nos bilhetinhos, carteiras, quadras, banheiros, na dificuldade de
ter acesso ao banheiro. Afloram nas salas dos professores, nos conselhos de classe, nas reuniées de pais e mes-
tres. Motivam brigas no intervalo e no final das aulas. Estao nas rotinas de ameagas, intimidagao, chacoras,
moléstias, humilhagées, tormentas, degradagio, marginalizagao. exclusio etc.
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Processos heteronormativos de construgao de sujeitos masculinos
obrigatoriamente heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeigio da
feminilidade e da homossexualidade, por meio de atitudes, discursos
e comportamentos, nao raro, abertamente homofdbicos. Tais proces-
sos — que sio pedagdgicos e curriculares — produzem e alimentam a
homofobia e a misoginia, especialmente entre meninos e rapazes. Para
eles, 0 “outro” passa a ser principalmente as mulheres e os gays e, para
merecerem suas identidades masculinas e heterossexuais, deverao dar
mostras continuas de terem exorcizado de si mesmos a feminilidade ¢ a
homossexualidade. Eles deverao se distanciar do mundo das meninas e
ser cautelosos na expressao de intimidade com outros homens, conter a
camaradagem e as manifestagoes de afeto, e somente se valer de gestos,
comportamentos e ideias autorizados para o “macho” (Louro, 2004). A
disposigao deles estara um arsenal nada inofensivo de piadas e brinca-
deiras (machistas, misoginas, homofdbicas etc.) e, além disso, um reper-
tério de linhas de agao de simulagao, recalque, silenciamento e negagio
dos desejos “impréprios”

Na escola, individuos que, de algum modo, escapam da sequén-
cia heteronormativa e nao conseguem ocultar este fato, arriscam-se a ser
postos 4 margem das preocupagdes centrais de uma educagao suposta-
mente para todos/as (Butler, 1999). Tal marginalizagio, entre outras
coisas, serve para circunscrever o dominio do sujeito “normal’, pois,
como ensina Mary Douglas (1976), & medida que se procura consubs-
tanciar e legitimar a marginalizagao do individuo “diferente”, “andmalo’,
termina-se por conferir ulterior nitidez as fronteiras do conjunto dos
“normais”. A existéncia de um “nds-normais” nao depende apenas da
existéncia de uma “alteridade nao-normal™: ¢ indispensavel legitimar a
condi¢ao de marginalizado vivida pelo “outro” para afirmar, confirmar e
aprofundar o fosso entre os “normais” e os “diferentes”

Por meio da tradugao da pedagogia do insulto em pedagogia do armd-
rio'?, estudantes aprendem muito cedo a mover as alavancas do heterosse-
xismo e da homofobia. Desde entio, as operagdes da heterossexualizagao

12. Termo cunhado por Graciela Morgade e Graciela Alonso (2008), que, no entanto, nio o caracterizam.
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compulséria conduzem a processos classificatérios e hierarquizantes, nos
quais sujeitos ainda muito jovens podem ser alvo de sentengas que agem
como dispositivos de objetivagao e desqualificagio: “Vocé ¢é gay!”. Estas
criangas e adolescentes tornam-se, entio, alvo de escirnio coletivo sem
antes se identificarem como uma coisa ou outra'®. Sem meios suficientes
para dissimular a diferenga ou para se impor, por exemplo, o “veadinho
da escola” terd seu nome escrito em banheiros, carteiras e paredes, per-
maneceré alvo de zombaria, comentérios e variadas formas de violéncia
que a pedagogia do armério pressupde e dispoe, enquanto sorrateiramente
controla e interpela cada um/a.

Tais “brincadeiras” ora camuflam ora explicitam injirias e insul-
tos, que sio jogos de poder que marcam a consciéncia, inscrevem-se no
corpo e na memoria da vitima e moldam pedagogicamente suas relagoes
com o mundo. Mais do que uma censura, traduzem um veredicto e agem
como dispositivos de perquiri¢io e desapossamento (Eribon, 2008). E
mais: o insulto representa uma ameaga que paira sobre todas as cabegas,
pois pode ser estendido, por exemplo, a qualquer um que por ventura
falhar nas demonstragoes de masculinidade a que ¢ submetido sucessi-
va e interminavelmente. A pedagogia do armdrio interpela a todos/as.
Ora, o “armirio’, esse processo de ocultagao da posigao de dissidéncia
em relagio 4 matriz heterossexual, faz mais do que simplesmente regular
a vida social de pessoas que se relacionam sexualmente com outras do
mesmo género, submetendo-as ao segredo, ao siléncio e/ou expondo-as
ao desprezo publico. Com efeito, ele implica uma gestio das fronteiras
da (hetero)normalidade (na qual estamos todos/as envolvidos/as e pela
qual somos afetados/as) e atua como um regime de controle de todo o dis-
positivo da sexualidade. Assim, reforgam-se as instituigdes e os valores
heteronormativos e privilegia-se quem se mostra devidamente confor-
mado 4 ordem heterossexista (Sedgwick, 2007).

Em suma, a vigilancia das normas de género cumpre papel central
na pedagogia do armdrio, constituida de dispositivos e préticas curricu-
lares de controle, silenciamento, invisibilizagio, ocultagiao e nio-nomea-

13. “Identificar-se como “gay” nio comporta necessariamente “sair do armario”. As logicas do armario sao mals
complexas do que o binarismo dencro/fora pode levar a supor.
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¢ao que agem como forgas heterorreguladoras de dominagao simbdlica,
(des)legitimagao de corpos, saberes, praticas e identidades, subalterni-
zagdo, marginalizagio e exclusio. E a escola, lugar do conhecimento,
mantém-se em relagao a sexualidade e ao género, como lugar de censura,
desconhecimento, ignorancia, violéncia, medo e vergonha'“.

Vigilancia de género e inclusao periférica

A internalizagao dos ditames da heterossexualidade como norma faz
com que frequentemente se confundam expressies de género (gestos, gos-
tos, atitudes), identidades de género e identidades sexuais. Nao existe uma
forgosa, inescapével e linear correspondéncia entre esses conceitos. Com-
portamentos nao correspondem necessariamente a assungoes identitarias.
Bastaria notar que podemos ser ou parecer masculinos ou femininos,
masculinos e femininos, ora masculinos ora femininos, ora mais um ora
mais outro, ou N0 ser nem uma coisa nem outra, sem que nada disso diga
necessariamente respeito a nossa sexualidade. Para ser “homem” alguém
precisa ter pénis, ser agressivo, saber controlar a dor, ocultar as emogdes,
nao brincar com meninas, detestar poesia, bater em “gays’, ser heterosse-
xual ou estar sempre pronto para acossar sexualmente as mulheres? O que
o professor espera que o aluno faga para se tornar, segundo a sua visio, um
“homem”? O “homem” ai almejado nao ¢ justamente aquele frequente-
mente denunciado como violento, machista e miségino?

Em frases como “Vira homem, moleque!”, tio comumente relata-
das, além de pressupor uma tnica via natural de amadurecimento para
os “garotos” (que supostamente devem se tornar “homens”), subjaz a
ideia de um tnico modelo de masculinidade possivel. Algo a ser con-
quistado pelos individuos masculinos, numa luta drdua por um titulo
a ser defendido a cada momento da vida, sob a implacavel vigilincia de
todos. Uma busca por um modelo inatingivel, fonte permanente de in-
satisfagao, angustia e violéncia. Reafirma-se a ideia segundo a qual rapa-

14. Para uma anilise dos mitos e medos curricularmen te produzidos e alimentados acerca das hetero/homossexu-
alidades, ver Briczman (1996).
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zes afeminados seriam “homossexuais”. Uma crenca cuja forca reside na
fé que se deposita na insistentemente reiterada doxa heteronormativa.
A sua sistematica repetigao confere uma inteligibilidade ao “outro” que,
porque menos masculino, s6 podc ser homossexual. E vice-versa®.

No entanto, nao existe apenas 0 modelo da masculinidade hege-
monica, mas uma gama de possibilidades de construgao e de expressao
de masculinidades, que representam distintas posi¢oes de poder nas re-
lagoes quer entre homens e mulheres, quer entre os préprios homens
(Connell, 1995), fortemente influenciados por fatores como classe
social, etnicidade, entre outros, apresentando diferentes resultados. As
escolas incidem nesse processo de constru¢ao na medida em que lidam
com diferentes masculinidades, especialmente ao classificarem seus es-
tudantes como bons e maus, refor¢ando hierarquias de classe, raga/etnia
e género (Carvalho, 2009).

Seria, além disso, necessario perceber que nao sao apenas os alunos os
que vigiam cada garoto “afeminado’, mas sim a institui¢ao inteira. E todos
o fazem 4 medida que, de maneira capilar e permanente, controlam os de-
mais e a si mesmos. E mais: “Vira homem!”, mesmo que potencialmente
enderegével a todos os rapazes, costuma configurar um gesto ritual por meio
do qual seu alvo ¢ desqualificado a0 mesmo tempo em que seu enunciador
procura se mostrar como um individuo perfeitamente adequado s normas
de género. Assim, um professor que, aos berros, cobra de um aluno que vire
“homem” pode sentir-se um emissor institucionalmente autorizado, orgu-
lhosamente bem informado pelas normas de género.

Seria importante entdo sublinhar uma existéncia plural, dinimica,
porosa e multifacetada de masculinidades e feminilidades. No entanto,
a0 percorrer as escolas, notamos facilmente a intensa generificagdo dos
seus espagos e de suas priticas, e 0 quanto as fronteiras de género sao ob-
sessivamente demarcadas e sublinhadas. Atividades, objetos, saberes, ati-
tudes, espagos, jogos, cores que poderiam ser indistintamente atribuidos
a meninos e a meninas tornam-se, arbitraria e binariamente, masculinos

15. Nio existe em nossa cultura um correspondente do “Vire homem, moleque!” para as meninas. Em contextos
sexistas, “virar mulher” tende a ser percebido como um desfecho fadado de uma feminilidade natural mente
incrustada nos corpos das meninas ou, ainda, a se revestir de significados negativos, pois ai “mulher” se con-
trapoe a ideia de “virgem”.


pdi
Highlight

pdi
Highlight

pdi
Highlight

pdi
Highlight


Richard Miskolci e Larissa Pelcio (orgs.) 289

ou femininos. Sio generificados e transformados em elementos de dis-
tingao e classificagao. Os critérios podem ser inventados no momento e
imediatamente assumidos como naturais. A criatividade ¢ posta a servigo
da heteronormatividade. A distribuigio tende a ser bindria e biunivoca.

Afirmagdes ou expressoes heteronormativas como “meninos brin-
cam com meninos ¢ meninas com meninas’, “coisas de mulher”, entre
tantas outras, requerem problematizagdes. Por que uma simples boneca
ou um objeto rosa nas maos de um garoto pode gerar desconforto e até
furor? Uma crianga nao pode preferir brincar com outras coisas definidas
como pertencentes a um género diferente do seu? Por que o atravessa-
mento ou o borramento das fronteiras de género ¢ tao desestabilizador?
Seria possivel existir uma masculinidade (heterossexual ou nao) que per-
mitisse livre trinsito de jogos, objetos, gestos, saberes, habilidades e pre-
ferénciashoje entendidas como femininas? O mesmonao pode se darem
relagdo as meninas e as “coisas de homem”? Sao possiveis masculinidades
ou feminilidades homo ou bissexuais? Feminilidades e masculinidades
devem continuar a ser atribuidasde maneira bindria? Investir na oposigao
bindria entre masculinidades/feminilidades ou entre hetero/homossexu-
alidades nao seria exatamente reiterar ditames heteronormativos?

As escolas prestariam um grande servigo 4 cidadania e ao incre-
mento da qualidade da educagio' se se dedicassem 4 problematizagio
de praticas, atitudes, valores e normas que investem nas polarizagdes
dicotomicas, no binarismo de género, nas segregagdes, na naturaliza-
¢a0 da heterossexualidade, na essencializagio das diferengas, na fixagio
e reificagio de identidades, na (re)produgao de hierarquias opressivas.
Isso, porém, sem desconsiderar que, gragas as cambiantes operagdes da
heterossexualidade hegemoénica e obrigatéria, impugnagoes do binarismo
de géneros podem ser acompanhadas de novos métodos de normalizagao
heterorreguladora.

De todo modo, tal regime de controle compde um cendrio de es-
tresse, intimidagao, assédio, agressoes, nao-acolhimento e desqualifica-
a0 permanentes, nos quais estudantes homossexuais ou transgéneros

16. Qualidade na educagio tornou-se uma palavra de ordem em torno da qual existem entendimentos muito
distintos. Ver Gentili; Silva (1999).
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sao frequentemente levados/as a incorporar a necessidade de apresenta-
rem um desempenho escolar irrepreensivel, acima da média. Assim, con-
trariando a ideia de que o heterossexismo e a homofobia seriam menos
graves quando nio produzem baixo rendimento, evasiao ou abandono
escolar, estudantes podem ser impelidos/as a apresentarem “algo a mais”
para, quem sabe, serem tratados/as como “iguais””’. Sem obrigatoria-
mente perceber a internalizagio das exigéncias da pedagogia do armario,
podem ser instados a assumirem posturas voltadas a fazer deles/as: “o
melhor amigo das meninas”, “a que dé cola para todos”, “um eximio con-
tador de piadas’, “a mais veloz nadadora’, “o goleiro mais agil”. Outros/
as podem dedicar-se a satisfazer e a estar sempre a altura das expectativas
dos demais, chegando até a se mostrar dispostos/as a imitar condutas ou
atitudes atribuidas a heterossexuais. Trata-se, em suma, de esforgos para
angariar um salvo-conduto que possibilite uma inclusdo consentida em
um ambiente hostil, uma fragil acolhida, geralmente traduzida em algo
como: “E gay, mas ¢ gente fina’, que pode, sem dificuldade e a qualquer
momento, se reverter em: “E gente fina, mas ¢ gay”. E ai, o intruso ¢
arremetido de volta ao limbo. Essa frenética busca de uma “supercom-
pensagao” (Castafieda, 2007) niao impede que qualquer insucesso seja
logo traduzido como sinal inequivoco de seu “defeito homossexual™*®.
Na escola (e fora dela), as continuas vigilancia e repetigio da doxa
heteronormativa aprofundam o processo de distingao e elevagao estatu-
téria dos individuos pertencentes ao grupo de referéncia — os heterosse-
xuais —, cujos privilégios possuem multiplasimplicagoes. A norma os pre-
sume, e sua incessante reiteragao garante maior sedimentagao das crengas
associadas ao esteredtipo, podendo levar a sua “profecia” a se cumprir ou
a exercer seus efeitos de poder na inclusio periférica ou na completa mar-

ginalizagao do “outro’, tanto em termos sociais quanto curriculares.

17. Ver Human Rights Watch (2001, item IV).

18. Isso, evidentemente, vale tambémpara os docentes e outros/as profissionais. No caso dos prof essores homosse-
xuais que atuam na Educagao Infantil (nivel em que é escassa a presenga docente masculina), as preocupagoes
e ansiedades em supercompensar costumam se somar aquelas de evitar suspeitas de pedofilia. Se vistos como
heterossexuais, eles tendem a ficar expostos a suspeiras de possuirem propensoes a pedofilia. Se homossexuass:
as desconfiangas se agravam exponencialmente; e eles tendero a buscar reftigio no armario. Malgrado a muli-
plicidade e a insabilidade dos significados ligados a género e sexualidade, permanece limitado o repertorio das
normas de género; e o esteredtipo “gay-pedofilo” ainda apresenta enorme capacidade de sobrevivéncia.
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Normalizagao e firia desumanizante

As normas de género costumam aparecer numa versao nua e crua das
pedagogias do insulto e do armdrio. Estudantes, docentes, funcionarios/as
identificados como “nao-heterossexuais” costumam ser degradados a con-
di¢ao de “menos humanos”, merecedores da furia homof ébica cotidiana
de seus pares e superiores, que agem na certeza da impunidade, em nome
do esforgo corretivo e normalizador. Seus direitos (que direitos?) podem
ser suspensos e contra eles/as pode ser despejada toda a ira coletiva.

As pessoas ai ndo agem em seus proprios nomes. O que temos af é
aescola - a institui¢ao e nio apenas os colegas e os superiores — mostran-
do-se cruamente como uma instituigdo disciplinar (Foucault, 1997). Seus
dispositivos, técnicas e redes de controle e de sujeigao conseguem alcan-
¢ar, microfisicamente, cada espago, situagio e agente. Aqui, disciplinar
¢ mais do que controlar: é um exercicio de poder que tem por objeto os
corpos e por objetivo a sua normalizagdo, por meio da qual uma identi-
dade especifica é arbitrariamente eleita e naturalizada, e passa a funcionar
como parimetro na avaliagio e na hierarquizagio das demais. Ela, assim,
recebe todos os atributos positivos, ao passo que as outras s6 poderao
ser avaliadas de forma negativa e ocupar um status inferior (Silva, 2000).
Quem nao se mostrar apto a ser normalizado torna-se digno de repulsa e
abjegao, ocupando um grau inferior ou nulo de humanidade.

Isso ndo necessariamente significa que tudo venha ao conhecimento
dos setores formalmente responsaveis pelo controle social no dmbito esco-
lar. Numa instituigao disciplinarisso nao é necessario, ji que ali os agentes
vigiam-se mutuamente e cada um vigia a si mesmo®. De todo modo, dian-
te de casos de opressao ostensiva, de enorme visibilidade, deveriam causar
perplexidade as cenas em que dirigentes mostram-se totalmente alheios a
eles. Como fazem para ignori-los ou nao nomea-los enquanto tais?

Se, como disse uma docente em seu relato, “cada pessoa possui seus
valores e preconceitos’, precisariamos nos interrogar sobre como, quan-
do e em que medida esses valores e preconceitos encontram guarida e

19.Nio por acaso, Foucault (1997) nos pergunta se ainda devemos nos admirar que prisdes se paregam com
fibricas, escolas, quartéis, hospitais e que estes se paregam com prisdes.
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s30 consolidados no espago e na cultura escolar e pelo saber-poder esco-
lar, isto é, naescola como instituigao e, por conseguinte, no inteiro siste-
ma de ensino e nos seus curriculos em agao. Ademais, o que significa que
“os considerados gays nao tém direitos na sala de aula” Diante de tais
assertivas, cabe perguntar o que os/as docentes, os/as responséveis pela
gestao e demais autoridades consideram ser as suas responsabilidades.
Por que nio se proporcionam atividades de formagio e nio se fomenta
a mobilizagao social? Por que nao se busca envolver setores de fora da
escola em iniciativas permanentes voltadas  inclusao e 4 qualidade edu-
cacional? Afinal, projetos culturais alternativos requerem abordagens
em que a escola nao seja tomada isoladamente (Epstein; Johnson, 2000).

No relato de uma diretora escolar, surge um “problema” um aluno
de seis anos que, por ser considerado feminino, ela conclui ser homos-
sexual. Ela narra que o aconselhou a “deixar de desmunhecar para nao
atrair a ira dos outros’, ignorando os processos de reificagio, margina-
lizagao e desumanizagio conduzidos pela instituigio, bem como toda
a violéncia fisica a que ele é rotineiramente submetido. Ora, somente
uma furia disciplinar heterorreguladora poderia fazer alguém identifi-
car e atribuir (como em uma sentenga condenatéria) homossexualidade
a uma crianga e, ainda, nao se inquietar diante da violéncia a que ela
¢ submetida, coletiva e institucionalmente. Na esteira do processo de
desumaniza¢io do “outro’, a indiferen¢a em relagao a esse sof rimento
e a cumplicidade para com os algozes exprime um auténtico “estado de
alheamento, isto ¢, uma atitude de distanciamento, na qual a hostilidade
ou o vivido persecutdrio sao substituidos pela desqualificagao do sujeito
como ser moral, nio reconhecido como um agente auténomo ou um
parceiro (Costa, 1997, p. 70)®. E s6 um profundo estado de alheamento
poderia fazer com que o curioso conselho — uma nitida expressao curri-
cular da pedagogia do armario — seja considerado aceitavel®.

20. Processos de desumanizagio também degradam e aviltam quem agride e objetifica o “outro”, similarmente 20
que se di nos casos de tortura, nos quais o torturador busca prazer no aniquilamento alheio, na va esperanga
de superar a prépria (im)poténcia.

21. Diante de tamanhasanha (hetero)normalizadora, ¢ necessirio lembrar que, nio raro, os processos disciplinares
por meio dos quais se busca a normalizagio de individuos sio também responsiveis por impossibiliti-los de
se constituirem como sujeitos autdnomos (Fonseca, 1995). Normalizagio, heteronomia, alheamento, juntos,
produzem, nio raro, wn curriculo em agio a servigo do enquadramenro, da desumanizagio e da marginalizagao.
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Casos como esse escancaram a insuficiéncia do discurso dos direitos
humanos frente 4 furia normalizante das pedagogias do insulto e do arma-
rio. Embora partilhe da visao de que a livre expressao de género e do desejo
¢ um direito humano, penso que a busca da legitimagao das homossexua-
lidades nao pode ficar aprisionada a visdes e posturas que traduzem uma
insia por uma espécie de autorizagao, concessao, aquiescéncia ou clemén-
cia, que nao implica avango ético e politico algum, pois equivale a advogar
pelo reconhecimento do inevitdvel, e nao da legitimidade de um direiro 2.

Diante de tais pedagogias, ¢ inttil falar em direitos humanos de
maneira abstratae genérica. Nio por acaso, Jaya Sharma (2008) defende
que, em favor da promogao dos direitos sexuais e do enfrentamento a
opressao sexista e homofébica, € preciso considerar a propria heteronor-
matividade uma violagio dos direitos humanos. E mais: além de duvidar
de formulagoes vagas e bem-intencionadas, seria indispensavel confron-

tar-se diretamente com as crengas e as logicas produtoras de opressio ».
Negagio e silenciamento do feminino e da lesbianidade

O preconceito e a discriminagao contra lésbicas e a lesbianidade,
em suas diversas formas de manifestagao, costumam figurar entre as me-
nos perceptiveis formas de homofobia e heterossexismo, especialmente
gragas aos processos de negagao e de invisibilizagao a que as lésbicas ge-
ralmente estio submetidas na sociedade e pela pedagogia do armdrio. A
invisibilidade lésbica (mais do que a feminina fout court) foi construida
ao longo da Histéria (e na historiografia), nos discursos sobre a sexuali-
dade, a homossexualidade, a militincia e a diversidade em geral. Vetores
discriminatérios que operam no mundo social contra o feminino e as
mulheres em geral se acirram no caso das lésbicas — ainda mais se forem

22.Na mesma esteira desse conformismo encontra-sea rejei¢io do emprego do termo “opgio” ou “escolha sexual”,
em favor de uma adogio essencialista da nogio de “orientagao sexual” Trata-se de uma reniincia ao debate
piblico qualificado e, como sublinha Alipio de Sousa Filho (2009), uma capitulagio politica.

23. Como reivindicar direitos humanos se vocé nio é considerada/o humana/o? [...] Em contextos mais liberais,
hé quem aceite as/os homossexuais como pessoas cujos direitos nio devem ser violados. Entretanto, mesmo
neste caso, se o desconforto e o julgamento moral contra o desejo por pessoas do mesmo sexo ndo sdo confrontados,
uma mera afirmagio dos direitos nio serd suficiente. Nado existe alternativa ao enfrentamento das crengas e dos
valores subjacentes que alimentam a hostilidade (Sharma, 2008: 115).
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lésbicas pertencentes a outras (equivocadamente chamadas) minorias.
Aquelas que tendem a se tornar visiveis e identificveis sio as que sao
consideradas mais masculinas e tornam-se alvo ficil da violéncia fisica.

Durante esses anos de encontros com profissionais da educagao de
todo o pais, algo que me chamou a atengio foi o fato de a maior parte
dos relatos de docentes referirem-se a casos de heterossexismo e homo-
fobia quase que apenas contra estudantes de sexo masculino. Isso, deum
lado, faz logo pensar na vigilancia obsessiva das normas de género na
construgio e no disciplinamento dos sujeitos portadores da identidade
de referéncia, a masculina heterossexual. Mas, de outro, remete-nos aos
processos de interdigdo e silenciamento do feminino e da mulher, seu
corpo e sua sexualidade. As normas de género e seus aparatos de vigilin-
cia e controle geralmente nao exigem que mulheres exorcizem a mascu-
linidade e a homossexualidade para serem reconhecidas como tais. Os
“delitos femininos” sao outros: o infanticidio (o aborto), a prostituigao
e o adultério (Juliano; Osborne, 2008). Nesta légica de negagao e su-
balternizagao do feminino e do corpo da mulher, a lesbianidade nem
sequer existiria como alternativa.

No entanto, nas escolas o beijo entre as meninas - o “selinho” - tem
sido motivo de preocupagio para muitos/as dirigentes escolares. A peda-
gogia do armadrio lhes oferece amparo curricular: de um lado, um discurso
procura esvazid-lo de seu possivel conteido transgressivo e desestabiliza-
dor, banalizando-o, definindo-o como “moda’, “coisa passageira”; de ou-
tro, dispoe de medidas disciplinares para inibi-lo e cerced-lo*.

Em sociedades muito hierarquizadas e nas quais a democracia ain-
da nio se consolidou, nio é incomum a naturalizagao de diversas mani-
festagoes violentas. E o caso do estupro e da violéncia contra as mulheres
em geral e, de maneira pulsante, nas situagdes em que a vitima “nao €
bem uma vitima’, mas “alguém que foi atrds de encrenca” e que “recebeu
o0 que merecia”. Do contrério, como entender o siléncio que existe em
torno de tantos assassinatos de lésbicas e travestis?

24. O fato de a sociedade aceitar certas manifestagdes de af eto entre as mulheres costuma ser percebido como uma
maior tolerancia em relagio i lesbianidade. Ledo engano. O que talvez esteja se tornando apenas midiatica-
mente mais palatavel é o par que reine mulheres “femininas”, brancas, em relagoesestaveis e sem disparidade
de classe ou geragio (Borges, 2005).


pdi
Highlight

pdi
Highlight


Richard Miskolci e Larissa Pelucio (orgs.) 295

Creio ser preciso desestabilizar os elementos curriculares que inte-
gram um universo material e simbdlico que produz e alimenta os indices
de estupro. Relatos de estupros contra lésbicas masculinas, gays femini-
nos e travestis na0 sio tao incomuns nas escolas. Sio atos impregnados de
desprezo em relagio as mulheres e ao feminino que exprimem um desejo
de normalizagio, uma 4nsia para encerrar, de maneira bindria, a mascu-
linidade nos homens e a feminilidade nas mulheres (Platero, 2008). Por
isso, no caso do estupro contra lésbicas, tais atos de violéncia heteronor-
mativa sio comumente animados pela crenga de que mulheres lésbicas
somente sao lésbicas por nao terem encontrado um homem que soubesse
“fazer o servigo direito”. Agente das pedagogias do insulto e do armdrio, o
estuprador de uma lésbica se veria como um pretenso agente de normali-
zagao. Seria o estupro uma “oportunidade de redengao” de mulheres que
ousaram desobedecer aos cAnones da matriz heterossexual? 2

E quando “meninos” nio desejam se tornar “homens”?

O preconceito, a discriminagio e a violéncia que, na escola, atin-
gem lésbicas, gays e bissexuais (entre outros) e lhes restringem direitos
bésicos de cidadania, se agravam enormemente em relagio a travestis e
transexuais. Essas pessoas, a0 construirem seus corpos, suas maneiras de
ser, expressar-se e agir, nao podem passar incdgnitas, pois elas, mais do
que ninguém, nao tendem a se conformar a pedagogia do armdrio. Nao
raro, ficam sujeitas as piores formas de desprezo, abuso e violéncia. Por
estarem situadas nos patamares inferiores da “estratificagao sexual” (Ru-
bin, 1992), seus direitos sao sistematicamente negados e violados sob a
indiferenca geral.

25. Estupros sio truculéncias heterorreguladoras de afirmagio masculina e heterossexual, mesmo quando um
homem estupra outro. Por meio deles, também se procura fazer as vitimas lembrarem que sexo para elas deve
permanecer “um sofrimento imposto, uma violéncia sof rida — nunca uma iniciativa ou um prazer” (Calligaris,
2009). Em todos os casos, sio atos de tortura, rebaixamento, marginalizagio, desapossamento e anulagio
fisica, social, psicolégica e simbdlica. Sua execugio em grupo € corriqueira em situagoes em que o “outro” é
reduzido 4 condigio de presa ou prémio, atrocidades coletivas de aniquilamento heteronormativo. A forga
do universo material e simbélico que o produz explica o tristemente sintomatico tom de humor que reveste
a famosa frase “Estupra, mas nio mata”. Expressoes de humor apaziguadoras sinalizam mais concordincia do
que indiferenga em relagio aquilo de que se ri.
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Nio por acaso, diversas pesquisas tém revelado que as travestis
constituem a parcela com maiores dificuldades de permanéncia na esco-
la e de inser¢io no mercado de trabalho (Peres, 2009). Os preconceitos
e as discriminagdes a que estao cotidianamente submetidas incidem di-
retamente na constituigio de seus perfis sociais, educacionais e econd-
micos, 0s quais, por sua vez, serao usados como elementos legitimadores
de ulteriores discriminagdes e violéncias contra elas. A sua exclusio da
escola passa, inclusive, pelo silenciamento curricular em torno delas.

Privadas do acolhimento afetivo, em face das suas experiéncias de
expulsoes e abandonos por parte de seus familiares e amigos, sio alvo de
inimeras formas de violéncia por parte de vizinhos, conhecidos, des-
conhecidos ¢ instituigoes. Com suas bases emocionais fragilizadas, tra-
vestis e transexuais, na escola, tém que encontrar forgas para lidar com
o estigma e a discriminagio sistematica e ostensiva por parte de colegas,
professores/as, dirigentes e servidores/as escolares (Peres, 2009). As ex-
periéncias de chacota, ridicularizagao e humilhagao, as diversas formas
de opressao e os processos de segregagio e guetizagio a que estao expos-
tas as arrasta como uma ‘rede de exclusao” que se fortalece, na auséncia
de agdes de enfrentamento ao estigma e ao preconceito, bem como de
politicas publicas que contemplem suas necessidades basicas.

Como os relatos ilustram, nas escolas elas tendem a enfrentar obs-
téculos para se matricular, participar das atividades pedagdgicas, ter suas
identidades minimamente respeitadas, fazer uso das estruturas das esco-
las (os banheiros, por exemplo®) e conseguir preservar sua integridade
fisica. Por que pode ser tao dificil e perturbador reconhecer o direito de
uma pessoa ser tratada da forma como ela se sente confortével? O nome
social nao ¢ um apelido e representa o resgate da dignidade humana, o
reconhecimento politico da legitimidade de sua identidade social.

Nio raro, o curriculo em agio eclode e se explicita nas atitudes
dos/as professores/as face 4 diferenga. Com efeito, um/a docente, ao
se recusar a chamar uma estudante travesti pelo seu nome social, estd
ensinando e estimulando os/as demais a adotarem atitudes hostis em

26.Naescola, banheiros sao dispositivos (re)produtores d e diferenciagoes sociais (Carvalho, 2008).
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relagao tanto a ela quanto a diferenga/diversidade sexual em geral. Trata-
se de um dos meios mais eficazes de se traduzir a pedagogia do insulto e o
curriculo em agao em processos de desumanizagio e exclusio.

Ao lado disso, ¢ preciso sublinhar que a espacializagdo é um dos
procedimentos cruciais dos dispositivos de poder. Bem por isso, é um
dos aspectos centrais do curriculo, que se verifica na esteira dos proces-
sos de divisao, distingao e classificagao que este continuamente opera.
A violagao do direito ao acesso ao banheiro é um exemplo que mostra
que os processos de espacializagao sio acompanhados de naturalizagoes
extremamente sutis, que se desdobram em interdigées e segregagdes.

Uma aluna travesti dificilmente poderd, em seguranga, arrumar-se
diante do espelho em um banheiro masculino. Pesquisas trazem depoi-
mentos de travestis que relatam episddios frequentes de agressoes e estu-
pros nos banheiros masculinos, em que elas acabaram punidas e nao os
agressores (Peres, 2009). Na escola, negar o direito do uso do banheiro
conforme a identidade de género de alguém (e nio necessariamente se-
gundo seu sexo bioldgico) corresponde a negar-lhe o direito 4 educagao.
Quem nao pode ir a0 banheiro nio pode permanecer na escola.

Para que as pessoas transgénero (especialmente travestis ou transe-
xuais) tenham seus direitos de cidadania assegurados (entre eles o de re-
ceber uma educagio de qualidade), ¢ indispensével garantir-lhes o direi-
to de serem tratadas em conformidade com suas identidades de género.
O reconhecimento da legitimidade da transgeneridade ¢ decisivo para
assegurar-lhes direito & autodeterminagdo de género e dignidade humana.

Para terminar: pedagogia do armério X qualidade da educagao

A heteronormatividade estd na ordem do curriculo. Assim, seria
incorreto pensar que o heterossexismo e a homofobia se manifestam de
maneira fortuita ou isolada nas institui¢des escolares, ou como uma he-
ranga, um residuo trazido de fora, cujas manifestagdes a escola meramen-
te admitiria. Em vez disso, a escola consente, cultiva e promove homofobia
e heterossexismo, nao sé repercutindo o que se produz em outros 4mbi-
tos, mas oferecendo uma contribuigao decisiva para a sua atualizagio ¢ 0
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seu enraizamento. E mais: ndo raro também informados pelo racismo e
pelo classismo, e sempre atrelados s concepgdes postas pela heteronor-
matividade e pelas tecnologias da pedagogia do armdrio, heterossexismo e
homofobia atuam na estruturagdo deste espago e de suas praticas pedagé-
gicas e curriculares, produzindo efeitos em todos/as.

Muitos relatos anteciparam nas criangas a homossexualidade, con-
fundindo expressio de género, identidade de género, orientagio sexual e
identidade sexual, a partir da linearidade da sequéncia sexo-género-se-
xualidade. Ao mesmo tempo, os termos “homofobia” e “heterossexismo”
também nio aparecem nos relatos. As possiveis razoes para tal siléncio
terdo a ver com as dificuldades das instituigoes e dos seus agentes em
falar de determinados sujeitos e em nomear certas formas de violagao
de direitos. Mencionar sujeitos e violagdes a que estao submetidos po-
deria implicar processos de reconhecimento nao sé de suas existéncias
sociais, mas de suas condigdes como sujeitos de direitos?’. Passo impor-
tante para se enfrentar as hierarquias e os privilégios que os processos de
invisibilizagao e 0 armdrio nutrem ou produzem.

Nio raro, as narradoras posicionam-se como observadoras exter-
nas, apresentando dificuldade em se perceberem como parte do proble-
ma — como se as relagdes ali construidas, as praticas pedagdgicas ado-
tadas, as normas e as rotinas institucionais nio cumprissem um papel
socialmente relevante nos processos de naturalizagio da heterossexuali-
dade, na heterossexualizagao compulsdria e na legitimagao da marginali-
zagao daqueles/as considerados/as “diferentes” ou “anormais”

Além de uma sensagiao comum de isolamento e falta de respaldo
técnico e institucional para se fazer frente a uma opressao sistematica,
muitos relatos evidenciam uma auséncia de indignagio e uma forte
busca de autoapaziguamento. Uma mescla de ingredientes (confor-
mismo, resignagao, indignagio, descontentamento, dor, desconforto,
compaixio, impoténcia, indiferenga) em meio a uma frequente falta de
motivagdo para ir em busca de alternativas mais eficazes, coletivamente
construidas. Orientadas pelas disposi¢oes da pedagogia do armdrio, as

27. Agradego a Marco Aurélio Miximo Prado por esta sinalizagio.
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providéncias tomadas sao paliativas ou equivocadas e nao apontam para
nenhuma maior articulagio social. Muitos encaminhamentos adotados
parecem informados por um modo de ver que nio leva 4 mudanga. E,
nao raro, alguns discursos perfazem um deslocamento nos processos de
atribuigao de responsabilidades, que migram do grupo e da instituigao,
autores da violagao, para o alvo da discriminagao direta. Uma agao hete-
rorreguladora da economia da culpa da pedagogia do armdrio.

Na esteira dessa pedagogia, as narrativas deixam transparecer um
entendimento de que respeitar o “outro” seria um gesto humanitrio,
expressao de gentileza, delicadeza ou magnanimidade. Indicam uma
espécie de benevolente tolerdncia que deixa ilesas as hierarquias, as re-
lagoes de poder e a heteronormatividade. Em casos assim, pessoas com
distintos graus de preconceitos costumam se perceber dotadas de atribu-
tos positivos justamente por crerem-se portadoras de sensibilidade em
relagao as vitimas, uma dose de uma espécie de compaixao, em fungio da
qual o “outro” recebe uma aquiescente autorizagao para existir, em geral
a margem e silenciado.

Na escola, antes mesmo de falarmos em respeito as diferengas (ou
de s6 nos limitarmos a isso, sem problematizar hierarquias e engessa-
mentos identitdrios), poderfamos questionar processos sociocurricula-
res e politicos por meio dos quais elas sao produzidas, nomeadas, (des)
valorizadas. Isto ¢, nao ¢ suficiente denunciar o preconceito e apregoar
maior liberdade, ¢ preciso desconstruir processos de normalizagio e de
marginalizagio. Atentos/as as disputas, 4s negociagdes e aos conflitos
constitutivos das posi¢des ocupadas pelos sujeitos, evidenciarfamos e
problematizariamos a heteronormatividade e a constante reiteragao das
normas regulatdrias voltadas a fazer crer na suposta estabilidade e na le-
gitimidade da identidade padrao, por definigao, a presumida e nao-pro-
blemética (Louro, 2004b). Muito além de buscar respeito?® e defender
um vago pluralismo, procurariamos discutir e desestabilizar relagoes de
poder, desconstruir naturalizagoes, fender processos de hierarquizagao,

28. A nogao de respeito estd historicamente fundamentada no principio da nio-discriminagio: respeitar ¢ agir
com justifa e nio com bondade. Nesta acepgio, trata-se de um direito, dificilmente garantido apenas por via
juridica. Asleistendem a se reconfigurar ao abrigodas transf ormagées sociais que asengendram, e nao se pode
atribuir a elas 0 dom de, sozinhas, produzir as mudangas.
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perturbar classificagdes e questionar a produgio de identidades reifica-
das e diferengas desigualadoras. Ao longo de tudo isso, refletirfamos so-
bre o que o curriculo e assuas verdades tém a ver comisso — e suas novas
possibilidades.

Naio é de pouca monta investir na desconstrugao de processos so-
ciais, politicos e epistemoldgicos, proprios da pedagogia do armario, por
meio dos quais alguns individuos e grupos se tornam normalizados ao
passo que outros sao marginalizados?. Para isso, ¢ também importante
atentar-se para o fato que processos de configuragao de identidades e
hierarquias sociais nas escolas estao também relacionados a desigual-
dade na distribuicao social do “sucesso” e do “fracasso” educacionais.
Embora seja previsivel que ambiéncias preconceituosas desfavoregam o
rendimento das pessoas que sao alvo de preconceito e discriminagao di-
reta, pesquisas revelam existir uma correlagio negativa entre ambiéncia
escolar discriminatéria e desempenho escolar do conjunto do alunado®.
Ao produzirem e alimentarem privilégios e discriminages, ambientes
escolares racistas, sexistas, heterossexistas e homofébicos tendem a com-
prometer o rendimento escolar de zodo o corpo discente.

Reside ai uma ulterior razio para que a busca pela qualidade na
educagio nao prescinda da incessante desestabilizagao daslogicas hierar-
quizantes, desumanizadoras e marginalizantes das formas de discrimi-
nagao que atuam de maneira interconectada, merecendo enfrentamen-
tos mais atentos as suas articulagdes®’. Ademais, o “rendimento escolar”
apenas parcialmente consiste no que ¢ formalmente testado. Seus efeitos
s30 de enorme extensao e profundidade. Os discursos da pedagogia do
armdrio nao atuam como uma transmissao de um mero conjunto abstra-
to de ideias que devem ser transpostas para a mente e a consciéncia, mas

29. Diante das possibilidades, descontinuidades, transgressoes e subversdes que o trindmio sexo—género—sexua“‘
dade experimenta e produz, vale resistir 2 comodidade oferecida por concepgdes naturalizantes que separam
sexodacultura e of erecem suporte a representagdes essencialistas, binarias e redutivistas em relagio s concep~
Goes de corpo, género, sexualidade, identidade sexual etc. (Louro, 2004b).

30. A “Pesquisa sobre preconceito e discriminagio no ambiente escolar” (BRASIL, INEP, 2009) revelou que a
apresentagio de altos niveis de manifestagao de preconceitos e de discriminagao nas escolas esti relacionada 2
obtengio de médias gerais mais baixas nos exames da Prova Brasil.

31. E célebre a observagio de Philippe Perrenoud (2000: 149): “Se um jovem sai de uma escola obrigatéria per-
suadido de que as mogas, os negros ou os mugulmanos sio categorias inferiores, pouco importa que saiba

gramdtica, algebra ou uma lingua estrangeira. A escola tera falhado drasticamente [...]".
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também como processos de inscrigio material de atributos de subjetivi-
dade, no corpo. A aprendizagem escolar relaciona cognigao e emogao e,
logo, implica distingoes, diferenciagdes e sensibilidades que inscrevem
sentimentos, esperangas, expectativas, desejos, atitudes e modos de ser
que passam por processos de apropriagao (Popkewitz, 2002: 192-193).

Nao raro, profissionais da educagio se mostram desmotivados/as,
ou se percebem expropriados, sem suficientes diretrizes ou desprovidos
de respaldo institucional para agir de maneira distinta e contraposta ao
instituido pela escola, pelo sistema de ensino ou pela sociedade. Além
disso, como todos/as, tais profissionais ao longo de suas socializagoes
foram feitos portadores de um formidével lastro heteronormativo, cons-
tituido de disposigoes dinimicas, mas profundamente incorporadas
(Bourdieu, 1992). Nao surpreende, assim, que, a0 lado de tanto descon-
tentamento em rela¢ao ao mundo das escolas, seus discursos se mostrem
frequentemente informados por uma matriz de conformagio e, por isso,
nao se encontrem suficientemente persuadidos quanto a necessidade de
se promover mudangas nos modos de ver, pensar, agir, aprender e en-
sinar relacionados aos ditames da heteronormatividade e suas redes de
poderes e vigilincia.

No entanto, ¢ possivel pensar e orientar nossas agdes curriculares
em novas dire¢des. Um niimero crescente de profissionais da educagao
tem se mostrado disposto a problematizar e desestabilizar o heterosse-
xismo, a homofobia, o racismo e outras formas de discriminagio e gestao
das fronteiras da normalidade. Eles/as promovem experiéncias curricu-
lares que consideram corpos, sexualidades, sujeitos, padroes culturais,
normas, valores, relagoes humanas e hierarquias como construgées so-
ciais e histéricas em continua transformagao. Confiantes na promogio
do questionamento e da reconsideragao de individuos e sociedade sobre
si mesmos, investem na problematizagao das certezas, dos valores he-
gemonicos e das relagdes de poder, em favor da invengio dialégica das
regras e das formas de conviver, ensinar e aprender.

Para dizé-lo com De Certeau (1998), ¢ possivel reinventar perma-
nentemente o cotidiano escolar por meio de taticas criagoes de priticas
de vida frente as estratégias opressivas do poder. Um empenho didético
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voltado 4 dissolugio de ortodoxias, rigidezes, ce(n)suras e hierarquias,
perturbando cédigos dominantes de significagio. Uma busca de uma
pedagogia mais prazerosa, que também procure dessemelhangas no que
parece homogéneo e semelhangas no aparentemente estranho. Uma pe-
dagogia que, ao desestabilizar o discurso da intim(id)agio, da delagao e
do estigma, perceba nuances e enseje horizontalidades, movimentos e
olhares que ndo veem por antecipagio.
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