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O passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificard. Mas
0 conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa (BLOCH, 2001).



RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo identificar as
aproximacdes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos no ensino primario entre
Sergipe e S&o Paulo, no periodo de 1911 a 1930, a partir dos conteido(s), método(s) e recurso(s.). Para
atingir esse propdsito, foram localizadas e examinadas fontes como, Regulamentos, Decretos, Leis e
Programas de ensino, além de consultado como referéncia o Manual de Li¢des de Coisas de Calkins
(1950). Como sustentacéo tedrica, foram adotados autores como, Valente (2007) para o entendimento
sobre historia da educagdo matematica, Valente e Leme da Silva (2013) sobre o trabalho do historiador
da educacdo matematica, Valente (2011), Nunes (1998) e Souza (2013) para 0s estudos historicos
comparativos e Chartier (2002) sobre representacdes. Com base no exame efetuado nas fontes, é
possivel afirmar que os elementos de aproximagdes entre os estados de Sergipe e Sdo Paulo séo: as
disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares geométricos de Sao Paulo sdo Formas,
Geometria, Desenho e Trabalhos manuais e para Sergipe Desenho e Trabalhos manuais. Em relagdo
aos conteudos, estavam postos de forma gradual, explorando os conteldos a serem ministrados de
forma sucessiva e em progressdo de graus de dificuldade para cada ano, nos dois estados. A
modelagem foi incorporada aos Trabalhos manuais como conteido em Sergipe e S&o Paulo. Os
Trabalhos manuais em ambos estados orientavam para o “fazer”, além de usar objetos do dia a dia que
lembram os soélidos e figuras geométricas. Constatamos a presenca do desenho natural por meio da
copia e invengdo na disciplina/matéria Desenho para Sergipe e S8o Paulo. Verificamos que os
Programas minimos de ambos estados se constituiram na década de 1930 com os principios da Escola
Nova, a partir da recomendacdo que os conteudos deveriam ser desenvolvidos pelo professor, por
meio do método de projetos ou centros de interesses. Em relagdo aos métodos, S&o Paulo teve grande
parte de suas metodologias e prescri¢cGes apropriadas ao método de Calkins. Ja Sergipe, apesar de ser
evidenciado a recomendacédo para o ensino por meio do método de Calkins, desde 1891, as prescrigdes
e as metodologias se apresentam de forma implicita nos Programas de ensino. Constatamos como
elementos de distanciamentos a presenca das Formas e da Geometria em S&o Paulo e em Sergipe 0s
conteudos referentes a Geometria incorporados no Desenho. Em relacdo aos recursos identificamos
indicacdes de réguas e compassos nos Regulamentos de Sergipe e a recomendacdo para 0 uso de
Cadernos da Colecdo de Olavo Freire, composta por sete cadernos e o uso do Guia do professor:
Desenho linear de Abilio Cezar Borges, nos Programas de ensino. No caso de Sdo Paulo,
identificamos 0 uso da régua, do esquadro, do transferidor, e do compasso nas diferentes matérias:
Formas, Geometria e Trabalhos manuais.

Palavras-chave: Saberes Elementares Geométricos. Ensino Primario. Método Intuitivo.



ABSTRACT

This paper presents the results of a survey that aimed to identify the similarities and
differences on the geometric basic knowledge in primary education between Sergipe and S&o
Paulo, in the period 1911-1930, from the content (s), method (s) and feature (s.). To achieve
this purpose, sources were located and examined as, regulations, decrees, laws and education
programs, and referred to as the reference Lessons Manual of Things Calkins (1950). As
theoretical support, authors have been adopted as, Valente (2007) for the understanding of the
history of mathematics education, Valente and Leme da Silva (2013) on the work of the
historian of mathematics education, Valente (2011), Nunes (1998) and Souza (2013) for
comparative studies and historical Chartier (2002) on representations. Based on the
examination conducted in the sources, it is clear that the approaches elements are: the subjects
/ materials that refer to geometric elementary knowledge of Sdo Paulo are Shapes, Geometry,
Design and Crafts and Sergipe Design and Crafts. Regarding the contents, were set gradually,
exploring the contents to be taught successively and in progression of difficulty levels for
each year. The model was incorporated into the manual work as content. The Crafts in both
states directed to "do", and use objects of everyday life that remind solids and geometric
figures. We noticed the presence of natural drawing by copying and invention in the discipline
/ field design for Sergipe and Sao Paulo. We found that the minimum programs of both states
were formed in the 1930s with the principles of the New School, from the recommendation
that the contents should be developed by the teacher, by the method of projects or interests
centers. In the methods, Sdo Paulo had most of their methodologies and requirements
appropriate to Calkins method. Have Sergipe, despite being shown the recommendation for
teaching through Calkins method, since 1891, the requirements and methodologies are
presented implicitly in educational programs. We note as distancing elements the presence of
Forms and Geometry in Sdo Paulo and Sergipe the contents related to embedded geometry in
the drawing. Regarding the resources identified indications of rules and compasses in
Regulations of Sergipe and the recommendation for the use of books of Olavo Freire
Collection, composed of seven books and the use of the Teacher's guide: Linear Design
Abilio Cezar Borges, the Program education. In Sdo Paulo, we found the use of the rule, the
square, the protractor and compass in different materials: Forms, Geometry and Crafts.

Keywords: Knowledge Elementary Geometry. Primary Education. Intuitive methodo.
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INTRODUCAO

Aproximac0es e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos no ensino
primario entre Sergipe e Sdo Saulo (1911-1930) é o resultado de uma pesquisa vinculada a
um “Projeto Maior” intitulado A Constituicdo dos Saberes Elementares Matematicos: A
Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primario em perspectiva historico-
comparativa, 1890-1970. A escolha dessa tematica € justificada a partir de um convite que em
certa medida altera minha trajetéria de formagdo académica de pesquisadora, conforme esta

descrita a seguir.

Os primeiros passos como pesquisadora

A experiéncia como pesquisadora comecou durante a graduacdo em Matematica
Licenciatura, na Universidade Federal de Alagoas (UFAL)/Campus Arapiraca’. Essa
instituicdo, por meio da matriz curricular do curso proporcionou-me conhecer e trabalhar com
distintas tematicas postas ao ensino de matematica, mais especificamente em trés projetos. O
primeiro projeto estava vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Pesquisa
— Acdo (PIBIP-Ac¢do) da UFAL, intitulado “4 Marematica na Rua e na Escola: uma analise
das diferentes formas de constituicdo do conhecimento matematico no municipio de
Arapiraca-AL”, inspirado no livro Na vida Dez na Escola Zero, escrito por Terezinha Nunes
Carraher.

Esse projeto teve por objetivo resgatar a cidadania dos trabalhadores informais de
Arapiraca que possuiam baixo letramento e que estavam fora da escola. A realizacdo desse
projeto tinha, também, o propoésito de contribuir para a melhoria da qualidade de vida da
populacdo e para o processo de formacdo académica dos alunos, no tocante a préatica de

investigacdo cientifica aplicada. Caracterizou-se efetivamente, como um processo educativo,

! Justifico a escrita desta introdugdo, em primeira pessoa do singular, pelas palavras de Branddo (1992 apud
Trindade.2012, p.13) “[...] optei pelo uso do eu. Ndo fago simplesmente para adotar o estilo moderno. Quero
assinalar minha presenca como autora e como objetivo/sujeito construido nessa pesquisa”.

2 0 Campus Arapiraca foi criado em 16 de setembro de 2006, aprovado pela Resolugdo n° 20/2005 de 01 de
agosto de 2005 do Conselho Universitario da Universidade Federal de Alagoas, como primeira etapa do seu
processo de interiorizagdo. Situado no Agreste alagoano, este Campus tem sua sede na cidade de Arapiraca, a
segunda maior cidade do Estado, de onde exerce sua influéncia imediata sobre toda a porcdo central do Estado
de Alagoas. Disponivel em http://www.ufal.edu.br/arapiraca/institucional/historico.
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reafirmando, assim, o compromisso da UFAL com a sociedade. Os resultados dessa pesquisa
tiveram grande repercussdo na comunidade local e académica, pois, além de serem escassas,
pesquisas com esse direcionamento, tivemos a oportunidade de divulgar os resultados em
diversos eventos locais e regionais da educacdo matematica e foi a partir desse primeiro
contato com a pesquisa que me motivei para desenvolver outros projetos.

O segundo projeto foi a criagdo de um blog para o ensino de matematica, proposto
pelo professor da disciplina Informaética Educativa®, ofertada no 7° periodo. Essa disciplina
tinha por objetivo instigar o aluno a pesquisar sobre novas tecnologias de comunicacdo
aplicadas a educagdo matematica, a fim de incorporar uma mudanga de postura didatica do
professor face as ferramentas tecnoldgicas de apoio e ao sincronismo com o mundo atual,
além de ensinar a manusear calculadoras, aplicativos, computadores e multimidia para os
ensinos fundamental e médio.

O objetivo desse projeto era que cada aluno criasse um blog e comegasse a postar
contedos matematicos com os quais tivesse mais afinidades e que fosse “alimentando”
diariamente com novas postagens, curiosidades, fotos, videos, depoimentos, utilizando todas
as ferramentas que um blog disponibiliza. Essa experiéncia foi desafiadora, pois muitos
alunos da graduacdo ndo imaginavam que conseguiriam criar uma pagina na internet, bem
como pensar que isso poderia ser usado, também, como meio de comunicagdo na sala de aula
com seus alunos, a partir das postagens de informacgdes, atividades, fotos dos trabalhos
apresentados por eles, videos sobre curiosidades matematicas, etc. Apds o término da
disciplina, escrevi um artigo relatando essa experiéncia que, posteriormente, foi publicado
numa revista online”,

O terceiro projeto refere-se a criacdo da oficina Explorando conceitos geométricos
com auxilio do origami, que teve por objetivo oferecer aos professores do ensino basico e
graduandos do curso de Matematica, ferramentas de trabalho utilizando a Geometria das
dobraduras como umas das formas de construgcdo de materiais didaticos em sala de aula. Essa
oficina tinha o intuito de auxiliar o professor a tornar o ensino da Geometria mais atrativo,
dindmico, divertido e acessivel. A partir das construgdes geométricas com origami foi
possivel explorar conceitos, nomenclaturas, propriedades das figuras geométricas, bem como
a montagem dos sélidos geométricos, identificando os vertices, aresta, faces, etc. A proposta

de usar o origami para 0 ensino da geometria contribuiu para consolidar os conceitos

*Ministrada pelo Prof.° Me. Carloney Alves de Oliveira.
*Disponivel em: http://edapeci.ufs.br/sites/default/files/165/vedapeci_viewarticle132013.pdf.
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geométricos e permitiu ao aluno conhecer o mundo geométrico de diferentes formas,
favorecendo a interacdo, motivacéo e investigagdo no aluno com o propdésito de estimular o
prazer em aprender matematica.

Desse modo, foi a partir do conhecimento adquirido em cada disciplina cursada
durante a graduagdo que possibilitou desenvolver esses projetos de pesquisa, produzir
oficinas, elaborar artigos e apresenta-los em eventos da Educacéo e da Educacdo Matematica
nos diferentes estados brasileiros. Levando as experiéncias construidas ao longo do curso e
compartilhando novos saberes, novas experiéncias com colegas graduandos e pesquisadores
da érea.

Para finalizar a graduacdo, desenvolvi a pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), intitulada O Ensino de Matematica e a Formacao de Professores na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Arapiraca-AL. Essa pesquisa se caracterizou como
um estudo de caso e teve por objetivos investigar: [1] a formacdo dos professores que
ensinavam matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); [2] o cumprimento da
Proposta Politica Pedagdgica; [3] a disponibilidade de materiais didatico-pedagogicos em
auxilio a préatica de sala de aula; e [4] as possiveis solu¢cdes ante as dificuldades encontradas
pelos profissionais nessa modalidade de ensino. Esse trabalho despertou, ainda mais, meu
gosto pela pesquisa na area da Educacdo e me motivou a dar continuidade a vida académica.

Ainda finalizando o TCC, decidi fazer a selecdo de mestrado para o Programa de Pos-
graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, (PPGECIMA) na Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Naquele momento consultei as linhas de pesquisa e o lattes de cada
professor vinculado ao programa. Fiz a opgdo pela professora Ivanete Batista dos Santos, que
era coordenadora do Ndcleo de Investigacdo sobre Histéria e Perspectivas Atuais da
Educagdo Matematica (NIHPEMAT?), e descobri que os membros desse grupo desenvolviam
estudos com o intuito de compreender o processo de constituicdo da Matematica com
pesquisas sobre as tendéncias metodologicas da educacdo matematica com énfase na
Resolucdo de Problemas, Historia da Matematica, O uso do computador e da Calculadora, a
Etnomatematica, etc. Identifiquei, também, que as dissertacbes tomavam por sujeitos 0s
docentes e os alunos. A partir dessas informagdes percebi que me encaixava no tipo de
pesquisa e nas tematicas que ela ja tinha orientado. Em seguida, escrevi um projeto de

pesquisa, participei das etapas de selecédo e obtive aprovacao.

5Grupo de pesquisa formado em 2010, compreendido na &rea de Ciéncias Exatas e da Terra e Matematica, da
instituicdo Universidade Federal de Sergipe e liderado pela Prof.2 Dr.2 Ivanete Batista dos Santos.
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A partir desse momento comecgou a correria para defender o TCC e colar grau, para
obtencédo do diploma de graduacdo em Matemaética. J& com o diploma em méaos, e efetuada a
matricula na pds-graduacéo, vieram muitas mudancas na minha vida. Até entdo, ndo tinha me
planejado financeiramente e psicologicamente para sair da casa dos meus pais. Primeiro tive
que mudar de Cidade/Estado e depois de projeto de pesquisa, pois ao ter o primeiro contato
com a orientadora, descobri que ela estava vinculada a um novo projeto que tinha como foco
promover investigacOes relativas a construcao historica dos saberes elementares matematicos
nos anos iniciais escolares em Sergipe. E para aquele ano, ela sé estava orientando alunos que
estivessem dispostos a pesquisar sobre histéria da educacdo matematica, dentro de um
“Projeto Maior” intitulado A Constituicdo dos Saberes Elementares Matematicos: A
Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primario em perspectiva histérico-
comparativa, 1890-1970, vinculado ao Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo
Matematica no Brasil (GHEMAT). Cabe reforcar que nesta proposta entende-se por “saberes
elementares matematicos” - no periodo estudado - aqueles contelldos da matematica escolar
presentes para ensino no curso primario. E conduzido, inicialmente, por pesquisadores de
varios estados brasileiros’.

Desse modo, em nossa primeira reunido fui convidada a participar desse projeto, cujo
objetivo € o de analisar a trajetoria de constituicdo dos ensinos de Aritmética, Desenho e
Geometria em diferentes estados brasileiros em perspectiva histérico-comparativa. Além
disso, procura responder a perguntas do tipo: que trajetdrias de constituicdo tiveram a
Aritmética, a Geometria e 0 Desenho para os primeiros anos escolares? Ou, dizendo de outro
modo: como foram organizados/reorganizados os saberes elementares matematicos para
estarem presentes na escola graduada? Como o modelo “grupo escolar”, difundido a partir de
Sdo Paulo, constituiu/reconstituiu saberes elementares matematicos em diferentes pontos do
Brasil?

Apods a apresentagdo do “Projeto Maior” pela orientadora, e com meu aceite para
participar, estava ciente que a partir daquele momento teria que realizar novas leituras e
comecaria minhas idas e vindas em busca de fontes historicas para subsidiar a pesquisa. Vale
ressaltar que na graduacdo ndo fiz pesquisa historica e também néo cursei nenhuma disciplina

sobre historia da educagdo matematica. Por isso esta pesquisa foi um desafio para minha vida

®Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP-SP); Aparecida Rodrigues Silva Duarte (UNIBAN-SP); Claudia Regina
Flores (UFSC-SC); David Antonio da Costa (UFSC-SC); Elisabete Zardo Birigo (UFRGS-RS); Gladys Denise
Wielewski (UFMT-MT); Iran Abreu Mendes (UFRGN-RN); Ivanete Batista dos Santos (UFS-SE); Josiane Pinto
de Arruda (UFSC-SC); Lucia Maria Aversa Villela (USS-RJ); Maria Cecilia Bueno Fischer (UNISINOS-RS);
Maria Célia Leme da Silva (UNIFESP-SP); Mercedes B. Q. Pereira dos Santos (UFAL-AL); Neuza Bertoni
Pinto (PUC-PR); Rosimeire Aparecida Soares Borges (UNIVAS-GO).
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académica e pessoal, pois faz parte de um projeto grandioso que me instigou desde o primeiro
momento a buscar informac6es sobre a tematica.

Antes de ir a campo em busca das fontes, fui orientada a efetuar leituras sobre a
proposta geral do referido projeto e de alguns textos sobre fontes, a exemplo de Ragazzini
(2001) e de Valente (2013). No texto Para quem e o que testemunham as fontes da Histdria
da Educacdo? Ragazzini (2001) apresenta um entendimento sobre as fontes e sua construgéo
pelo pesquisador “é o unico contato possivel com o passado que permite formas de
verificacdo” (RAGAZZINI, 2001, p. 15).

A fonte provém do passado, é o passado, mas ndo esta mais no passado
quando é interrogada. A fonte é uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um
lugar de verificacdo, um elemento capaz de propiciar conhecimentos
acertados sobre o passado.

Durante o processo de leitura refinei esse entendimento sobre fonte a partir do texto
Oito temas sobre historia da educagdo matemética de autoria de Valente (2013) que

apresenta a seguinte compreensao sobre fonte

Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e
deve informar sobre ele. E curioso constatar o qudo imperfeitamente as
pessoas alheias ao nosso trabalho avaliam a extensdo dessas possibilidades.
[...] Seria uma grande ilusdo imaginar que cada problema histérico
corresponde um tipo Unico de documentos, especifico para tal emprego
(BLOCH, 2002 apud VALENTE, 2013, p.45).

Para Valente (2013) as fontes que podem fazer parte de uma pesquisa sobre historia da
educacdo matematica sdo livros antigos de matematica; manuais para professores ensinarem
matematica; cadernos de matematica de professores e alunos, programas e orientacoes
curriculares para o ensino de matematica; boletins escolares com notas de matematica; diarios
de classe; leis e decretos sobre o ensino de matematica; tabelas e mapas ilustrados para o
ensino de matematica.

Depois dessas leituras ja estava em condi¢des para ir em busca das fontes. Fui a
campo, inicialmente, com 0s seguintes questionamentos: sera que em Sergipe seria possivel
localizar fontes que permitissem identificar como estavam constituidos os saberes elementares
geométricos no ensino primario? Quais foram 0s métodos, os contelidos e 0S recursos

utilizados para o ensino dos saberes elementares geométricos no priméario em Sergipe? De
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inicio fui com duas colegas’ visitar a Biblioteca Publica Epifanio Dérea® (BPED), depois
fomos ao Arquivo Plblico do Estado de Sergipe® (APES), ao Instituto Histérico e Geografico
de Sergipe’® (IHGS) e ao Diario Oficial de Sergipe™.

Percebi que o processo para o desenvolvimento da pesquisa historica era muito
diferente das pesquisas que ja tinha desenvolvido. Existia todo um procedimento para que
pudesse ter acesso as fontes. Chegando ao Arquivo Publico de Sergipe, me dirigia aos
funcionarios que de imediato pediam para preencher uma ficha de cadastro com meus dados
de pesquisadora e passavam as orientacdes/normas sobre 0 arquivo, sobre o manuseio com as
fontes, respeitando as condi¢cfes essenciais para sua preservacao.

Os documentos ndo poderiam ser xerocados, apenas escaneados, e 0 uso da maquina
digital era aceito, mas sem flash. Ao seguir estes procedimentos, estava colaborando também
para a preservacdo do patrimbnio. Logo ap0Os as orientacGes, o funcionario entregava os
catdlogos para que pudesse procurar 0 que estava pesquisando e se caso achasse, fazia o
pedido do material para poder examinad-lo. Antes mesmo de ter contato com o material,
buscava alguns esclarecimentos, fazia alguns questionamentos aos funcionarios sobre o objeto
alvo de estudo, a fim de coletar informagbes que viessem facilitar o desenvolvimento da
pesquisa naquele local. Sabia que uma informacdo obtida por meio de um funcionario mais
atencioso, antigo ou experiente, poderia dar pistas para que meu trabalho fosse mais
produtivo.

Foram muitas idas e vindas aos locais da pesquisa, algumas vezes sozinha e outras
vezes com as colegas, porém nem sempre conseguia de imediato localizar as fontes que
procurava. Para continuar o trabalho em busca das fontes percebi que antes de tudo eu
precisava ter paciéncia, pois ficava horas, dias e semanas para encontrar um ou dois
documentos que interessasse a pesquisa. E quando o encontrava fotografava para poder
examinar com mais tranquilidade em casa, agilizando meu trabalho, para poder dar
significado a uma palavra, a uma figura que desconhecia, poder interroga-lo, ja que ainda
precisava me apropriar dele. Nesses meses de pesquisa um sentimento que sempre me
acompanhava era o de ansiedade para encontrar as fontes e algumas vezes isso atrapalhava,

pois quando ndo encontrava nenhum documento ficava desmotivada e angustiada naquele

" llvanete dos Santos Souza e Valdeci Josefa de Jesus Santos, ambas sdo alunas do Programa de Pés-graduacio
em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (PPGECIMA) que também aceitaram participar do projeto sob a
orientacdo da prof.2 Dr.2 Ivanete Batista dos Santos.

® Localizada Rua Dr. Leonardo Leite, s/n- S&o José, Aracaju- SE

% Localizado na Praca Fausto Cardoso, 348- Centro, Aracaju — SE.

19| ocalizado na Rua Itabaininha, 41- Centro, Aracaju — SE.

1 |ocalizado na Rua Prépria, 227 - Centro, Aracaju — SE.
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momento, mas no outro dia estava la novamente, sempre persistente na minha caminhada em
busca das fontes.

A cada visita em busca das fontes descobria que ser pesquisadora em historia da
educacdo matematica ndo era facil e que aprender a pesquisar acontece no dia a dia, na
pratica. Assim, vale destacar alguns fatores que percebi no cotidiano que ajudaram no
desenvolvimento desta pesquisa: primeiro ter aceitado o desafio de trabalhar com a pesquisa
historica; segundo, mesmo sem experiéncia nesse tipo de pesquisa, ter passado credibilidade
nos locais campos da pesquisa para poder ter acesso as fontes; terceiro, por ter enfrentado
arquivos em que os documentos ainda ndo estavam catalogados e precisava procurar, separar,
selecionar, analisar e fotografa-los para examinar com calma; quarto, por enxergar que
precisava ter diversidade de fontes, para que a pesquisa se tornasse mais rica; e quinto, por
passar a entender que as fontes representam o alicerce para a preservacdo da memoria
historica, mas acima de tudo ela pode permitir a escrita de varias historias.

O desenvolvimento dessas atividade de coleta de dados e o acompanhamento de
trabalhos desenvolvidos por outros pesquisadores vinculados ao “Projeto Maior”, acabaram
contribuindo para uma mudanca no tracado inicial da pesquisa que deixou de ter como
referéncia apenas Sergipe, e passou a incluir S&o Paulo. A proposta passou a ser uma pesquisa
histérica comparativa sobre os saberes elementares geométricos no ensino primario entre
Sergipe e Sdo Paulo (1911-1930), cujo objetivo geral é identificar os elementos de
aproximacdes e distanciamentos em relacdo aos conteido(s), método(s) e recurso(s) sobre 0s
saberes elementares geométricos nos documentos oficiais de Sergipe e Séo Paulo.

A opcdo por S&o Paulo ocorreu devido ao fato de ter localizado uma quantidade
significativa de trabalhos ja produzidos sobre Sdo Paulo, relacionados aos saberes elementares
geométricos no ensino primario, em particular, a dissertacdo de Frizzarini (2014) por indicar
uma série de documentos de S3o Paulo que estdo postos no repositério®? institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Com a ressalva, que a opcdo pelo marco cronoldgico desta pesquisa foi tomado a
partir das fontes localizadas em Sergipe. O inicio em 1911 é justificado por dois motivos. O
primeiro, é que por meio do Decreto N. 563, datado de 12 de agosto de 1911 o gestor da
época, José Rodrigues da Costa Doria, decreta 0 Regulamento que d& nova organizagéo para o
ensino no estado. No caso do ensino primario, segmento escolar em que eram abordados 0s

saberes elementares matematicos, é apresentada uma proposta para romper com o modelo

12 para maiores esclarecimentos ver: https:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/6908.
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vigente, “[...] ainda ministrado por métodos obsoletos e condenados pela moderna Pedagogia”
(REGULAMENTO, 1911, p.13).

Segundo, € nesse Regulamento que se estabeleceu pela primeira vez que o ensino
publico primario passasse a ser ministrado em prédios do Estado, com as precisas
acomodac0es e as necessarias condi¢des pedagdgicas. Com o destaque, que ja foi localizado o
Regulamento de 1931, que também foi examinado nessa pesquisa, mesmo apresentando um

indicativo de mudanca da proposta pedagogica para a Escola Nova.

E o programa “minimo” da Escola Nova que da liberdade e autonomia ao
professor para, dentro das linhas geraes do methodo intuitivo-analytico,
adaptar, crear mesmo, processo mais naturaes e eficientes, e aos alunos
ensejos francos de expandir suas atividades e predilecgdes”. Nao como
guerem 0s seus creadores e principaes propugnadores, mas como é possivel
em escolas oficiaes, nas quais ndo se podem dispensar as notas de
aproveitamento e, portanto as licdes, os horarios, etc. (SERGIPE,1931,
p.14).

A partir da opcdo por tomar Sergipe e S&o Paulo como referéncias dentro desse marco
cronoldgico, a questdo norteadora de pesquisa foi redefinida: Quais sdo os elementos de
aproximacdes e distanciamentos em relacdo aos contetdos, métodos e recursos sobre 0s
saberes elementares geométricos entre Sergipe e Sdo Paulo, prescritos nos documentos
oficiais de 1911 a 19307

Para responder a questdo norteadora, e cumprir 0 objetivo da pesquisa foi necessario
estabelecer critérios e aprofundar leituras em relacdo a histéria da educacdo matematica, ao
oficio do historiador e a pesquisa histérica comparativa. O primeiro movimento, no entanto,
foi definir o entendimento adotado para saberes elementares geométricos, aqui compreendido
como: saberes identificados em diferentes matérias ou disciplinas que apresentam de alguma
forma referéncias aos conteddos geométricos. Vale ressaltar que tal entendimento foi
estabelecido a partir da juncdo do que esta posto sobre saberes elementares no projeto maior —
aqueles contetidos da matemaética escolar presentes no ensino primario e da definigdo posta no
livro de Abilio Cezar Gomes (1882) sobre Desenho Geométrico “[...] € a arte de representar
por meio de linhas os contornos das superficies e dos corpos” (GOMES, 1882, p.1).

Em relacdo a historia da educagdo matematica, Valente (2007) apresenta 0 seguinte

entendimento

[...] buscar respostas a questes de fundo como: porque hoje colocamos os
problemas sobre o ensino de matemética do modo como colocamos? Por que
pensamos em reformas sobre esse ensino do modo como sdo propostos?
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Porque ensinamos 0 que ensinamos em Matematica? Por que determinados
saberes matematicos sdo validos para o ensino em detrimento de outros?
Essas sdo questdes do presente, naturalizadas, nao-problematizadas, que a
prética da historia da educacdo matematica tem a tarefa de desnaturaliza-las
(VALENTE, 2007, p.38-39).

Ou dizendo de outro modo para os pesquisadores vinculados ao GHEMAT, por
histéria da educacdo matematica entendem “[...] a producdo de uma representacdo sobre o
passado da educacdo matematica. Nao qualquer representacdo, mas aquela construida pelo
oficio do historiador” (VALENTE,2013, p.25).

Para Chartier (2010) a historia “[...] € um discurso que produz enunciados cientificos”
(CHARTIER, 2010, p.16). Em outras palavras, o historiador constrdi seu objeto histérico de
estudo por meio de operacdes, uma vez que este ndo esta dado. A estas operaces Chartier
denominou de “[..] praticas proprias da tarefa do historiador”, as quais envolvem:
identificacdo das fontes; questdes e hipoteses; e a validacdo cientifica por meio de critérios de
controles, ou seja, a validacéo esta subordinada a regras e criticas da Academia.

No entendimento de Ragazzini (2001),

O historiador ¢é o receptor final da mensagem e, ao mesmo tempo, produtor
da mesma. De seu contexto, o historiador interroga, relé e escuta os niveis
contextuais precedentes, narrando e explicando aos seus conterraneos as suas
mensagens. O trabalho historiografico, no seu ultimo estagio, materializa-se
em um texto que tem os seus editores, 0s seus leitores e 0s seus criticos, ou
seja, surge uma nova mensagem com denotacédo e conotacdo (RAGAZZINI,
2001, p. 17).

Desse modo, o historiador ao reunir os documentos que estima ser necessarios precisa
interroga-los, com perguntas que seja extremamente flexivel, suscetivel de agregar os
documentos no caminho, apontando uma multiplicidade de novos tdpicos, pois 0s
documentos ndo falam sendo quando sabemos questiona-los.

Para Valente e Leme da Silva (2013) o trabalho do historiador da educagéo

matematica

Refere-se aquele de construgcdo de ultrapassagens de relagfes ingénuas,
miticas, romanticas e memorialisticas sobre as praticas do ensino de
matematica realizadas noutros tempos. A utilidade de sua produgdo — cujo
resultado é uma histéria da educacdo matematica — € a de considerar que, um
professor que ensine matematica que mantenha uma relacdo a-histérica com
0s seus antepassados profissionais possa, com a apropria¢do dessa historia,
se relacionar de modo menos fantasioso e mais cientifico com esse passado.
Isso, em tese, deve contribuir para uma reflexdo e atuacdo sobre as suas
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préticas cotidianas de forma diferenciada, que passam a ser realizadas de
modo mais consistente (VALENTE e LEME DA SILVA, 2013, p.858).

Na perspectiva de pensar como trabalha o historiador da educacdo matematica,
considera-se que este tem por oficio produzir a historia relativa ao ensino de matematica, a
partir da anélise do material utilizado no passado que chegou aos dias de hoje.

Desse modo, Valente (2013) aponta, ainda, que o pesquisador da histéria da educacéo

matematica tem por oficio saber

[...] como historicamente foram construidas representacBes sobre os
processos de ensino e aprendizagem Matematica e de que modo essas
relacbes passaram a ter um significado nas praticas pedagogicas dos
professores em seus mais diversos contextos e épocas (VALENTE, 2013, p.
26).

Sobre a relevancia da histdria da educacdo matematica para o professor que ensina
esse saber, Valente (2013) explicita que quanto mais buscar conhecimento implica em
melhores praticas de ensino, podendo assim, levar a uma mudanca de qualidade de suas
praticas na realidade presente. Isto €, a historia serd utilizada como método para ir ao passado
e refletirmos nossas praticas para compreendemos o presente.

Para construir uma pesquisa nos moldes da histéria comparativa, adotei o

entendimento de Nunes (1998) sobre o que é comparar

E uma forma propria de pensar as questdes. E mesmo uma forma intuitiva de
conhecer que usamos no cotidiano quando enfrentamos situacdes novas.
Nesses casos, a comparagdo nos ajuda a compreender e definir o que nos
parece novo (NUNES, 1998, p.106).

Segundo Souza (2013) para realizar uma pesquisa historica comparativa é necessario
fazer o cruzamento de culturas, seja de um municipio, estado ou pais, apds a comparacdo ha
uma producéo de conhecimento historico.

Para Valente (2013) “[...] os estudos histéricos comparativos colocam a questédo do
transito entre paises, entre culturas, permitindo que determinados problemas sejam
compreendidos para além do que poderiam ser 0s seus determinantes regionais” (VALENTE,
2013, p.42).

Valente (2011) defende que

O estudo histérico comparativo da educa¢do matematica deve caracterizar-se
como algo de méo dupla: se de um lado exige que os pesquisadores realizem
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0 esforco de situarem-se nas culturas escolares, de outro, o trabalho
especifico com as fontes ira mais e mais possibilitar a caracterizacdo dessas
culturas. Essa necessidade de que 0s pesquisadores estejam situados em
culturas escolares implica no conhecer o outro para conhecer a si proprio. A
ciéncia do outro ndo deverd constituir ato de simples curiosidade, mas
elemento essencial para compreensdo do que ocorreu nha educacdo
matematica de seu préprio pais (VALENTE, 2011, p.8).

Ainda de acordo com Souza (2013) para se construir uma historia comparada é
necessario arriscar explicacfes e interpretacdes para os problemas propostos, por meio dos
exames realizados, alertando para que tenham cuidado com as reducfes ou generalizacdes.
Dessa maneira, “[...] 0 contributo maior da historia comparada pode estar no dialogo que ela
permite estabelecer entre as historias regionais identificando contrastes, conexdes e
aproximacgoes” (SOUZA, 2013, p.11).

Desse modo, nesta pesquisa assumimos a historia comparada como uma possibilidade
de identificar, nos dois estados brasileiros, as aproximacgdes e os distanciamentos referentes
aos contetido(s), método(s) e recurso(s) sobre os saberes elementares geométricos.

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizadas como fontes de Sergipe como
Regulamentos, Decretos, Leis e Programas de ensino e em Sdo Paulo os Programas de ensino.
Além do Manual de Calkins (1886/1950)™ para um estudo sobre o método intuitivo. As
fontes oficiais de Sergipe foram coletadas nos arquivos do IHGS, na BPED, no APES, no
Diario Oficial de Sergipe e estdo disponibilizadas no repositorio, assim como 0s Programas de
ensino de S&o Paulo.

Por tudo que foi abordado até o momento, justifico a relevancia desta pesquisa, no
caso de Sergipe, pelo fato de que ainda ndo existem trabalhos de dissertacdo sobre a tematica
saberes elementares geometricos no ensino primario, no periodo delimitado de 1911 a 1930.
Com a ressalva que esses saberes ganham elementos de destaque quando feito um exercicio
de comparagdo em relacdo a S&o Paulo.

Para a apresentacao dos resultados da pesquisa, o texto esta dividido em trés capitulos.

No primeiro é apresentado o resultado de pesquisas e trabalhos sobre os saberes elementares

Manual para pais e professores de autoria do educador norte-americano Norman Allison Calkins, denominado
Primary object lessons for training the senses and developing the faculties of children. A manual of elementary
instruction for parents and teachers, e publicado originalmente nos Estados Unidos em 1861. Essencial ao
interesse por essa obra é o fato de ela ter tido ampla circulagdo no Brasil nas duas décadas finais do século XIX e
nas duas iniciais do século XX, gragas a traducao realizada por Rui Barbosa, publicada originalmente em 1886,
no Rio de Janeiro, pela Imprensa Nacional, O livro traduzido recebeu o titulo Primeiras licbes de coisas. Manual
de ensino elementar para uso dos pais e professores (GOMES, 2011, p.55). O manual de LicGes de Coisas de
Calkins faz parte das Obras Completas de Rui Barbosa, publicado em 1886, cuja edicdo que tive acesso foi a de
1950.
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geométricos em Sergipe e S&o Paulo, a fim de identificar de que forma a temaética aqui
proposta ja foi explorada.

No segundo capitulo por meio do exame das fontes como Regulamentos, Decretos,
Leis, Programas de ensino de Sergipe e Sdo Paulo, sdo identificados elementos de
aproximacgOes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos em relagdo aos
contetidos, no periodo de 1911 a 1930.

No terceiro capitulo foi identificado elementos de aproximacdes e distanciamentos
sobre os saberes elementares geométricos em relacdo ao(s) método(s) e o(s) recurso(s) entre

Sergipe e Séo Paulo.
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CAPITULO 1- SABERES ELEMENTARES GEOMETRICOS NO
ENSINO PRIMARIO EM SERGIPE E SAO PAULO: APROXIMACOES
COM O TEMA

Para fazermos uma aproximagdo com o tema de pesquisa, optamos por fazer trés
movimentos para identificarmos de que forma os saberes elementares geométricos ja foram
investigados. Um primeiro movimento foi buscar informac6es sobre a histdria da educacédo
matematica em Sergipe. Nesse processo foram identificados também trabalhos sobre a
historia da educacdo de Sergipe o que nos permitiu compreender aspectos relacionados a
organizacao do ensino, alteracdo da estrutura das escolas, e do principal método adotado.

Um segundo movimento foi para examinar a producdo dos pesquisadores vinculados
ao GHEMAT, grupo do qual o “Projeto Maior” faz parte, e procuramos identificar as
temaéticas, os objetivos, a fundamentacao teorica, os procedimentos e as consideracdes de cada
trabalho.

O terceiro movimento foi localizar e examinar os trabalhos sobre a constituicdo dos
saberes elementares geométricos no ensino primario, no estado de Sdo Paulo, para
posteriormente buscar identificar elementos de aproximacdes e distanciamentos sobre esses

saberes entre Sergipe e S&o Paulo.
1.1 Pesquisas sobre os saberes elementares geométricos no ensino primario em Sergipe

Na busca por pesquisas que abordassem a histéria da educacdo matematica em
Sergipe, com foco nos saberes elementares geométricos, constatamos que ndo existiam
dissertacOes e teses que abordassem essa temética. De inicio encontramos apenas cinco
trabalhos no formato de artigos com as primeiras aproximacfes sobre a tematica aqui

proposta, como pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Distribuicdo dos trabalhos pesquisados por titulo, local de produgéo, autor e ano

Titulos dos trabalhos Autor Ano
Em busca do ensino de aritmética, geometria e desenho | lvanete Batista dos Santos | 2013
Nnos grupos escolares sergipanos (1911-1935)
Os saberes elementares matematicos nos grupos escolares: | Ivanete Batista dos Santos | 2014a
um primeiro balanco (Sergipe, 1911 — 1930)
Uma busca pelos saberes geométricos a partir do exame Ivanete Batista dos Santos | 2014b
de Programas para 0s Grupos Escolares em Sergipe (1911
-1935)
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Continuacao

A aritmética da escola primaria em Sergipe: uma | Jefferson dos Santos 2014
investigacdo sobre contetidos, métodos e recursos (1901- | Ferreira
1931)

Uma investigacdo sobre o ensino de geometria e desenho | Rodrigo de Oliveira Santos | 2014
nos grupos escolares (SERGIPE, 1911-1931)
Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de artigos cientificos localizados em revistas e eventos
relacionados a educacdo matematica.

No Quadro 1 podemos constatar que as tematicas dos trabalhos apresentados
englobam os saberes elementares geométricos no ensino priméario em Sergipe. O primeiro
trabalho examinado foi o de Santos (2013) que teve por objetivo buscar compreender como
ocorreu o0 ensino de Aritmética, Geometria e Desenho em grupos escolares sergipanos, no
periodo de 1911 a 1935. Nessa pesquisa foram examinados Regulamentos de 1911, 1912,
1914, 1916, e o Programa de 1917. A autora identificou que a legislagcdo trazia algumas
orientagdes que deveriam ser seguidas pelos professores quanto ao uso de alguns recursos,
como é o caso das cartas de Parker, para o ensino dos saberes elementares de Aritmética, e na
falta desses os professores deveriam improvisar com uso de tracos no quadro negro.

A pesquisa produzida por Santos (2014a) apresentou um primeiro balango sobre 0s
saberes elementares matematicos abordados nos grupos escolares em Sergipe, no periodo de
1911 a 1930. Para esse primeiro balangco a opcdo adotada foi privilegiar os Decretos,
Regulamentos da Instrucdo Priméria e Programas de Ensino. A pesquisa de Santos (2014a)
permitiu afirmar que os saberes elementares matematicos eram obrigatorios nos grupos
escolares. Nos programas de 1912, 1915, 1916 e 1917 ha poucas alteragdes em relacdo ao
saberes elementares de Aritmética. J& no Programa de 1924, em relagdo aos contetdos, hd um
aspecto que merece destaque que é a insercdo dos saberes geométricos junto aos saberes
aritméticos. E possivel afirmar que de 1911 a 1930 a recomendagéo era para que, no caso de
Sergipe, 0 ensino dos saberes elementares fosse efetuado pelo meétodo intuitivo, buscando
sempre a forma mais pratica. Para tanto, o professor deveria fazer uso dos mais variados
recursos, desde as pedras, folhas e palitos, passando pelas cartas de Parker, pelos contadores
mecanicos.

Santos (2014b) fez um exame sobre os saberes elementares geométricos postos em
programas para 0s grupos escolares em Sergipe, no periodo de 1911 a 1935 e constatou que
nesse periodo ndo ha prescricdo para uma disciplina denominada de Geometria. O que é

possivel identificar sdo saberes geométricos na disciplina Desenho que nos primeiros



29

programas séo apresentados de forma detalhada e no de 1931 aparece de forma sucinta com
indicativos reduzidos, do tipo “continuagdo”.

O trabalho produzido por Ferreira** (2014) teve por objetivo compreender como 0s
saberes elementares aritméticos foram propostos em documentos legais, de forma a identificar
elementos de mudanca e continuidade no que diz respeito aos contetdos, métodos e recursos
no periodo de 1901 a 1931, em Sergipe. Ao examinar as fontes Ferreira (2014) concluiu que a
Aritmética era uma das disciplinas obrigatorias para a escola priméaria, e encontrou
semelhancas entre os Programas examinados, sendo que nos de 1915, 1916 e 1917, a variacao
é pequena. J& no Programa de 1924, em relacdo aos conteudos, Ferreira (2014) afirma que por
consequéncia da reforma do ensino promovida naquele ano, este traz muito mais conteiidos
que deveriam ser trabalhados dentro da disciplina de Aritmética, com destaque para a insercdo
de contetdos de Geometria como calculos de areas e volumes. Em relagdo ao método para o
ensino de Aritmética, o metodo recomendado era o intuitivo, buscando sempre a forma mais
prética possivel.

Santos (2014) buscou identificar alteracdes nos contetidos das disciplinas Geometria e
Desenho e recomendacg6es sobre como o professor deveria conduzir esses saberes no ensino
primario em relacdo aos métodos e aos contetidos, no periodo de 1911 a 1931 em Sergipe. Ao
examinar os documentos, Santos (2014) concluiu que ndo h&a uma separacao evidente, sobre o
que seja desenho e o0 que seja geometria. Em relagdo ao método, Santos (2014) identificou a
recomendacdo do método intuitivo e pratico, podendo o professor utilizar-se de objetos, ou
exemplos presentes em sala de aula. Em relacdo aos contelidos estes deveriam ter um carater
pratico e existiam recomendac¢des para 0 uso de cadernos de Olavo Freire e Guia de Desenho
Linear de Abilio Cezar Borges.

Desse modo, mesmo diante das primeiras representagdes sobre os saberes elementares
geométricos expostos nos trabalhos de Santos (2013, 2014a, 2014b), Ferreira (2014) e Santos
(2014), se faz necessario um retorno as fontes em busca de outros indicios, para que possamos
construir outras representacdes sobre os conteudos, os métodos e o0s recursos identificados nas
fontes para os saberes elementares geométricos, com um intuito de aprofundar a tematica
proposta para poder, posteriormente, identificar as aproximagdes e distanciamentos sobre
esses saberes entre Sergipe e S&o Paulo.

Assim, cabe explicitar o entendimento de representacdo de Roger Chartier do qual se

faz uso nesta pesquisa

14 Cabe ressaltar que o trabalho de Ferreira (2014) ndo remete aos saberes elementares geométricos, porém ele
faz parte das primeiras representa¢es produzidas sobre os saberes elementares matematicos em Sergipe.
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As representacbes do mundo social assim constituidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem
os utiliza (CHARTIER, 2002, p. 17).

Continuando o exame de pesquisas relacionadas a Sergipe, foi de grande valia
localizarmos trabalhos sobre a histéria da educacéo em Sergipe’®, uma vez que estes trabalhos
permitiram uma compreensdo sobre a organizacdo do ensino, a alteracdo da estrutura das
escolas; e do principal método de ensino adotado. Nesta busca foram localizadas uma

dissertacéo e duas teses, conforme apresentados no quadro a seguir.

Quadro 2 - Distribuicdo dos trabalhos pesquisados por titulo, local de produgdo, autor e ano

Titulos dos trabalhos Local de | Autor Ano
Producéo
“Vestidas de azul e branco”: um estudo | UNICAMP/SP | Anamaria 1995
sobre as representacbes das ex- | - Universidade | Gongalves Bueno
normalistas acerca da formagdo | Estadual de | de Freitas
profissional e do ingresso no magistério | Campinas
(1920 — 1950). (Dissertacao)
Legislacgdo e Educagdo: o ideario | UFSCar - Dilma Maria | 2004
reformista do ensino primério em | Universidade Andrade de
Sergipe na primeira republica - | Federal de S&o | Oliveira
1889/1930. (Tese) Carlos
Educacdo da crianga a luz da ciéncia: a | PUC/SP Yolanda Dantas | 2008
contribuicdo de Helvécio de Andrade, | Pontificia de Oliveira
em Sergipe (1911 -1935). Universidade
(Tese) Catolica de Sao
Paulo

Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de teses, dissertacfes localizados na BDTD.

No primeiro trabalho posto no Quadro 2, Freitas (1995) teve por objetivo analisar as
representacdes das ex-normalistas do Instituto de Educacdo Rui Barbosa — Escola Normal —
acerca da formacao profissional e do ingresso na carreira do magistério. Por meio da coleta de
histérias de vida resumidas ou “inacabadas” das ex-alunas e da analise de documentos
oficiais, jornais e revistas, mensagens presidenciais e governamentais, a referida autora

conseguiu conhecer ndo sO as trajetérias individuais das alunas, mas também as vivéncias

1Sobre a histéria da educagdo em Sergipe localizamos também o trabalho em formato de capitulo de livro de
Nascimento (2012) intitulado “Notas para uma reflexdo acerca da escola primaria republicana em Sergipe (1889-
1930)”, que buscou contribuir para uma reflexao acerca da escola primaria republicana em Sergipe no periodo de
1889 a 1930, tentando compreender o impacto causado pelas reformas educacionais no Estado, os modelos de
escolas adotados, a nova organizacdo pedagdgica, o processo de expansdo da rede escolar e 0s mecanismos de
financiamento adotados pelos governantes organizadores das instituicGes escolares.
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coletivas no espaco escolar e a inser¢cdo no mercado de trabalho das professoras primérias de
Aracaju formadas entre as décadas de 20 e 50 do século XX. Nesse trabalho € possivel
identificar referéncias aos saberes matematicos nos curriculos da Escola Normal com as
matérias de Aritmética, Algebra, Geometria e Desenho, mas apenas como parte da descricio
ou do enredo anunciado.

A pesquisa de Oliveira (2004) discutiu a génese da instrucdo publica republicana no
Estado de Sergipe, no periodo compreendido entre 1889 a 1930, também denominado de
Primeira Republica ou Republica Velha. Para a realizacao da pesquisa a autora utilizou fontes
documentais com destaque para leis, decretos, regulamentos, mensagens do governo e jornais
dos anos de 1889 a 1930 do Estado de Sergipe. No desenvolvimento do seu trabalho, Oliveira
(2004) faz descricdo de parte dos regulamentos no sentido de identificar os movimentos das
sucessivas reformas dirigidas a instrucdo primaria do Estado nos primeiros anos da Republica,
além de analisar a implantagdo dos primeiros grupos escolares do estado.

Oliveira (2008) examinou a educacdo escolar da crianca na obra de Helvécio de
Ferreira de Andrade, intelectual, médico e educador, que teve destacada participacdo nos
debates acerca da modernizacdo da escola em Sergipe, entre 0s anos de 1911 e 1935. A
pesquisa resultou na constatacdo de uma producdo relativamente acentuada de Helvécio de
Andrade acerca da educacdo, com énfase na crianca, destacando-a como sujeito central no
processo educativo escolar, evidenciada por meio de um levantamento da literatura
pedagdgica produzida em Sergipe, em livros e compéndios, relatérios de Diretoria da
Instrucdo Publica, mensagens de governo, e a legislacdo pertinente a educacéo.

Ao examinar os trabalhos de Freitas (1995), Oliveira (2004) e Oliveira (2008)
constatamos que a prioridade dessas pesquisas foram tematicas relacionadas ao
desenvolvimento da educacgdo sergipana no aspecto geral, como por exemplo, a Escola
Normal acerca da formacdo profissional e do ingresso na carreira do magistério, 0s grupos
escolares e a trajetdria de intelectuais que de alguma forma contribuiram para o
desenvolvimento do ensino primario em Sergipe. Vale ressaltar que apenas em Freitas (1995)
foi possivel identificar referéncias aos saberes matematicos nos curriculos da Escola Normal,
apenas como parte da descri¢do ou do enredo anunciado.

Além dessas pesquisas, localizamos onze artigos cientificos publicados em revistas e
anais de eventos da Educacdo e da Educacdo Matematica, que enfatizaram a historia da
educacdo em Sergipe, abordando a implantacdo da escola primaria, as reformas na instrucéo
publica, e a implantacdo dos grupos escolares, como esta posto no quadro a seguir.



Quadro 3 - Distribuicdo dos trabalhos pesquisados por titulo, autor e ano

Titulo Autor Ano
A implantacéo da escola priméria graduada Terezinha Alves de Oliva 2003
em Aracaju na primeira republica Crislane Barbosa de Azevedo

Reformas de ensino e a construcdo da escola | Dilma Maria Andrade de Oliveira | 2004a
publica republicana — 1889/1930: o caso de

Sergipe

O direito proclamado a educacéo em Sergipe: | Dilma Maria Andrade de Oliveira | 2004b
0s principios da obrigatoriedade e da

gratuidade na Primeira Republica

(1889/1930)

A instrucdo publica em Sergipe na era da Miguel André Berger 2006
modernidade — analisando a trajetoria dos Anne Emilie Souza de Almeida

grupos escolares

A politica de substitui¢do das escolas Dilma Maria Andrade de Oliveira | 2006
isoladas em grupos escolares em Sergipe:

1889/1930

Métodos de Ensino, Manuais, um Andrea Maria dos Santos Matos 2010
Idealizador: Baltazar Goes e sua Aritmética

Rodrigues Ddria, Carlos Silveira e a reforma | Crislane Barbosa de Azevedo 2010a
de implantacéo dos grupos escolares em

Sergipe

Arquitetura e Grupos Escolares em Sergipe: | Crislane Barbosa de Azevedo 2010b
uma relagdo entre espago e educacdo na

escola priméria

Civilizar, modernizar, legitimar: a Adriana Menezes de Santana 2012
matematica nos grupos escolares em Sergipe

O ensino primario em Sergipe na primeira Dilma Maria Andrade de Oliveira | 2013
republica

O uso dos métodos e a promessa de razdes Maria do Socorro Lima 2013

para modernizar o brasil

Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de artigos cientificos localizados em revistas e eventos

relacionados a educagdo matematica.
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O primeiro trabalho examinado no Quadro 3 foi o de Oliveira (2004a), que enfatiza as

marcou o inicio da organizagdo do Estado republicano.

reformas educacionais ocorridas em Sergipe, promulgadas umas sobre as outras, com o
intuitivo de justificar as caréncias das escolas publicas com novas iniciativas, propostas, mas
isso ndo contribuiu para uma politica duradoura de melhoria e ampliacdo do atendimento,

apenas favoreceu a descontinuidade e a instabilidade do setor educacional sergipano e isso

Oliveira (2006) faz uma anélise de como era a organizagdo da instru¢do primaria

sergipana no inicio da Republica

A organizacgdo da instrucdo priméria era constituida de escolas isoladas com
precario atendimento, recursos matérias insuficientes, programas de ensino
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ndo observados por falta de condicGes e de fiscalizacdo, freqiiéncia baixa, e
elevado indice de seletividade visto que poucos chegavam a concluir o
ensino primario. A implantacdo dos grupos escolares incorporava o0 projeto
politico civilizador da Republica e a possibilidade de corrigir as deficiéncias
das escolas isoladas, consideradas ineficientes, com precéario atendimento, e
vulneravel ao poder politico local dos municipios e povoacdes onde eram
situadas. A implantacdo dos primeiros grupos escolares no Estado se deu
com a Reforma de Ensino de agosto de 1911, no governo de José Rodrigues
da Costa Doria, faltando apenas dois meses para 0 término de seu mandato
como Presidente do Estado (OLIVEIRA, 2006, p.3).

Segundo Oliveira (2013) o ensino publico priméario no Estado de Sergipe indicou trés

principais caracteristicas

De 1889 a 1910, um momento inicial de euforia e, logo em seguida,
sucessivas divergéncias na conducdo da instrucdo publica; de 1911 a 1922 a
criacdo dos primeiros grupos escolares e das escolas noturnas, e por fim de
1923 a 1930, os reflexos em torno do movimento reformista, onde novas
propostas foram delineadas no sentido de responder aos problemas
persistentes da instru¢do publica no Estado (OLIVEIRA, 2013, p. 2).

Ainda de acordo com Oliveira (2013) “[...] 0 grupo escolar viria, sendo solucionar
todos os problemas que persistiam nas escolas isoladas, trazer a solugdo para a maior parte
deles”. Os grupos escolares incorporavam o ideario republicano de educacgao e representavam
0 “[...] simbolo de modernizagdo da sociedade brasileira” (OLIVEIRA, 2013, p.12).

O trabalho de Oliva e Azevedo (2003) analisou o estabelecimento dos Grupos
Escolares e o0 seu funcionamento na capital sergipana no inicio do regime republicano.

Sobre os Grupos Escolares sergipanos, Oliva e Azevedo (2003) afirmam que

Foram implantados com intuito de elevar a qualidade do ensino ministrado
no Estado, atendendo aos preceitos estabelecidos pela pedagogia moderna
pautada na racionalidade cientifica. Sao resultado de grandes mudancas nas
escolas, pois tm como propositos, dentre outras coisas, levar para 0 maior
nimero de criangas o ensino e unifica-lo para que todos tivessem contato
com as mesmas atividades, conteldos, materiais didaticos, procedimentos
metodoldgicos e logo as mesmas oportunidades (OLIVA e AZEVEDO,
2003, p.2).

Berger e Almeida (2006) investigaram a criacdo e a expansdo dos grupos escolares
como um espaco para concretizacdo da educagdo publica e gratuita inspirada nos principios
do ideario escolanovistas. Assim como Oliva e Azevedo (2003), Berger e Almeida (2006)
também fizeram uma analise sobre a implantacdo dos grupos escolares sergipanos, destacando

que “[...] as escolas de primeiras letras, eram escolas para fornecer os rudimentos do saber ler,



34

escrever e contar para as classes inferiores da sociedade” (BERGER e ALMEIDA, 2006,
p.01).

O trabalho de Azevedo (2010a) investigou a Reforma de 1911 em Sergipe,
responsavel pela implantacdo dos grupos escolares no estado. A pesquisadora abordou a
educacdo escolar primaria em Sergipe no inicio da Republica e o papel desempenhado pelo
presidente estadual Rodrigues Doria. Investigou também o processo de participacdo do
professor paulista Carlos Silveira na referida reforma da instrugdo publica sergipana e relata
que o referido professor ao chegar em Sergipe em 1911 “[...] ja encontrara pronto o projeto da
Reforma, sugerindo apenas modificacbes nem sempre aceitas pelo Presidente Rodrigues
Doria, atento as especificidades sergipanas” (AZEVEDO, 2010a, p.143). Desse modo, 0
professor Carlos Silveira ndo foi literalmente o responsavel pela elaboracao da reforma, mas
sim o profissional designado para coloca-la em prética.

Ainda sobre os grupos escolares, Azevedo (2010b) trouxe reflexdes acerca da
arquitetura dos primeiros grupos escolares implantados em Sergipe no inicio do século XX e
relacionou os aspectos arquitetdnicos ao processo educacional do periodo. De acordo com
Azevedo (2010b) os grupos escolares “[...] visavam educar em novos moldes civicos e
educacionais ndo apenas seus alunos, mas toda a sociedade do inicio daquele século e uma
das fortes contribuigdes para esse intento foi a sua monumentalidade arquitetonica”
(AZEVEDO, 2010b, p.119).

Segundo Azevedo (2010b) os grupos escolares foram planejados como modelo do que

de mais moderno havia em termos de escolarizacéo.

Tinham na sua arquitetura ja parte de um curriculo que silenciosamente
formava e conformava seu publico. A magnitude das fachadas, as salas de
aula e demais dependéncias especificas criavam autoridades e produziam
formas proprias de apropriagdo do espaco. Mas também como se viu,
problemas na estrutura dos prédios existiram nos anos iniciais de
implantagdo dessas instituicbes. Os servicos autorizados pelo Estado
mostraram-se lentos e, por vezes, incompletos, o que poderia atestar falta de
recursos para a educacdo escolar, ou mesmo, auséncia de prioridade
(AZEVEDO, 2010b, p.139).

O trabalho de Matos (2010) buscou compreender a contribuicdo que o método
intuitivo proporcionou na organizacdo do Manual Pedagdgico de Baltazar Goes
principalmente para o ensino da Aritmética. A pesquisadora trouxe em seu trabalho

caracteristica do método simultaneo, do método mutuo, método misto e 0 método intuitivo ou
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licdes de coisas. Em meio as transformacdes, a autora discutiu sobre a organizacdo do método

intuitivo e sua implantagdo para o avanco da escola primaria em Sergipe.

O método intuitivo, conhecido também como Li¢bes de Coisas, fundamenta-
se na abordagem intuitiva, como dito anteriormente, pela qual o ensino
deverad partir do simples para o complexo, do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato. Dai, sua racionalidade ser
baseada na “concepc¢do filosofica e cientifica pela qual a aquisicdo de
conhecimento adivinha dos sentidos e da observacdo (MATOS, 2010,
p.06).

Com relacdo aos sabres elementares matematicos, Matos (2010) fez uma anélise do

manual de Baltazar Goes e ao observar a organizacdo do manual aponta que

O ensino de Geometria € realizado juntamente com o ensino de Desenho
Linear por meio das formas das figuras: circulo, quadrado, tridngulo e
retangulo. Até por gue tais formas estdo presentes na natureza, na arte, na
escola, por toda parte € o autor completa “a juventude os tem sob os olhos”
(GOES, 1905, apud MATOS,2010, p.11). Privilegiando o aprendizado
racional e eficaz. Assim, pode-se concluir que “para um mestre intelligente é
o bastante. Ensinae com gosto e aprendereis a ensinar” (GOES, 1905, apud
MATQOS, 2010, p.11).

A pesquisa produzida por Santana (2012) fez uma analise do método de ensino e da
disciplina Matematica nos Grupos Escolares em Sergipe. Com relagcdo ao método de ensino
intuitivo, Santana (2012) destaca que nesse método “[...] o cotidiano discente era
transformado em objeto de ensino” (SANTANA, 2012, p.7). Em relagdo aos saberes
elementares matematicos Santana (2012) destaca os ramos da Matematica que havia nos

grupos escolares: a Aritmética e o Desenho.

Com relagdo a aritmética sabe-se que seu ensino ocorria por meio de objetos
conhecidos dos alunos como “sementes, palitos de fosforos, botdes,
moedas”. J& o ensino de desenho ocorria inicialmente de forma livre
trabalhando intrinsecamente noc¢des da geometria euclidianas, como ponto e
reta, e prosseguiria até o trabalho com figuras espaciais, como a utilizacdo de
um recurso chamado mapa de figuras geométricas, e o calculo de medidas
(SANTANA, 2012, p.09).

Ja o trabalho de Lima (2013) trouxe reflexdes sobre os métodos de ensino, que
apontaram, entre os séculos XIX e XX, em seus pressupostos, ideias de que 0 processo
educativo da humanidade se daria por meio da capacidade de desenvolvimento do ser, em

seus aspectos morais, fisicos e intelectuais. Segundo Lima (2013) a implantacdo do método
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intuitivo em Sergipe “[...] se estabelecia como um desejo a modernizar e civilizar os
comportamentos da crianga, tornando-a um adulto capaz de viver sob as regras modernas da
sociedade” (LIMA, 2013, p.07).

Destarte, 0 exame dos trabalhos de Oliveira (2004a, 2004b, 2006 e 2013), Oliva e
Azevedo (2003), Berger e Almeida (2006), Azevedo (2010a e 2010b), Matos (2010) Santana
(2012) e Lima (2013), abordaram temaéticas que nos fizeram compreender como se deu o
desenvolvimento da educacdo sergipana no periodo da primeira Republica (1889-1930).
Constatamos que a prioridade foram tematicas relacionadas a substituicdo das escolas isoladas
em grupos escolares; diferentes Reformas da Instrucdo Publica sergipana; trajetoria de
intelectuais que de alguma forma contribuiram para o desenvolvimento do ensino priméario em
Sergipe, 0s aspectos arquitetdnicos dos grupos escolares; 0 método de ensino e da disciplina
matematica nos Grupos Escolares em Sergipe, destacando a Aritmética e 0 Desenho; e sobre a
contribuicdo que o método intuitivo proporcionou na organizacdo do Manual Pedagdgico de
Baltazar Goes principalmente para o ensino da Aritmética.

O exame desses trabalhos colaborou para a nossa pesquisa a medida que ofereceram
informac@es sobre a historia da educacdo em Sergipe para que compreendéssemos como se
deu as reformas educacionais ocorridas nessa época, as mudancas na organizagdo da instrucao
publica para o ensino primario e o processo de criacdo e expansao dos grupos escolares como
um espacgo para concretizacdo da educacdo publica e gratuita. Cabe destacar que apenas 0s
trabalhos de Santana (2012) e de Matos (2012) abordaram sobre os saberes elementares
geométricos, sem, no entanto, permitirem que se tenha um quadro compreensivel sobre o
periodo proposto nessa pesquisa. Diante desta constatagdo optamos por examinar trabalhos
produzidos por pesquisadores vinculados ao GHEMAT, na tentativa de identificar outros

aspectos relacionados aos saberes elementares geométricos.

1.2 Um exame dos trabalhos produzidos por pesquisadores do GHEMAT

O exame da produgéo, desenvolvida por pesquisadores do GHEMAT, foi conduzido a
partir das seguintes interrogacdes: quais sdo as tematicas abordadas em cada trabalho? Quais
0s objetivos de cada pesquisa? Qual a pergunta problema que norteou cada trabalho? Qual a
metodologia utilizada para alcancar o objetivo proposto? Quais 0s principais referenciais
tedricos? E quais as contribuicdes desses trabalhos para esta pesquisa?
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Para que possamos responder a essas interrogacgdes, foram examinados seis trabalhos,

distribuidos em uma tese e cinco disserta¢fes, como estdo postos no quadro a seguir.

Quadro 4 - Distribuigéo dos trabalhos pesquisados por institui¢do, local de producéo, autor e
ano de defesa

Titulos dos trabalhos Local de Producéo Autor Ano de
defesa

A Aritmética escolar no ensino | PUC/SP — Pontificia | David Antonio da Costa 2010

priméario brasileiro: 1890 - | Universidade Catolica

1946. (Tese) de S&o Paulo

Manuais pedagdgicos e as | UNIFESP — | Josiane Acécia de | 2013

orientagdes para o ensino de | Universidade Federal | Oliveira Marques

Matematica no curso primario | de Sdo Paulo

em tempo de escola nova.

(Dissertacao)

Escola Nova, Escola Normal | UNIFESP — | Adauto Douglas Parré 2013

Caetano de Campos e 0 Ensino | Universidade Federal

de Matematica na Década de | de S&o Paulo

1940. (Dissertagao)

Escolas de praticas UNIFESP — | Nara Vilma Lima | 2013

pedagogicas inovadoras: Universidade Federal | Pinheiro

intuicdo, Escolanovismo e de Séo Paulo

Matemética Moderna nos

primeiros anos escolares

(Dissertacao)

A matematica na formacdo do | UNIFESP — | Denis Herbet de Almeida | 2013

professor primario nos Universidade Federal

institutos de educacdo de S&o | de S&o Paulo

Paulo e Rio de Janeiro

(1932-1938)

(Dissertacao)

Do ensino intuitivo para a UNIFESP — | Claudia Regina Boen | 2014

escola ativa: os saberes Universidade Federal | Frizzarini

geométricos nos programas do | de S&o Paulo

curso primario paulista, 1890-

1950.

(Dissertacao)

Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de trabalhos produzidos no GHEMAT, disponibilizados no
Repositério da Universidade Federal de Santa Catarina.

A pesquisa de Costa (2010) teve por objetivo analisar a trajetéria do saber elementar

matematico Aritmética, no curso primario brasileiro. Dito de outra forma, buscou analisar as
transformacgdes ocorridas com o ensino do conceito de nimero no periodo 1890-1946. O
pesquisador procurou responder especificamente as seguintes questées: Como o livro didatico

de Aritmética pode mostrar historicamente o que ocorreu com 0 ensino do conceito de
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namero? Como, a partir destes livros didaticos, € possivel realizar a leitura das propostas
didatico-metodoldgicos de ensino deste conceito?

Na metodologia, Costa (2010) utilizou fontes documentais como livros didaticos, para
analisar os seus conteidos buscando as concepgfes de nimero e uma leitura das respectivas
propostas didaticos metodoldgicas no periodo de 1890 a 1946, alem de examinar papéis
contidos nos arquivos escolares, legislagéo de ensino, e etc. Apoiou-se em referenciais como
Chervel(1990), Choppin (2004;2008) e Julia (2011). Desse modo, Costa (2010) concluiu que,
praticamente, todos os livros de Aritmeética considerados das escolas de primeiras letras do
século XIX apresentaram as regras para as operacdes; que a maioria dos livros analisados
eram escritos para professores e que o conceito de niumero encontrado nos livros demonstra
estar sempre associado ao resultado da contagem. O trabalho de Costa (2010) sobre a
Aritmética, veio contribuir com elementos constitutivos para uma escrita da Histéria da
Educacdo Matemaética das escolas das primeiras letras.

Marques (2013) analisou manuais pedagogicos com a finalidade de investigar as
orientacdes dadas para o ensino de Matematica no periodo do movimento da Escola Nova no
Brasil a professores do curso priméario. Os manuais escolhidos foram: A nova metodologia da
aritmética (THORNDIKE,1936); Metodologia de la aritmética y la geometria (COMAS,
1932); Como se ensina a aritmética: didactica (VASCONCELQOS, 1933); Como se ensina a
raciocinar em aritmética (VASCONCELOS, 1934); Didatica da Escola Nova
(AGUAYO0,1935); A aritmética na Escola Nova (BACKHEUSER,1933).

Para analisar tais manuais, Marques (2013) norteou-se pela seguinte interrogacao:
Como os manuais pedagdgicos, orientadores de préaticas pedagOgicas para o ensino de
matematica no curso primario, elaboraram um discurso escolanovista que circulou no Brasil?
Desse modo, a pesquisadora concluiu que as discussdes escolanovistas defendidas por Dewey
(1859-1952), Thorndike (1874-1949), Claparéde (1873-1940), Ferriere (1879-1969),
Montessori (1870-1952) e Decroly (1871-1932), foram trazidas ao Brasil por intermédio dos
manuais pedagogicos, indicando que os discursos escolanovistas referentes ao ensino de
Matematica assemelham-se, fato que pode ser constatado a partir da construcdo das seguintes
categorias de andlise: célculo em multiplicacdo, resolugdo de problemas, problemas sem
numero, metodologia de projetos e testes matematicos.

O trabalho de Parré (2013) teve a seguinte questdo de investigacdo: Como a
Matematica se faz presente na formacdo dos normalistas que frequentaram o curso de
formacdo de professores ao longo da década de 1940 na escola Caetano de Campos? A partir

dessa questao central, surgiram outras questdes com o intuitivo de nortear o desenvolvimento
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do trabalho. Dito de outra forma, o autor buscou compreender como 0 conjunto de leis e
principalmente o pensamento Escolanovista foi, ou ndo, apropriado pelas Escolas Normais,
em especial a Caetano de Campos, no que diz respeito ao ensino de Matematica. No
desenvolvimento da pesquisa o autor buscou responder ainda: Qual disciplina foi central na
formagdo do normalista no que diz respeito ao ensino de matematica? Quais referéncias séo
chamadas para discutir o ensino da Matematica nessas escolas? Como eram as atividades
produzidas pelos alunos normalistas tendo em vista o ensino da matematica?

Entre os trabalhos com foco na educacdo matematica, Parré (2013) destacou as
investigacbes produzidas por Valente (2010), Santos (2006), Souza (2011) e Guarnica e
Souza (2012), se apoiou em Chervel (2009) e Bloch (2001). Parré (2013) constatou que a
Disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino Primario, foi a responsavel pela formacéo
pedagdgica dos normalistas, e em seu programa existiam apenas dois conteudos a serem
desenvolvidos: o Célculo e a Aritmética. Foi encontrado avaliacGes finais dessa disciplina e
Parré (2013) identificou que a Matemaética ndo ocupou um lugar privilegiado no curriculo, e
que ela se fez presente nas avaliacbes apenas por um Uunico problema, que sempre se
vinculava a uma finalidade maior, constituir um plano de aula globalizada e que evocasse a
realidade. Todas as atividades de Matematica eram organizadas com o titulo de “Calculo”,
sendo este o sitio privilegiado dos saberes dessa disciplina.

Pinheiro (2013) investigou em perspectiva histdrica, praticas pedagdgicas inovadoras
para 0 ensino de Aritmética na escola elementar, nos primeiros anos escolares. A autora
buscou identificar as transformacfes do significado do conceito de ndmero, ao longo do
tempo (1880 a 1970), analisando o seu ensino em trés instituicdes modelo de préaticas
pedagogicas inovadoras na cidade de Séo Paulo.

O periodo delimitado pela pesquisa foi marcado por trés grandes movimentos
educacionais: a pedagogia intuitiva, a pedagogia renovada e a pedagogia moderna. E possivel
destacar que para compreender a transi¢cdo dos movimentos educacionais tornou-se necessario
aprofundar as consideracdes a respeito da cultura escolar, apropriacoes, estratégias e taticas,
pois, segundo Pinheiro (2013), esses sdo conceitos que podem revelar novas praticas
pedagogicas e mudancas ocorridas para o ensino de novos conteudos escolares.

Desse modo, Pinheiro (2013) constatou que na pedagogia intuitiva as praticas
pedagdgicas inovadoras partiam da experiéncia sensorial, da observacdo das coisas, em se
tratando do ensino de Aritmética, considerava que as criangas deveriam iniciar a
aprendizagem pelos nimeros. J& na pedagogia renovada ou escolanovistas, a crianca

aprenderia fazendo, manipulando e descobrindo conceitos por meio de experiéncias, e
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utilizando jogos, advinhas, dramatizagdes, etc. Na pedagogia moderna as crian¢as ndo mais
sairiam do concreto para o abstrato, elas abstrairiam determinado conceito matematico pela
manipulacdo de diversos materiais estruturados, portadores de uma mesma caracteristica. A
énfase estava nos materiais estruturados, especialmente, concebidos para favorecer a
aquisicdo de determinados conceitos matematicos.

A pesquisa de Almeida (2013) analisou como a Matematica se apresenta na formacéo
do professor priméario nos Institutos de Educacdo do Rio de Janeiro e de S&o Paulo na década
de 1930. O pesquisador procurou responder a seguinte questdo norteadora: Como a
Matematica é proposta e ensinada no curso de formacdo do professor primario dos Institutos
de Educagdo do Rio de Janeiro e S&o Paulo em tempos de Escola Nova? Com a auséncia de
fontes diretamente relacionadas a pratica docente nos Institutos de Educacédo, a producéo da
narrativa historica de Almeida (2013) compGe-se de documentos relacionados aos professores
responsaveis pelas disciplinas em que a Matemaética era trabalhada, no caso, Alfredina de
Paiva e Souza, no Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro e Antonio Firmino de Proenga, no
Instituto de Educacdo de Séo Paulo.

Para saber como a Matematica era proposta e ensinada nestes Institutos de Educacdo,
Almeida (2013) examinou as obras desses dois personagens, cotejadas com as producdes de
cientistas e autores didaticos da época em circulacdo nos Institutos. De acordo com Almeida
(2013) Alfredina ampliou as possibilidades de ensinar a tabuada no Brasil, a partir da
realizacdo de pesquisa experimental e inédita, passando a desenvolver e difundir uma
formacédo de professores primarios diferenciada, em que a educacdo ganha status de Ciéncia e
passa a ser respaldada por pesquisas. J& Proenca, responsavel pela disciplina Matérias e
Prética de Ensino, no Instituto de Educacdo de Sdo Paulo de 1933 a 1937, teve sua formacao e
experiéncia docente na defesa do método intuitivo, se apropriou das propostas vindas do
ideério renovador como centros de interesse, aprendizagem em situagdes vitais, globalizacao e
projetos com bibliografia, em sintonia com as principais referéncias da Escola Nova,
apresentando planos de aula que remetem ao método ativo.

Frizzarini (2014) investigou as transformacgdes que ocorreram nos programas de
ensino do curso primario paulista no periodo de 1890 a 1950 com relacdo aos saberes
geométricos, analisando segundo sua metodologia, conteidos e vaga pedagogica pertencente.
Frizzarini (2014) delimitou sua pesquisa por dois grandes movimentos educacionais: a
Pedagogia Intuitiva e a Escola Ativa e adotou como fontes as orientagdes oficiais de ensino e

0s manuais didaticos Primeiras Li¢des de Coisas e Manual do ensino primério.
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A pesquisadora buscou compreender as modificacdes nas matérias escolares que
ocorrem na transicdo dos movimentos educacionais, a fim de construir uma representacao
histérica, produzindo uma histéria da educacdo matematica. O referencial tedrico-
metodologico mobilizado foi o ferramental advindo da Historia Cultural. Frizzarini (2014)
constatou que os movimentos educacionais deixaram grandes marcas presentes nas matérias
geométricas; apontando ainda novas metodologias, contetdos e matérias que se inserem ao
longo dos programas e que determinam como 0s saberes geométricos sdo apresentados ao
ensino primario paulista.

Foi possivel identificar nos trabalhos produzidos no ambito do GHEMAT, que 0s
enredos tracados pelos pesquisadores versaram sobre o conceito de nimero nos livros
didaticos, formacdo de professores primarios, a matematica na formacdo das normalistas,
manuais de ensino, pedagogia intuitiva, escolanovismo, pedagogia moderna, praticas
pedagogicas inovadoras para o ensino de Aritmética na escola elementar, e as transformacoes
que ocorreram nos programas de ensino com relacdo aos saberes geométricos, para os estados
do Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Essas pesquisas estdo apoiadas em referenciais tedricos comuns, mais especificos
como Chervel, Chartier e Julia sobre a histéria das disciplinas escolares e histéria cultural. A
contribuicdo do exame desses trabalhos para esta pesquisa se d& por apresentarem uma
multiplicidade de problematicas; por fazerem uso de fontes documentais como leis, decretos,
regulamentos, programas, livros, manuais, etc.; por adotarem procedimentos metodoldgicos
semelhantes; e buscarem elementos para construir representacfes sobre a historia da educacgédo

matematica no Brasil.

1.3 Um exame dos trabalhos relacionados aos saberes elementares geométricos no ensino

primario em S&o Paulo

Existem estudos preliminares sobre os saberes elementares geométricos em estados®

como Santa Catarina, Parana, Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro, mas como

18Cabe ressaltar que ha pesquisadores de outros estados investigando sobre os saberes elementares geométricos e
um dos locus importantes de indicacdo dessa producdo foi o XI Seminario Tematico intitulado A Constituicdo
dos Saberes Elementares Matematicos: A Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primario em
perspectiva histérico-comparativa, 1890-1970'. Esse seminario tematico tem se revelado como importante
espaco de discussdo e reflexdo acerca dos resultados parciais que vem sendo obtidos com a realizacdo dos
projetos de estudos comparativos. Segue os titulos alguns dos trabalhos apresentados nesse evento: Aritmética e
Geometria na Escola Priméria: ensinamentos prescritos na legislagdo do Rio Grande do Sul (BURIGO,
FISCHER, SANTOS e PEIXOTO, 2014); O Ensino de Desenho: uma visita as legislagcbes educacionais
brasileiras e ao acervo da Biblioteca Nacional (GASPAR e VILLELA, 2014); A Geometria Escolar dos Anos
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sdo pesquisas iniciais, nenhuma em formato de dissertacdo, optamos por examinar somente 0s

de e sobre Sdo Paulo. Esses trabalhos podem ser conferidos no quadro a seguir.

Quadro 5 - Distribuicdo dos artigos cientificos pesquisados por titulo, autor, ano,
evento/revista no estado de Sdo Paulo

Titulo Autor (a) Ano | Evento/Revista
A geometria do curso primario | Claudia Regina Boen 2013a | Anais do XI ENEM
paulista em tempos de escola nova - | Frizzarini

programas de ensino Maria Célia Leme da

Silva
Aritmética e geometria nos anos | Maria Célia Leme da 2013a | Revista Educagéo em
iniciais: o passado sempre presente | Silva Questéo

Wagner Rodrigues

Valente

Programas de geometria no ensino | Maria Célia Leme da 2013b | Revista Horizonte
primério paulista: do império a | Silva

primeira replblica Wagner Rodrigues

Grupos Escolares Paulistas (1893- | Claudia Regina Boen 2014 | Anais do XI Seminario
1971): as transformagOes dos | Frizzarini Temético do

saberes geométricos nos programas | Maria Célia Leme da GHEMAT

de ensino primario Silva

Os Saberes Elementares | Marcos Denilson | 2014 | Anais do XI Seminario
Matematicos, Geometria e | Guimaraes Tematico do

Desenho, nos Programas Oficiais: | Maria Célia Leme da GHEMAT

um estudo dos documentos de Séo | Silva
Paulo, Sergipe e Goias contidos no
repositorio virtual

Régua e compasso no ensino | Maria Célia Leme da | 2014a | Revista Historia da
primario? circulagdo e apropriacdo | Silva Educacéo

de praticas normativas para as
matérias de desenho e geometria
Desenho e Geometria na escola Maria Célia Leme da | 2014b | Revista Historia da
primaria: um casamento duradouro | Silva Educacdo

gue termina com separacao litigiosa
Fonte: quadro elaborado a partir dos trabalhos cientificos localizados em anais de eventos e revistas cientificas.

No Quadro 5, podemos identificar sete trabalhos produzidos por pesquisadores
vinculados ao GHEMAT, sobre o estado de S&o Paulo. De modo geral, esses trabalhos

versaram sobre a constituicdo dos saberes elementares geométricos no ensino primario em

Iniciais na Legislacdo Estadual de Minas Gerais no Periodo 1890-1930 (FERREIRA, 2014). Outro evento que
também foi um locus importante na producdo e divulgagdo de trabalhos referentes aos saberes elementares
geométricos foi o |1 Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica'® (ENAPHEM). Segue
alguns dos titulos dos trabalhos™® apresentados nesse evento. Geometria e Desenho nos Programas de Ensino dos
Grupos Escolares Catarinenses (KUHN, FLORES e ARRUDA, 2014); A Geometria no Ensino Primario na
Década de 1920-1930 (CAMARA e PINTO,2014); O Método Mutuo e as Orientagdes para 0 Ensino de Desenho
Linear: um estudo introdutorio sobre as implicagdes para escola primaria na Bahia republicana (D’ESQUIVEL e
SANT’ANA, 2014); Minas Gerais - O Ensino de Geometria e a Formacédo de Professores Primarios no Periodo
entre 1890 e 1930 (BARROS e OLIVEIRA, 2014).
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Sao Paulo, no periodo compreendido entre 1893 a 1971, e foram utilizadas como fontes a
legislacdo, programas e manuais pedagdgicos adotados para o ensino primério paulista.

Optamos por examinar cada trabalho, destacando o objetivo, a metodologia, 0s
referenciais tedricos e as consideracGes a fim de obter um entendimento sobre como se
constituiram os saberes elementares geométricos em Sé&o Paulo.

Comecaremos pelo trabalho de Frizzarini e Leme da Silva (2013a) que apresentaram
0s primeiros resultados de uma investigacdo que busca saber como se deu o ensino de
geometria do ponto de vista da legislacdo dos grupos escolares nos cursos primarios paulistas,
durante o periodo compreendido pela Escola Nova, analisando as continuidades e rupturas
identificadas com a insercdo do escolanovismo. Para tracar um panorama sobre o periodo da
Escola Nova, as autoras consideraram trés programas do ensino primario de Sdo Paulo 1921,
1925 e 1934, as matérias de Geometria, Desenho e Trabalhos manuais e se apoiaram em
referenciais como Souza (2009), Monarcha (2009) e Chervel (1990).

Frizzarini e Leme da Silva (2013a) identificaram que o programa de 1921 foi reduzido
em dois anos com o intuito de alfabetizar mais alunos em menos tempo e observaram que 0s
conteddos referentes a matéria de Geometria, no 1° ano era dedicado a geometria espacial
enquanto o 2° visava a geometria plana. Ja em 1925, o programa voltou a antiga estruturacdo
de quatro anos de duracdo. A primeira alteracdo constatada pelas autoras foi a nova
denominacdo para a matéria de conteldos geométricos, que nos dois primeiros anos
(primario) ganha o titulo de Formas com enfoque nas figuras tridimensionais e
bidimensionais, levando o aluno a construcdo, observacdo e manipulacdo de objetos que os
represente. E nos anos seguintes (médio) recebe o nome de Geometria dando visibilidade as
propriedades, e os alunos sdo convidados a construir com régua, esquadro e compasso figuras
e desenvolver as propriedades aprendidas, dando a matéria uma caracteristica mais formal.

De acordo com as autoras, no programa de 1934 na matéria Formas é ressaltado o
estudo da esfera, cubo e prismas incluindo suas faces, angulos e linhas, além do cone,
piramide, esfera e hemisfério, cuidando sempre para que os alunos os reproduzam em barro
ou papel cartdo. Ja os contetidos de Geometria abordam as posigdes relativas de linha reta, o
tracado de linhas paralelas e perpendiculares com régua e compasso, etc. O Desenho também
sofreu alteracbes com as construgdes de objetos cotidianos que deveriam ser feitas a partir de
conceitos geométricos e a cada programa desligava-se mais da sua proximidade com a
geometria, tomando, entdo, como objetivo desenvolver a imaginacdo e observacdo das
criangas chegando em 1934 a utilizar os elementos geométricos somente para compor

decorativamente.
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A pesquisa de Leme da Silva e Valente (2013a) trouxe reflexdes acerca da educagéo
matematica nos anos iniciais escolares. O trabalho remete a uma discussao sobre as mudancas
da Matematica ensinada nos anos iniciais escolares, no que se refere a Aritmética e a
Geometria, apoiados em Chartier (2009). Nesse exame, daremos enfoque apenas a Geometria.
Os autores comegaram abordando sobre 0s papéis e a importancia de duas grandes habilidades
a serem construidas pelos processos didatico-pedagdgicos levados na escola. A primeira
refere-se a compreensdo e exploracdo do nosso mundo, que significa a leitura das diferentes
representacdes geométricas na vida cotidiana. A segunda diz respeito a mover-se melhor num
determinado espaco e tal habilidade envolve outras funcdes e conteldos que passam a ser
incorporados no rol de contelldos geométricos.

Posteriormente, 0s autores abordaram a Geometria e realidade, destacando que “[..] a
passagem do fisico, perceptivel e palpavel para o abstrato, € um dos objetivos centrais do
ensino e da aprendizagem da geometria” (LEME DA SILVA e VALENTE, 2013a, 195). No
topico Geometria escolar, os autores definem a geometria como “[...] um campo cientifico da
Matematica e, desta forma, reine um conjunto de saberes sistematizados e organizados”
(LEME DA SILVA e VALENTE, 2013a, 196). Definem saber escolar como “[...] fruto de
interacdes, apropriagdes de diferentes culturas escolares” (LEME DA SILVA ¢ VALENTE,
2013a, 196).

No topico referente a geometria intuitiva, os autores destacaram a separacdo da
geometria do desenho, que segue uma trajetéria articulada com os tracados dos objetos
naturais, da realidade da crianca. No lugar de uma geometria atrelada ao desenho, de
definicBes, considerada tradicional, a geometria passa a ser também pratica, com o uso dos
instrumentos geométricos, como régua e compasso. Por ultimo, Leme da Silva e Valente
(2013a) apresentam a geometria moderna com significativas mudangas na maneira de
compreender o0 processo de aprendizagem da crianga, procurando conjugar os trabalhos da
psicologia cognitiva e os estudos dos matematicos. Desse modo, os autores desse trabalho
procuraram expor que diante dessas varias geometrias, abordadas em épocas distintas, é
possivel perceber que as praticas e propostas atuais estdo cheias de historicidade, e que o
passado esta sempre presente.

Com o objetivo de contribuir para o preenchimento de uma lacuna presente na historia
da educacdo matematica: investigar o0 ensino de geometria no curso primario do final do
século XIX ao inicio do século XX. Os pesquisadores Leme da Silva e Valente (2013b),
apoiados em Chervel (1990), investigaram a geometria em tempos do império e em tempos

republicanos. De acordo com 0s pesquisadores, no ensino primario brasileiro, logo em sua



45

primeira lei, apresentou a necessidade do ensino das “nogdes gerais de geometria pratica”.
Entretanto, a presenca desse saber ndo se da de forma absolutamente consensual. Muitos s&o
0s debates entre os parlamentares encontrados nos Anais da Camara e do Senado. De um lado,
os defensores da Geometria defendia o0 ensino por meio do compasso para que pudesse
descrever um tridngulo sobre uma linha, por exemplo. Do outro lado, os contrérios, alertavam
para possiveis dificuldades e problemas decorrentes de professores para lecionar a geometria,
se fosse exigido os principios de geometria elementar.

Desse modo, apds muitos debates, os parlamentares que defenderam a inclusdo da
geometria vencem e dessa forma, a geometria é inserida no rol de matérias a compor o ensino
primario. Segundo Leme da Silva e Valente (2013b) o ensino de geometria era restrito ao
sexo masculino e apresentado com a denominacdo geometria préatica, seguindo orientacdes
muito proximas as da Primeira Lei de 1827. Ja em 1879 passa a ser denominada de geometria.
Em 1882, com o parecer de Rui Barbosa, a geometria deveria ser ensinada por meio de
modelos materiais, formas geométricas mais elementares, construidas por meio de papel&o, do
papel, da terra plastica, ou do arame, pelo método li¢bes de coisas.

Ja a geometria em tempos republicanos, de acordo com Leme da Silva e Valente
(2013b), em 1892 é chamada geometria pratica (taquimetria) com as no¢des necessarias para
as suas aplicacbes a medicao de superficies e volumes, sem maiores esclarecimentos. Cabe
destacar que Sao Paulo foi pioneiro no novo modelo de escola primaria, denominada “grupo
escolar”, em 1893. Esse novo modelo simbolizava a modernizagdo do ensino e tornou-se
referéncia para os outros estados. Segundo 0s pesquisadores a matéria geometria contempla
toda a geometria plana, com alguns elementos de geometria espacial, mais pontuais e a
presenca de construcao de figuras geométricas, com indicativo para uso de esquadro e régua.

O trabalho de Frizzarini e Leme da Silva (2014) investigou quais transformagdes
ocorreram nos programas de ensino do curso primario paulista que vigoraram durante o
periodo em que se instalaram os Grupos Escolares paulistas mais especificamente com
referéncia as materias que envolvem saberes geometricos, tomando como aluséo os
movimentos pedagdgicos que ocorreram entre 1890 e 1970. As fontes examinadas foram os
programas de 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934, 1949/1950 e 1968 e se apoiaram em
Chervel (1990) e Souza (2009). Ao examinar as fontes, as autoras identificaram que 0s
programas de 1894, 1905, 1918, 1921 e 1925 estavam relacionados a proposta do método
intuitivo, ao propor o ensino do mais simples ao mais complexo e o estudo dos so6lidos pela
observagdo. O aparecimento das Formas nos programas de 1894 e 1925, com uma abordagem

distinta da matéria geometria, apresentando um estudo mais exploratorio e de observacao nos
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dois primeiros anos, marcado pela andlise de objetos tridimensionais, vislumbrando uma
instrucdo preliminar das noc¢des de ponto, linhas e suas espécies, angulos e superficies planas;
e um estudo mais formal e conceitual nos dois Ultimos, retomando as no¢des abordadas
anteriormente, porém com carater mais tedrico e no intuito de realizar construcGes a partir de
instrumentos, realizado pela geometria.

As autoras destacaram a presenca das constru¢des geométricas com régua, compasso e
esquadro incorporadas desde 1918 como uma atividade pratica a ser desenvolvida pela
geometria dos grupos escolares. Frizzarini e Leme da Silva (2014) ainda relacionaram o
programa de 1934 ao método escolanovistas. JA& o de 1925 e 1949/1950 evidenciaram
metodologias intuitivas e escolanovistas. E por Gltimo, o programa de 1968 ao Movimento da
Matematica Moderna, apresentando uma nova nomenclatura dos conteddos, distinta
metodologia, ou até mesmo a ordem em que sdo expressos (o estudo dos solidos cone, prisma
e piramide cabem ao 4° ano somente).

O artigo de Guimardes e Leme da Silva (2014) teve por objetivo analisar as trajetorias
de constituicdo dos saberes elementares, desenho e geometria, a partir dos programas oficiais
de ensino dos estados de Sdo Paulo, Sergipe e Goias. Constitui também objetivo, identificar
se esses programas “dialogam” com ideias do método intuitivo e/ou ativo de ensino, ja que
sdo tomados para analise, programas até a década de 30 do século XX. Cabe ressaltar que
segundo 0s autores, nesse periodo, surge em escala mundial — tanto no Brasil como em outros
paises um movimento de renovacao do ensino primario, intitulado método intuitivo ou licbes
de coisas, com a pretensdo de tornar-se a base da modernizacdo escolar priméria. Os autores
se apoiaram em Roger Chartier (2002) e Valente (2012a, 2013).

De acordo com Guimaraes e Leme da Silva (2014) os programas de Sdo Paulo (1984,
1905, 1918) adota o modelo de ensino intuitivo, até entdo preconizado e divulgado pelas
ideias de Pestalozzi e, posteriormente, por Calkins em seu manual de ensino para pais e
professores. Entretanto, nos programas de 1921 e 1925, inicialmente inseridos no movimento
escolanovismo, também carregam consigo fortes marcas do modelo intuitivo. Em Sergipe, 0
regulamento de 1890 examinado pelos autores, constataram a presenca das matérias
geometria pratica e desenho linear. No entanto, ndo explicita quais contetdos compdem cada
matéria de ensino nem o modo como serdo estudadas. Ja no Decreto de n. 501 de 05 de agosto
de 1901 destaca-se a materia desenho linear e percebe-se que a geometria pratica nao é mais
mencionada.

Os autores identificaram a presenca do método intuitivo como método a ser seguido,

com ressalva de que o livro utilizado serviria apenas como simples auxilio para o professor e
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que deveria partir do simples para o composto, do particular para o geral, do concreto ao
abstrato, etc. Ou seja, novamente ha uma critica ao modelo tradicional, cujo ensino era
centrado no livro e na palavra do mestre, e énfase nos fundamentos basicos do método. Em
relacdo aos saberes geométricos, foi identificado no Decreto de n. 563 de agosto de 1911, a
disciplina desenho e no Decreto n.571 de 19 de outubro de 1912 a disciplina desenho linear.

Todavia, € o Decreto de n. 630 de 24 de abril de 1916 que modifica em parte a
estrutura do curso primario. As disciplinas a serem cursadas passam a ser: desenho linear e
nocbes de Geometria plana. Dessa vez, desenho linear ganha um complemento diferente,
nogdes de geometria plana. Ja em 1917 é elaborado o programa de ensino organizado em uma
fase preliminar e depois em quatro fases distribuidas por meses. Para o ensino do Desenho,
deveria iniciar com o tracado no quadro negro e depois no papel de circunferéncias,
piramides, cubos, triangulos, angulos, linhas retas, curvas, quebradas, espirais, paralelas.
Posteriormente pelo desenho natural por cépia e de invengdo. Desse modo, os autores
identificaram que em relagdo ao uso de instrumentos, como régua, compasso e transferidor,
para construcdo de figuras geométricas, Sdo Paulo foi o primeiro a apresentar, pelo programa
de 1894. Ja em Sergipe ainda ndo adotou as constru¢cdes com régua € compasso em Seus
programas, nem a rubrica geometria como matéria independente.

Segundo os autores, ao que tudo indica 0 modelo proposto para S&o Paulo circulou,
também, em outros estados brasileiros, o que evidencia certa concordancia desses estados
com 0 que estava posto e defendido no programa. O que coloca Sdo Paulo como um polo de
vanguarda, pioneiro na divulgacdo e apropriacdo do método intuitivo e precursor do modelo
de Grupos Escolares.

Leme da Silva (2014a) teve por objetivo discutir 0 uso da régua e compasso nas
matérias de Geometria e de Desenho no ensino primario no periodo da Primeira Republica e
utilizou como fontes para andalise os programas de ensino dos estados de Sdo Paulo, Minas
Gerais, Sergipe, Goias e Rio Grande do Sul. Em sintese, a matéria de Geometria, nos
programas paulistas para os grupos escolares 1894, 1905, 1918, 1921 e 1925, configura-se na
Primeira Republica por uma Geometria pautada em construcdes geométricas com régua e
compasso.

Nos programas de Minas Gerais de 1906, 1912 e 1925 a autora identificou que a unido
entre Desenho e Geometria segue até o final da Primeira Republica. Na organizacdo dos
programas convivem bem as propostas de construcdo de figuras geométricas com régua e
compasso e as copias de desenhos de objetos comuns, ao natural. Ressalta-se que no momento

de ampliacdo da disciplina para quatro anos, o primeiro realiza um tracado a méo livre,
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porém, desde o segundo ano as construcBes devem incluir instrumentos como régua e
compasso. Como mencionado numa pesquisa anterior, 0 estado de Sergipe, diferentemente
dos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, ndo faz mencdo, nas normas e orientagdes do
programa, de construces geomeétricas com instrumentos. Ja Goias designa uma unica rubrica
de matéria por Desenho e Geometria e incorpora a régua e compasso. E Rio Grande do Sul
convivem bem as indicac¢des de tracados com instrumentos e desenho de objetos naturais, sem
necessidade do Desenho romper com a Geometria e as construgdes geométricas com régua e
compasso.

Desse modo, Leme da Silva (2014a) evidenciou a circulagdo e apropriacdo das
recomendacdes para 0 emprego de régua e compasso e, desta forma, estudos mais
aprofundados precisam ser desenvolvidos de modo a compreender as finalidades da
construcdo geométrica como elemento constitutivo na representacdo nacional sobre o passado
do ensino de Geometria na escola priméria.

Leme da Silva (2014b) analisa a trajetoria do Desenho e da Geometria na escola de
primeiras letras. Usou como documentos de pesquisa a legislacao e as revistas pedagdgicas de
grande circulacdo no século XIX. Por meio das orientacfes legais das matérias de Desenho e
Geometria, e dos primeiros livros didaticos que apresentam propostas para o desenvolvimento
desses saberes nas escolas de primeiras letras, a autora identificou uma proximidade grande
entre eles: o Desenho é introduzido pelas figuras geométricas e a Geometria representada
pelos desenhos, ou seja, trata-se de saberes que seguem trajetdrias similares e relacionadas na
construcdo da cultura escolar do ensino primario.

Por meio da andlise das fontes a autora identificou que o Desenho, no decorrer do
império e na primeira legislacdo republicana, no Estado de S&o Paulo, assume-se como
suporte ao ensino de Geometria. Os tracados & mé&o livre de figuras geométricas, estudados na
matéria de Desenho, desempenham um reforgo & Geometria dos anos iniciais. Para além da
importancia pratica do conhecimento geométrico, as figuras geométricas assumem o papel de
condutoras para a metodologia do ensino de Desenho e, nesse sentido, ganham mais
reconhecimento. Com a crise apontada no método de se ensinar Desenho por meio de tragados
geométricos, a relacdo de dependéncia entre Desenho e Geometria se rompe. Uma nova
concepcao se instala e a Geometria ganha sua independéncia para seguir trajetoria propria de
reconhecimento no ensino primario.

Desse modo, 0 exame desses trabalhos nos permitiu identificar que as propostas de
investigacGes postas pelos pesquisadores sobre o estado de S&o Paulo, se deu através da

analise dos documentos oficiais como decretos, leis, programas, manuais pedagogicos e
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revistas de ensino. Estavam apoiados em referenciais comuns como Chervel (1990) e Souza
(2009), e as narrativas giraram em torno dos saberes elementares da geometria e do desenho
para 0 curso primario, no periodo que compreende o final do século XIX e meados do século
XX. Esses pesquisadores procuraram identificar os métodos de ensino intuitivo ou ativo e do
escolanovismo nos programas, as recomendagdes dos contelidos e recursos como régua e
compasso como instrumentos geométricos que podem representar praticas pedagdgicas para o
ensino de Geometria e de Desenho no ensino primario do periodo da Primeira Republica.

Apresentaram uma defini¢do de geometria como “[...] um campo cientifico da
matematica e, desta forma, reine um conjunto de saberes sistematizados e organizados”
(LEME DA SILVA e VALENTE, 2013a, 196). E definiram saber escolar como “[...] fruto de
interacOes, apropriagdes de diferentes culturas escolares” LEME DA SILVA e VALENTE,
2013a, 196). Investigaram a geometria em tempos do império em que o0 ensino de geometria
era restrito ao sexo masculino e apresentado com a denominagdo geometria pratica. J& em
1879 passa a ser denominada de geometria e em 1882, com o parecer de Rui Barbosa, a
geometria deveria ser ensinada por meio de modelos materiais e pelo método li¢cbes de coisas.
E em tempos republicanos é chamada geometria pratica (taquimetria) com as nocgoes
necessarias para as suas aplicacGes a medigdo de superficies e volumes.

Destacaram ainda que Sao Paulo foi pioneiro no novo modelo de escola primaria,
denominada “grupo escolar”, em 1893 e esse modelo simbolizava a modernizagéo do ensino e
tornou-se referéncia para 0s outros estados, o que evidencia certa concordancia desses estados
com o que estava posto e defendido no programa. O que coloca Sdo Paulo como um polo de
vanguarda, pioneiro na divulgacdo e apropriacdo do método intuitivo e precursor do modelo
de Grupos Escolares

Os autores identificaram que os programas de 1894, 1905, 1918, 1921 e 1925 estavam
relacionados a proposta do método intuitivo, ao propor o ensino do mais simples ao mais
complexo e o estudo dos sélidos pela observacgéo. E identificaram o aparecimento das Formas
nos programas de 1894 e 1925, com uma abordagem distinta da matéria geometria,
apresentando um estudo mais exploratorio e de observacdo nos dois primeiros anos, marcado
pela analise de objetos tridimensionais, vislumbrando uma instrugdo preliminar das no¢des de
ponto, linhas e suas especies, angulos e superficies planas; e um estudo mais formal e
conceitual nos dois ultimos, retomando as nogdes abordadas anteriormente. Posteriormente
relacionaram o programa de 1934 ao método escolanovistas. J& o de 1925 e 1949/1950
evidenciaram metodologias intuitivas e escolanovistas. E por Gltimo, o programa de 1968 ao

Movimento da Matematica Moderna.
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Sobre o0 estado de Sdo Paulo os trabalhos examinados permitiram identificar que o
Desenho, no decorrer do império e na primeira legislacdo republicana, assume-se como
suporte ao ensino de Geometria. E com a crise apontada no método de se ensinar Desenho por
meio de tracados geomeétricos, a relacdo de dependéncia entre Desenho e Geometria se rompe,
e a Geometria ganha sua independéncia para seguir sua propria trajetoria.

Assim, o exame dos trabalhos apresentados neste capitulo, de modo geral, teve por
finalidade identificar se a tematica aqui proposta ja foi explorada. E ao apresentarmos as
narrativas ja produzidas nesses trés movimentos, pudemos identificar que existem trabalhos
no formato de artigo com as primeiras aproximagdes sobre os saberes elementares
geométricos em Sergipe, uma dissertacdo produzida em Sdo Paulo e trabalhos preliminares
qgue fazem uma andlise histérica comparativa entre os estados brasileiros sobre os saberes
elementares aritméticos e geométricos em outros estados. Desse modo, nossa proposta é
sistematizar essas constatacGes apresentadas nesses trabalhos produzidos sobre Sergipe e Sdo
Paulo e construir uma representacdo sobre os saberes elementares geométricos no ambito da
historia da educacdo matematica por meio de estudos histéricos comparativos, identificando
os elementos de aproximacoes e distanciamentos entre esses dois estados.

A seguir apresentaremos um exame dos Regulamentos e Programas de ensino de
Sergipe e Sdo Paulo, a fim de identificar os elementos de aproximacdes e distanciamentos
sobre os saberes elementares geométricos em relacdo aos contetdos, no periodo de 1911 a
1930.
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CAPITULO 2 — APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS SOBRE OS
SABERES ELEMENTARES GEOMETRICOS EM RELACAO AOS
CONTEUDO(S) ENTRE SERGIPE E SAO PAULO

Neste capitulo é apresentado um exame interno das fontes coletadas sobre os estados
de Sergipe e Sdo Paulo. Em Sergipe dentre as fontes encontradas estdo os Programas de
Ensino, Regulamentos, Decretos, Leis, que estdo disponibilizados no repositério. J& em Sao
Paulo o exame interno foi feito com os Programas de ensino disponibilizados no repositério e
no trabalho de dissertagdo de Frizzarini (2014).

Desse modo, 0 objetivo neste capitulo é identificar elementos de aproximacOes e
distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos em relacdo aos conteddos, entre

Sergipe e Sdo Paulo, no periodo de 1911 a 1930.

2.1 Os saberes elementares geométricos: um exame dos conteudo(s) a partir dos
Regulamentos de Sergipe

Em Sergipe, segundo Oliveira (2004), na udltima década da Primeira Republica,
ocorreram sucessivos atos dirigidos a instrucdo publica, com a finalidade de melhorar as
condicdes de funcionamento e de atendimento do ensino primario. As reformas educacionais,
promulgadas umas sobre as outras, ndo contribuiam para a melhoria e ampliacdo do
atendimento do ensino primario, elas apenas favoreciam a descontinuidade e a instabilidade
do setor educacional. Essas instabilidades e descontinuidades na escola priméaria se
configuraram como justificativas para a criagdo de novas iniciativas, propostas e ajustes.
Desse modo, ndo existia uma preocupagdo por parte do governo em discutir os gargalos que
cada reforma educacional deixava ao promulgar uma sobre a outra, apenas faziam ajustes que
achavam necessarios, sem nenhuma avaliacdo da estrutura do ensino.

E possivel identificar este cenario por meio do Decreto N. 30 de 15 de margo de 1890,
no governo de Felisbello Firmo de Oliveira Freire, que trouxe um novo Regulamento a
instrucdo publica de Sergipe. Antes de expor o Regulamento, o governador trouxe uma
justificativa abordando o cenario do ensino sergipano na época e o porqué da necessidade de

uma nova instrucdo para o ensino.
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Considerando as innumeras reformas porque tem passado tdo importante
ramo no servigo publico, ndo tem produzido na pratica resultado algum, de
maneira a compensar 0s enormes sacrificios feitos pelo Estado para manter o
mesmo Servigo; que nota-se um verdadeiro estado de desorganizacédo, o que
traz grande desproveito para 0 ensino publico, e portanto para as classes
populares; que Estado algum poderd encaminhar-se em busca da
prosperidade sem que previamente cure com 0 mais vivo interesse do ensino
popular, base principal do bem-estar das nagdes; que neste mister deve-se
chegar muita vez até ao sacrificio para preparar o futuro; que por isso torna-
se urgente methodisar e encaminhar regularmente o servico em questdo,
pondo-o de acordo com o0s principios mais geralmente acceitos pelas naces
cultas (SERGIPE, 1890, p.80).

Para compreendermos melhor sobre estas transformacgdes ocorridas no ensino primario
sergipano e os desejos de mudanca para romper com os métodos obsoletos, efetuamos a
seguir um exame dos Regulamentos expedidos por Leis e Decretos'’, destacando as
matérias/disciplinas e o(s) contetdo(s) que remetem aos saberes elementares geométricos, nos

documentos postos no quadro a seguir.

Quadro 6 - Quadro de localizagdo dos Regulamentos, Decretos e Leis

Instituto Historico e | Biblioteca Publica Epifanio | Diario Oficial do Estado de

instrucdo publica de 1911.

Regulamento da  instrucdo
publica de 1912 expedido em
virtude da Lei n° 605 de 24 de
Setembro de 1912 e por
Decreto N. 571 de 19 de
Outubro de 1912.

Decreto N. 630, de 24 de abril
de 1916 da regulamento a
instrucdo publica do estado —
Regulamento de 1916.

Decreto N. 867 de 11 de marco
de 1924 d& novo regulamento a
instrugdo publica -
Regulamento da  instrucdo
publica de 1924.

Regulamento de 1893.

Lei N. 5 de 26 de setembro de
1891 — da nova organizagdo a
instrugdo publica do estado.

Coleco de Leis e Decretos de
1914 - Lei n° 663 de 28 de
julho de 1914 - faz
modificagbes na lei de
instrucdo publica.

Lei n° 852 em 30 outubro de
1923 - estabelece base para a
reforma do ensino primario e
normal do estado.

Decreto de 14 de marco de
1890 expede o Regulamento
de 1890.

Geografico de Sergipe Doéria Sergipe
Decreto N. 563 de 12 de agosto | Decreto N. 45 de 19 de janeiro | Decreto N. 819 de 6 de junho
de 1911 - Regulamento da | de 1893 expede 0|de 1923 — cria o curso

trabalhos manuais anexo a
escola Normal.

Decreto N. 25 de 3 de
Fevereiro de 1931 d& novo
regulamento  a  instrucdo
publica — Regulamento de
1931.

Fonte: quadro elaborado a partir dos acervos do Instituto Histérico e Geogréfico de Sergipe; da Biblioteca
Publica Epifanio Doria e do Diario Oficial do Estado de Sergipe.

Yv/ale salientar que essas fontes localizadas ja foram utilizadas em pesquisas como as de Freitas (1995), Oliveira
(20044, 2004b, 2006, 2013), Santos (2013, 20144, 2014b), Oliveira (2008), Ferreira (2014) e Santos (2014).
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Segundo Santos (2013), em 1911 a cidade de Aracaju — SE celebra o ingresso
educacional na seara da modernidade, com a inauguragdo de um novo prédio para a Escola
Normal. Pois, foi a partir dessa escola que “[...] teve inicio a caminhada sergipana para a
disseminacdo do mais inovador de escola primaria vigente no Brasil: os grupos escolares”
(SANTOS, 2013, p. 28).

Podemos constatar esse cendrio a partir do Decreto N. 563 de 12 de agosto de 1911, no
governo de José Rodrigues da Costa Doria, que instituiu o Regulamento do ensino primario
com o propoésito de dar “[...] nova organizacao ao Ensino do Estado” (SERGIPE, 1911, p.5).
Essa nova proposta de ensino pretendia romper, com um modelo instituido que era
considerado como “[...] obsoletos e condenados pela moderna Pedagogia” (SERGIPE, 1911,
p.13). Esse regulamento determinou que o0 ensino primario deveria ser ministrado em grupos
escolares e em escolas isoladas. O ensino primario seria ministrado em prédios do Estado,
mas enquanto os edificios ndo fossem construidos a diretoria seria autorizada a alugarem
casas para as escolas. O governo poderia reunir as escolas em grupos escolares na capital, nas
cidades e vilas quando a populacéo exigisse, para que funcionasse em um sé prédio e sob uma
direcdo a ser designada pelo Presidente do Estado.

Sobre as disciplinas™® que compreendem o ensino primério neste Regulamento, segue

0 Art.11 com a listagem.

a) Leitura, escripta e calligraphia;

b) Instruccdo civica e mora; Lic¢des de cousas;

¢) Ensino pratico da lingya portuguesa;

d) Arithmetica até regra de trés;

e) Desenho;

f) Nocoes de geografia Geral e de Historia, especialmente do Brasil;
g) Gymnastica;

h) Trabalhos mannuaes e cantos.

Desse modo, é possivel identificar o Desenho e os Trabalhos manuais como

disciplinas que remetem aos saberes elementares geomeétricos, porém sem detalhes sobre seu

18 Nesta pesquisa usaremos os termos disciplina/matéria de acordo com a nomenclatura posta nos documentos
oficiais examinados. Optamos por manter a grafia original dos documentos oficiais de Sergipe com a pretenséo
de aproximar o leitor a época na qual foi produzida a publicagdo.
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ensino. No Regulamento de 1890 podemos constatar no rol das diversas matérias'®, a
Geometria Pratica e o Desenho Linear. A Lei n° 5 de 26 de setembro de 1891, que veio dar
uma nova organizacgdo a instrucdo publica do estado, destacamos as matérias com uma nova
nomenclatura Licdes de Forma e LicGes de Desenho Linear. O Regulamento de 1893 foi
possivel identificar no rol de matérias®® apenas Nogdes de desenho linear. Dessa forma, nota-
se que antes do Regulamento de 1911 houve mudancas significativas em relacdo as
nomenclaturas das disciplinas/matérias, mas como trata-se de Regulamentos ndo podemaos ter
detalhes sobre as atividades desenvolvidas em cada uma delas.

Um ano apo6s a criagdo dos grupos escolares em Sergipe, foi expedido em virtude da
Lei n° 605 de 24 de Setembro de 1912 e por Decreto N. 571 de 19 de Outubro de 1912, no
governo do General José de Siqueira Menezes, o Regulamento de 1912 que da uma nova
organizacdo a instrucao publica do Estado, desmembrando a instrucdo em publica e particular,
sendo que a instrucdo publica seria constituida em primaria, normal e secundéria. A instrucao
passa a ser livre para todos os individuos de um ou de outro sexo, e livre e gratuita para a
instrucdo primaria. No Art. 2 ficou estabelecido que as escolas primarias sdo de duas ordens:
escolas singulares® e grupos escolares?. No Art.7 esta exposto que “[...] 0 curso primario é
de quatro anos, correspondentes a outras tantas classes, nos grupos de 22 categoria; e de trés
anos nos de primeira categoria e em todas as escolas singulares” (SERGIPE, 1912, p.4).

O referido Regulamento traz no Art. 71, uma lista com as disciplinas do ensino
primario para a época, destacamos o0 Desenho Linear e os Trabalhos manuais que fazem

referéncia aos saberes elementares geométricos.

a) Lingua materna;

b) Arithmetica até regra de trés:

Conforme o Decreto de 14 de marco de 1890, que aprovou o Regulamento para o ensino primario, secundario e
normal das escolas publicas de Sergipe, na Sec¢do 1 “Do ensino publico primario”, Art. 5° Sdo matérias
constitutivas do ensino primario:

I — Ligdes de cousas; Il — Lingua nacional; 11l — Arithmetica e systema métrico; IV — Geometria pratica;

V — Sciencias physicas e naturaes; VI — Geographia e historia do Brazil; VIl — Desenho Linear; VIII — Canto; 1X
— Preceitos geraes de hygiene e exercicios physicos; X — Trabalhos domésticos, costura e corte de padrdes (nas
escholas do sexo feminino).

PArt. 5°. Sdo matérias constitutivas do ensino primario: 1° Exercicios de intuicdo; 2° Lingua nacional (leitura,
escripta e elementos de grammatica); 3° Nogdes de arithmetica e systema métrico; 4° Elementos de geografia e
historia de Sergipe; 5° NocGes de desenho linear; 6° Instruccdo civica, moral e religiosa, sendo esta Ultima
facultativa; 7°Canticos e hymnos patridticos; 8° Elementos de economia domestica, corte, manufacturacdo de
pecas de vestuario, prendas e trabalhos domésticos (para as meninas).

*!As escolas singulares eram diurnas e noturnas e abrangia quatro categorias, a saber: de povoados, de vilas, de
cidades e da capital e bairros da Fundicdo e Chica Chaves e, destinadas aos dois sexos separados e mistos.

228 Unico. A creacéo dos grupos se fara de preferncia nas cidades onde, pela municipalidade ou por particulares,
sejam oferecidos ao Governo do Estado edificios adaptados ou adaptaveis as exigencias pedagdgicas, ou terrenos
préprios para taes prédios.
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c) Desenho linear;

d) Nocgbes summarissimas de Geografia geral, espacialmente do Brasil e nocbes de
Historia Patria, especialmente de Sergipe;

e) Nocdes geraes de Sciencias physicas e naturaes. Licdes de coisas;

f) Trabalhos manuais, especialmente os domesticos, de utilidade quotidiana;

g) Musica (hymnos escolares e patridticos, apprendidos por audicao);

h) Gymnastica (exercicios physicos executados livremente nos recreios: marchas,

carreiras, saltos, etc.).

Um exame efetuado na colecéo de Leis e Decretos de 1914, encontramos a Lei n° 663
de 28 de julho de 1914 que faz modifica¢bes na instrucdo publica do Estado dividindo-a em
primaria e secundaria. A escola primaria funcionava em escolas singulares e grupos escolares.
No rol das disciplinas® destacamos o Desenho linear e os Trabalhos manuais que remetem
aos saberes elementares geométricos.

No governo de Manoel P. de Oliveira Valladdo, por meio do Decreto N.630 de 24 de
abril de 1916, foi estabelecido o Regulamento da Instrucdo Publica de 1916, dividindo-a em
ensino primario e secundario profissional. Na lista das disciplinas®* destacamos o Desenho
linear, NocOes de Geometria plana e Trabalhos manuais apropriados aos sexos que fazem
referéncia aos saberes elementares geométricos.

No governo de Mauricio Graccho Cardoso, foi sancionada a Lei n°® 852 em 30 outubro
de 1923, que estabeleceu bases para a Gltima reforma do ensino priméario e normal do estado,
até 1930. A referida Lei tinha o objetivo de fornecer os principios que norteariam a
organizacdo do ensino. Nos quinze itens do Art. 1 foram dedicados ao ensino primario,
indicando a estrutura pedagogica e administrativa em que seria moldado o novo Regulamento
do Ensino, que entrou em vigor a partir de marco de 1924, que fixou o Regulamento da
instrucdo pubica do referido ano. Nesse Regulamento, o item um do Art. 1 estabeleceu que

“[...] a instruccdo primaria, seria dividida em elementar e superior, de trés anos, cada uma,

2Art.71. As disciplinas do ensino primario sdo: a) Lingua materna; b) Arithmetica até regra de trés; c) Desenho
linear; d) Noc¢des sumarissimas de Geographia Geral, especialmente do Brasil e no¢des de Histéria Patria,
especialmente de Sergipe; €) NocBes gerais de sciencias physicas e naturaes; licbes de coisas; f) Trablhos
manuais especialmente os domésticos de utilidade quotidiana; g) Musica (hymnos escolares e patriéticos,
aprendidos por audicdo); h) Gymnastica sueca e exercicios livres.

#Art. 138. O ensino priméario comprehendera as seguintes disciplinas: a) Leitura e Calligraphia; b) Ensino
pratico da lingua portuguesa; c) Arithmetica até regra de trés simples; d) NocGes de Geographia geral e do Brasil
e particular de Sergipe e de Historia do Brasil; €) Nocdes geraes de sciencias physicas e naturaes (licgdes de
coisas) com aplicagGes a zootechnia e agricultura; f) Educacédo civica e moral; g0 Desenho linear e nogdes de
Geometria plana; h ) Trabalhos manuais apropriados aos sexos; i) Musica (cantos e hynnos por audi¢do); j)
Gymnastica e exercicios militares.
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ministrada em escolas isoladas, escolas reunidas, grupos escolares e estabelecimentos
particulares” (SERGIPE,1924, p.5). No rol de disciplinas que remetem aos saberes
elementares geométricos identificamos o Desenho que tinha por objetivo apresentar sentido
ao aluno sobre as nocbes do desenho geométrico e a méo livre, com aplicacdo préatica a
inddstria, agricultura, etc., a disciplina Trabalhos manuais e Cartonagem.

O Decreto n° 25 de 3 de fevereiro de 1931, no governo de Augusto Maynard Gomes,
da novo Regulamento a instrucdo primaria, dividindo-a em escolas primarias isoladas,
reunidas e grupos escolares, para criancas de 7 a 12 anos. No rol das disciplinas® constatamos
apenas o Desenho geométrico, de copia e invencdo que faz referéncia aos saberes elementares
geométricos. As escolas funcionavam em prédios proprios ou adequados. O governo se
empenhava pelo auxilio dos municipios na realizacdo dessa necessidade imprescindivel ao
bom ensino.

Na tentativa de identificar as matéria/disciplinas e contetido(s) que fizessem referéncia
aos saberes elementares geométricos, constatamos nos Regulamentos examinados que a partir
do Regulamento de 1911 o ensino primario sergipano passou a ser ministrado em grupos
escolares, apesar de continuar a ser ministrado também em escolas isoladas. O Regulamento
de 1911 apresenta as matérias Desenho e Trabalhos manuais que fazem referéncia aos saberes
elementares geométricos, destacando que antes desse periodo essas matérias eram
identificadas com as seguintes denominagdes: Geometria Pratica e Desenho Linear (1890);
Licdes de Forma e Li¢bes de Desenho Linear (1891) e Nogbes de Desenho Linear (1893). E
nos documentos relativos aos anos seguintes Desenho linear e Trabalhos manuais (1912);
Desenho linear, nogdes de Geometria plana e Trabalhos manuais (1916); Desenho, Trabalhos
manuais e Cartonagem (1924), e por tltimo, Desenho e Trabalhos manuais (1931).

2.2 Os saberes elementares geométricos: a identificacdo de contetdo(s) a partir dos
Programas de Ensino de Sergipe

Para identificarmos as disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares
geométricos, e apresentar 0s contetdos e a organizacdo que podem ser caracterizados como
esses saberes, efetuamos um exame desses programas de ensino, dividindo-os

cronologicamente por décadas, como pode ser conferido no quadro a seguir.

% Art. 45. O programma do ensino primario constara de :a) linguagem oral e escripta; b) Arithmetica, até
systema métrico, inclusive calculo; c) Geographia e Historia Patria; d) Desenho geométrico, de copia e invencéo;
e) Sciencias physicas e naturaes (nogdes concretas), hygiene e educacdo moral aplicadas & formagdo de bons
habitos; f) musica (cantos escolares e patrioticos); g) educacao physica (jogos, gymnastica).
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Quadro 7 - Quadro de localizagdo dos Programas de Ensino

Década Programas de Ensino Localizacéo

Década de 1910 1912, 1915, 1916, 1917 Biblioteca Publica Epifanio Doria
Instituto Histérico e Geografico de
Sergipe

Década de 1920 1924 Biblioteca Publica Epifanio Doria

Década de 1930 1931 Biblioteca Publica Epifanio Doria

Fonte: quadro elaborado a partir dos acervos do Instituto Histérico e Geografico de Sergipe, da Biblioteca
Publica Epifanio Doria do Estado de Sergipe

Neste capitulo, como apresentado anteriormente, adotamos o entendimento que 0s
saberes elementares geométricos sdo os saberes identificados em diferentes matérias ou

disciplinas que apresentam de alguma forma referéncias aos contetidos geométricos.

2.2.1 Os saberes elementares geométricos em Sergipe na década de 1910

Para essa década, efetuamos um exame nos programas de 1912, 1915, 1916%° e 1917.
O programa de 1912, intitulado Programa para o Ensino Primario, especialmente para os
grupos escolares, é citado em trabalhos produzidos no &mbito da histéria da educacdo como
Programa Baltazar Géis. O referido programa comeca com um titulo denominado Preliminar
e entre parénteses colocado Aos professores em que aparece uma explicacdo informando que
as secOes sdo divisbes de classe, os paragrafos em romano, sdo divisdes de exercicios da
disciplina, e as letras sdo passos ou li¢cdes da disciplina de cada secao.

Em sua andlise identificamos que o0s saberes elementares geométricos séo
evidenciados nas disciplinas/matérias de Desenho e Trabalhos manuais, ambas divididas em
quatro anos. Para a disciplina/matéria Desenho, o primeiro ano é dividido em duas secdes, e
cada se¢do subdividida em dois itens: “a e b”. Nessas secdes a recomendagao ¢ para o estudo
dos tipos de linhas e suas posi¢cdes, associando a exemplos de coisas conhecidas pelos alunos
da classe, como a linha horizontal a superficie da mesa, e o angulo reto ao canto da sala.

No segundo ano, de forma bem resumida, sugere o ensino das figuras planas, dos

circulos e faz referéncias aos dois primeiros cadernos da colecdo — Olavo Freire®’. Para o

% Vale ressaltar que os programas de 1915 e 1916 sdo semelhantes, e para ndo tornar repetitivo, optamos por
apresentar apenas o programa de 1915.

27 Cabe informar que nao localizamos nenhuma fonte em Sergipe que nos permitisse conhecer os detalhes sobre
0 que eram esses Cadernos da Colecdo de Olavo Freire. Porém, segundo Souza (1998) era um caderno utilizado
para cada matéria do programa do curso preliminar, elaborados por um autor, no caso de Freire era a matéria
Desenho, e trazia exercicios na sequéncia do conteddo ministrado no curso primario (SOUZA, 1998).
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terceiro ano recomenda os estudos dos sélidos iniciando com as esferas e finalizando com as
pirdmides, e os exercicios sobre os 3°, 4° e 5° cadernos da cole¢do de Olavo Freire. Para o
quarto ano sdo recomendados apenas 0s exercicios sobre os Gltimos cadernos da colecdo
Olavo Freire. Desse modo, podemos constatar que os conteddos recomendados para o
Desenho no ano de 1912, estavam apresentados de forma graduada, isto €, os conteidos a
serem ministrados se apresentaram de forma sucessiva e em progressdao de graus de
dificuldade para cada ano, parecendo seguir uma marcha® partindo do plano para o espaco.

Tais recomendacdes podem ser observadas no quadro a seguir.

Quadro 8 - Descricao das atividades das disciplinas Desenho e Trabalhos manuais para o ano
de 1912

Programa para o ensino primario especialmente para os grupos escolares do Estado de
Sergipe 1912

Descrigéo das atividades

1°ano Desenho

Secdo 12 — a) As linhas: reta, curva, quebrada, sinuosa, mista. b) Posicéo

das linhas: a vertical (em pé e pendente), a horizontal (a agua, o horizonte, a

superficie de mesa, o assoalho, etc.) a obliqua (inclinada, como a escada, a

ladeira, a rampa); as paralelas. — Exercicios com reguinhas, cordeis, etc. e

tragados na pedra. Exemplos de coisas conhecidas na classe: os umbrais das

janelas, as tabuas do assoalho, as prateleiras dos armarios, as carteiras, 0s

cavaletes, etc.

Secdo 22 —a) Os angulos (cantos, quinas): o reto (direito — o esquadro, 0s

cantos da mesa, da sala, etc.), o agudo (o bico da pena, da lanceta), o obtuso

(aberto, rombudo, figurado com a suta ou réguas e sempre tragcados na

pedra. b) Caricaturas e silhueta: objetos de facil contorno, flores, etc. Ao

capricho e habilidade do aluno.

Trabalhos manuais

Para meninas: costuras, bordados, tecidos, crochets, todos os trabalhos

uteis, préprios do sexo. Para meninos e meninas: cartonagem, embrulhos,

pacotes, nos, lacadas, trancas, dobragem, construcdes, tudo o que for util as

futuras ocupac@es na vida comum.

2° ano Desenho

Secdo 12 — a) Revisdo do 1° ano. b) Os planos: triangulo, quadrilateros,

pentagonos, hexagonos, etc. ¢) Os circulos, os circulares.

Secdo 22 - Objetos faceis, livremente, e pelos dois primeiros cadernos da

collecdo — Olavo Freire.

Trabalhos manuais

Como no ano precedente

3%ano Desenho

Secdo 1% — a) Revisdo do ano anterior. b) Esfera, hemisfério, esferoide,

cilindro, cone, conoide. c) Cubo, prisma, piramides.

Secdo 22 — Exercicios sobre os 3° 4° e 5° cadernos de collecdo Olavo

%8 A marcha apresentada nesse programa se apresenta de forma inversa a proposta por Calkins (18861950), que
sera apresentada no capitulo posterior.
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Freire. _ Continuacéo
Trabalhos manuais

Como no ano precedente

4° ano Desenho

Exercicio sobre os Gltimos cadernos da colec¢éo Olavo Freire.
Trabalhos manuais

O mesmo programa do ano anterior.

Fonte: quadro elaborado a partir do Programa para o Ensino Primario, especialmente para 0s grupos escolares de
1912

Verifica-se no Quadro 8, que os Trabalhos manuais apresentam uma Unica
recomendagdo em todo o programa. Para as meninas o enfoque era as costuras e para 0s
meninos e meninas cartonagem e dobragem. Desse modo, podemos constatar que os trabalhos
manuais orientavam para o “fazer”, além das costuras para as meninas, usavam objetos do dia
a dia que lembravam os solidos e figuras geométricas, que colocava o aluno em constante
atividade.

No exame efetuado no programa de 1915 constatamos que também esta dividido em
quatro anos, e que as disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares geométricos
também séo o Desenho e os Trabalhos manuais. Diferente do programa de 1912, o primeiro
ano estd dividido em trés partes: fase preparatoria, primeiro passo e segundo passo. Os
conteddos recomendados para a disciplina/matéria Desenho, na fase preparatoria, referem-se
as posicles e 0s movimentos da mao e do corpo da crianca ao uso do lapis, que evidenciam a
preocupacdo com o dominio de posturas consideradas adequadas a escrita. No primeiro passo
0s conteldos comecam com a recomendacdo para tracar no quadro negro linhas retas e
finalizam com circunferéncias, e identificamos que sdo saberes referentes ao Desenho
Geométrico™; o segundo passo apresenta a referéncia para o uso dos Cadernos de Olavo
Freire, sem expor detalhes sobre esse material, que prossegue para o segundo ano.

O terceiro ano inicia-se com o uso de cadernos usados, o estudo da circunferéncia e seus
elementos (raio, diametro, corda, flecha, etc.) e finaliza com o desenho a mao livre no quadro,
sugerindo ainda o uso do Guia do professor Abilio Cezar Borges®. No quarto ano, retoma a
recomendacéo para o desenho geometrico, sem apresentar detalhes.

% a arte de representar por meio de linhas os contornos das superficies e dos corpos. (BORGES, 1882, p.1).
%Abilio Cezar Borges Nascido em Rio de Contas, na Bahia, em 9 de setembro de1824. Fundou em 1858 o
Ginasio Baiano, em Salvador, responséavel pela formacdo de grandes personalidades como Castro Alves e Rui
Barbosa. Em 1847, transferiu-se para o Rio de Janeiro onde cursou a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e
onde instalou o Colégio Abilio, retratado pelo escritor Raul Pompeia em O Ateneu - Raul Pompeia foi também
aluno do colégio de Abilio entre 1873 e 1879. Foi diretor Geral de Instrugdo Publica e um dos precursores do
livro didatico. Por suas contribuicdes na area educacional, em 1881, ganhou o titulo de Bardo de Macaubas,
concedido por D. Pedro Il. Disponivel em
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/0069 08.html
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Desse modo, podemos constatar que os contetdos recomendados para 0 Desenho no
ano de 1915, estavam organizados parecendo seguir a marcha proposta por Calkins
(1886/1950) partindo do simples para o complexo, como pode ser conferido no quadro a

sequir.

Quadro 9 - Descricdo das atividades da disciplinas Desenho e Trabalhos manuais para o0 ano

de 1915
Programa para o curso primario nos grupos escolares e escolas isoladas do Estado de Sergipe
1915
Descrigéo das atividades
1°ano Desenho
Fase preparatoria Sem pressa.

1° os alunos devem trazer de casa os lapis bem apontados;

2° ndo habituar-se a levar os lapis a boca.

3% antes de desenhar, observar com muito cuidado o objeto;

4° ndo calcar a méo;

5° primeiro, eshbogar de leve, mas em tracos firmas;

6° terem uma pequena borracha e serem muito cuidadosos para ndo a
empregarem frequentemente.

O professor explicara estas nogdes e as ilustrard no quadro negro, onde
poderao trabalhar os alunos que néo tiverem lapis.

Trabalhos manuais

Pequenos embrulhos, sacos de papel, chapeis de papel, caixinhas,
cestinhas. Para as meninas acresce: primeiros exercicios do uso da agulha,
posicédo do corpo, das méos, enfiar a linha, alinhavar em pano.

1°ano Desenho
Primeiro passo Tragar no quadro negro linhas retas, curvas, quebradas, em espiral,
(Maio em diante) perpendiculares, paralelas, &ngulos, tridngulos, cubos, pirdmides,

(desenho geométrico) | circunferéncias, etc.

1° ano Segundo passo | Cadernos de Olavo Freire.
(Agosto em diante)
2° ano Desenho

O mesmo do 1° ano — Prosseguir nos cadernos usados.

Trabalhos manuais

Continuagdo do primeiro ano.

3%ano Desenho

Cadernos usados, e mais: circunferéncia, raio, didmetro, corda, arco,
flecha, tangente, secante, etc. depois da recapitulagdo do 2° ano. Desenho a
mao livre no quadro. (Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar
Borges).

Trabalhos manuais

Continuacdo do segundo ano — Costuras, etc.

4° ano Desenho

Cadernos usados — Prosseguir o Desenho Geomeétrico.

Trabalhos manuais

Costuras em seguimento do terceiro ano.

Fonte: quadro elaborado a partir do Programa para o Curso Primario nos Grupos Escolares e Escolas Isoladas do
Estado de Sergipe de 1915.
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Constata-se no Quadro 9, que para os Trabalhos manuais estd posto uma Unica
recomendacédo em todo o programa, sendo que o enfoque para as meninas era as costuras.

Identificamos ainda que nesse programa de 1915, os gestores da época nédo recorreram
mais a apresentar detalhadamente as prescricfes para o professor, principalmente para os
ultimos anos do ensino primério, onde sdo colocados basicamente uma apresentacdo da
listagem de contetidos a serem ministrados.

Examinando o programa de 1917, constatamos semelhangcas com o0s programas
examinados anteriormente. Assim como 0s outros, este esta dividido em quatro anos, e que as
disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares geométricos também sdo o
Desenho e os Trabalhos manuais. Identificamos que o primeiro ano estava dividido em trés
passos, semelhante ao programa de 1915, porém suas descricdes em relacdo aos conteldos
sdo apresentadas de forma mais detalhada. Para a disciplina/matéria de Desenho, o primeiro
passo recomenda os estudos de Desenho geométrico comecando por circunferéncias e
finalizando com os tipos de linhas, além de apresentar a recomendacéo para obedecer a ordem
indicada e ndo comecar por linhas.

Constatamos que o programa de 1915, apresenta 0s mesmos conteddos referentes ao
Desenho geométrico, s6 que a ordem dos contetidos estdo invertidas; o segundo passo inicia-

se com o desenho natural®

e finaliza com a recomendacdo para desenhar objetos ovais, 0o
estudo do retangulo, do quadrado, tomando por modelos uma pequena bandeira nacional e
recomendando seguir a marcha partindo dos objetos esféricos (espaco) para objetos quadrados
(plano); no terceiro passo prossegue a recomendacdo para o desenho natural. Para o segundo e
terceiro ano continua o desenho natural (por cépia e invencdo) e no quarto ano retoma o
Desenho geométrico e finaliza com o desenho natural e a cartografia. Como estad posto no

quadro a sequir.

Quadro 10 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho e Trabalhos manuais para o
ano de 1917

Programa para o curso primario nos grupos escolares e escolas isoladas do Estado de
Sergipe 1917

Descrigéo das atividades

1°ano Desenho

Primeiro Tragar no quadro negro e depois no papel circunferéncias, pirdmides, cubos,

passo (1° tridngulos, angulos, linhas retas, curvas, quebradas, espiral, paralelas, etc.

trimestre) | Obedecer a ordem indicada e ndo comecar por linhas.

3'Desenho feito & mao livre, por cpia ou invencdo, exemplos: paisagens, animais, plantas, etc.
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Trabalhos manuais

Pequenos embrulhos, sacos de papel, chapeis de papel, caixinhas, cestinhas. Para
as meninas acresce: primeiros exercicios do uso da agulha, posicéo do corpo, das
méos, enfiar a linha, alinhavar em pano.

1°ano Desenho

Segundo Desenho natural.

passo (2° Exercicios simultdneos no quadro negro com giz de cores.

trimestre) | Reuna o professor a classe em torno do quadro e, apresentando-lhe uma laranja,
uma bola de borracha ou de celuloide, desenhe o objeto no alto do quadro e mande
que os alunos o desenhem por sua vez.
Terminando o exercicio faca o professor com que os alunos descubram os
defeitos, comparando os desenhos com o original, depois do que o professor faca
as correcdes devidas. Se o horario permitir, passara a classe a reproduzir 0s
desenhos no papel, cada aluno no seu lugar.
Né&o havendo tempo, seré feito a reproducédo no dia seguinte, para o que serao
conservados 0s desenhos no quadro.
N&o for possivel a conservacéo, reproduzirdo os alunos de cor, mas a vista do
objeto posto no alto do quadro, ou do desenho pelo mestre.
Seguindo a mesma marcha, do esférico passara a classe a copiar e desenhar
objetos ovais: um ovo, um mamao, um abacate, servirdo de modelo, em natureza
ou pintura.
Do oval passara a classe a copiar e desenhar folhas, cujo modelo o professor
pregara em um retangulo de papel branco, fixando tudo no alto do quadro.
Viré depois o estudo do retangulo, do quadrado, tomando-se por modelos uma
pequena bandeira nacional, um lenco de cores, etc.
Trabalhos manuais
Pequenos embrulhos, sacos de papel, chapeis de papel, caixinhas, cestinhas. Para
as meninas acresce: primeiros exercicios do uso da agulha, posicao do corpo, das
maos, enfiar a linha, alinhavar em pano.

1°ano Desenho

Terceiro Agora as ligbes poderdo ser individuais. Os alunos desenhar&o nos seus cadernos

passo florinhas de cores vivas, borboletas, frutas, folhas, etc.

(altimo Nas classes mais adiantadas os desenhos de imaginacéao terdo maior

trimestre) | desenvolvimento: flores, ramos ligeiras paisagens, passaros, u barquinho de velas
enfunadas, etc.
Trabalhos manuais
Pequenos embrulhos, sacos de papel, chapeis de papel, caixinhas, cestinhas. Para
as meninas acresce: primeiros exercicios do uso da agulha, posicao do corpo, das
méos, enfiar a linha, alinhavar em pano.

2° ano Desenho
O mesmo do 1° ano — Prosseguir no desenho ao natural por cépia e invencéo,
segundo a marcha indicada: o esférico, o oval, o quadrado, o retangulo, angulos,
linhas, etc.; flores, frutos, folhas, ramos, etc., conforme a aptiddo e o adiantamento
dos alunos.
Trabalhos manuais
Continuagéo do primeiro ano.

3%ano Desenho

Continuacdo do desenho ao natural: - ramos, arvores, ligeiras paisagens.

No quadro negro: circunferéncias, raios, diametros, tangentes, secantes.

Esbocar no quadro os mapas do Brasil e de Sergipe, dividindo as zonas, pondo em
relevo a situagdo das principais cidades, rios, portos, montanhas, etc.




63

Trab.alhos~ manuais Continuago
Continuacdo do segundo ano — Costuras, etc.
4° ano Desenho

Desenho geométrico no quadro negro.
Paisagens (cOpia e invencao); arvores com todas as suas partes; parte do corpo
humano; animais.

Cartografia.

Trabalhos manuais

Costuras em seguimento do terceiro ano.

Fonte: quadro elaborado a partir do Programa para o Curso Primario nos Grupos Escolares e Escolas Isoladas
do Estado de Sergipe de 1917.

Verifica-se no Quadro 10, que para os Trabalhos manuais prosseguem as mesmas
recomendacdes do programa de 1915.

Diante dos programas examinados referentes a década de 1910, podemos constatar que
0s saberes elementares geométricos se apresentavam nos quatro anos do curso primario,
inseridos nas disciplinas/matérias Desenho e Trabalhos manuais e estavam organizados de
forma gradual, explorando os conteldos a serem ministrados de forma sucessiva e em
progressao de graus de dificuldade, parecendo seguir uma marcha do plano para o espaco. Os
conteddos da disciplina/matéria Desenho abordavam o desenho geométrico e o desenho
natural de forma separada por ano e outras vezes juntos no mesmo ano; nos Trabalhos
manuais, o enfoque era o “fazer”, sendo que para as meninas era as costuras e para as meninas
e meninos cartonagem, dobragem, usando objetos do dia a dia que lembram os sélidos e
figuras geométricas, colocando o aluno em constante atividade. Vale ressaltar que 0s
programas de 1912 e 1915 fazem referéncias ao uso da colecdo dos cadernos de Olavo, mas

sem apresentar detalhes sobre seu uso.

2.2.2 O saberes elementares geométricos em Sergipe na década de 1920

Para a década de 1920, localizamos apenas o programa de ensino de 1924, intitulado
Programa para 0s cursos primario elementar e superior. Diferente dos programas anteriores,
este estava dividido em seis graus, sendo que 0s trés primeiros graus correspondiam ao curso
primario elementar e os trés Gltimos ao curso primario superior.

Assim como 0s outros programas, identificamos o Desenho e os Trabalhos manuais
como as disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares geométricos. No primeiro
grau identificamos para o ensino do Desenho o uso dos trés primeiros cadernos da colecao

Olavo Freire, seguindo com o estudo das primeiras no¢des de desenho geométrico e finaliza
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com o estudo do ponto e da linha. No segundo grau recomenda-se prosseguir com o estudo
dos 3°, 4° e 5° cadernos de Olavo Freire, representacdo de forma simples e finaliza com o
desenho geomeétrico e o estudo de grafico de angulos. No terceiro grau prossegue o estudo dos
50, 6° e 7° cadernos de Olavo Freire, surge o desenho natural, prossegue o desenho geométrico
e finaliza com o estudo dos poligonos e dos sélidos.

Constatamos que para o curso primario elementar, o uso dos cadernos de Olavo Freire
obedecia uma sequéncia, que o estudo do desenho geométrico partiu das primeiras nocoes,
seguindo uma recomendacao para ampliar os conteddos para 0s proximos graus e o desenho
natural aparece apenas no terceiro grau. Desse modo, podemos inferir que os contetidos do
curso primario elementar estavam apresentados também de forma graduada, seguindo uma
marcha do plano para o espaco, assim como o programa de 1912, na década de 1910.

Examinado os contetudos referentes ao Desenho no curso primario superior,
identificamos no quarto grau o aparecimento do desenho de silhuetas de animais a méo livre,
em seguida os desenhos de imaginacdo e invencgdo, e finalizando com o estudo da
circunferéncia e dos solidos. No quinto grau, volta o desenho natural e o desenho geométrico
e finaliza com o estudo dos sélidos redondos. No sexto grau, surge o desenho livre a crayon e
aquarela, o desenho de cartografias, o desenho de nankin e retoma o desenho geométrico,
recomendando recapitular o programa geral. Constatamos desse modo, que a recomendacgéo
para os saberes elementares geométricos se assemelha aos trés primeiros graus dando
continuidade ao desenho natural e o desenho geométrico, e difere por inserir novos conteidos
gue ndo seguem uma sequéncia de dificuldades em relacdo ao graus, parecendo ser aleatérios,

como pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 11 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho e Trabalhos manuais para o
ano de 1924

Programa para o curso primario elementar e superior do Estado de Sergipe 1924
Descrigéo das atividades

1°grau Desenho

1°, 2° e 3° cadernos da colecéo de Olavo Freire.

Primeiras nogdes de desenho geométrico.

A superficie, o ponto, a linha.

Tragados de linhas no quadro negro.

Trabalhos manuais

Trabalhos de corda — trancados, nés, lacos, etc.

Trabalhos de papel — embrulhos, sacos, envelopes, chapéus, etc.

Trabalhos de papeldo — caixas, cestas, casinhas.

Primeiros exercicios de agulha — enfiar a linha, alinhavar dar pontos e pospontos,
costurar bainhas simples, pregar botdes, pressées, colchetes, etc.
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2° grau

Desenho

3°, 4° e 5° cadernos da colecédo de Olavo Freire.

Representacdo de formas simples em contornos.

Desenho geométrico — ampliacdo do programa do 1° grau.

Estudo grafico dos angulos.

Trabalhos manuais

Recortes de figuras regulares e symetricas.

Trangados de corda e de palha (aplicacBes diversas a objectos usuais),
Remendos e concertos, franzidos, pregueados, crochets, desfiados, labyrinthos,
aplicacéo de ponto de marca sobre a talagarca.

3°grau

Desenho

59, 6° e 7° cadernos da colecdo de Olavo Freire.

Desenho natural, por copia e invencao. Coloracéo a lapis.

Desenho geométrico — ampliagdo dos programas dos graus anteriores.
Estudo de triangulos. Poligonos.

Conhecimento pratico dos solidos — cubo. Poliedro. Prismas. Piramide. Esfera. Cone.

Trabalhos manuais

Recapitulacdo do segundo gréo.

Modelagem com massa pléastica de objetos de uso comum.
Recortes em papel, papeléo, couro, madeira, etc.
Trabalhos armados em papel-talagarca.

Aplicagdes diversas do ponto de marca.

Serzidos, caseados, bainhas, abertas a mdo ou a machina.
Bordados a mao e a machina, rendas, aplicaces, etc.

4° grau

Desenho

Silhuetas de animaes a mao livre.

Desenho da imaginacdo e de memoria (coloragéo a lapis).

Desenho geométrico — Amplia¢&o do programa Curso Elementar. Circunferéncia e
suas linhas, circulo e suas partes. (10° principio)

Estudo dos so6lidos — Cubo, Polyedro. Prisma. Pyramide.

Trabalhos manuais

Ampliacéo do programa do curso elementar, segundo e terceiro graos.
Modelagem em argila ou barro de objetos cujas formas se aproximem dos sélidos
estudados.

Primeiras licOes de cortes aplicadas em roupas de creancas

5% grau

Desenho

Desenho a mao (coloragdo a lapis) — Paisagens, objetos de uso comum, instrumentos
agricolas, animais, plantas.

Desenho geométrico — Ampliagdo do programa do 4° grau.
Estudo dos solidos redondos — Esphera. Cone.

Trabalhos manuais

Recapitulacéo do 4° gréo.

Trabalhos de modelagem em papel&o, madeira, argila ou barro.
Modelagem dos sélidos estudados.

Bordados variados a seda, 18, bico de pena, ouro, etc.

LicGes de corte — Roupas de uso interno (roupas brancas).

6° grau

Desenho

Desenho livre a crayon e aquarela.

Desenho de cartografias. Desenhos de nankin.

Desenho geométrico — Recapitulacdo do programa geral.
Trabalhos manuais
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Recapitulacdo do programa do curso elementar. Continuaco
Confeccdes de flores de papel, de pano, de cera, etc.
Licdes de corte — Confecgdes de vestidos, roupas brancas, etc. licbes praticas de
lavagem, goma e arte colunaria

Fonte: Programa para o curso primario nos grupos escolares e escolas isoladas do Estado de Sergipe 1924.

No Quadro 11, em relagcdo aos Trabalhos manuais, constatamos no primeiro grau a
inser¢do de um novo conteldo, os trabalhos de corda, permanecendo os trabalhos de papel,
papeldo e a costura. No segundo grau, comeca pelos recortes de figuras regulares e simétricas,
além do estudo de corda, apareceu o estudo de palha e um avango no que diz respeito a
costura, para costurar remendos, fazer concertos, franzidos, pregueados, crochets, desfiados,
licbes de corte para as confeccdes de vestidos. No terceiro grau inicia-se com a incorporacao
da modelagem nos Trabalhos manuais, permanece os recortes em papeldo e papel, inserindo
outros materiais como 0 ouro e a madeira, e a costura comega a ser feita na maquina. No
quarto grau recomenda-se a ampliacdo dos graus anteriores, fazer a modelagem de formas que
se aproximem dos solidos estudados, com o uso de argila ou barro e finaliza nas costuras, que
dao inicio as primeiras licdes de cortes aplicadas em roupas de criancas.

Desse modo, podemos constatar que para os Trabalhos manuais houve a insercdo de
novos contetdos, como é o caso da modelagem, dos trabalhos de corda e de palha, e a
permanéncia da costura em todos graus, avancando em cada grau nos procedimentos,
passando da costura feita a mao para a costura na maquina.

Diante do exame efetuado, podemos constatar que o Desenho geométrico se apresenta
em todos os anos do programa, mas sem detalhar os contetdos a serem abordados e nem
apresenta detalhes das ampliacdes sugeridas nos conteiidos de um grau para o outro.

Verificamos ainda que os conteldos do Desenho que compBem 0 curso primario
elementar se apresentam de forma graduada, de forma sucessiva e em progressao de graus de
dificuldade para cada ano, seguindo uma marcha do plano para o espaco. Ja os conteudos
referentes ao curso primario superior, se assemelham ao curso primario elementar no que diz
respeito ao desenho natural e o desenho geométrico, e diferem por inserir novos contetdos
que ndo seguem uma sequéncia de dificuldades em relacdo ao graus, parecendo ser aleatérios,
como € o caso do desenho de crayon, aquarela e nankin. E para os Trabalhos manuais, houve
a incorporagdo da novos contetidos, como a modelagem, os trabalhos de corda e de palha e o

avanco em relagdo a costura, passando da costura a mdo para a maquina.
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2.2.3 Os saberes elementares geométricos em Sergipe na década de 1930

Assim como na década de 1920, examinamos um programa que se trata do programa
minimo de 1931. O programa minimo difere-se dos outros programas por apresentar 0s
contetidos bastante resumidos e por apresentar os principios da Escola Nova. Ao contrario do
Programa de 1924, ele se assemelha aos outros citados anteriormente, na divisdo de seus
conteddos em quatro anos e nao em seis graus32 como era em 1924,

Permanece o Desenho e os Trabalhos manuais como as disciplinas/matérias que
evidenciam os saberes elementares geométricos. A recomendacdo para 0 primeiro ano da
disciplina/matéria Desenho refere-se apenas ao desenho natural. Para o segundo ano, o
desenho natural, de invencdo e o Desenho geométrico; e para o terceiro e quarto ano a
recomendacdo € para continuar os conteldos dos anos anteriores, com um maior

desenvolvimento, como pode ser verificado no quadro a seguir.

Quadro 12 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho e Trabalhos manuais para o
ano de 1931

Programa para o curso primario do Estado de Sergipe 1931
Descrigdo das atividades
1°ano | Desenho
Copia do natural. Cadernos.
Trabalhos manuais
Para meninas: agulha, linha, etc.
Para ambos 0s sexos — cortes e recortes em papel, papeldo, cartolina, com modelo a vista a
escolha livre dos alunos. Envelopes, caixinhas, bandeiras, etc.
2°ano | Desenho
Natural e invencéo.
Desenho geométrico: circunferéncia, figura, linha.
Trabalhos manuais
Costura, cortes em esboco — Construgdes a escolha do aluno.
3%ano | Desenho
Em continuacéo.
Trabalhos manuais
Desenvolvimento em costuras para as meninas.
4°ano | Desenho
O mesmo programa do 3° ano com maior desenvolvimento das matérias.
Trabalhos manuais
O mesmo programa do 3° ano com maior desenvolvimento das matérias.
Fonte: Programa para o curso primario do Estado de Sergipe 1931.

%2 Vale ressaltar que cada grau corresponde a um ano.
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No programa de 1931, posto no Quadro 12, em relagdo aos Trabalhos manuais a
recomendagéo predominante para as meninas era a costura, deixando as construcdes de cortes a
escolha do aluno, e para ambos 0s sexos cortes e recortes em papel, papeldo, cartolina, etc.

Como se trata de um programa minimo, esse programa apresenta os conteldos
minimos para que o professor desenvolva em sala de aula. Nas orienta¢cbes no final do
programa, podemos identificar mais detalhes sobre os conteudos relacionados ao Desenho e
aos Trabalhos manuais sendo que, para o Desenho a recomendacéo é que os alunos escolham
0s motivos de copia ou invencdo, os desenhos de objetos, animais, e plantas. E para 0s
Trabalhos manuais em ambos 0s sexos, construcdes em papel, papeléo, taboinhas, envelopes,
caixas, balanca, pendulo, aeroplano, tudo que a crianga queira e possa fazer livremente a sua
escolha, podendo consultar o companheiro, a vontade.

Desse modo, podemos verificar que o ensino proporcionado neste periodo era pautado
nas atividades manuais e na espontaneidade do aluno. O papel do professor mudou, pois antes
ele era apenas expositor do conteudo, agora, além de expositor ele passa a ser o guia,
conselheiro e companheiro dos alunos. Neste programa ha ainda a prescricdo que orienta o
professor a inserir 0s projetos de ensino ou centros de interesses em suas aulas, prezando pelo
ensino que visem um plano de interesses, onde se cria um laco entre as disciplina/matérias,
para fazé-las convergirem ao mesmo ponto. Essas recomendacdes do final do programa estao
postas nos recortes a segulir.

Figura 1 - Recorte do Programa de 1931

Que sdo centros de interesse?
<Tudo o0 que peco, diz
Decroly, estd nos programas
comuns>. SO0 hd uma
diferenca: <eu proponho crear
um lago entre as matérias, para
fazel-as convergir a0 mesmo
ponto, ou centro>...
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Figura 2 - Recorte do Programa de 1931

Dois, trez, ou mais alunos
lembram-se de construir uma casa de
madeira, um carro, um trem de ferro (em
madeira ou papelao). O professo anima-
0S & empresa, e 0s obreiros atiram-se &
execucdo, todos os dias, durante o tempo
designado no horario.

Um faz uma roda, outro uma porta
etc.

Esses <projetos> levam 4&s vezes
semanas e mezes: Nao importa; o que
importa € a iniciativa, a perseveranca, a
vontade poderosa de vencer.

Nada dificil. Os alunos, o proprio
professor, obtém no commercio, de
Fonte: Programa de 1931. graca, rumas de papeldo, taboinhas de
caixdo de charuto, etc. O instrumental é
bem simples: um canivete forte, uma
tesoura, etc.

Leve, porem, o professor 0s
obreiros a desenharem tudo antes de
empreenderem a  execucdo  dos
<projetos>. O desenho deve acompanhar
os trabalhos manuais, ou antes precedé-
los, mesmo para as meninas.

Com o emprego dos <projetos>
como processo de ensino, realisa-se 0
principio da socializacdo escolar, hoje
recomendacéo pelos melhores
instituidores.

O exame efetuado nos programas de Sergipe nas diferentes décadas, nos permitiu
identificar algumas mudancas e continuidades em relacdo aos conteddos que podem ser
caracterizados como saberes elementares geométricos. Nas décadas de 1910 e 1930 os
contetidos se apresentavam em quatro anos, apenas na década de 1920 se estendeu para seis
graus. Nas trés décadas examinadas o Desenho e os Trabalhos manuais foram as
disciplinas/matérias que evidenciaram os saberes elementares geométricos. Na década de
1910 os contedos do Desenho e dos Trabalhos manuais estavam organizados de forma
gradual, isto é, explorando os conteddos a serem ministrados de forma sucessiva e em
progressao de graus de dificuldade, ora parecendo seguir uma marca do plano para o0 espaco,
ora parecendo seguir do espaco para o plano. Ja na década de 1920, podemos constatar essas
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mesmas caracteristicas apenas para os contelldos do Desenho que compdem o curso primario
elementar. Ja os contedos referentes ao curso primario superior, se assemelham ao curso
primario elementar no que diz respeito ao desenho natural e o desenho geométrico, e diferem
por inserir novos conteldos que ndo segue uma sequéncia de dificuldades em relacdo ao
graus, parecendo ser aleatérios, como é o caso dos contetdos desenho de crayon, aquarela e
nankin.

Na década de 1910 os contetdos da disciplina/matéria Desenho abordavam o desenho
geométrico e o desenho natural de forma separadas por ano e outras vezes juntos no mesmo
ano, além dos estudos das linhas, dos circulos, da circunferéncia, dos poligonos e dos sélidos.
Para os Trabalhos manuais, o enfoque era o “fazer”, sendo que para as meninas era as
costuras e para as meninas e meninos cartonagem, dobragem, usando objetos do dia a dia que
lembram os solidos e figuras geométricas, colocando o aluno em constante atividade. Vale
ressaltar que nessa década os programas de 1912 e 1915 fazem referéncias ao uso da colecédo
dos cadernos de Olavo, sem apresentar detalhes sobre seu uso.

Na década de 1920 constatamos que a disciplina/matéria de Desenho incorporava 0s
conteddos relacionados ao desenho geométrico, desenho natural, ponto, linha, estudo dos
graficos dos angulos, circulo, circunferéncia, solidos redondos e cartografia. Para os trabalhos
manuais houve a incorporacdo de novos contetdos em relacdo a década de 1910, como a
modelagem, os trabalhos de corda e de palha e 0 avanco em relacdo a costura, passando da
costura a médo para a maquina.

Para a década de 1930 constatamos os principios da Escola Nova e os contetdos
bastante resumidos. Os contetdos da disciplina/matérias Desenho eram apenas o desenho
natural de invencdo e o desenho geométrico. J& para os Trabalhos manuais o enfoque, com
relagdo as meninas era a costura, deixando as construcOes de cortes a escolha do aluno, e para
ambos 0s sexos cortes e recortes em papel, papeldo, cartolina, etc. Nessa década, constatamos
também a prescricdo que orienta o professor a inserir 0s projetos de ensino em suas aulas, a

fim de criar lacos entre as disciplina/matérias, para fazé-las convergirem ao mesmo ponto.

2.3 AproximacgOes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos em

relacdo aos contetdo(s) entre Sergipe e Sdo Paulo

Para identificarmos as disciplinas/matérias que remetem aos saberes elementares
geométricos e compreendermos como estavam organizados os conteddos nos Programas de

ensino de Sdo Paulo, efetuamos um exame nos programas datados de 1918, 1921, 1925 e
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1934 divididos nas decadas de 1910, 1920 e 1930, além da leitura da dissertagdo de Frizzarini
(2014) intitulada Do ensino intuitivo para a escola ativa: os saberes geomeétricos nos
programas do curso primario paulista, 1890-1950. A escolha desses programas foi feita por
ser 0 periodo que mais se aproxima dos programas sergipanos examinados, para que,
posteriormente, possamos identificar os elementos de aproximacfes e distanciamentos em
relacdo aos contetdos entre esses dois estados.

Os saberes elementares geométricos nos programas de Sdo Paulo séo evidenciados nas

disciplinas/matérias Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos manuais.

2.3.1 Os saberes elementares geométricos entre Sergipe e Sdo Paulo na década de 1910

Constatamos que o programa de 1918 estd organizado para quatro anos. As
disciplinas/matérias relacionadas aos saberes elementares geométricos sdo a Geometria, 0
Desenho, e os Trabalhos manuais. ldentificamos que a Geometria mantém seu espaco do
primeiro ao ultimo ano, e que seu enfoque no primeiro ano é sobre os solidos. O segundo ano
ainda continua a abordagem dos solidos. O terceiro e quarto anos exibem uma Geometria
conceitual, e a0 mesmo tempo préatica, marcada pelos contetdos das linhas, angulos, figuras
planas e ainda medidas de areas e volumes. Nesse programa aparece pela primeira vez a
construcdo de figuras, com o uso do compasso.

Identificamos a permanéncia da modelagem incorporada a disciplina/matéria
Trabalhos manuais, porém agora ela estd espalhada no restante dos contetdos, como esta

posto no quadro a seguir.

Quadro 13 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho, Geometria e Trabalhos
manuais para o ano de 1918

Programa do ensino primario de S&o Paulo de 1918

Ano Descricdo das atividades

1° ANO | Geometria:

a) Esfera. Estudo feito da vista do s6lido, quanto a forma geral e superficie.
Hemisfério.

b) Cubo. Forma do cubo comparativamente com de outros objetos conhecidos.
Faces do cubo, arestas ou linhas — canto ou angulo.

c) Paralelepipedo. Estudo correspondente; divisdo do paralelepipedo em dois
prismas triangulares.

d) Prisma triangular e cilindro. Estudo correspondente.

Desenho:

a) Desenho de objetos simples no quadro-negro, no papel, a lapis ou giz de cores.
b) Desenho original ou de invencéo.




Trabalho manual:

a) Dobramento de papel. Objetos usuais: chapéus, barquinhas, caixinhas, etc.
b) Tecidos de papel.

c) Alinhamento em cartdes, & vista de modelos apropriados e graduados.

d) Modelo: construcdo de formas geométricas ja estudadas.

Para a seccdo feminina acresce:

a) Posicdo das maos e modos de segurar a agulha.

b) Croché simples.

2° ANO

Geometria:

a) Piramide e cone.

b) Elipsdide e ovoide.

¢) Formas das faces.

d) Linhas e angulos.

Desenho:

a) Desenhar a lapis: animais, plantas e grupos de objetos do natural.

b) Desenhos decorativos, ditados e originais.

Trabalho manual:

a) Alinhavos em cartdo, executados a cores, sobre modelos diversos,
representando figuras de animais, flores e outros motivos decorativos.

b) Modelagem de objetos usuais.

Seccdo feminina:

c) Croché, pontos, alinhavos, pés-pontos, pés-pontos no claro, pontos fechados e
abertos, pontos de remate. Preparacdo e modo de franzir. Franzidos duplos.

3° ANO

Geometria:

a) Linhas: suas espécies, posi¢des absolutas e relativas.

b) Tracado de linhas com uso do compasso.

¢) Divisdo de uma reta em partes iguais.

d) Angulos. Tridngulos. Retangulos. Quadrilateros e suas espécies.

e) Medidas das areas.

) Problemas e questdes praticas.

Desenho:

a) Desenho a lapis; paisagens simples: reproducao de modelos em diversas
posicdes.

b) Desenho de invencao e ditado.

Trabalhos manuais:

a) Trabalhos de horticultura e de jardinagem.

b) Aplicacdo manual das folhas, ramos, fibras, lenhosas, vime, cip6, couros, pele,
penas, etc.

Acresce para 0 sexo feminino:

¢) Costura, cerziduras, franjas, malhas, alinhavos, remendos, etc.

4° ANO

Geometria:
a) Revisdo do estudo feito no 3° ano.

b) Avaliagdo das éareas dos tridngulos e dos paralelogramos.

c) Inscricdo de poligonos.

d) Determinacdo da &rea dos poligonos regulares.

e) Determinagdo da extensdo da circunferéncia e da area do circulo.
f) Exercicios préaticos sobre volumes de alguns sélidos geométricos.
g) Problemas e questdes praticas.

Desenho:

a) Desenho de animais, plantas, folhas, flores, paisagens, etc.

b) Reproducéo de grupos de solidos geométricos.

¢) Desenho ditado e original.

Trabalho manual:

72
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a) Reproducdo de sélidos geométricos e objetos simples, em
argila.

b) Objetos usuais, em madeira, como corta-papel, enquadros, cunhas, reguas,
cantoneiras, estantes simples etc.

¢) Exercicios de cartonagem.

Para o sexo feminino:

a) Pontos russo e de ornamentos. Pontos de marca, letra e nomes.

b) Camisas, aventais, lencos, toalhas, babadouros, etc., para aplicacdo de estudos
anteriores.

Fonte: Compilado do Programa de ensino primario de S&o Paulo de 1918.

Continuacao

Verifica-se no Quadro 13, que o Desenho continua sendo livre, acerca de animais,
plantas e paisagens e em nenhum ponto retoma seu contato com a Geometria, indicando um
distanciamento da Geometria em relacdo ao Desenho.

Diante do exame efetuado para a década de 1910 em S&o Paulo, podemos constatar
gue os contetdos estavam organizados de forma gradual, explorando os contetddos a serem
ministrados de forma sucessiva e em progressdo de graus de dificuldade, do simples para o
complexo, seguindo uma marcha dos sélidos geométricos (que estdo no cotidiano da crianca,
tornando-se mais simples) para, posteriormente, tratar de figuras bidimensionais, e
unidimensionais, além de suas medidas. Em Sergipe, nessa mesma década, foi constatado que
0s contetidos também estavam organizados de forma gradual, porém seguindo ora a marcha
do plano para o espac¢o, ora a marcha do espago para o plano.

O Desenho apesar de apresentar um distanciamento em relacdo a Geometria, é
proposto aos alunos a reproducdo de modelos geométricos de solidos e do desenho natural.
No caso de Sergipe, além do desenho natural, a recomendacdo era para 0 ensino do desenho
geométrico, das linhas, dos circulos, da circunferéncia, dos poligonos e dos solidos.

Identificamos que para a Geometria, em Sdo Paulo, foram explorados os solidos
geométricos com o estudo da esfera e piramides, e os contetdos referentes as superficies
bidimensionais e unidimensionais, nos quais explora e constréi poligonos, circunferéncias,
posicdo de linhas, perpendiculares e paralelas. Para Sergipe constatamos a auséncia da
disciplina/matéria Geometria, porém identificamos conteudos referentes a Geometria
incorporados ao Desenho, como € o caso dos contetidos de circunferéncia, circulos, etc.

Para os Trabalhos manuais, na década de 1910 em S&o Paulo, a recomendacdo nos
programas era para o “fazer”. Constatamos que a modelagem foi incorporada aos Trabalhos
manuais e orientava para a construcdo de solidos geométricos e de objetos tridimensionais.
Acrescentava ainda fazer objetos manuais com dobramento de papel, a carpintaria para aos

meninos e a costura para as meninas. Em Sergipe, os Trabalhos manuais tinham a mesma
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finalidade, o “fazer”, e foi incorporado a cartonagem para ambos 0s sexos e para as meninas

as costuras.

2.3.2 Os saberes elementares geométricos entre Sergipe e Sdo Paulo na década de 1920

O programa de 1921 € restrito aos conteudos, ndo apresenta qualquer método indicado
para a aprendizagem sobre os saberes elementares geomeétricos, cabendo ao professor
identificar o método apropriado para o ensino das disciplinas/matérias de Geometria, Desenho
e Trabalhos manuais. Esse programa foi reduzido para dois anos. Segundo Frizzarini (2014) a
reducdo pela metade de sua usual duracéo teve o intuito de alfabetizar mais alunos em menos
tempo, e a selecdo desses conteddos foram vistos como pertinentes e importantes pelos
legisladores que o instituiram a época.

Os contetidos propostos pelo programa de 1921 séo praticamente os mesmos de 1918.
Para a Geometria, nos dois primeiros anos aborda os sélidos por observacdo direta, ou seja,
visdo de sua superficie, vislumbrando o estudo das faces, linhas e angulos. O segundo ano
abrange os conteudos dos dois anos finais do programa de 1918 e o uso do compasso para

tracar linhas permanece, como pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 14 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho, Geometria e Trabalhos
manuais para o ano de 1921

Programa do ensino primario de Sdo Paulo de 1921

Ano | Descric¢do das atividades

1° Geometria:

ANO | a) Estudo da esfera, do cubo, do cilindro, do hemisfério e do prisma quadrangular.

b) Pirdmide, cone; estudo das superficies, faces, linhas e angulos - pela observagéo direta
de objetos.

Desenho:

Os assuntos escolhidos para desenho serdo tirados da vida local, exprimindo sempre um
fato cotidiano: a sucessao das estacdes, a vida agricola, pastoril, ou industrial, os diferentes
aspectos de vida doméstica da localidade serdo um manancial inesgotavel de motivos que
as criangas gostaréo de reproduzir pelo desenho:

a) Indagar o que as criangas tem feito;

b) O que seus companheiros tem feito;

¢) O que tém visto;

d) O que sabem sobre qualquer coisa;

e) O que as criangas imaginam;

f) Lembrando as nog¢des que tem sobre os sélidos geométricos ja estudados, desenhar
alguma coisa (casa, igreja ou monumento) que recorde tais formas, etc.

Os desenhos serdo feitos sem modelo. As criancas desenhardo como souberem, evocando
apenas as imagens gue possuem sobre tais assuntos.

Trabalhos manuais:
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Nas escolas rurais ou distritais:

a) Trabalhos préaticos de horticultura, arboricultura e jardinagem,
b) Feitura de utensilios simples e necessarios a esses trabalhos e que possam realizar com
material encontrado nas vizinhancas da escola.

Acresce para a se¢do feminina:

¢) Croché e linha de Ia.

d) Primeiros elementos de costura: pontos, pespontos, bainhas, remendas, cerzidos,
caseados, pregar botdes, etc.

Nas escolas distritais ou urbanas:

a) Dobramento de papel. Objetos usuais: chapéus, barquinhas, caixinhas, etc.

b) Tecidos de papel.

¢) Alinhavos em cartfes, a vista de modelos apropriados e graduados.

d) Modelagem: construcéo de formas geométricas ja estudadas.

Secao feminina:

e) Croché de linha e Ia.

f) Primeiros elementos de costura: pontos, pespontos, bainhas, etc.

Continuacao

2° Geometria:

ANO | a) Linhas: suas espécies, posi¢cdes absolutas e relativas.

b) Tracado de linhas com uso de compasso.

¢) Divisdo de uma reta em partes iguais.

d) Angulos, tridngulos, retangulos, quadrilateros, e suas espécies.
e) Medidas de areas.

f) Problemas e questdes praticas.

Desenho: Continuacdo dos exercicios do primeiro ano.
Trabalhos manuais: Continuagdo dos exercicios do primeiro ano.

Fonte: Compilado do Programa de ensino primario de Sao Paulo de 1921.

Podemos identificar no Quadro 14, que os Trabalhos manuais continuam no seu apoio
a Geometria, incorporando a modelagem como conteudo, além de elementos de costura como
pontos, pespontos, bainhas, etc.

O Desenho apesar de apresentar um distanciamento em relacdo a Geometria, é
proposto aos alunos que desenhem objetos que lembram os sélidos geométricos, tal como
igrejas, casas e monumentos.

De acordo com Frizzarini (2014) mesmo com a redugdo do programa pela metade de
sua usual duracdo, os conteudos relacionados aos saberes elementares geométricos foram
praticamente todos preservados, o que indica que nao havia saberes considerados passiveis de
serem descartados.

No inicio do programa de 1925, podemos identificar a recomendacdo para 0s
conceitos geométricos serem ensinados pelo modo intuitivo. Esse programa apresenta uma
estrutura organizacional diferente dos programas examinados anteriormente. Antes de listar os
contetdos a serem estudados, expressa indicacbes de como a matéria deve ser ensinada em
convergéncia com a metodologia intuitiva e 0s conteddos expressos posteriormente.

Constatamos a volta da antiga estruturagdo de quatro anos de duragdo e a “volta” da matéria
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Formas, que segundo Frizzarini (2014) essa matéria estava presente somente no programa de
1894.

O desenho permanece distante da Geometria, neste sdo enfatizados os desenhos livres,
ao natural e os objetos decorativos, com a finalidade de educar a vista e a mao dos alunos.
Somente no quarto ano é evidenciado o aparecimento do desenho geométrico com a
finalidade de construir com instrumentos objetos do dia a dia do aluno e ndo figuras

geomeétricas, como pode ser conferido no quadro seguinte.

Quadro 15 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho, Formas, Geometria e
Trabalhos manuais para o ano de 1925

Programa do ensino primério de Sdo Paulo de 1925
Ano Descricdo das atividades
1°ano Formas
primario | Programa
1. Esfera [...]; 2. Cubo [...]; 3. Modelar em barro ou plastilina a esfera e o cubo
[...]; 4. Estampar no barro as seis faces do cubo [...]; 5. Desenhar uma das faces
do cubo: o quadrado; lados e angulos; 6. Dividir um cubo de argila em duas e
em quatro partes iguais, para obter prismas retangulares ou quadrangulares [...].
7. O prisma retangular [...]. 8. O tridngulo; 9. O cilindro; estudo correspondente;
base e altura. O circulo. 10. Desenhar as faces dos sélidos conhecidos.
Desenho:
Desenhos espontaneos [...]; Desenhos livres [...]
Desenho natural, modelos de contornos simples, de forma facil de apanhar, com
ou sem linhas retas [...]; Composic¢des decorativas [...]
Trabalhos manuais:
Programa:
Dobrar o quadrado e o retangulo; Construir objetos usuais em papel: chapeis,
estojos, barquinhos, caixinhas, etc. Modelar em barro, cera ou massa plastica, as
formas geomeétricas ja estudadas (esfera, cubo e cilindro).
2°ano Formas:
primario | 1. Recapitular o que aprenderam a respeito da esfera, cubo, prisma e cilindro.
Superficies planas e curvas, horizontais e verticais. Forma das faces.
2. Lados e angulos do quadrado e do retangulo. Linhas e angulos retos.
3. Piramide: vértice, lados e base; tridngulos e poligonos.
4. O cone: circulo da base. O semicirculo, diametro, raio e circunferéncia.
5. Tragado da circunferéncia com o auxilio de um barbante ou com o0 compasso.
6. Desenhar com papel cartdo faces dos prismas e pirdmides, recortar essas
figuras, dobré-las e colar as bordas para compor esses solidos.
7. Construir também o cilindro e o cone.
8. Desenhar as espécies de tridngulos e angulos
9. As posicgoes da linha reta. Medida de linhas retas.

Desenho:

Programa

“[...] a) desenhos do natural; b) desenhos de memdria ou de imaginacdo; c)
desenho de ornatos [...]”.

Trabalhos manuais:

1. Dobradura. Exercicios baseados no tridngulo equilateral.
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Continuacdo

2. Recorte de figuras simétricas [...].

3. Cartonagem: construcdo de sélidos geométricos e de objetos usuais (pasta
para papéis, caixa com tampa, porta cartGes, etc.).

4. Modelagem de objetos cuja forma se assemelhe as dos sélidos conhecidos
(garrafa, copo, vaso, balde, sino, pido, etc.).

5. Trabalhos livres de modelagem, sobre assuntos sugeridos pelas palestras ou
licbes de coisas.

1°ano Geometria:

ensino Programa:

médio (3° | 1. Conhecimento pratico das varias espécies de linhas e das posicdes da linha
ano reta [...]. 2. Circunferéncia, raio, arco, diametro e corda [...].

primario) | 3. Angulos, medidas dos angulos [..]. 4. Tracado de perpendiculares com
auxilio de régua, esquadro e compasso [...]. 5. Tracar paralelas com auxilio de
régua, esquadro e compasso [...]. 6. Triangulos [...]. 7. Quadrilateros: espécies.
Tracado de quadrilateros. 8. Medida da &rea do retdngulo, paralelogramo e
quadrado [...].

9. Medida da area do triangulo e do trapézio. Aplicacfes préaticas. 10. Inscrever
num circulo um quadrado [...].

Desenho:

Programa:

1 — Desenho do natural [...]. 2— Objetos familiares [...]. 3 — Objetos escolares
[...]. 4 — Brinquedos [...]. 5 — Sélidos geométricos [...].

Trabalhos manuais:

Programa:

1. Cartonagem (sélidos e objetos usuais) [...].

2. Modelagem: reproducéo de objetos simples [...].

2° ano Geometria:
ensino Programa:
médio (4° | “[...] 1. Ensinar a inscricdo de poligonos regulares; 2. Determinar area de
ano poligonos regulares e irregulares; 3. Figuras equivalentes [...]. 4. Determinar a

primario) extensdo da circunferéncia [...]. 5. Os poliedros e os corpos redondos [...].
6. Superficie e volume do cubo, pirdmide e outros prismas [...]. 7. Superficie e
volume do cilindro, cone e esfera [...].

Desenho:

Programa:

1 — Natural [...]; Memoéria [...]; Ornato [...].

2 - Grupo de solidos [...]; rosacea com elementos geométricos. 3 — tronco de
cone e pera; cilindro [...]; 4 - Desenho geometral de um armario [...]; 5 —
Desenho geometral de um banquinho, estante, cadeira[...].

Trabalhos manuais:

Programa:

1) Trabalhos de cartonagem: planificacdo, corte e colagem de poliedros e de
objetos diversos [...]; 2) Modelar objetos, figuras, animais de facil representagdo
[...]

Fonte: recorte do Programa de ensino primério de Sdo Paulo de 1925 (adaptado).

Verifica-se no Quadro 15, que o ensino para os dois primeiros anos da matéria

Formas deveria ser 0 mais préatico e intuitivo possivel, feito sempre a vista de modelos ou
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solidos geométricos, de modo que os alunos estabelecessem comparacdo entre os sélidos
estudados — a esfera e 0 cubo, o cubo e o cilindro etc. — chegando também a concepc¢éo das
ideias de superficie, angulo, linha etc.; além disso, estudariam as superficies dos sélidos
(quadrado, retangulo, triangulo), ndo devendo preocupar-se com as denominagdes ou nogdes
abstratas.

A matéria Trabalhos manuais se aproxima muito dos contetdos difundidos pela
matéria Formas, abordando a modelagem de formas geométricas e as dobraduras de quadrado
e retangulo. Contudo, pode-se identificar que os Trabalhos manuais revela um novo enfoque
nesse periodo.

Além disso, os contetdos geométricos também seguem a ordem do mais simples ao
complexo, visto que a matéria Formas é intuitiva, manual e baseada nos sélidos e suas
propriedades; e a matéria Geometria, inserida posteriormente, retoma alguns conteudos das
Formas, mas de modo a conceituar, além de trazer novos conceitos, medidas e célculos.

O exame efetuado nos programas da década de 1920 nos permite inferir que em S&o
Paulo, pela diversidade de matérias, os saberes elementares geométricos no primario estavam
fragmentados, e ndo concentrados numa unica disciplina escolar como no ensino secundario.
Podemos constatar a permanéncia da organizacdo das matérias de forma gradual, seguindo a
marcha dos solidos para a figuras bidimensionais, e unidimensionais. O Desenho apesar de
apresentar um distanciamento em relacdo a Geometria, € proposto aos alunos que desenhem objetos
gue lembram os s6lidos geométricos, tal como igrejas, casas e monumentos. No caso de Sergipe, como
a disciplina/matéria Geometria esta ausente, os contetdos referentes a Geometria estdo incorporados
no Desenho, apresentando além do desenho natural, o desenho geométrico, o circulo, a
circunferéncia, os solidos redondos e a cartografia.

Os contetdos referentes as Formas, no programa de 1925, apresentava para 0s dois
primeiros anos que o ensino deveria ser 0 mais pratico e intuitivo possivel, feito sempre a
vista de modelos ou solidos geométricos, de modo que os alunos estabelecessem comparagao
entre os sélidos estudados, chegando também a concepcdo das ideias de superficie, ndo
devendo preocupar-se com as denominacdes ou nogoes abstratas.

No ano de 1925 a Geometria sO € inserida, nos dois Gltimos anos, retomando alguns
contetidos das Formas, mas de modo a conceituar, além de trazer novos conceitos, medidas e
calculos. Em relacdo aos Trabalhos manuais, em S&o Paulo, continuam no seu apoio a
Geometria, no programa de 1921, incorporando a modelagem como contetdo, além de
elementos de costura como pontos, pespontos, bainhas, etc. Ja em 1925, se aproxima muito

dos contetdos difundidos pela matéria Formas, envolvendo a modelagem e a cartonagem. Em
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Sergipe, para os Trabalhos manuais houve a incorporagdo também da modelagem, e dos
trabalhos de corda e de palha e 0 avango em relagdo a costura, passando da costura a méo para

a maquina.

2.3.3 Os saberes elementares geométricos entre Sergipe e S&o Paulo na década de
1930

Para S8o Paulo o unico programa desta década € o programa minimo de 1934. Esse
programa apresenta os principios da Escola Nova, cuja principal caracteristica é o aluno como
centro do processo de aprendizagem e propde 0 ensino a partir dos centros de interesse do
aprendiz, sendo a autonomia e a criatividade essenciais para seu desenvolvimento minimo.
Segundo Frizzarini (2014) o programa minimo teve a diminuicdo forcada dos periodos
escolares, sendo um minimo considerado indispensavel, porém ndo havia proibicdo de que o
professor, vencida a matéria determinada nos mesmos, fosse além do minimo apresentado.
Devendo o professor tomar como base as indica¢fes do programa de 1925.

Para esta década, constatamos os principios da Escola Nova também em Sergipe, com
0 programa minimo de 1931. Suas prescri¢cdes orientam o professor a inserir 0s projetos de
ensino ou centros de interesses em suas aulas, a fim de criar lagos entre as disciplina/matérias,
para fazé-las convergirem ao mesmo ponto mudando o papel do professor par ser guia,
conselheiro e companheiro dos alunos.

Para a década de 1930, os saberes elementares geométricos em Sdo Paulo sdo
evidenciados nas matérias de Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos manuais. No caso de
Sergipe séo as disciplinas Desenho e Trabalhos manuais.

Em relagdo aos Trabalhos manuais, os conteldos se mantiveram quase intactos,
mesmo com a reducdo forcada para os contetidos nessa época, como pode ser observado no

quadro a seguir.

Quadro 16 - Descrigéo das atividades das disciplinas Desenho, Formas, Geometria e
Trabalhos manuais para o ano de 1934

Programa minimo do ensino primério de Sdo Paulo de 1934
Ano Descricéo das atividades
1° Formas:
ANO | Estudo da esfera, cubo, cilindro e prismas a frente dos solidos. Comparagdo desses
solidos entre si e com objetos usuais. Constru¢do dos mesmos em barro ou cartéo.
Desenho:
Desenho espontaneo a lapis preto e de cores. Desenho de memdria de objetos usuais,
folhas, flores, frutas da estacdo, brinquedos infantis, etc. Desenhos livres ilustrando




80

historietas e trabalhos escritos. Execucdo do contorno de objetos sugeridos pelo
professor ou de ornatos singelos, imitando frisos, molduras, etc., com tornos coloridos,
sementes, etc.

Trabalhos manuais:

Recorte de pedacinhos de papel para a formacdo de arranjos decorativos. Exercicios
faceis de tecelagem com serpentina, junco, réfia, etc. Dobradura e execucao de chapéus
de papel, barquinhos, etc.

Recorte e colagem de silhuetas em papel.

Execucdo em papel cartdo de brinquedos, objetos comuns e motivos diversos,
relacionados com as aulas das demais disciplinas.

Modelagem em barro ou plastilina, de frutas, flores, folhas, s6lidos geométricos, etc.
Acresce para as meninas: estudo dos pontos mais simples de croché com agulha de 0sso
e com fios grossos, como barbante, 1a, etc., para a execucdo de objetos uteis, como golas,
cintos, etc.

2° Formas:

ANO | Faces, angulos e linhas do cubo, prisma e cilindro. Cone e pirdmide. Esfera e hemisfério.
Analogia entre esses solidos e objetos comuns. Construcdo desses solidos em papel
cartdo ou massa plastica.
Desenho:
Desenho de formas naturais de contorno facil (frutas, raizes tuberosas, etc.) e de objetos
manufaturados de forma simples (vaso de barro, tigela, moringa, etc.), que serdo
colocados em posicdo bem visivel para toda a classe.
Desenho de memoria de objetos observados em aulas de outras matérias. Desenhos
ilustrativos de trabalhos gréaficos.
Desenhos coloridos de ornatos simples, formados com folhas e flores singelas, cuja
disposicdo, repetida, alternada ou oposta, serd sumariamente indicada no quadro negro
pelo professor.
Trabalhos manuais:
Alinhavo em cartéo, executado a cores, sobre eshocos de figuras, animais, plantas, etc.
Trabalhos de contas, nds trancas, etc. Tecelagem aplicada a feitura de objetos Uteis:
cestas, esteirinhas, etc. Recorte em papel. Cartonagem. Modelagem de formas
geométricas e de objetos usuais semelhantes. Cultivo de plantas em vaso ou de um
canteiro no patio escolar. Remendos, Casear e pregar botdes.
Acresce para as meninas: Croché.

3° Geometria:

ANO | Linhas e suas espécies. Posicao relativa e absoluta de linha reta. Tracado de linhas

paralelas e perpendiculares com régua e compasso. Divisdo da linha reta em partes
iguais. Medida da linha reta. Espécies de angulos, triangulos e quadrilateros. Circulos e
suas linhas. Medidas dos angulos. Transferidor.

Desenho:

Copia do natural; servindo de modelo os objetos usuais de forma interessante, insetos,
aves, peixes, elementos vegetais, etc. No¢Ges muito rudimentares de perspectiva de
observacdo. Indicacdo de intensidade e extensdo da sombra a tracos de Iapis.
Composigdes decorativas, coloridas a lapis ou a aquarela, em forma de barras ou
molduras, ou dentro de contornos geométricos, constituidos com elementos copiados
diretamente de nossa fauna ou flora. Desenhos de memoria para a ilustracdo de
exercicios de linguagem.

Trabalhos manuais:

Execucdo de trabalhos uteis a vida corrente: fazer um pacote, encapar um livro ou
caderno, pregar um botdo etc. Tecidos e trangados em papel, palha, taquara, vime,
arame, barbante, etc. Nos e lacos. Filé. Aplicagdes diversas.

Cartonagem. Execucdo e objetos usuais. Modelagem. Jardinagem.

Acresce para a secdo feminina: pontos de costura: alinhavos e bainhas. Remendos,
Cerzir, casear e pregar botdes e colchetes. Aplicagdes em pecas do vestuario e do adorno
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para a casa. Ponto cruzado em pano grosso. Aplicagbes em motivos desenhados pelo
aluno. Tric6.

40 Geometria:

ANO | Tracado com o auxilio de régua e compasso de angulos, triangulos e quadrilateros.
Construgdo de poligonos regulares. Medida da circunferéncia e perimetro de poligonos.
Avaliacdo da area dos quadrilateros, triangulos, poligonos regulares e do circulo.
Equivalencia de figuras geométricas. Determinacdo do volume do prisma regular e do
cilindro. Achar a cubagem da sala e a capacidade de uma caixa.

Desenho:

Copia do natural, pela perspectiva de observacdo, de formas naturais e de objetos
manufaturados, isolados ou agrupados. Execucdo da sombra prépria e da projetada, para
dar o relevo. Desenhos a lapis preto, a carvdo, a lapis de cores ou a aquarela. Desenhos
explicativos das aulas de geografia, histdria, ciéncias, etc. Desenhos ilustrativos de
trabalhos graficos. ComposicOes decorativas com elementos geométricos ou tirados de
nossa fauna, formando barras, cercaduras, rosaceas e fundos diversos, aplicadas ao
adorno de superficies quadrangulares, triangulares, circulares, etc., e aproveitadas como
ornamentos dos trabalhos de agulha e dos objetos feitos nas aulas de trabalhos manuais.
Trabalhos manuais:

Execucdo de objetos Uteis com vime, arame, junco, etc. Pequenos trabalhos em madeira
mole: cantoneiras, brinquedos, etc. Cartonagem. Desenvolvimento de so6lidos
geométricos. Recorte de figuras geométricas para a demonstracdo concreta da
equivaléncia das areas. Variados exercicios de modelagem. Trabalhos de jardinagem e,
onde for possivel, ensaios de sericicultura e apicultura.

Acresce para a secdo feminina: Costura: pesponto, caseado, cerzido, etc. Pontos
ornamentais. Pontos de marca: letras e nomes. Bordado muito simples. AplicacGes a
pequenas pecas, como lencos, toalhinhas, babadores, aventais, camisas, roupinhas para
boneca, etc. Trico e suas aplicacbes em pecgas usuais.

Fonte: Compilado do Programa de ensino primario de Séo Paulo de 1934.

Constata-se no Quadro 16, que a disciplina Formas, assim como no programa de 1925,
manifesta-se nos dois primeiros anos e a Geometria no terceiro e quarto anos do ensino
primario. ldentificamos que a matéria Desenho quase ndo apresenta conteudos que embasem
conceitos geométricos, apenas pequenas no¢des de perspectiva e desenhos gréaficos remetem a
Geometria. Diferentemente de Sdo Paulo, em Sergipe os contetdos do Desenho referem-se ao
desenho natural de invencdo e o desenho geométrico.

Em relacdo a matéria Trabalhos manuais, cada vez mais se distancia das Formas e da
Geometria, mas ainda apresenta recorte de figuras geométricas para a demonstracdo concreta
da equivaléncia das areas, além de modelagem, tecelagem, costuras, cartonagem, cultivo de
plantas, dobraduras, visando, na sua maior parte, construir objetos, adornos e materiais que
estejam cada vez mais inseridos no mundo da crianga, que despertem seu interesse. No caso
de Sergipe, o0 enfoque para os Trabalhos manuais nessa decada, era para as meninas a costura,
deixando as construgdes de cortes a escolha do aluno, e para ambos 0s sexos cortes e recortes
em papel, papeléo, cartolina, etc.

A partir do exame efetuado nos programas de Sdo Paulo foi possivel identificar

distintas transformaces referentes aos saberes elementares geométricos ao longo dos anos,
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por meio da influéncia do movimento da Pedagogia Moderna caracterizado pelo método
intuitivo e o escolanovismo® caracterizado pela Escola Ativa. No caso de Sergipe, néo foi
possivel identificar de forma explicita essas transformacdes em seus programas.

Os saberes elementares geométricos nos programas de Sdo Paulo foram evidenciados
nas matérias Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos manuais. J& em Sergipe, nas
disciplinas Desenho e Trabalhos manuais. Desse modo, podemos constatar que ambos estados
apresentam uma diversidade de disciplinas/matérias com relacdo aos saberes elementares
geométricos, indicando o quanto esses saberes eram fragmentados no ensino primario, e ndo
concentrados numa Unica disciplina escolar.

Mesmo ciente da presenca de elementos repetidos, optamos por retomar 0s principais
pontos abordados ao longo deste capitulo, identificando as aproximacdes e distanciamentos
em relacdo aos saberes elementares geomeétricos identificados nos Programas de ensino de

Sergipe e S&o Paulo, como pode ser conferido a seguir.

Quadro 17 - Aproximacdes em relacdo aos conteddos que remetem aos saberes elementares
geométricos identificados nos Programas de ensino de Sergipe e Sdo Paulo

Sergipe Séo Paulo

v" As linhas: reta, curva, quebrada, | v° Desenho natural, ditado e original;
sinuosa, mista, espiral; v' Estudo da esfera, cubo, cilindro,

v' Posicdo das linhas: vertical, hemisfério,  prisma  triangular e
horizontal, obliqua, paralelas, quadrangular;
perpendiculares; v' Estudos quanto a superficie, as faces,

v Os angulos: reto, agudo e obtuso quinas ou linhas, aos cantos ou angulos.
e os graficos dos angulos; v Dobramento de papel.

v Figuras planas: triangulos, | v Modelagem: construcdo da esfera, do
quadrilateros, pentagonos, cubo e do cilindro;
hexagonos; v' Linhas: suas espécies, posicdes absolutas

v Estudo dos Poligonos; e relativas;

v Circulos, circunferéncias, raio, | v Piramide, cone, elipsoide, ovoide;
diametro, corda, arco, flecha,| v* Modelagem de figuras geométricas;
tangente, secante; v Reproducdo de modelos geométricos em

v’ Esfera, hemisfério, cilindro, cone, diversas posicoes.
cubo, prisma, piramides; v Cartonagem: construcdo de soélidos

v’ Superficie e ponto; geomeétricos, caixinhas;

%% Os principios norteadores da Escola Nova no Brasil ganharam forca durante o ano de 1930 com a intensa
divulgacdo, principalmente, por meio de impressos. Também a elaboracéo e, depois, publicagdo, em 1932, do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova contribuiu com sua difusdo. O Manifesto dos Pioneiros da Educacéao
Nova contou com a participagdo de varios educadores, entre eles Lourenco Filho, representantes dos ideais
liberais, que antes de sua publicacdo ja lutavam a favor da renovacgdo do ensino a partir de um novo modelo
pedagégico. Lourengo Filho, assim como os demais intelectuais, visavam a reconstrucdo da sociedade por meio
da educacdo. No escolanovismo “o conhecimento, em lugar de ser transmitido pelo professor para memorizacéo,
emergia da relacdo concreta estabelecida entre os alunos e esses objetos ou fatos, devendo a escola
responsabilizar-se por incorporar um amplo conjunto de materiais” (VIDAL, 2003, p. 509).
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v' Trabalhos de modelagem em | v Circunferéncia e suas linhas. Circulo.

argila, barro, papeldo e madeira Construcédo de poligonos regulares.
de objetos cujas formas se| v Angulos. Triangulos. Retangulos.
aproximem dos solidos estudados; Quadrilateros e suas espécies;

v’ Cartonagem e dobragem. Piramide: vértice, lados e base;
Circunferéncia, raio, arco, didmetro e

corda.

<]

Fonte: quadro elaborado a partir dos programas de Sergipe e S&o Paulo.

Quadro 18 - Distanciamentos em relacéo aos conteldos que remetem aos saberes
elementares geométricos identificados nos Programas de ensino de Sergipe e Sdo Paulo

Sergipe Séo Paulo

v' Recortes de figuras regulares e | v Avaliagio da area dos triangulos,
simétricas; quadrilateros e poligonos.

v' Conhecimento pratico dos solidos: | v Estudo do Paralelepipedo: divisdéo do
cubo, poliedro, prismas, piramide, paralelepipedo em dois prismas triangulares;
esfera e cone; v Inscricgdo de poligonos;

v Desenho geométrico. v' Determinacdo da éarea dos poligonos

regulares;

v" Determinagdo da extensdo da circunferéncia
e da area do circulo;

v' Exercicios praticos sobre volumes de alguns
s6lidos geométricos;

v' Superficie e volume do cilindro, cone e
esfera;

v Dividir esse sélido em dois prismas
triangulares;

v' Desenho geometral de um banquinho.

v Divisbes da circunferéncia: graus,
minutos e segundos.

Fonte: quadro elaborado a partir dos programas de Sergipe e Sdo Paulo.

No exame efetuado nos programas de ensino verificamos que em ambos estados 0s
Trabalhos manuais orientam para o “fazer”, por meio das costuras para as meninas, do uso de
objetos do dia a dia que lembram os sélidos e figuras geométricas e colocam o aluno em
constante atividade, além da incorporacdo da modelagem nos Trabalhos manuais como
conteddo.

Em S&o Paulo, na década de 1920, aparece pela primeira vez a construcao de figuras
na materia Geometria, com 0 uso do compasso e posteriormente com a régua. Ja em Sergipe
ndo foi possivel identificar nenhuma construgdo com o uso de recursos para 0s saberes
elementares geométricos nos programas.

O Programa minimo de 1934 de Sdo Paulo recomenda que os contetdos fossem

desenvolvidos pelo método de projetos ou centros de interesses, devendo o professor tomar
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como base o programa de 1925, apresentando desse modo prescri¢des do método intuitivo e
do escolanovismo. Tais caracteristicas podem ser evidenciadas também no programa minimo
de Sergipe de 1931, recomendando para o professor desenvolver projetos ou centros de
interesses, mas sem recomendar seguir nenhum outro programa, apresentando prescricdes
apenas da Escola Nova.

Em relacdo a organizacao e sequéncia dos conteudos, identificamos que ambos estados
estavam organizados de forma gradual, explorando os conteddos a serem ministrados de
forma sucessiva e em progressao de graus de dificuldade para cada ano. Em Sergipe parece
seguir uma marca ora do plano para o espaco, ora do espa¢o para o plano. Ja em Sao Paulo a
marcha segue dos solidos geométricos, para as figuras bidimensionais e unidimensionais,
além das medidas.

Identificamos ainda que nos programas de Sergipe de 1912, 1915 e 1924 ha a
recomendacéo para o0 uso da colecdo dos cadernos de Olavo Freire e no Programa de 1915
também aparece a recomendacao para o uso do guia do professor: Desenho linear de Abilio
Cezar Borges. Nos programas de Sdo Paulo ndo identificamos indicacdes de colecBes ou
guias referentes aos saberes elementares geométricos.

Em Sergipe ndo constatamos a disciplina/matéria Geometria, mas identificamos os
contetdos referentes a Geometria incorporados na disciplina/matéria Desenho, como € o caso
do Desenho geométrico. Ja em Sao Paulo, em todos 0s programas examinados constatamos a
presenca da matéria Geometria.

No préximo capitulo apresentamos os elementos de aproximacdes e distanciamentos
sobre os saberes elementares geométricos em relacdo ao(s) método(s) e o(s) recurso(s) entre

Sergipe e Séo Paulo.



85

CAPITULO 3 — APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS SOBRE OS
SABERES ELEMENTARES GEOMETRICOS EM RELACAO AO(S)
METODO(S) E RECURSO(S) ENTRE SERGIPE E SAO PAULO

Neste capitulo em continuidade ao exame efetuado nos documentos apresentados no
capitulo anterior, o objetivo € identificar os elementos de aproximacdes e distanciamentos
sobre os saberes elementares geométricos em relacdo ao(s) método(s) e o(s) recurso(s) entre

Sergipe e Sao Paulo.

3.1 O(s) método(s) e o(s) recurso(s) prescritos nos documentos de Sergipe

Em relacdo aos métodos, no caso de Sergipe, € possivel identificar desde 1890 que o

método recomendado € o intuitivo. Conforme esta posto nos recortes do quadro a seguir.

Quadro 19 - Recortes com indicacdes do método intuitivo nos Regulamentos e Leis do
estado de Sergipe

Documento Recortes com indicac¢6es do método intuitivo

Regulamento de 1890 Art.3° “O ensino publico em qualquer estabelecimento
do Estado, serd, quanto possivel, intuitivo e pratico,
marchando sempre do simples para o composto, do
particular para o geral, do concreto para o abstracto, do
definido para o indefinido” (SERGIPE, 1890, p.84).

Lei n° 5 de 26 de setembro de | Art.2° “E adoptado para ensino o methodo de Calkins”
1801 (SERGIPE 1891, p.380).

Regulamento de 1893 Art.3° “O ensino publico em qualquer estabelecimento
do Estado, serd, quanto possivel, intuitivo e pratico,
marchando sempre do simples para o composto, do
particular para o geral, do concreto para o abstracto, do
definido para o indefinido” (SERGIPE, 1893, p.493).
Regulamento de 1901 Paragrafo tnico. “O methodo de ensino sera o intuitivo,
servindo o livro de simples auxiliar, cabendo aos
professores applica-lo nas diversas disciplinas,
afastando-se deile, porém, nos casos especiaes, sem
contudo perder de vista que deve marchar sempre do
simples ao composto, do particular ao geral, do concreto
ao abstracto, do definido ao indefinido” (SERGIPE,
1901, p. 79).

Fonte: recortes retirados dos Regulamentos e Leis do estado de Sergipe.




86

Tal constatacdo permanece nos documentos examinados dentro do marco cronoldgico

da pesquisa.

Quadro 20 - Recortes com indicacdes do método intuitivo nos Regulamentos e Leis

do estado de Sergipe

Documento

Recortes com indica¢fes do método intuitivo

Regulamento de 1912

Art. 86 “O ensino deve ser feito o mais praticamente possivel
e pelo processo intuitivo” (REGULAMENTO, 1912, p.60).

Lei n° 663 de 28 de julho de
1914

Art. 72 “O ensino deve ser feito o mais praticamente possivel
e pelo processo intuitivo [...]” (SERGIPE, 1914, p.25).

Regulamento de 1916

Art.208 “As ligdes sobre qualquer matéria serdo cingidas ao
programma e serdo praticas, concretas, essencialmente
empiricas e com exclusdo completa de regras abstractas”.
Paragrafo unico. “As faculdades da creangca serdo
desenvolvidas gradual e harmonicamente por meio dos
processos intuitivos, tendo o professor sempre em vista
desenvolver a observacao” (SERGIPE, 1916, p.244).

Regulamento de 1924

Art. 107 “O ensino serda intuitivo e préatico, por aspecto e por
accdo, partindo das realidades concretas a deduccao,
comprovacgdo e generalizacdo das idéas abstractas. A tarefa
gue compete ao mestre sera objectivada por um appello
incessante e directo & espontaneidade intelectual & atencao,
raciocinio e compreensdo do alunno, no proposito do
adeantamento geral e uniforme das classes” (SERGIPE,
1924, p.33).

Regulamento de 1931

Art.50 a) “a intuicdo direita ou indireta serd a base do
methodo em todo o ensino: o objecto como um <todo>,
analysado em suas partes, propriedades e applicagfes, em
primeiro logar, depois a regra, a definicdo” (SERGIPE, 1931,
p.11).

Fonte: recortes retirados dos Regulamentos e Leis do estado de Sergipe.

Verifica-se a partir dos recortes postos no Quadro 20, que ndo ha nesses documentos

uma explicacdo do que a época era considerado pratico ou denominado de metodo intuitivo.

Na busca de uma explicagéo foi efetuado um movimento de sair do exame interno das fontes

e procurar um argumento de autoridade em uma obra que é referéncia sobre o método

intuitivo e que foi citada na Lei n° 5 de 26 de setembro de 1891 “o methodo de Calkins”,

recorremos, no caso, a Licdes de Coisas, traduzido por Rui Barbosa, de autoria de Norman

Calkins.

No manual, o tradutor Rui Barbosa traz no predmbulo uma apresentacdo sobre os

principios do ensino intuitivo.

Condena as nomenclaturas. Foge de tudo quanto é arbitrariamente
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convencional e formalistico. Repudia as nogdes a priori. N&o tem por filtro
sortir a mente da crianca de uma provisdo, mais ou menos copiosa, de
informagBes a respeito das coisas reais, mas educar-lhe as faculdades no
habito de desentranharem, com seguranca, do seio da realidade a expressdo
de sua natureza e das suas leis. [...] Ndo permite que o professor veja, ouga,
compare, classifique, conclua pelo discipulo. [..] solicitando-o
constantemente a exercer todas as aptiddes sensitivas e mentais, que pdem a
inteligéncia em comunicagdo viva com o mundo exterior Ndo é uma seccao
do programa escolar reservado no horério: € o fundamento absoluto de toda
a educacdo elementar (BARBOSA, 1886, p.13-14).

Em outras palavras, para o tradutor do manual de Calkins (1886/1950), o método
intuitivo ndo deveria ser apenas uma disciplina, mas sim um processo geral de ensino a ser
aplicado a todas as disciplinas do curso primario.

Tal entendimento constatado nos recortes postos no Quadro 20, parece permear 0S
principios defendidos por Calkins (1886/1950) para o ensino das criancas pelo método
intuitivo, recomendando que “o processo natural de ensinar parte do simples para o complexo;
do que se sabe, para 0 que se ignora; dos fatos, para as causas; das coisas, para 0s nomes; das
ideias, para as palavras; dos principios, para as regras” (CALKINS, 1886/1950, p.31).

No referido manual ha um capitulo especialmente dedicado ao Desenho, que aparece
depois da abordagem das Formas. O capitulo esta localizado apés as li¢ces sobre a Cor, 0
Numero e o Tamanho, e nele ha argumento em favor do ensino do Desenho juntamente com a
escrita como contribuicdo para aprendizagem da leitura. Segundo Calkins (1886/1950),
quando tem oportunidade de realizar, juntamente com os exercicios de escrita, atividades de
desenho, a crianca aprenderia mais rapidamente do que quando fazia unicamente trabalhos de
escrita.

Como ja dito anteriormente, nos Regulamentos e Leis de Sergipe ndo hd muitos
detalhes sobre o como ensinar por meio do meétodo intuitivo, a opgdo foi efetuarmos um
exame nos Programas de ensino na tentativa de identificar os principios das licdes de coisas
proposta por Calkins (1886/1950). Para isso foram examinados os Programas de 1912, 1915,
1917, 1924 e 1931.

No programa de 1912, na primeira secdo do primeiro ano, a recomendagdo ao
professor para o ensino da disciplina/matéria Desenho € para exemplificar os contetdos a
partir de objetos do ambiente. Por exemplo, ao falar em linhas obliquas, propunha que o
professor relacionasse com a inclinacdo da escada, rampa ou ladeira, outro exemplo seriam as
linhas paralelas, que recomendava observar os umbrais das janelas, as tabuas do assoalho ou

até mesmo as prateleiras dos armarios.



88

Essas recomendacOes sdo semelhantes as orientagdes propostas por Calkins
(1886/1950) quando associa a forma quadrada a uma lista de coisas do cotidiano como porta
do fogdo, alguns livros, algumas janelas, retalhos de papel. Orienta também uma relacdo de
objetos em forma de cilindro “[...] 1&pis, chaminés, canos de espingarda, velas, rolos de acucar
cande; cabos de vassoira; pés de cadeiras” (CALKINS, 1886/1950, p. 158).

Além dessas recomendacBes, podemos associar a primeira se¢cdo do primeiro ano
desse programa, sobre as linhas: reta, curva, quebrada, sinuosa, mista, do programa, ao

segundo principio de Calkins (1886/1950), que em seu manual traz a seguinte orientacéo.

Tirarei agora na pedra um traco, que se volte igualmente em todos os seus
pontos.

O nome deste traco é: linha curva.

Como chamaremos a um traco inclinado igualmente em todos 0s seus
pontos? “Linha curva”.

Como se volta a linha curva? “Como um arco: igualmente em todos os seus
pontos”.

Descreva agora 0 mestre varios tragos: retos, quebrados e curvos, na pedra,
e, ao passo que os for apontando um a um, deem-lhes os alunos o nome
correspondente: “Linha curva”. “Linha reta”. “Linha quebrada” (CALKINS,
1886/1950, p.89).

A segunda se¢édo do primeiro ano do programa podemos associar ao terceiro passo de
Calkins (1886/1950) que orienta desenhar angulos.

Secdo 22 — a) Os angulos (cantos, quinas): o reto (direito — o esquadro, 0s
cantos da mesa, da sala, etc.), o agudo (o bico da pena, da lanceta), o obtuso
(aberto, rombudo, figurado com a suta ou réguas e sempre tracados na pedra
(SERGIPE, 1912, p.7)

A orientacdo posta no Manual de Calkins (1886/1950) na li¢do sobre &ngulos, era para

o0 professor solicitar aos alunos que desenhassem angulos agudos, retos e obtusos

Tomem agora os alunos as pedras e seus lapis, para desenhar os angulos, que
Ihes ditar o professor.

Pronto! Desenhem um angulo agudo. Desenhem outro angulo agudo.
Desenhem um angulo reto. Desenhem outro angulo reto. Desenhem um
angulo obtuso. Outro. Desenhem um angulo agudo. Agora, um obtuso.
Quantos angulos agudos desenharam? “Trés”.

Quantos angulos retos descreveram? “Dois”.

Quantos angulos obtusos tragaram? “Trés”.

Voltem agora as pedras para mim, a fim de que eu veja se 0s desenharam
com exatiddo (CALKINS, 1886/1950, p. 113).
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Em seu manual, o autor toma como referentes os educadores Comenius e Pestalozzi

para defender o ensino do Desenho; ao mesmo tempo, alerta o leitor para o fato de nédo

pretender desenvolver em seu manual uma série de li¢cbes acerca do tema, procurando apenas

dar aos professores sugestfes em relacdo aos passos introdutorios dessa atividade com as

criangas no ambiente escolar. De fato, o capitulo é composto por poucas paginas, constituido,

sobretudo, pela apresentacdo dos dez passos orientadores para o inicio do Desenho a fim de

auxiliar o professor sobre os principios de aprendizagem do mais simples ao mais complexo,

como pode ser conferido no quadro a seguir.

Quadro 21 - Passos das ligdes de desenho proposto no Manual de Calkins

Passos Contetdos Paginas do manual
Primeiro | Exercicios para adestrar os discipulos em menearem e | 360-361
usarem a pedra e o lapis no desenho / desenhar linhas
Nomes das posigdes das retas / desenhar pontos a uma igual | 361-362
Segundo | distancia / desenhar linhas de comprimento igual / divisdo
de linhas
Terceiro Desenhar linhas com determinada extenséo calculada a olho | 362
/ desenhar angulos /
Quarto Desenhar quadrados e quadrilongos com a 362
medida dos lados determinada
Quinto Dividir quadrados e quadrilongos mediante 362-363
horizontais e verticais / tracar diagonais
aos quadrados / tracar quadrados sobre as
diagonais de outros quadrados
Sexto Desenhar rombos, romboides e quadrados 363
concéntricos
Sétimo Tracar um quadrado em sentido obliquo dentro de outro em | 363
posicao horizontal / a partir do desenho identificar que um
quadrado interior formado pela juncdo dos pontos médios
de um gquadrado exterior € precisamente a metade
Oitavo Desenhar o pentdgono e o0 hexadgono 363-364
Nono Desenhar a cruz grega e a cruz malta 364
Décimo Desenhar guadrantes, semicirculos, 364-365
circulos e didmetros.

Fonte: Recorte do Manual de Calkins (1886/1950) compilado de Frizzarini (2014).

No programa de 1915, podemos identificar na fase preparatéria para o primeiro ano, a

semelhanca com o primeiro passo para o0 ensino do Desenho proposto por Calkins
(1886/1950) em seu manual.

Sem pressa.

1° os alunos devem trazer de casa os lapis bem apontados;
2° ndo habituar-se a levar os lapis a boca.

3% antes de desenhar, observar com muito cuidado o objeto;
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4° ndo calcar a méo;

5° primeiro, esbocar de leve, mas em tragos firmas;

6° terem uma pequena borracha e serem muito cuidadosos para ndo a
empregarem frequentemente.

O professor explicard estas nocdes e as ilustrard no quadro negro, onde
poderdo trabalhar os alunos que ndo tiverem lapis (SERGIPE, 1915, p.13).

Segundo Calkins (1886/1950) o primeiro passo para o ensino do Desenho era mostrar
ao mestre como treinar 0s alunos no uso da pedra e do lapis para desenhar. Sdo apresentadas
recomendacgdes bastante minuciosas sobre a posi¢do e 0s movimentos da mao e do corpo da
crianga, como, por exemplo, aquelas referentes ao uso do l&pis, que evidenciam a
preocupacdo com o dominio de posturas consideradas adequadas a escrita.

Ensina-se a pegar no lapis, e a encaminha-lo, descrevendo linhas em vérias direcdes.
Acostumem-se 0s meninos a manter a pedra no mesmo lugar, movendo apenas a méo, o bracgo
e 0 corpo. Com o polegar e dois dedos se segura o lapis, polegada e meia pouco mais ou
menos acima da ponta. A posi¢do do lapis varia consoante o desenho. Mova-se o lapis e a
méo em todas as direcdes, para cima, para baixo, para a direita e a esquerda, em sentido
obliquo; mas sem consentir jamais que a mao tome a vista ao desenhador.

O primeiro passo para 0 primeiro ano do programa de 1915 também apresenta
semelhanca com o segundo principio de Calkins (1886/1950), onde sdo empregados conceitos
geométricos para tracar linhas de acordo com suas posi¢des “Tracar no quadro negro linhas
retas, curvas, quebradas, em espiral, perpendiculares, paralelas [...]” (SERGIPE, 1915, p.14).

Desse modo, podemos constatar que o programa de 1915 de Sergipe se aproxima da
marcha proposta por Calkins (1886/1950), por iniciar no primeiro ano com 0s passos para o
ensino do Desenho e no segundo ano apresentar nomes das posicOes das retas.

No programa de 1917, o primeiro passo para o primeiro ano do ensino de Desenho
orienta para tracar no quadro negro e depois no papel circunferéncias, piramides, cubos, etc.,
apresentando uma recomendacao para obedecer a ordem dos conteidos posto no programa e
ndo comecar por linhas.

Referente a essa recomendacdo Calkins (1886/1950) enfatiza a importancia de néo se
alterar a ordem “na qual se acham graduados os passos de cada assunto” (CALKINS,
1886/1950, p. 79). Recomenda, pois, ao professor, que “[...] ndo se encetem exercicios do
segundo, ou terceiro passo, enquanto os alunos se ndo tiverem familiarizado como o primeiro
passo do assunto” (CALKINS, 1886/1950, p. 79). Ainda no manual de Calkins ha a
recomendacéo de seguir a sequéncia de passos, e eventualmente se reforca ao professor, por

vezes nas se¢Oes intituladas Conselhos ao mestre,
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N&o se devem encetar as licdes acerca de tridngulos, enquanto os alunos se
néo tiverem familiarizado com as figuras planas, e as ndo puderem discernir
instantaneamente pelo ndmero de cantos e lados, nem antes que hajam
apreendido a denominagédo do quadrado, do quadrilongo, bem como as das
varias espécies de angulos reto, obtuso, agudo (CALKINS, 1886/1950, p.
123).

No segundo ano da disciplina Desenho desse mesmo programa, é possivel identificar
trechos que se assemelham as licGes de coisas para desenvolver as ideias de semelhancas e
diferencas de forma, sugeridas por Calkins.

Reuna o professor a classe em torno do quadro e, apresentando-lhe uma
laranja, uma bola de borracha ou de celuloide, desenhe o objeto no alto do
guadro e mande que os alunos o desenhem por sua vez.

Terminando o exercicio faga o professor com que os alunos descubram os
defeitos, comparando os desenhos com o original, depois do que o professor
faca as correcOes devidas. Se o horario permitir, passara a classe a reproduzir
0s desenhos no papel, cada aluno no seu lugar.

N&o havendo tempo, serd feito a reproducdo no dia seguinte, para 0 que
serdo conservados os desenhos no quadro.

Né&o for possivel a conservacao, reproduzirdo os alunos de cor, mas a vista
do objeto posto no alto do quadro, ou do desenho pelo mestre.

Seguindo a mesma marcha, do esférico passara a classe a copiar e desenhar
objetos ovais: um ovo, um mamao, um abacate, servirdo de modelo, em
natureza ou pintura.

Do oval passaré a classe a copiar e desenhar folhas, cujo modelo o professor
pregard em um retangulo de papel branco, fixando tudo no alto do quadro.
Vir4 depois o estudo do retangulo, do quadrado, tomando-se por modelos
uma pequena bandeira nacional, um lenco de cores, etc. (SERGIPE, 1917,
p.13).

No manual de Calkins (1886/1950) a proposta € que o professor apresente as criangas
objetos comuns do mundo tridimensional, como bolas, frutas, biscoitos, livros, botdes,
moedas, chaves, para serem comparadas em relacdo a semelhangas e diferencas, dedicar-se a
abordar, sucessivamente, conceitos que identificariamos como saberes elementares
geométricos. “Comece o mestre esta licdo, erguendo perante os alunos varios objetos, e
perguntando-lhes 0 nome de cada um: bolas, laranjas, anéis, livros, ardosias, torrdes de actcar
cande, botbes, lapis de desenho e de chumbo, moedas, um canivete, etc. (CALKINS,
1886/1950, p.84).

O programa minimo de 1931 é bastante resumido e ndo da pra identificar o método a
ser seguido apenas com a listagem dos conteidos. Mas nas orienta¢des finais do programa

constatamos uma referéncia explicita aos principios da Escola Nova.
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E o programa “minimo” da Escola Nova que da liberdade e autonomia ao
professor para, dentro das linhas geraes do methodo intuitivo-analytico,
adaptar, crear mesmo, processo mais naturaes e eficientes, e aos alunos
ensejos francos de expandir suas atividades e predilecgdes”. Nao como
querem os seus creadores e principaes propugnadores, mas como é possivel
em escolas oficiaes, nas quais ndo se podem dispensar as notas de
aproveitamento e, portanto as licdes, os horérios, etc. (SERGIPE,1931,
p.14).

Além dessas orientacGes, estava posto que os contetdos deveriam ser desenvolvidos
pelo método de projetos ou centros de interesses, a fim de proporcionar um ensino pautado
nas atividades manuais e espontaneidade do aluno.

Desse modo, constatamos por meio do exame dos Regulamentos e dos Programas de
ensino que é possivel afirmar que em Sergipe, de 1911 a 1930, a recomendacao era para que 0
ensino dos saberes elementares geométricos fossem efetuados pelo método intuitivo,
buscando sempre a forma mais pratica, partindo das realidades concretas a deducéo,
apresentando em alguns topicos seguirem as recomendacBes do manual de Calkins de forma
pontual e em outra, de forma detalhada, como pode ser identificado no programa de 1915.

Sobre os recursos identificados nos Regulamentos e Programas de ensino de Sergipe,
em relacdo aos saberes elementares geométricos, nos Regulamentos foi constatado indicacGes
nas listas de mobilia dos recursos: réguas e compassos.

No caso de Sergipe, foi possivel também identificar uma listagem de materiais, mais
detalhada, num Grupo Escolar denominado Vigario Barroso®. Trata-se do inventério

apresentado nos recortes a seguir.

Figura 3 - Capa do livro de inventario do Grupo Escolar Vigario Barroso — SE

“Inventario do
Grupo Escolar
Vigario Barroso”

Fonte: Inventario localizado no antigo Grupo Escolar Vigario Barroso — SE.

** Grupo Escolar Vigario Barroso, estava localizado na cidade de So Crist6vao/SE e foi inaugurado no governo
do presidente Graccho Cardoso, em setembro de 1923.



Figura 4 - Parte interna do inventario do Grupo Escolar Vigéario Barroso- SE, de 1925.
(Continuagéo/folha 1)

1° Anno

Saldo Dr. Padro Pimentel
1 banca pr? a professora
1 estrado
1 cadeira de barcos
1 cesta para papeis inuteis
1 Jardineira
1 moringue
1 copo
2 quadros-negros com 0s respectivos
cavaletes
2 apagadores
1 banqueta de madeira com 1 bilha e
2 canecos

o 1 cabide
Fonte: Inventario do Grupo Escolar

Vigario Barroso- SE, de 1925, 1 relogio de parede
1 mappa-geometrico

1 Carta de Parker com cavalete

1 contador mecénico dos grandes
1 régua de celuloide

1 tinteiro de vidro

1 horério para o 1° grao elementar
1 programma de ensino

1 exemplo do Regulamento da
Instruccdo Publica do Estado

1 campainha

1 exemplar do livro “Nossa
Independencia”

2 contadores mecanicos, dos
pequenos

2 livros para “Ponto — Diario”, sendo
um da sec¢do masculina e outro da
feminina, do 1° gréo elementar

1 lapis-caneta

28 carteiras com 0s respectivos
tinteiros




Figura 5 - Parte interna do inventario do Grupo Escolar Vigario Barroso- SE, de1925.

(Continuacéo/Folha 2)

Fonte: Inventario localizado no antigo Grupo
Escolar Vigéario Barroso- SE.

1 banca pr? a professora
1 cadeira de bragos
1 estrado
1 cesta papeis inuteis
1 moringue
1 copo
1 jardineira
1 régua de chifre
1 tinteiro de chystal
1 lapis- caneta
1 quadro-negro com cavalete
1 apagador
1 Carta de Parker com cavalete
1 mappa geométrico
1 mappa geogréafico
1 reldgio de parede
1 bilha com 1 banquete de
madeira
1 caneco de agatha
1 contador mecénico
1 cabide
21 carteiras com 0s respectivos
tinteiros.
3° Anno
Saldo Dr Martins Penna
1 estrado
1 bancos pr? a professora
1 cadeira de bracos
1 cesta para papeis inuteis
1 moringue
1 copo
1 tinteiro de chystal
1 Banquete de madeira, com
uma bilha
1 Carta geographica.
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Figura 6: Parte interna do inventario do Grupo Escolar Vigario Barroso- SE, de1925.
(Continuagéo/Folha 3)

1 cabide

1 mappa geomeétrico

26 bancos, carteiras com tinteiros
4° e 5° Annos

Saldo Dr Joaquim de Oliveira

1 banca

1 cadeira de bragos

1 estrado

1 cesta para papeis indteis
1 moringue

1 copo

1 tinteiro de chystal

1 lapis caneta

1 exemplar do livro “Nossa

Fonte: Inventario localizado no antigo Independencia”
Grupo Escolar Vigario Barroso- SE. 1 banquete com uma bilha e 1 caneco
de aluminio

1 Mappa geogréfico

1 relogio de parede

1 cabide

1 quadro negro com cavalete

1 apagador

1 régua —quebrada

No recinto da entrada, acham-se
colocados em logares de honra 0s
retratos de S. Ex. e Srs Presidente do
Estado, Dr Graccho Cardoso,
langamento fundador d’este
estabelecimento e do EXx. Vigario
Barroso, que lhe empresta o nome.
No andar inferior com 4 salas,
existem os seguintes objetos:




Figura 7 - Parte interna do inventario do Grupo Escolar Vigario Barroso- SE, de 1925
(Continuacéo/Folha 4)

Fonte: Inventario localizado no antigo
Grupo Escolar Vigario Barroso- SE.

1 deposito para agua

4 lavatorios

*? bacias, inclusive inutilizada

3 jarros; 1 inutilizou-se em servico
1 Bandeira (Brasileira) Sergipana
4 copos; 1 quebrou-se; 0s 3 mais pr?
0 armario da Dr.2

4 pacotes de parafusos. 1 pacote foi
posto por engano.

5 tinteiros vazios; utilizados em
aula.

1 armario

1 cabide

4 toalhinhas usadas; uma inutilizou-
se

1 balde grande

1 reldgio de parede

2 bancas-carteiras com estrado e 1
cadeira simples, cada uma.

1 cadeira simples para o porteiro

2 bancos de madeira, sem encostos
formato antigo

1 mesa grande

1 toalha

1 caneco de flandres

1 barrisa para deposito de lixo

4 vassouras; inutilizaram-se no
Servigo

1 cavallete

Diversas carteiras desarmadas

1 escada

1 quadro-negro

1 apagador

1 contador

1 régua grande, para exercicios de
calligraphia (Quebrou-se)

1 regua pequena, esta em servigo
em uma

10 carteiras com tinteiros
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Figura 8 - Parte interna do inventario do Grupo Escolar Vigario Barroso- SE, de
1925 (Continuacdo/Folha 5)

Obs. No logar onde esté escripto 1 Bandeira
(Brasileira) deve-se ler: 1 Bandeira
Sergipana.

Grupo Escolar “Vigario Barroso”, em S.
Christovam, 22 de setembro de 1925

Fonte: Inventario localizado no antigo ] .
Grupo Escolar Vigério Barroso- SE. A Diretoria

Anna Joelina Cardoso de Campos e Silveira

Nas Figuras 3, 4, 5, 6, 7 e 8 podemos visualizar a capa e as partes internas do livro de
Inventario do antigo Grupo Escolar Vigario Barroso. Nele é possivel identificar os materiais
existentes no grupo escolar para o 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano. Esses materiais compdem a mobilia
do grupo escolar, consideradas como indispensaveis para seu funcionamento e uso em sala de
aula. Diante desta listagem identificamos semelhancas com os materiais recomendados nos
Regulamentos examinados. Na lista destacamos 0 mappa-geomeétrico, a régua de celuloide, a
régua de chifre, porém nédo foi possivel encontrar detalhes sobre seu uso para o ensino dos
saberes elementares geométricos. No final do livro de inventario, consta uma adverténcia ao
professor diretor do grupo escolar que, ao deixar o cargo ele teria que declarar que o material
existente no estabelecimento de ensino era 0 mesmo ja mencionado no inventario quando

iniciou o periodo escolar. Esta adverténcia também pode ser conferida no recorte a seguir.

Figura 9 - Recorte do Regulamento de 1890

S Art. 47. O livro de inventario

Art. 47, O livio de inventario conterd uma relagio | conterd uma secio de todos os

€ todos b objectos do Bstado existentes na eseholaao| objetos do Estado existente na
ntra: nella um novo professor, e, nessa occasiao se hol ¢ I
ard effectiva a responsabilidade do antigo professor pelo €schola ao entrar nefla um novo

esvio ou estrago de qualquer objecto. A relaciio de que| professor, e, nessa ocasidao se
rata este artigo sera assignada, sempre que {or possi-| fara effectiva a responsabilidade
el, pelo anFigo pl"ol"essor, POr Sseu successor e pelo de- do antigo professor pe|0 desvio
pgado da directoria. ou estrago de qualquer objeto. A
Fonte: Regulamento de 1890. relagdo de que trata este artigo
sera assignada, sempre que for
possivel, pelo antigo professor,
por seu sucessor e pelo delegado
da diretoria.
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Na tentativa de identificar os recursos e prescri¢cdes para 0 uso no ensino dos saberes
elementares geométricos em Sergipe, efetuamos também um exame nos Programas de ensino.
Constatamos que nos programas de 1912, 1915 e 1924 a recomendacdo € para serem usados
os Cadernos da Colecdo de Olavo Freire, composta por sete cadernos. Apenas no programa de
1915 faz referéncia também ao uso do Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar
Borges.

Nos Programas de ensino foi possivel identificar a seguinte recomendacao: “[...] retina
o professor a classe em torno do quadro e, apresentando-lhe uma laranja, uma bola de
borracha ou de celuloide, desenhe o objeto no alto do quadro e mande que os alunos o
desenhem por sua vez” (SERGIPE, 1915, p.13).

Essa recomendacdo identificada no Programas de ensino se assemelha com a
orientacdo posta no manual de licGes de coisas de Calkins (1950) como: “prepare o mestre
bolas de madeira, borracha, chumbo, bilhar e uma laranja (CALKINS, 1950, p. 151). Desse
modo, podemos inferir que existia uma preocupacdo para que o professor fizesse um
investimento prévio no sentido de providenciar 0s recursos essenciais as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula.

Com relagdo ao exame efetuado no manual de Calkins, identificamos saberes
elementares geomeétricos relacionados aos recursos para o desenvolvimento das licGes sobre
Formas. Segundo Calkins (1886/1950) o docente deveria munir-se de uma caixa de figuras
contendo modelos planos e sélidos, alem de cartas ou mapas apropriados. Calkins
(1886/1950) menciona, inclusive, a existéncia de materiais como esses no comércio norte-
americano, mas, prevendo que sua aquisicdo poderia ndo ser algo tdo simples, procura
orientar o professor para confecciona-los ou adaptar objetos comuns para 0 ensino intuitivo
das formas, ao mesmo tempo em que ressalta a sua importancia.

Desse modo, é possivel afirmar que os recursos que fazem referéncia aos saberes
elementares geométricos, sdo as réguas e compassos identificados nas listas de mobilia nos
Regulamentos de Sergipe, os Cadernos da Colecdo de Olavo Freire, composta por sete
cadernos e o Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar Borges, identificados nos

Programas de Ensino.

3.2 O(s) método(s) e o(s) recurso (s) postos nos programas de Séo Paulo
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Examinando os programas de Sao Paulo em relacdo aos métodos constatamos que a
estruturacdo dos contelidos do Programa de 1918 é semelhante & pretendida pelo método
intuitivo, partindo primeiramente dos solidos geométricos (que estdo no cotidiano da crianca,
tornando-se mais simples) para, posteriormente, tratar de figuras bidimensionais, e
unidimensionais além de suas medidas.

O Programa de 1921 é restrito aos conteudos, ndo apresenta qualquer método indicado
para a aprendizagem, inclusive aos contetdos que envolvem saberes geométricos, cabendo ao
professor identificar a metodologia apropriada.

J& o Programa de 1925 apresenta uma estrutura bem diferenciada dos programas
anteriores. Antes mesmo de apresentar os contetidos a serem estudados, expressa indicaces
de como a matéria deve ser ensinada em confluéncia com a metodologia intuitiva e 0s
conteddos expressos posteriormente.

A disciplina Geometria desse programa é mais elaborada que a de todos os demais,
pois aborda detalhadamente como cada conteldo deve ser ensinado, evidenciando o caréater
pratico do ensino, seja construindo solidos, calculando areas e volumes de objetos e locais do
cotidiano do aluno, ou desenhando com instrumentos, paralelas, perpendiculares, etc. Além de
apresentar indicacdes, também tem contetdos inovadores, como nocGes de escala e a relagédo
entre o comprimento da circunferéncia e seu raio. Recomenda que seus conceitos dever&o ser
ensinados de modo intuitivo.

Segundo Frizzarini (2014) esse novo formato de programa mais preciso, delimitado e
didatico apresentado em 1925, remete a estratégia adotada pela Secretaria de Estado dos
Negocios do Interior de Sdo Paulo na criacdo de um programa mais préximo da préatica do
professor, com indicacGes de como seguir com cada conteido em distintos tipos escolares.
Essa estratégia perdurou por cerca de 24 anos, ultrapassando os limites do periodo Intuitivo e
adentrando no movimento marcado pela Escola Nova.

As materias que fazem referéncia aos saberes elementares geométricos do programa
minimo de 1934, apresentam metodologias intuitiva e escolanovistas, isto &, recomenda que
os contetdos sejam introduzidos segundo método de projetos ou centros de interesse,
caracteristicas prescritas para a Escola Nova, porém orienta que o professor tome como base
as indicagdes do programa de 1925, com caracteristicas do intuitivo.

Desse modo, podemos constatar que tanto em Sdo Paulo quanto em Sergipe torna-se
visivel a interligacdo do método intuitivo nos documentos examinados. Nos programas de
ensino de Sdo Paulo podemos identificar transformacfes dos saberes elementares geométricos

através da influéncia do movimento da Pedagogia Moderna caracterizado pelo método
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intuitivo e do escolanovismo caracterizado pela Escola Ativa. No caso de Sergipe, pelo
periodo delimitado nesta pesquisa ndo foi possivel identificar essas transformacbes nos
programas, apenas constatamos a presenca do método intuitivo de 1911 até 1924, e os
principios da Escola nova em 1931.

Sobre 0s recursos prescritos nos programas de ensino de S&o Paulo foi possivel
identificar a régua, o esquadro, o transferidor, e 0 compasso como recursos que transitaram
em distintas matérias. No programa de 1918 na matéria Geometria foi identificado o
compasso para o tracado de linhas, e nos Trabalhos manuais o uso de réguas. No Programa de
1921 foi constatado novamente o uso do compasso. No Programa de 1925, na matéria de
Formas, 0 uso de barbante e compasso para o tragado da circunferéncia, sendo a primeira vez
que é apontado nos programas primarios paulistas desde 1894 este uso para 0 compasso, até
entdo este era utilizado somente como um meio para construir linhas, angulos e figuras; e pra
Geometria, além do compasso, recomenda a régua, transferidor e esquadro para o tragcado de
perpendiculares, apresentando um carater mais pratico aos alunos. E por ultimo, constatamos
no Programa de 1934, pra Geometria, a régua e 0 compasso para o tragado de linhas paralelas
e perpendiculares, além do uso do transferidor para as medidas dos angulos.

Por fim, sem duvida, o que mais se aproxima entre os estados de Sergipe e Sdo Paulo
em relacdo ao método é a prescricdo do método intuitivo, embora para o caso de Séo Paulo,
ao que tudo indica a partir de 1925 ha referéncias em relagdo as caracteristicas do intuitivo e
do escolanovismo, que em Sergipe como prescri¢cdo acontece a partir da década de 1930.

Em relacdo aos recursos que fazem referéncia aos saberes elementares geométricos,
constatamos indicacGes de réguas e compassos nos Regulamentos de Sergipe e nos Programas
de ensino indicagdes para o uso de Cadernos da Colecdo de Olavo Freire, composta por sete
cadernos e para 0 uso do Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar Borges. Nos
documentos de Sdo Paulo identificamos o uso da régua, do esquadro, do transferidor, e do

compasso que transitaram nas materias de Formas, Geometria e Trabalhos manuais.
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CONSIDERACOES

Quais os elementos de aproximacdes e distanciamentos em relacdo aos conteddos,
métodos e recursos sobre os saberes elementares geométricos nos documentos oficiais de
Sergipe e S&o Paulo, no periodo 1911 a 1930? No intuito de responder a esse questionamento
foram examinados Regulamentos, Decretos, Leis e Programas de ensino de Sergipe e S&o
Paulo.

Foi constatado como elementos de aproximacdes entre os dois estados o Desenho e
Trabalhos manuais como disciplinas/matérias comuns, em relacdo aos saberes elementares
geométricos. A organizacdo dos conteludos estavam postos de forma gradual, explorando os
conteddos a serem ministrados de forma sucessiva e em progressdo de graus de dificuldade
para cada ano.

Identificamos que para ambos estados a disciplina/matéria Trabalhos manuais
orientava para o “fazer”, além das costuras para as meninas, usar objetos do dia a dia que
lembram os sélidos e figuras geométricas e a incorporacdo da modelagem nos Trabalhos
manuais como conteudo, colocando o aluno em constante atividade.

Constatamos a presenca do desenho natural por meio da cdpia e invencdo na
disciplina/matérias Desenho em ambos estados.

Verificamos que os Programas minimos de ambos estados se constituiram na década
de 1930 com os principios da Escola Nova, cuja principal caracteristica é o aluno como centro
do processo de aprendizagem, a partir da recomendacdo que os contetdos deveriam ser
desenvolvidos pelo professor, por meio do método de projetos ou centros de interesses, sendo
a autonomia e a criatividade essenciais para seu desenvolvimento minimo.

Em relacdo aos métodos, constatamos que S&o Paulo sofreu distintas transformac6es
nos Programas de ensino referentes aos saberes elementares geométricos, por meio da
influéncia do movimento da Pedagogia Moderna caracterizado pelo método intuitivo e do
escolanovismo caracterizado pela Escola Ativa. Apesar de ndo esta explicito essas
transformacdes nos Programas de ensino de Sergipe, é possivel afirmar que o ensino priméario
sergipano era desenvolvido pelo método intuitivo de 1911 a 1924 e a partir da década de
1930, pelos principios da Escola Nova.

E possivel afirmar que em S&o Paulo parte das prescricdes para a metodologia seguia

principios do método de Calkins. J& em Sergipe, apesar de ser evidenciado a recomendagédo
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para o ensino por meio do método de Calkins, desde 1891, as prescrigdes e as metodologias se
apresentam de forma implicita nos Programas de ensino.

Dentre os elementos de distanciamentos identificados entre os estados, em relacdo as
disciplinas/matérias, a presenca das Formas e da Geometria em S&o Paulo e apesar de ndo
constatarmos tais disciplinas/matérias em Sergipe, é possivel identificar os conteddos
referentes a Geometria incorporados na disciplina/matéria Desenho. Pela diversidade de
disciplinas, os saberes elementares geométricos estavam mais fragmentados no ensino
priméario de Sdo Paulo que em Sergipe.

Os contetidos a serem ministrados nas disciplinas/matérias que remetem aos saberes
elementares geométricos em Sergipe, parecem seguir uma marcha do plano para o espago. No
caso de S&o Paulo a marcha parte dos solidos geométricos, para as figuras bidimensionais e
unidimensionais, além das medidas.

Apesar do Desenho apresentar um distanciamento em relacéo a disciplina Geometria,
nos programas examinados de S&o Paulo, constatamos recomendagdes para que os alunos
desenhassem objetos que lembram os sélidos geométricos, pequenas nocdes de perspectiva e
desenhos graficos. No caso de Sergipe, foi possivel identificar a incorporacdo de conteidos
referentes a Geometria na disciplina/matéria Desenho.

Em relagdo aos recursos identificamos indicacbes de réguas e compassos nos
Regulamentos de Sergipe e a recomendacdo para o uso de Cadernos da Cole¢do de Olavo
Freire, composta por sete cadernos e 0 uso do Guia do professor: Desenho linear de Abilio
Cezar Borges, nos Programas de ensino. Para o caso de Sdo Paulo, constatamos uso da régua,
do esquadro, do transferidor, e do compasso nas diferentes matérias: Formas, Geometria e
Trabalhos manuais.

Por fim, cabe ressaltar que por meio desta pesquisa foram apresentados elementos de
aproximagdes e distanciamentos entre Sergipe e S&o Paulo sobre os saberes elementares
geométricos, dentro de uma opg¢éo tedrica em que procuramos construir uma representacdo
tomando Sergipe como ponto de partida. Tal opcdo representa um entendimento que primeiro
procuramos caracterizar os saberes elementares em Sergipe antes de olhar para S&o Paulo e
isso fez diferenca em relacdo a narrativa aqui apresentada. O esforgo foi produzir um texto de
dentro para fora, que poderd ser repensado no processo de construcdes de outras
representacdes se tomarmos outros estados da federacdo ou outras fontes como referéncia,

mas, isso deve ser parte do processo de producdo em historia da educacdo matemati
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