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ENSINO SECUNDARIO

Se, entre 0s problemas relativos ao ensino secundério, ha alguns
que superam, muitas vézes, a boa vontade e os esforgos conjugados
de administradores, técnicos e professdres, outros ha cuja solugéo
depende, tinicamente, do clima espiritual que envolve a obra edu-
cativa.

Analisando, nesle particular, o panorama oferecido pelo Estado,
concluimos que nos ampara uma compreensiva politica educacional
da qual resulta um ambiente de liberdade, seguranga e valorizagao
funcional de que nio pode presecindir o professor para realizar
stua obra criadora e inconfundivel.

Guia-nos, indicando a direcio em que devemos agir, um sen-
tido claro, exato e objetivo da realidade em todos os seus aspectos,
adquirido pelo conhecimento direto e, principalmente, através dos
processos de investigagio cientifica de que dispomos.

Anima-nos um inferésse comum em consolidar os valores que
esta realidade apresenta e em combater suas deficiéneias.

Em condigiies de espirito tio favordveis, nao serd dificil uma
agiio coordenada de professores, téenicos de educacio e adminis-
lradores para um objetivo comum — imprimir ao ensino secundd-
rio uma orienta¢iio mais adequada as suas finalidades, mais con-
senlinea com os principios diddticos, na sua adaptagio aos pro-
cessos de aprender do aluno, mais prética em relagdo as necessida-
des da vida, mais psicologica, tendo em vista a formacao integral
e equilibrada da personalidade do educando, mais democratica, no
que se refere a prdlica dos principios que contribuem para maior
harmonia dos grupos sociais e realizagio dos inter8sses vitais e
transcendentes da comunidade.

Um rdpido exame de consciéneia permite-nos pesar a Tespon-
sabilidade de cada um no conjunto dos vérios e corplexos fatores
deierminantes da situagio presente.



No plano legal e administrativo, peca-se, em alguns Ccaso0s,
pelo niimero excessivo de aulas que se permite ao professor minis-
trar; em outros pela diminuicio, também excessiva, de sua alivida-
de docente; contemporizar, em ambos os sentidos serd refroceder,
em matéria de educacgio, prejudicando a qualidade do ensino.

Fixar o numero maximo de aulas que podem ser ministradas
pelo professor, em cada estabelecimento; determinar o numero
de escolas em que lhe é permitido exercer sua func¢io, a natureza
das disciplinas e o nivel educacional; estabelecer 0o minimo de per-
manéncia nas escolas para realizacio de atividades que o levem a
ccnhecer melhor seus alunos, a assisti-los em suas dificuld
compreensio e assimilacio dos estudos, a prestar
as instituicoes escolares, e a outras atividades extr
didas simples, em verdade, mas capazes de modifi
te a atual feigio do meio escolar.

No plano técnico, observa-se uma interferfncia muilo restrita
do 6rgio responsdvel pela orientagiio técnico-pedagdgica o apa-
rélho escolar subordinado A Secretaria de Educagio e Gultupa,
com referéncia ao curso secunddrio, decorrente do isolamentq
vem mantendo 8ste grau de ensino em virtude da or
deral.

Atendendo, porém, ao dispositivo conslitucional que oulorga
aos Estados a organizacio de seug sistemas de ensino e considepran-
do, por outro lado, a tendéncig 3 descentralizacio educaciong] que
cada vez mais se generaliza, fortalece o afirma, nio prevalecem mais
as razbes de retraimento dg orgio técnico. Ao contrario, deve aste
desenvolver e infensificar sug acio orientadora, junto aos cursos
secunddrios, quer promovendo, freqiientemen'te, cursos de extensdo
e aperfeigoamento dos contetdos programaticos e das técnicas di-
daficas empregadas, quer elaborandg o remetendo, periddicamente,
aos professores sugestdes relalivas organizagio mais racignal e
psicologica dos assuntos a serem desenvolvidos, a métodos, proces-
sos e formas de ensino aconselhados e, ainda, estabelecendo o inter-
cémbio de experiéncias e planos realizados com xilo por profes-
sores.

No plano docente impde-se uma modifica¢io substancia]l na
estrutura do ensino, para a qual tem o educador de Preparar-ge,
porque implica, necess&riamente, uma nova formacdo, menos {ed-
rica falvez, porém, mais organizada no sentido de eriar, no profes-
sor, uma acertada conscifneia pedagdgica, familiarizando-o com 03

ades de
sua confribuicao
‘a-classe, sio me-
car completamen-

que
lentacio fe-
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métodos educativos, os tipos psicoldgicos e 0s processos de apren-
der dos alunos. S6 assim podera libertar-se dos erros e limitagoes
tradicionais, tornar suas aulas mais vivas e interessantes, nao re-
correndo unicamente a4 clissica exposi¢iao e explicagdo de fatos que
o estudante deve descobrir por si mesmo, mas dosando inteligente-
mente o emprégo da exposicio, do interrogatorio, do problema, do
orojeto, do estudo dirigido e das atividades socializadas, de acordo
com as sugesloes do ambiente, os interésses sociais e da classe e 0
psiquismo do educando.

Opera-se uma mudanca no cenario escolar: “o professor dei-
xa de ocupar o centro da cena e o aluno passa a ser o verdadeiro
protagonista da acao pedagdgica’: observa, compara, relaciona, ex-
perimenta, infere, generaliza, aplica, cria.

Essa forma de elaborar o conhecimento, de adquirir o saber
promove, simultineamente, a formagdo de hdbitos, atitudes, ideais
e apreciagoes ta mais alta significagao social, forjando, sob novos
moldes, o cardler e a personalidade.

Reconstruindo a estrada que jd tantos trilharam para atin-
8ir a meta desejada, planeja préviamente o trabalho, busca os meios
necessarios & solugdo das dificuldades, mede o valor do esférgo pro-
prio ¢ alheio, sente o prazer da descoberta de novos rumos que fa-
cilitam, cada vez mais, seu ajustamento social.

K, ao concluir seu curso, nao se sentira um adolescente, na
acepgio intelectual, atordoado e indeciso ante as exigéncias atuais
da civilizagiio e a complexa estrutura do meio social; dispde de ins-
trumentos adequados — conhecimentos, destrezas, aptiddes, proces-
sos de trabalho e alitudes de aplicaciio geral que lhe permitem apre-
clar os valores humanos e culturais, a saber usar a liberdade, a re-
solver com inteligéneia e espirito de colaboragiio os problemas da
vida ¢ da sociedade a que pertence.

E esla atitude se observara ndo s6 nos estudantes pertencen-
tes a familias de nivel cultural mais elevado ou favorecidos inte-
lectualmente, em condigdes de compensar, em parte, as conseqién-
cias de um ensino deficiente, mas lambém nos escolares de possi-
bilidades médias, o que é de capital importancia para a vida demo-
cratica nacional.

Se, por sua clarividéncia, aceitamos, teoricamente, todas es-
sas consideragdes de ordem pedagégica, reconhecemos que sua apli-
cagido pratica nem sempre é fécil, porque requer um ajustamento
do regime escolar s novas condi¢des do ensino, uma renovagdo de
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habitos do professor e o amparo, mais moral do que econdémico, das
autoridades educacionais.

Por nio ser fdcil, entrelanto, nao deixa de ser realizivel; por
nao ser exequivel em uma ou oufra escola que se encontre, no mo-
mento, em situagio excepcional, ndo deixa de ser aplicdvel as de-
imais.

Visitando os estabelecimentos de ensino secunddrio, impres-
siona o aspecto uniforme das salas de aula: alunos que se curvam
sObre suas carteiras, resumindo a exposi¢cio do professor ou lendo,
quase sempre, 08 mesmos livros. Como seria diverso e sugeslivo o
ambiente se cada sala fosse um laboratdrio, um local de {rabalho
equipado com o0s maleriais necessarios ao estudo e & realizacio das
tarefas escolares: se em lugar de haver uma sala para a 1.2 série
do gindsio, outra para a 22 32 e a 4.2 houvesse uma para 0 es-
tudo de Linguas, ontra, para Historia ¢ Geografia, e outra para Ma-
temética, povoadas de livros, filmes, discos, folhetos ilustrativos e
tabelas, mapas, graficos, gravuras, colegies. Enfim, todo ¢ qualquer
malerial correlacionado com o programa do ensino secunddrio e
suscetivel de despertar o inferésse do aluno por outros povos ¢ ou-
tras: regioes, pelas atividades profissionais e sociais em geral, de

leva-lo A PeNsar e & organizar o pensamento e a conhecer melhor
seu Pais e sens problemas.

Nao constituem, na maioria dos casos, como geralmente se
afirma, a B_Xigfl_idz'ld.e de espaco, a caréncia de recursos econdmicos
¢ de material diddlico, a legislagio vigente, obstéculos a que estas
aspiragbes se tornem realidades; se ndo se concretizam, é porque
nos falla, algumas vézes o espirito de iniciativa, a coragem de rom-
per com a rotina, o hdhito de éxperimentar novos ensaios, o espi-
rito de previsao de'todos os aspectos que assegurem Axito a0 NoOVo
regime de estudos, a paciéneia de investigar, reunir ¢ organizar 3
malerial necessirio, o desprendimento de colocar os interésses do
ensino acima dos individuais e de grupos, g pratica de trabalhar
em colaboracio, a ac¢ilo coordenada e uma vontade firme no sen-
tido de levar a térmo o plano coletivo. '

Sendo a educagdo obra social, a a¢iio isolada de um orgno,
por mais autorizado que seja, nilo conseguird efetivar as praticas
preseritas e os resultados visados. Forgoso é dividi-la, socializd-la e,
através de uma agio conjunfa e cordenada, exercer infludneia s6-
bre a colefividade & qual se destina.

12
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K’ por ésse molivo que me parece aconselhdvel a constitui¢io .

de comissoes permanentes, Juntas ou Conselhos, cenfral e regio- '
nais, encavregados de estudar, com os diretores e inspetores dos es- b
tabelecimentos de ensino secundario, as modificacdes que a situa- h
¢do particular de cada escola comportar, de conseguir o apdio da K

sociedade local para as providéncias de ordem cultural e econdmica ,
que se lornarem necessdrias, de auxiliar o professor, fornecendo- :
lhe sugesides, planos de carater diddtico e material que facilitem “,
sua acdo pedagogica, de solicifar aos orgios administrativos e tée- |
nicos da Secretaria medidas tendentes a atingir os fins desejados. |

Lembremo-nos de que foi assim que outros paises realizaram
suas reformas educacionais e as viram coroadas de éxito, porque
antes de as lancarem por meio de leis, as viveram e comprovaram
sua praficabilidade e eficdcia através da experiéncia.

Eloah Brodt Ribeiro 1
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DAS VERIFICACGES MENSAIS DO RENDIMENTO
DA APRENDIZAGEM

Maio de 1954

Toda a alividade de eclasse exige uma cuidadosa investigacao
de seus resullados. Bmbora o (rabalho do professor se realize em
obediéneia a um plana, préviamente elaborado, tendo em vista o
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino, melhor adapta-
gio déstes as necessidades do edueando, e, conseqiienlemente, maior
rendimento da aprendizagem, nem sempre reunird condigOes que
salisfagcam aos fins previstos. 4

{'\

E, pois, imprescindivel verificar, freqiientemente, os resul-
tados, nio sd para corrigir certos aspectos da técnica empregada
pelo professor, mas, ainda, para conhecer a capacidade dos alunos
relativamente ao dominio das dificuldades constantes do programa
de ensino.

O trabalho escolar niio produzird o rendimento desejado, se-
0 professor nio invesligar, didriamente, os erros cometlidos pelos
alunos, para evild-los ¢ corrigi-los através de exercicios adequados,
distribuindo-os e dosando-os de acordo com as necessidades indivi-
duais ou do grupo e desenvolvendo a maléria, segundo as possibi-
lidades das criangas.

As verificagdes periddicas apresentam, ainda, a vanlagem de
dar ao professor base mais segura e objetiva para a alribuicdo da
nota anual ao aluno e, & erianga, um estimulo periédico pela visdo
do que foi capaz de realizar num determinado espaco de. tempo e
dos eslor¢os que tera de despender para vencer as dificuldades
propostas. i

Ao Iim de cada més com o objetivo de informar os pais so-
bre o aproveitamento dos filhos e fundamentar a média anual & ser
concedida aos alunos, procederd o professor da classe & verifica¢@o
mensal que devera obedecer ds normas que seguem.

17



NORMAS GERAIS

I — A verificacdo deverd envolver g parte da matéria desenvolvida
no més e aspectos ja (ratados anteriormente, mas que, a cri-
tério do professor, sejam considerados significativos para me-

thor julgar o aproveitamento do aluno e para maior sistema-
tizacdo do ensino.

Estudados, por exemplo, num determinado més, os diversos
casos da divisdo de fracdes ordindrias, a verificagio mensal pode-
rd incluir, nido sé éstes como outros relatives a multiplicacio de
fragdes decimais e ordindrias e que encerrem dificuldades especiais
cujo dominio, pelo aluno, seja do interésse do professor verificar.

IT — Os conhecimentos devem, ser medidos, tanto quanto possivel,
em situacdes semelhantes aquelas que a vida apresenta.

Assim, se o professor, dando cumprimento ao programa. do
3.° ano, levar seus alunos a conhecer a significacio dos tempos pas-
sado e futuro dos verbos € a praticar no emprégo das respectivas
formas verbais, atraveés de exercicios de flexio, deverda medir éstes
conhecimentos, apresentando frases da linguagem corrente dos alu-
nos, incompletas, para que éstes as complefem, empregando, cor-

retamente, as formas verbais nog lempos e pessoas exigidos pela
construgio das senfencas,

Quando ensinados og meios de tr
gileira, as estradas de fep
ritimos, uma das form
éstes conhecimentos,
mo segue:

ansporte de uma regiao bra-
ro e de rodagem, os portos fluviais e ma-
48 que se apresentam ao professor, para medir
Serd a proposicio de um problema vital co-

De que meios dispsem og agricultores das localidades. .. .. ..
para transportar os produtos para o Rio de Janeiro?

i — A prova deverd in-(:luir

questoes cuja solucdo exija proces-
sos mentais diferentes.

A — Embora apresentadas sob vdrigs formas, algumas questdes
podem. ser resolvidas pela simples evoCcacio.

18




Exemplos:

QUESTOES TIPO DA QUESTAO
1. Quanlos meses tem o ano? Questionario
2. 0 Bstado do Brasil que limita com o Rio
Grande do Sul, é o Estadode .............. Lacuna
3. Cite o nome de (rés cidades de Sdao Paulo: Enumerag¢ao
B — Em outras o aluno terd de reconhecer,
endre varias, a resposta ouw respostas
certas.
Exemplos:

1. Marca, com uma eruz, dentro do paréntese, a
resposta certa.
Planta mais cullivada no Rio Grande do Sul:
() seringueira
() oliveira
( ) eucalipto Escolha 1nica
() algodoeiro
() mangueira
2. Sublinha o que se pede. -
O sujeito da oracio: Escolha tunica
; Todos canfam a beleza de sua terra.

3. Marca, com nma cruz dentro do paréntese,
as resposlas certas.

Instrumentos usados pelos carpinteiros:

() enxada

() lesoura

() martelo Escolha multipla
() pincéis

() anecinho

() plaina

Observaciio: Usar 7 proposicdes para a es-
colha de 2 respostas certas.

G — Algumas exigem a capacidade de dis-
linguir, entre vdrias respostas certas,
a que ¢ principal.

Exemplos:
1. Marea, com uma cruz dentro do paréntese, a

| 19
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resposta que melhor completa a frase inicia-
da & esquerda. Repara que iddas estio cer-
tas, mas hd uma que ¢ mais importante e,
por isso, deve ser escolhida para completar
esta frase:

As florestas devem ser conservadas, porque
) aumentam a quantidade de oxigénio.
) s@o excelentes lugares para caca.

) fornecem material para consiruedo.
) fazem diminuir as inundacoes.

) sido o lugar onde vivem os animais.
) enriquecem o solo o ensombram o chio.

e e e S S

. Marca, com uma cruz dentro do parénfese,

a frase que encerra a idéia principal do tre-
cho que segue. Repara que todas se referem
ao trecho, mas uma delas diz 0 que ¢ mais
importante.

“No ar parado do meio-dia, quando o rio
faisca e as cigarras estridulam nas ribancei-
ras, esvoaca, de vez em quando, a voz do
caboclo da proa, avisando o piloto das osci-
lagies do canal praticivel, cuja profundi-
dade se exprime aos palmos”.

() O rio fafsca ao meio dja.

() Um caboclo anuncig com seus gritos
a profundidade do rio.

() Hé cigarras nas ribanceiras,

€ ) A profundidade do canal se mede a0s

palmos.

( ) O canal tem oscilagdes de profundi-
dade.

D — Outras apelam para o capacidade de

estabelecer relacdes, de associar datas
a fatos historicos, acidentes a locais
Greograficos, formas a [ormulas geo-
mélricas, elc.

Exemplos:

Escreve, na linha de pontos, o nome do aci-

Melhor

Melhor

resposta

resposta




&.

2

dente marcado no mapa com o niamero d.
(Desenhar o mapa com varios acidenles nu-
merados).

(lita o tato histérico que teve as seguintes
causns:

A questio religiosa
............. A questao militar

A abolicio da eseravatura

IBscurece, com teu lipis, o Kstado em que D.
Pedro 1 proelamou a Independéneia do Bra-
sil.

(Desenhar o mapa com varios Estados)
lisereve, na linha ponluada, ao lado de cada

figura geoméftrica, a formula usada para
avaliar sua superficie. o

I — Algwmnas atestam a capacidade de in-
ducao do aluno.

Exemplo:
Completa a seguinte série numérica.

b —8 — 16 — 3R — ... — ... —

P —- Owtras, ainda, medem a capacidade de
organizagdo logica: relacionar gran-
dezas pela ordem crescente ou decres-
cenle, fatos histdricos pela ordem cro-
noldgica, ete,

Exemplos:

Coloca, pela ordem crescente de seus valores,
as seguintes fracoes:
0,05 0,005 5,05 0,5 0,0005

. Numera, pela ordem cronoldgica, os seguin-

tes fatos da nossa Historia:

Associagio

Assoelagdo

Associacao

Associacido

Inducéo

Reordenacio

21
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Independéncia do Brasil
Entradas e Bandeiras

Abolicio da Escravatura
Divisiio do Brasil em Capitanias
Invasiio Holandesa

Reordenacao

B e e PN
— e e

Algumas questdes fornecem ao aluno
wm conjunto de dados qgue the permi-
tem identificar wm personagem, uma
época ou wm acontecimento historico,
uina determinada regido, elc.

Exemplos:

. Esereve, na linhg pontuada, o nome do fato
histérico sugerido pela leitura do trecho
abaixo:

“Quando ja os tambores franceses acor- yri-
daram os écos da terra portuguésa, o regente Identificagio
dizia adeuses ao povo que, no cais de Belém
(Portugal) se apinhava, saudando, entre 14-
grimas, o soberano que partia.

No Rio, grandiosas festas se r
para celebrar a chegada
povo, frazia gr

ealizaram
que, na opinido do
andes beneficios ao Brasil”.
2. Escreve, na linha pontuada, o nome do Es-
tado do Brasil a que se
trecho:

“0 subsolo é riquissimo em ferro, manga-

nés, ouro e diamantes, As jazidas de ferro Identificagho
sdo encontradas na bacia do Rio Doge que é,
quanto a @ste mineral, a maig opulenta do
globo terrestre. Nela sig existentes também

refere o seguinte

ricas jazidas de manganés, indispensdvel
para ftransformar o ferro em ago”.

IV — As questies devem ser enunciadas em lin

guagem simples, pre.
cisa e acessivel ao de

senvolvimenlto da classe.

Evitard o professor
desconhecidos pela classe
ges de estrutura complex

0 emprégo de vocdbulos que possam ser
ou por alguns alunos, a construgao de fra-
4, a inversio de oragdes no periodo, pro-

22



curando usar lérmos da experiéneia dos alunos e, de modo geral, a
ordem direta na constiluicio das senlencas.

Bste cuidado ¢ indispensivel para que, as dificuldades da
maléria, ndio se acrescentem as ofereeidas pela interpretacio da lin-
guagen,

V. — Na organvizacdo da prova considerard o professor as dificul-
dades apresentadas pelas diversas questdes, procurando dosd-
las convenientemente.

A classificaciio das quesides em “faceis”, “médias” e “dificeis”
tera de ser eslabelecida de modo subjetivo pelo professor, por
nio dispor éste de campo de experimentaciio para graduar as difi-
culdades, mas a pritica docente, o registo sistemdtico das percen-
tagens de acérto oferecerdao ao educador elementos relalivamente se-
guros para a avaliagio das dificuldades.

VI — As questdes deverdo ser grupadas de acérdo com os tipos a

que pertencem, para facililar a compreensido da ordem e @
exvecucdo do trabalho.

Assim todas as questdes do tipo de “lacunas a preencher”
devem ser reunidas e precedidas de um “modélo” apresentado pelo
professor que explicard, nessa ocasiiio, como deve o aluno realizar
os exerticios,

V'II‘.,’I o elaborar a prova, cuidard o professor de que as questoes
possam  ser valorizadas de modo objetivo pela escolha de
Lipos que se prestem a essa forma de julgamento e pela ado-
cdo de um critério unico, justo e imparcial, de apreciar as
respostas.

NORMAS ESPECIAILS
[ — LINGUAGEM

A verificacio mensal de Linguagem deverd incluir as seguin-
tes partes:
A — Leilura
B — Composigio
G — Conhecimentos gramaticais
A — Leitura

Na leitura devem ser valovizados dois aspectos: interpretagdo
e expressdo oral.
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B o a s MR bed 3t A v it T i A T AN

A maior on menor habilidade que possui o aluno de expres-
sar, oralmenle, os simbolos impressos pode ser apreciada, quando,
em uma das horas de leitura realizadas durante o més, for o aluno
escolhido, pelo professor ou por colegas, para ler & classe um ire-
cho préviamente preparado.

No seu diario regisirard o professor o grau conferido ao alu-
no, valorizando os seguintes pontos: pronuincia correta (maximo — 1
10 pontos), observincia da pontuagiio (maximo — 10 pontos) e j

entonaciao adequada (mdximo — 5 pontos). l

A capacidade de interpretacio poderd ser apreciada da se-

guinle forma: Escolherd, préviamente. o professor um lrecho de l

pequena extensao e organizard, de acdrdo com o desenvolvimento !

da classe, algumas questies (cumprimento de ordens, perguntas, la-

. cunas, escolha tnica, ele.) cujas respostas revelem ter o aluno o
4 compreendido a idéia principal ou alguns detalhes significalivos
do _trecho. f

Escreverd o professor, na auséncia dos alunos, no quadro 1
negro, as questoes que tém por finalidade medir a capacidade de i
interprefacdo.

Ao enfrarem os alunos na sala de aula, dir-lhes-i que abram
0 livro & pédgina. .., leiam, com alencio e silenciosamente, o trecho,
por éle préviamente escolhido, e, finda a leitura, respondam as ques-
toes escritas no quadro negro, pela ordem.

B’ dbvio que muitas outras formas possibilitardo avaliar a
capacidade de interpretacio dos alunos; apresentamos estas, porque
08 parecem exeqiifveis em qualquer escola, ainda que desprovida
de mimedgrafo, de mdaquina de escrever, efc. ete.

A interpretacio serd valorizada em 15 ponlos distribuidos, a
critério do professor, pelas (uestoes propostas, em niimero de 3 a 5.

A prova de Leitura seriio conferidos, no méximo, 40 pontos
cuja distribuicio deve ser feila, em todas as classes, do seguinte i
modo: Bromimaial i Seteg 0 10 pontos

DOnTTRGAGEPSLNE 28 - ek 10 pontos {
Firitansicaote i e | 5 pontos |
Interpretagao s . ... 0.0, .0, 15 pontos !‘
obal g s 40 pontos
B — Composicéio |

Parte da Linguagem, importante, mas de dificil julgamento, :

¢, como sabemos, a corposicio. |
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O tema deve ser escolhido de acordo com o que recomenda o
Comunicado n.° 1, de 3-7-946 e o julgamento serd feito da maneira
que segue:

No 1.2 ano a composicio constard de duas partes:

a) enumeracio de palavras sugeridas pela apresenlagio de

uma gravura, por local observado, ete.;

b) construgcio de uma ou duas frases sobre a cena obser-

vada em resposta a pergunlas formuladas pelo professor.

Serdo valorizadas as palavras cuja grafia esleja certa e que
nomeiem um dos elementos da cena observada.

A valorizacio de cada palavra ndo deverd exceder a de cada
frase com sentido e grafia cerlos.

O total atribuido & composicio serd 30 pontos; aos demais
exercicios componentes da prova serdo conferidos outros 30 pon-
tos que, somados aos 40 da prova de Leitura, atingirio a 100, grau
maximo da prova (no 1.° e 2.° anos).

O julgamento da composi¢cio no 2.° ano-obedecerd ao seguin-
te critério:

Divide-se 30, total de pontos atribuido & composi¢do, pelo
nimero de palavras escritas pela crianca e acha-se, désse modo, o
valor de cada érro. Multiplica-se o numero de erros cometidos por
éste valor e desconta-se o produto do total 30. O resullado corres-
ponderd ao grau da composicio.

Exemplo de uma composi¢io de 2.2 ano:

Frases escritas pela crianga ............ 4
Total de palavras escritas

Valor de cadasernn ol F o oA Esy 1,07 (até centésimos)

Erros de ortografia .............. 3 L
Omissdo de um ponto final ..... 1
Impropriedade de térmo .......... 1
Rrro de concorddneia ...........-. 1
Omissao de palavea’. .. .ob oo i 1
Frase composta de 5 palavras re-
petindo uma precedente ....... 5
kL) b R el s S . 12 erros
12 % 1,07 = 12,84 ou, melhor, 13
30 — 13 = 17 (grau da composi¢ao)
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A composi¢ao, do 3.° ano em diante, serd valorizada em 40
pontos que, somados aos conferidos i leitura, perfazem 80 pontos.

Aplicando-se a tabela, isto ¢, desconlando-se os ponlos por ér-
ro cometido, obtem-se o total de pontos descontados que, multiplica-
do por 100 e dividido pelo niimero de palavras eserilas, di o indice
da composicio.

'
O indice final 50 corresponderd a zero. Estabelecendo a
la de conversiio dos indice

esca-
§ em ponlos, alravés de uma progressiao
aritmética. obleremos as seguintes equivaléncias:

Indices Pontos indices Pontos indices Pontos
OFate | 40 T a8 26 BALIN . 13
AR s SOSN8 26 TV, e 12
o 38 4O e g 25 Fals] DENMI 11
Sl el 38 Al 24 SR T b 10
SEo 37 ROy ) o 12 23 REpE L 10
GY Ayt 36 (215,41 L R 29 SO/ S 1L 9
(3 e el 35 I, o 29 BON 8
ey 34 O R 21 AR, 7
Samatic: s 34 25 1 on 11 6
i STt 33 26 . 19 3N mhe 6

e 32 A b 18 e D B8 D

TN 31 i Risbegs 18 s SIS &

L TN S 30 2 AN 17 GG 3

e e 30 RORSE N 16 LTS 5 2

s Vit 29 31 LAB LAz e EATE 2

P b 28 B 14 AWM 1

16x=twee 27 SR 14 B0l . 0

G — Conhecimentos gramaticais

Dever-se-a verificar,
aluno sabe aplicar,

dados.

Se uma das regras op

alravés de exercicios apropriados, se 0
GOPI'UL«’“TN‘HtB, as regras e os conceitos ja estu-

tograficas estudadas durante o més foi
a relativa a ortografia dos substantivos terminados pelo sufixo eza,
lais como: beleza, riqueza, grandeza, ele., deverd a prova incluir pa-
lavras perlencentes a @ste grupo e outras como: emprésa, mesa, de-
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fesa, etc., com a finalidade de verificar se o aluno dominou bem a
regra estudada.

Deve-se, pois, verificar a aplicacio e ndo a transcrigio de
conceitos, classificagOes, regras cujo conhecimento serda adquirido
através de um trabalho de inducgdo realizado em classe pelos alunos.

A esta parte serio atribuidos 20 pontos, podendo valorizar-
se cada questio em um ponto.

Compreenderd, portanto, a prova de Linguagem 100 pontos
que, de acordo com o crilério acima determinado, serdo assim dis-
tribuidos (do 3.2 ano em diante):

Lreituras &l e S e e e 40 pontos
CloMpPOSIGRO: . e Vi S e U s 40 pontos
Conhecimentos gramaticais ...... 20 pontos

Tolali, i i G 100 pontos

O total de pontos alcancados pelo aluno serda o grau a lhe
ser conferido.

II — MATEMATICA

As questdes deverdo envolver calculos de aplicagio na vida,
apresentados em situagdes problemdticas e isoladamente.

Na primeira forma se mede o raciocinio propriamente dito;
na segunda, a memorizagio de coordenag¢des aritméticas, processos
relativos a operacdes fundamentais, férmulas geométricas, ete.

A capacidade de estabelecer relagdes entre os dados de um
problema e a de efetuar cdleulos com exatiddo sio dois aspectos da
matéria que devem merecer do professor igual atengdo, razio por
que nio se deve sobrecarregar a prova de céleulos isolados; a ineclu-
380 de bom niimero de problemas reais com dados atualizados, den-
tro das experiéncias dos alunos, ¢ necessdria.

Poder-se-do valorizar as questdes de duas formas:

a) atribuir um ponto ou mais a cada questio segundo seu
grau de dificuldade. O total de pontos conferido & prova, neste caso,
poderd nio atingir a 100, ser 20, 25, 30 pontos ou mais;

b) distribuir os 100 pontos em que é valorizada a prova
igualmente pelas questdes que a compdem, ou, desigualmente, de
acérdo com as dificuldades apresentadas.

Neste caso o total serda sempre 100.
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No 1.° caso (alinea a) a nota conferida

a prova se obtém por
uma regra de trés simples.

‘Exemplo:
Total de pontos em que é valorizada a prova ) pontos,
Total de pontos alcancado pelo aluno 26 pontos.
40 — 100 HOQER S 06
e e (5
28 — % 40

No 2.° caso (alinea bh) o total de pontos obtido pelo aluno serd
o grau a lhe ser conferido.

III — ESTUDOS SOGIAIS E NATURAIS

0 nimero de queslies nessa prova, condicionar-se-a a male-
ria desenvolvida e & nalureza das mesmas.

Aconselha-se para mais facilidade na apuracao que o total de
pontos atribuido as questies perfaca 100.

DA APRESENTAGAO E DA DOCUMENTAGAQ

A apresenlagio da prova tera de condicionar-se ds possibili-
dades da escola.

Gome raras siio as unidades escolares que dispoem e mimeo-
grafo, as questies poderio ser apresentadas, ora oralmente, ora es-
critas no quadro negro, dependendo da natureza e da exlensio dElS
mesmas, procurando-se em ambos os casog formas de apresentagao

e de respostas que facilitem o trabalho para o professor ¢ para 0
aluno.

As questbes da prova serdo elaboradas pelo proprio profes-

sor da classe, submetidas, com a necessdria antecedéncia, a aprova-
¢do do Diretor. b

A aplicagio da prova deverd ser feita com os mesmos ct_ﬂdﬂ-
dos que se recomendam para as provas finais, exercendo-se vigilan-
cia a fim de que nio haja comunicacio enilre os alunos. As ques-
toes apresentadas e as nolas oblidas pelos alunos serdo regisiradas
no “diario de classe” do professor.
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NORMAS PARA A AVALIACAO DA NOTA FINAL
E PROMOCAO DOS ALUNOS, NAS ESCOLAS
PRIMARIAS DO ESTADO

Outubro de 1950
I — Da avaliagcao da nota final

A — A valorizagio do rendimento da aprendizagem far-se-d
nas provas finais, inicialmente, em “pontos” e “indices”.

B — Os pontos ou indices obtidos, em cada uma das provas,
serdo convertidos em graus, posteriormente, pelo professor, de acor-
do com a escala de conversdo organizada pelo G.P.0O.E.

i — No 1.° ano, a nota final de Linguagem sera a soma dos
graus correspondentes aos pontos obtidos na prova de Leitura Oral
e na prova escrita de Linguagem.

A nola de Matematica resultard, simplesmente, da conversdo
dos pontos obtidos na prova objetiva no grau correspondente da
escala.

A nola global serd o total de pontos alcancados nas quatro
provas: Leitura Oral, Prova Escrita de Linguagem, Matemdtica e

‘Estudos Sociais e Naturais, convertido no grau correspondente da

escala.

D — No 2.° ano, os graus conferidos &s provas objelivas de
Linguagem, Matemadtica ¢ Estudos seréo os resultantes da conversio
dos pontos obtidos em cada disciplina.

A nota final em cada maléria obter-se-a, atribuindo a média
anual o péso wmn e ao grau da prova objeliva o péso dois.

Férmula a ser aplicada:

Média anual 4 2 X grau da prova

Nota final =
3
A média anual serd a média aritmética dos graus obtidos pelo

aluno, nas verificagbes mensais, realizadas, durante o ano pelo
professor.
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E — A partir do 3.° ano a parte da prova de Linguagem que
mede especificamente, a interpretacio da leitura, ortografia e conhe-
cimentos gramaticais, pesardi a metade do total da prova, atribuin-
do-se & composi¢iio a outra metade. Parg alribui¢io dos graus em
Linguagem adotar-se-4, nessas classes, o seguinte processo: far-se-d
a conversio dos pontos obtidos pelos alunos, na 1.2 parte da prova,
no grau correspondente constante na escala enviada pelo G.P.O.E.;
adotar-se-4 o mesmo critério com referéncia ao indice alcancado na
composicdao. Somados os graus parciais obter-se-4 o grau a ser con-
ferido ao aluno na prova objetiva de Linguagem.

As provas objetivas de Malemdtica ¢ Estudos serio conferi-
dos os graus correspondentes aos pontos obtidos.

A nota final tanto em Linguagem, como em Matemditica e Es-
tudos, serd obtida com a seguinte férmula:

Média anual 4 2 X grau da prova
N()t{l fil'lﬂ.l = AT

Do 3.2 ano em diante serio consideradas as notas finais a-l—
cangadas em Desenho, Trabalhos Manuais, Musica ¢ Canto ()rl'e(‘m}-
co e Educagdo Fisica. A nota final nestas maltérias, serd a média
anual das notas mensais conferidas pelo professor ao aluno, te'ndO
em vista seu interdsse pela matéria, sua atitude durante as ativida-
des especializadas, seu desenvolvimento e habilidade reveladas.

Nas escolas onde ndo houver professores especializados, a
atribui¢do da nota, em cada uma destas disciplinas caberd ao pro-
fessor da classe. y

E’ dispensada a nota de Educagdo Fisica, quando a emangﬁ&,
por prescrigio médica ou por observagio do professor, onde pao
houver médico, estiver isenta da prdtica dos exercicios fisicos

comuns.
Il — Da promocdo

A nota minima exigida para aprovacio é 50, por matéria.

A — Da promogcdo ao 2.° gno.
Serdao promovidos:

1) a classes regulares de 2.2 ano os alunos que obtliverem, no mi-
nimo, o grau 50 em Linguagem e em Matematica e 60 no Global;
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2) a classes especiais de 2.° ano aquéles que lograrem aprovagiao em
Linguagem (Leitura Oral e Prova Escrita), sem atingirem os li-
mites minimos em Malematica e no Global.

Nos grupos escolares em que ndo fOr possivel, por falta
de salas, de professores ou, ainda, pelo numero reduzido de alu-
nos nas condi¢des previstas no inciso acima, a constituicdo de
turmas especiais, os alunos que deveriam integrar estas, serao
distribuidos pelas classes regulares de 2.° ano.

A nota “especial” que lhes serd conferida, indicara ao
professor a necessidade de tratamento diferenciado.

Ndao serdo promovidos ao 2.° ano:

1) os alunos de 1.° ano que niao se submelerem as provas finais,
por nio reunirem as condi¢des necessdrias & promocao, confor-
me parecer emitido pelo professor da classe e fundamentado
no aproveitamento escolar, consideradas as exigéncias minimas
do programa, principalmente, com referénecia ao dominio das
téenicas fundamentais da leitura e escrita.

2) os alunos que ndo alcangarem o grau 50 em Linguagem (resul-
tante da soma dos graus obtidos em Leitura Oral e Linguagem
Ksecrita). 8

B — Da promocido ao 3.° ano

Seriio promovidos ao 3.° anos os alunos que lograrem aprova-
c¢io em Linguagem, Matematica e¢ Estudos.

Os alunos que nido obliverem o limite maximo exigido em
Estudos terio promocg¢io condicional ao 3.° ano.

A mafricula nesta série serd confirmada, no caso de obter o
aluno aprovagio, numa segunda prova, que se realizard na segunda
quinzena de margo.

C — Da promog¢do as demais séries

Serdo promovidos ao 4.° ¢ 5° anos os alunos que obtiverem

o grau 50 em cada uma das matérias que seguem: Linguagem, Ma-

temdtica, Estudos, Musica e Qanto Orfednico, Desenho, Trabalhos
Manuais (ou Desenho e Artes Aplicadas) e Educagio Fisica.
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R T I e gmeme

Terdo promogio condicional ao 4.° e 5.° anos os alunos que
tendo sido aprovados em Linguagem e Matemidlica, nio obtiveram
o grau 50 em Estudos e nas malérias especializadas.

Jonsiderando, porém, -que os alunos aprovados em Lingua-
gem e Malemalica possuem as condicdes de receplividade necessd-
rias & aquisigdo dos conhecimentos previstos no programa de s
tudos Sociais e Naturais; que as matérias especializadas no curso
primario sdo, anfes meios alravés dos quais se alingem, com maior
facilidade, os objelivos culturais e educacionais, em geral; atenden-
do, ainda, que as criangas das escolas primdrias poderiio apresentar,
como manifestagio pripria da fase que afravessam, um surto no
seu desenvolvimento geral ou em capacidades especificas, dever-se-d
evitar que o aluno repita o ano por ndo ter alcan¢ado o minimo em
Estudos ou nas malérias especializadas. Por essas razoes se dard as
criancas promovidas condicionalmente, na segunda quinzena de
marg¢o, nova oportunidade de salisfazerem as condictes minimas
exigidas para a pl‘hlrmqﬁrr definitiva.

Recomenda-se, pois, uma assisténeia especial do professor
relativamente a estas criancas, no inicio do ano letivo, para que pos-
sam medianle revisdes ¢ pritica intensiva vencer suas deficiéncias.

Os alunos que nio obtiverem, em dezembro, o grau 50 em
Estudos serdo submetidos a uma segunda prova desta diseiplina,
prova essa organizada pelos professores da escola, segundo insiru-
coes baixadas pelo C.P.0O.E.; a crianca que niio obtiver o limite
minimo nessa tltima prova terda de repetir o ano.

Os alunos mafriculados condicionalmente por deficiéncia da
nota alcancada em uma ou mais matérias especializadas, realizario,
na mesma época, provas suplementares, necessarias para cobrir a
diferenga entre a nola alcancada pela crianca, no ano anterior, e a
notla 50 exigida para a promog¢io e que nao terao forga para repro-
var o aluno. Poderio as mesmas constar da apresentagio de tra-
balhos executados durdnte as férias ou, a critério do professor, du-
rante 0 més de marco, em se tratando de Desenho, Trabalhos Ma-
nitais e Miisica.

Ill — Da conclusé@o do curso
Aos alunos que concluirem o curso primario (em dezembro

ol MAarco), com aprovacio em tdodas as matérias, serda conferido, pe-
lo diretor da escola, o certificado de conclusio de curso.
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EDUCACAO PRE‘-PRIMARIA
Com ¢ Propésito de orientar as atividades desenvolvidas nos
Jardins de Ini‘.-“mcia, que funcionam anexos aos estabelecimentos de
ensino do listado e atendendo a influéncia do periodo pré-escolar
na formacgio gu personalidade do educando, remeteu o Centro de
Pesquisas e Orientacio Educacionais as instrugdes que abaixo se
dransCevem ek R idAs DL e orat oo 990, de 15 de agésto de
1942, por julgar sey conhecimento imprescindivel a todos que re-
gem Jardim (e Infancia e por nao estar aquéle documento legal su-
ficienlemente divulgado entre a maioria dos professores.
I — DOS 0OBj ETIVOS DO JARDIM DE INFANCIA :

A educacio pré-primdria tem por objetivos:

1.° — oferecer a ecrianca condigdes que lhe favoregam o de-
senvolvimento integral;

2.° — preencher as lacunas ou deficiéncias da educacao mi-
nistrada no lar;

3.9 — preparar a crianga para realizar com proveito a apren-
dizagem na escola primaria; :

AIOAE

inicid-la na vida em comuni
situagdes e recursos par.
tudes de vida social.

dade, proporcionando-lhe
A 4 aquisicdo de hdbitos e ati-

II — DO CRITERIO A SER ADOTADO NA ADMISSAQ DAS CRI-
ANCAS DE JARDIM DE INFANCIA ;

Enquanto nio for possivel eriar instit
priladria em niimero suficiente, para atender g todas as criancas
em idade pré-escolar, receber-se-do, de preferéneia, aquelas que, pe-
las desfavordveig condi¢des do meio em que vivem, mais carecem
dessa assisténeia,

uicoes de educagio pré-

HT — DA FINALIDADE DO JARDIM DE

Os Jardins de Intanei
adequado &s atividades e

INFANCIA :

a tém por fim proporcionar ambiente
experiéncias infantis, através das quais
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se orientard o desenvolvimento individual ¢ a adaplagiio social das

criancas de 4 a 6 anos de idade.

IV — DAS ATIVIDADES E SUA ORIENTAGAO:

zagdo rigorosa, alentas as condigdes psicologicas do pre

O trabalho educativo dos Jardins de Infancia basear-se-d:

.1.0 ¥

0N
‘o
|

3.2 —

40 —

no aproveitamento de atividades que, decorrentes dos
inlerésses ¢ necessidades progressivos da crianga €
resullantes de situacoes da vida real e complela, ofe-
recam oportunidades de aprendizagem;

na observacio atenta e continuada de cada crianga, para
sua melhor compreensio e tratamento;

na criacio de siluacies e ulilizagiio de estimulos gue
provoquem a alividade da erianga na construcio de
habitos mentais, morais, sociais, civicos, higiénicos &
esléticos, ¢ no desenvolvimento de habilidades;

na organizacio do meio escolar, a semelhanca do 111!_310
familiar; onde se oferegca & crianga, emn experiénelas
de vida comum, oportunidades para cooperar ¢ subor-
dinar os sens impulsos as necessidades e interosses da
pequena coletividade de que faz parte;

na harmonizaciio das influéncias educalivas do Jardim

e do lar, pelo contato frequente e entendimento r
enfre pais e jardineiras;

na exigéneia de experiéneias com o ambiente 'imediﬂm;i
social e natural, o que impoe o alargamento dos 0011f;
ceitos fundamentais da crianga, a respeilo do mundu'-.j
em que vive. !

Nio serd dado ao programa do Jardim de Infancia sistemall s

_escolar

Poderd o mesmo abranger as seguintes atividades sugeridas pe“ji

propria crianca ou pela vida escolar: it
#
1. — alividades gue visem a defesa da saude da erianca, pe‘!‘;‘
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corporal ¢ do vestuario, dos cuidados com 08 O.bjelﬂ"
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merenda e repouso, da vida ao ar livre, ou em ambien‘]
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8.0 —

gu

10.°6 —

tes adequados, e pela propaganda dos conhecimentos
fundamentais da vida higiénica.

— atividades relacionadas com a linguagem oral ou gré-

fica: conversacoes, narragoes, recitativos, adivinhacoes,
dramaliza¢oes, poesias, leituras, observag¢do e interpre-
tag¢do de gravuras, desenhos.

alividades que conduzam a formacdo de atitudes e ha-

bilos religiosos, morais, sociais e eivicos, em sifuagoes
reais.

- alividades relacionadas com a natureza, inclusive pra-

licas de jardinagem, cuidado de animais domeésticos,
excursoes.

— -alividades que conduzam ao progresso em habilidades,

cono cortar, perfurar, coser, manusear livros, manipu-
lar objetos frigeis, servir-se dos instrumentos de tra-
balho.

alividades que levem a observar, colecionar, investigar,
experimentar.

atividades que proporcionem as criancas experiéneias
com quantidades, tamanho, péso, extensdo, altura, du-
ragao, sucessio, nimero, posicio.

atividades livres e brinquedos.

— alividades relacionadas com a musica, educagio fisica,

apreciaciao e interpretacio musical, orquestras ritmicas,
dancas, brinquedos musicados, cantos.

alividades que preparem a crianca pPara o aprendizado
da leitura e escrita na escola primaria, predispondo-a
ou iniciando nessas téenicas fundamentais, no 3.0 pe-
riodo, as que assim desejarem e na medida do seu in-
terésse.

O desenvolvimento das atividades far-se-g sempre em situa-
¢oes de jogo ou na forma de ocupagoes, em situagdo total de vida.

O trabalho em grupo sera preferido,”sempre que o desenvol-
vimento mental e social da crianga. 0 permilir.

Poderdo constituir material educativo dos Jardins de Infan-
cla, jogos diversos, objetos, utensilios, enfim, tudo quanto venha
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favorecer ou estimular as experiéncias infantfs, servindo aos inte-
résses da crianca, ou 4s suas necessidades de conhecer e agir.

O material estandardizadn utilizar-se-4 somente quando ajus-

tdvel as situacdes reais do trabalho e &s condigdes particulares das
criancgas.

IIT — DO FUNCIONAMENTO:

Os jardins de infdncia funcionario num so6 turno, no mini-
mo, de trés horas e meia didrias, no periodo da manhd ou da tar-
2 ) ]

de, segundo as estacdes do ano, as exigéncias do meio social, e 88
peculiaridades regionais.

Poder-se-4 dilatar ésse periodo, no caso de estar o estabele-
cimento em condig¢des de provér as necessidades de alimentacao @
repouso, impostas pela maior permanéncia das criangas.

O ano letivo dos jardins de infancia serd o mesmo das es
colas: primaérias.

IV — DA MATRICULA:

Para efeito de matricula, considerar-se-io em idade regula-
mentar as crian¢as que completarem 4 anos até 30 de junho.

Feita a renovagio da matricula das criangas inscritas no ano
letivo anferior, na época fixada para a matricula nas escolas pr
madrias, proceder-se-i a inscrigio dos novos candidatos. ]

No caso de se apresentarem candidatos em numero superior
ao de vagas, dar-se-a preferéncia aqueles cujas miaes tenham ocu-
pacdo fora do lar, aos 6rfios de mie e aos filhos 1unicos; as va.gfl-‘i
excedentes serdo preenchidas na ordem rigorosa dos pedidos de ins-
crigao. »

Inicialmente, serdo as criancas distribuidas pelos trés perio-
dos, segundo a idade, e, & medida que a observagao e 0 estudo .daﬁ
mesmas permitirem, constituir-se-io os agrupamentos que a orien-
tacdo do trabalho indicar.

Sempre que a capacidade do prédio e o numero de profes-
sores habilitados a ministrar educagio pré-primaria permitirem,
dever-se-4 agrupar as criancas em irfs turmas, segundo seu maiof

ou menor desenvolvimento, designando uma professdora para re-
géncia de cada uma delas.
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ESCRITA
Abril de 1950

A ealigrafia mereceu, na escola tradicional, especial cuidado
dos professdres, que a consideravam uma arte tal como o desenho, a
pintura ou a musica.

Modernamente, sem se pretender que a escola descure a ta-
refa de zelar pela caligrafia da crianca, oufros sio os objetivos a
alcangar no ensino da “Escrila”, considerando-se as condi¢es fi-
siologicas e psicologicas da crianca, o ritmo e as exigéneias da vida
alual e o coneeilo moderno de arte.

Mister €, pois, que os professéres atendam aos vdrios aspec-
tos metodologicos da disciplina, dando-lhes o relativo valor.

I — Objetivos da escrita

Podem-se agrupar nos seguinies os objetivos da Escrita. na
escola primaria:

A. Permitir legibilidade, isto 6, clareza, uniformidade no tracado
de modo a facilitar a leitura, considerando-se ser g Eserita
meio de comunicagiio.

B. Desenvolver rapidez, atendendo, assim, as exigéncias da vida
moderna. ‘

G. Dar o hdbito da disposi¢iio elegante e apresentagio cuidadosa
dos titulos e textos, o que vird concorrer bara a educacio es-
lética da erianca.

Il — Aprendizagem dao escrita

O ensino da Eserilq consiste no desenvolvimento de habilida-
des baseadas na capacidade de coordenagdo viso-auditivo-motora e
na formac¢do de uma hierarquia de hdbitos.
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A aprendizagem désse aspecto da linguagem sido indispensé-
veis alguns falores, tais como: condi¢des adequadas, estimulos, ca-
pacidade de compreensio e imitacio de modelos, treino, capacidade
de eliminacdo de erros.

Repetidas observagdes tém revelado que as modificagoes de
comportamento para um resultado mais perfeito se verificam logo
que o aluno esteja realmente interessado no trabalho, isto €, moti-
vado para éle.

A) Motivacdo da escrita

Consegue-se bom resultado nos trabalhos de Escrita, quando &
crianca estd vivamente interessada, sente prazer na propria abivis
dade ou se mostra inclinada a alcangar um resultado previsto.

Dois pontos importantes tem o professor de considerar no
ensino da Escrita:

— (Criar situages que favoregam o interésse da crianga peld
escrita, formando-lhe, assim, uma atitude fundamental para o apren
dizado.

— Leva-la, mais tarde, a verificagio dos resultados do que
for aprendendo, & consciéncia de cada objetivo alcangado, bem com®
ao conhecimento das novas finalidades a atingir.

Procurando-se considerar os interésses comumente demons‘.
trados pela crian¢a na aquisicio das técnicas da Escrita, teriamos:

— Interésse pela acio.

— Interésse pelo dominio de uma mnova fécnica.

— Inferésse pela comunicacdo de idéias. (Fim social da mser.)

— Interésse pelo belo. (Apresentacdo estética dos U‘&bal‘l}o_s')

Como recursos indicados para a “motivagio” dos exercici0s
de Escrita, sugerimos:

’ : : . , 4 i-

1 — Jogos, nos quais a crianca seja levada a exe.outm mov£l
mentos preparatorios para o ato de escrever. Exercicios preparl
{orios.)

: g : 13
2 — Situagdes que favoregam o contacto da crianga com md
terial preferentemente escrito por outras criangas, tais como:

a) Pequenos bilhetes a pessoas da familia (pai, mae, irmaos:

avo, avos, ete.) e outras (padrinho, madrinha, amigos, ete.):

[P —



b)  Mensagens sociais: convites, agradecimenlos, saudacoes.

¢) Pequenos carioes que conlenham nomes de pessoas, objetos
ou animais conhecidos.

d) Jornal de classe ou boletim do “cantinho das novidades”.

e) Albuns contendo cdpias de frases, poesias ou pequenas
historias, ete. com ilustracoes.

NOTA: As atividades acima sugeridas poderdo ser realiza-
das desde o 3. periodo do Jardim de Infincia ou no periodo pre-
paralorio do 1.2 ano, com as finalidades precipuas de formar ati-
tude fundamental para com a KEscrita e desenvolver habilidades.

3 — Situagoes que provoquem no aluno o desejo de exprimir-
se por escrilo:

a)  Pequenas mensagens (saudagdes, conviles, agradecimentos).
b) Recados.
c) Ordens.

d) Cdpia de carlazes inleressantes, frases, pequenas historias

q 2 ’
poesias, elc. com um determinado objetivo, tais como:
dar um presente, agradar aos pais e professores, organi-

zar albuns, preparar material para o jornal de classe. ete
, ete.

Investigagoes tém demonsirado que, relativamente 2 Escrita,
um dos motivos mais eficazes para o seu aperfeigoamento é a emu-
lacio alravés da comparagiio dos lrabalhos escritos, quer
pria crianga em épocas sucessivas, quer de divers
mesma classe ou ainda de classes paralelas.

da pro-
as criancgas da

A comparag-&o dos trabalhos escritos de uma determinada cri-
anca far-se-d alravés de provas periddicas, considerando-se o0s pro-
gressos do ponto de vista da qualidade e dg rapidez. Os resultados
devem ser consignados em graficos individuais (registro dos resul-
tados do trabalho de cada aluno) ou coletivg (registro comparativo

dos resullados apresenlados por diversos alunos). Desta forma o0

aluno tera presente o quadro demonstrativo do progresso efetuado,
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1 3 Q1 ng » de-
0 que contribuird para fortalecer a confianca em si mesmo ¢ o
sejo sempre crescente de melhorar.

B Ak roe
Deve-se, ainda, formar nos alunos o habito de reconhece

: : egras 4 estabelecidim
analisar os defeitos de sua escrita, medianle regras ja estabelec

pela classe.

I : ai Is-
Observou-se, outrossim, que, relativamente ao tm;ng :1;; B

Fiq rpe . -~ A& » q ler

crita, a pratica especifica em horas isoladas ¢ menos eficie

- : o ; . habitos deseid-
a pratica sistemdtica ou uma atengio continua aos hdabitos desej
veis neste aprendizado.

B) Exercicios de Escrita

Segundo as finalidade

. _"\(3 ‘} tls‘
S ViSlld&S IJBIO DPO[CSSOP; [J(](Ielll 3 1
sificar 0S exer

cicios de Escrita em:

— Exercicios preparalorios

— Exercicios de escrita correta

— Exerciciog correlivos das anomalias em Escrita.
1 — Exercicios preparatorios

A HEscrita exi

de maturidade sem o qual o en

cil, sendo impossivel.

. ST I‘ﬂ-u
ge da crianga certo desenvolvimento, cer lo’ {fiifi-
sino dessa disciplina se tornard

Para a apreciac

& - e _ap a,)Ii-—
a0 désse desenvolvimento aconselha-se a aj
cacido de um teste m

uito simples e que consiste no seguinte:

— Reprodugdo, por parte da er

ianca, de umn quadrado, um
lesango e um circulg,

: g e 13 5 3;’1:'10

Neste' trabalho ngp go deve exigir perfeigio. &7 neces for-
que, nas duas primeipgg figuras, os lados sejam paralelos e a
ceira figura sejg reconhecivel.

i ’ ; : eciada
A maturidade Para a Kscrita poderd, também, SB:, arx;ﬁg&
A » 3 . 3 estes .
através dos resultadog dos subtestes 1, 3, 7 e 8, dos ¢
; i-
Entre os alunoeg que ingressam no 1.° ano .das escolas gri'
fin . : , i ri-
marias encontram-se criangas imaturas para o ﬂpl?ndlmd,oié o
ginam @sse fenémeno varigs causas, entre as quais: deficiéne
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muscular pela falta de ireino dos grandes e pequenos musculos
(espadua, brago, antebrago, mio, dedos) e as inibicdes.

Para alender a imaturidade de algumas criancas e ainda as
exigéneias requeridas pela adaplacdo do aluno a nova aprendiza-
gem, lem o professor de submeter sua classe a uma série de exer-
cicios preparaldrios que levem & educacdo da vista e ao treino do
brago, da mao e dos dedos.

a) EXAME DE AGUIDADE VISUAL,

Decorrendo as dificuldades na Eserita, em muitos casos, de
deficiéncias de visdo, serd conveniente submeter, preliminarmen-
te, a classe ao teste de visdo preconizado por Binet, (

Instrugdes para
aplicagcio em anexo n.° 1),

Realizado éste exame, deve o professor tomar providéncias

no sentido de alender aos alunos cuja visio é defeituosa; compe-

- te-lhe, neste caso, avisar os pais, lembrando-lhes a necessidade de
consulta ao especialista ou encaminhando g crianga, sempre que

iL possivel, ao médico escolar ou ao “Pédsto de Higiene” préximo.

b) GINASTICA.

— Flexdes ou torgdes do tronco e dos bragos.
— Movimentos de extensao e coniracao
riores.
— Girculos & direita, & esquerda, a frente, para t
membros superiores.
= — Iixercicios de trepar e suspender.
— Langamentos de bolas e outros objetos (peteca, por exemplo).
— Reprodugao de movimentos imitativos de acde di i
‘como: serrar, partir, sacudir, nadar, etg C(Zi!lzszisc?, ;ﬁ:ﬁ
toriada). .
Nos grupos escolares em que houver professor de educagao fi-
sica, a execugdo dos exercicios prescritos lhe podera ser confiada.

dos membros supe-

ras com o0s

¢) OUTROS EXERCIiCIOS.

l — Seguir, com o brago estendido, o tragado da linha que une
| o teto & parede; imitar o contdérno de um telhado proximo, de
‘2 uma janela, de um vidro, a forma irregular de uma &rvore, de

uma nuvem.
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— Tragar, no ar, primeiro com os olhos abertos, como exer-
cicio de atengio concenfrada, depois com os olhos cerrados, linhas
de natureza e direcio diferentes: verticais, curvas,

horizontais, |
1 3 i et ] - 1 > ) ’: Om
obliquas. E’ interessanle que ésles exercicios sejam executados ¢

: 4 g e i srior daf
0s dois bragos, para que se obtenha maijor equilibrio interiol

crianca.

Todos éstes exercicios deverio ser efeluados apos ‘:'noi.l\'ﬂgdo
adequada e aproveitados, muitas vézes, em siluacoes ludicas.

As alividades que se indicam para o treino dos grandes muis-
culos podem ser utilizadas para o dos miisculos menores (ante-
brago, mios, dedos), cuidando-se que a
vamente, com o cotovélo ou o punho
(mesa, carleira, efc.).

crianca as execufte, silcesﬂ}'
apoiados a uma superficié

i a3 ~ AT fonc yara
d) Além destas, outras atividades poderio ser indicadas |

3 s A 5 A ‘~1cm&’
o desenvolvimento dag habilidades manuais, devendo ser sis
licamente praticadas antes e du

H . Toerita.
rante a aprendizagem da IlSsecl it
Podem constar do seguinte

— Desmanchar nags.
— Recortar figurag.

Colar recortes sem apoiar a mao.

\nlag) de
Recolher pequenos objetos (bolas, contas, semenles)
uma superficie lisg.

Abotoar e desahotoar,

Modelar pequenos cilindros. esferas, frutos, folhas.
Trancar corddes ou palha. : ol
GOnslI'llil‘, com varetas e anéis de madeira, p.t-zquenos fi i
Jetos, ftais como: carrinhos, bonecos. Idéntico materia
poderd, também, ser utilizado na construciio de lelras.

Tricotar com agulhas e 1 grossas.

e ¢ e et b,
— Alinhavar sgbre tela ou cartio com agulha e linha grossa

Ao ; Al
¢) Aconselha-se, também, o desenho como meio de prepara
a crianca para o aprendizado dg Fscrita.

Ao lado do desenhg livre onde a crianca se expressa, rgpfﬂ’
duzindo a nalureza a gey modo, podem-se imaginar composicoes
decoralivas simples em que sejam repetidos motivos tirados dos
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proprios desenhos espontineos das criangas (balGes, casinhas, es-
trélas, frutinhas, ete.). Convém que o material a ufilizar nesses
trabalhos seja variado, o que concorrerd para manter o interésse da
crianca. Serd, assim, aconselhado o uso do lipis de cor ou prelo,

do pincel, de tintas de coOres vivas. Inicialmenté, utilizar uma
8O cor.

f) Paralelamente ao desenho, recomenda-se exercilar a cri-
anca na percepeio de semelhancas, diferencas e proporcoes entre
objetos diversos e na distingdo de formas.

g) Sido ainda indicadas como altividades adequadas & prepa-
raciio da Escrita as que favorecem a educag¢iio audifivo-motora
(aperfeicoamento rilmico). Tem-se observado que as criancas arrit-

micas escrevem mal. Sao recomendados os exercicios ritmicos

apresenfados por Orminda Marques em seu livro “A Escrita na Es-
cola Primaria’..

Os exercicios e atividades acima enumerados tem sido in-
cluidos nos curriculos de Jardim de Infincia e 1.° ano, por serem
considerados necessirios a preparaciio e maior desenvolvimento do
aluno,mio s6 para a Escrita como para outras formas de aprendi-
zado (leitura, cdleulo, ete.). Por ésse motivo, os exercicios mencio-
nados aqui tém sua aplicagio no inicio da aprendizagem e sempre
que, a critério do professor, o aluno déles necessitar.

2 _ Exercicios de escrita correta

As aftuais exigéncias do ensino da Escrila sio uma conse-
quiitncia direta dos resultados de invesligagdes psicologicas, de es-
tudos relalivos a fisiologia e higiene do ato de escrever e das téeni-
cas pedagogicas modernas.

Pelos antigos processos, levava-se a crianca, desde os primei-
ros dias de aula, a reproduzir determinado modélo de letra, sem
considerar sua idade, seu grau de desenvolvimento, seu lipo pro-
prio de letra, resultante das caracteristicas pessoais do aluno (cons-
tituicio anatomica, fisiologia, temperamento, etc.). Déste proces-
so surgiam dois tipos de escrita: a escrita ordindria, utilizada nos
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. sua natural preferéneig.

trabalhos gerais e rascunhos,
que era adquirida a forca de copias
crita pessoal do aluno.
delos impostos.

repetidas; dai resultava a esd

L Nos processos modernos, apés uma fase inficial de imita-
¢ao, cada crianga adotard o seu tipo prdéprio de letra, :ulapta(lo'i
A imposi¢io de modelos. o simples tras
¢ado repetido das mesmas letras e palavras, a nenhum resullado

positivo tem conduzido: antes pode gerar nos alunos verdadeiras
aversoes a esta disciplina,

Estudiosos dg diddtica da Escrila (Hulliger, Kuhlmanny
Freemann) tém preconizado dois processos de ensino:

— A crianca deve encontrar por
tras. Partindo dg escrita global de
Prio aluno a irg aperfeigoando,

si mesma a forma das 1&
uma palavra ou sentenca o Pf'b’

— Inicia-se .0 aprendizadq pela observagio e tracado de umM
tipo especial de letras isoladas.

Parece-nos mais pe
¢do do primeirg dos ¢
execute livre

1zoivel o que aconselha Dofirens — a ados
ritérios. Deixarda o professor que a criangd
emente seys Primeiros exercicios de Iiserita, Ievundo-fls
porém, pouco a POUCO, a descobrir seus préprios defeitos, a sendr
a necessidade do conhecimento de regras que ignora. Assim, 8
professora levard o alung a observar, entre outros pontos, que uma
letra ndo se faz dg mesmo modo, separadamente ou em palavrasi
que os ajustamentos difepem segundo as letras que a antecedem
Ol Seguem. Déste modo, a pratioy correta. da Fscrita serd motive:
da pelo desejo dg aluno de dominar uma nova téenica, ftera cara-
ter funcional, o que conftribuird para o seu aperfeicoamento.
Ha prineipios a obse

. rvar quanto a téenica da escrita, dos
quais mencignaremgg

alguns;

a) « Quanto ag tracado (ag letras:

— As vogaig devem guar

— As letras de haste dy;
compreendido en ¢y

— As letras de
par 3/4 parte
t, p, d.

dar sempre a mesma altura: o, a, e

pla devem ocupar quase todo o espag
¢ duas linhas: h, g. _ i

haste simples, cortada ou ndo, devem ocu-
$ do espago compreendido entre duas linhas:

quase sempre, uma deformacio désses mod

-

{

|
e a escrita de imilacio de modelos 7
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__ As letras maitsculas devem guardar a mesma altura das
de haste dupla: A, h.

— 0 “m” e o “n” devem apresenlar as curvas do lado su-
perior, nio se devendo permitir a inversio dessas cur-
vas nem sua substituicio por éngulos.

h) Quanto aos enlacamentos e distincia entre as letras cui-
dar-se-i de niao prejudicar a legibilidade.

Aspectos igualmente importantes no ensino da Escrita sdo
os que se prendem:

— Ao malterial a ufilizar pelas criancas no ato de escrever.
~— A posicdo do aluno durante a escrita.

a) MATERIAL.

— Cadernos: Os educadores modernos propdem abolir, no
inicio do aprendizado da Eserita, os cadernos pautados. Aconse-
tham o uso de folhas sem paula que devem ser conservadas em

pastas individuais e que, mais farde, poderdo ser en(-adernadﬁs pela
prépria crianga.

A c¢or do papel néo deve ser muilo branca, sendo aconse-
lhado, de inicio, o papel jornal, de cor amarelada. Pode ser igual-
mente usado o papel de cor acinzentada ou verdeada. Domina-
das as dificuldades iniciais e adquirida pelo aluno certa regulari-
dade na Escrita, seriio introduzidos os cadernos com pautas simples.

— Lapis — caneta — tinta: Bste material deve ser escolhi-
do de modo a auxiliar a formacido de bons habitos,

Sdo aconselhados os lapis brandos (lipo “Faber n. 9" Re-
ferentemente ao tamanho, convém que, quando castos até a me-
tade, sejam os lapis aproveilados em lapiseiras. O emprégo da tin-
ta na Escrila deverd ser introduzido a partir do 3° ano. A caneta
aulomdtica, quando o aluno comega a escrever a tinta, deve ser
usada, sempre que possivel; quando ndo, deve-se habituar a eri-
anga a ufilizar sempre o mesmo tipo de caneta; a tinta deve ser

de qualidade que permita correr facilmente na pena e de cor que
favoreca a legibilidade.
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b) POSICAO.

Outra condi¢do importante para o éxito da Iscrita é a pos
§igdo. A primeira condiciio Para manter uma posicio correta do
corpo € estar bem sentado. Para isso é necessirio que a altura do
assento corresponda a altura das pernas.

A diversidade de estatura dos alunos na mesma turma é tao
grande que seria conveniente fossem todas as classes dotadas de
material individual que atendesse, pelo menos, a Irés tamanhos.
Nio sendo, no entanto, essa siluagao realidade em muitas escolas,
o0 professor deverd prover, dentro dos recursos que possuir, para
que o aluno fique instalado o mais corretamente possivel.

Pontos a observar relativamente 4 posicio do aluno durante
a escrita:

— Pés e ante-brago apoiados; tronco erguido e ligeiramente
inclinado para diante, sem curvar a coluna vertebral; a mio direl-
ta deve estar apoiada sobre o dedo minimo, com a palma dirigida
para a esquerda; o caderno ou folha, colocado & frente do aluno,
ligeiramente inclinado para a esquerda; e lipis ou canela, lomado
enire os dedos polegar e médio, de maneira que o dedo imlicad'fﬂ'
fique estendido sébre o instrumento, sem contrair-se a uma dis
tancia razoavel da extremidade inferior do lapis ou caneta.

3 — Exercicios corretivos das anomalias em escrita

Entre as deficiéncias mais comuns encontradas nos exel‘_cl'
cios de Escrita, encontram-se: a escrita “espelhada”, as disgrafias
ou troca de letras, a escrita com a mao esquerda.

a) .ESCRITA “A0 ESPELHO”, DISGRAFIAS.

A Escrita “espelhada” e gs disgrafias sio muito comuns no
inicio do aprendizadg, Julgam alguns autores que a sua causa re-
gide no fato da crianca nio possuir ainda o indispensdvel dominio
de um hemisférig cerebral sdbre o outro, de modo a serem apro-
veitadas somente ag impressaes de um, sem que 0s engramas Vvi-
suais do outro venham g interferir,

' Estes fendémenos, eéntretanto, ndo podem ser tomados com?o
indice de debilidade mental, nem de condigées patolégicas da cri-
anga; apresentam-se em individuos normais e tendem a desapa-

recer, quando usados processgs corretivog adequados e, algumas vé-
zes, até espontineamente.
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Enlre os exercicios correlivos prescritos para essas defici-
déneias pode-se sugerir:

— Pular num_pé so.

— Cruzar ¢ descruzar as pernas e bracgos.

— Fazer repeliv ou ler, pelas criancas, palavras ou frases,
em voz alta, duranle um movimento de expirag¢io do ar.

—— Fazer execular marchas, concomitantemente aos movi-
mentos respiralorios (inspirag¢do e expiracio) e elevacio dos bra-
cos alé a posicio horizontal, levando o aluno a marchar sdbre li-
nhas préviamente tracadas.

Bsles exercicios, além de favorecerem o desenvolvimento mus-
cular, exigem constante esforco de ateng¢dao. Convém sejam asso-
ciados & musica, pois o rilmo musical torna os exercicioé mais in-
feressanles.

— Os trabalhos manuais como: fazer e desfazer nds. recor-
tar, colar, execular trabalhos com massa plastica, sio ilnpbl.tames
na correcio dessas falhas.

— Levar a crianga a ler palavras escritas no quadro negro
com grandes lefras, fazendo a seguir, com o dedo, o contérno das:
mesmas.

— Tracar o contorno de grandes letras que as criancas «de-
yerdo cobrir com goma e depois com areia fina. Bstes cu.rlf)e~s B
rao aproveilados mais tarde para exercicios nos quais a ecrian ¥
seguirda com o dedo a forma em relévo das lefras on palavra*t ,Qa
tes de escrevé-las. ' A

p) ESCRITA COM A MAO ESQUERDA.

A escrita com a mao esquerda, ou sinisirismo revela o do
minio funcional do cértex direito do cérebro que ’se des‘:envol
. . : v
gradualmente, desde o primeiro ano de vida. Nem sempre, po "e
’ . . - . - ¥ ! .Pem
se poderd diagnoslicar como sinistrismo o simples hdbito, ge'uti,
lizar a mio esquerda ou a facilidade para usar ambas as mios
(ambidextrismo). i i
S0 SC' podera U]l‘ilSSlflC(ll‘ uma crianga como marcadamente
canhota apos observac¢des e provas que incluam:
gk ’gsdldas —de ?Ssots, musculos e forca da mao.
s servacio de alividades livres i i
s da crian ¢ 21~
pregue a mio, o 0lho ou pé e it
b f0, pe esquerdos. Ex.: alcangar, atirar, dese-
nhar, levantar pequenos objeltos, enfiar agulha, saltar, olhar pela
’ 23 Y )
abertura de um cartdo, chutar uma bhola,
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Constatada a predisposicio natural da crianca para o uso da
mao, do pé ou do dlho esquerdos, nio deverd o professor forc¢d-la
40 uso da mao direita, o que poderd acarretar conseqiiéneias nao
,desejsiveis,’conm a gagueira, e oulras inibicdes. Quando, porém, se
tratar apenas de um hdabito mal formado ou de uma tendéncia para
6 uso de ambas as mios, o professor deverd cuidar, por meio ‘de
exercicios especificos, do treino da mio direita. Lstes exercicios
poderdo ser semelhanles aos J& mencionados para o “periodo pre-

paratorio™ e aos especificos das “anomalias em Escrita”, citados
anteriormente.

Nl — Apreciacéo da escrita

A — Durante muito tempo a escrita do aluno era apreciads,
em exercicios especiais, pelo grau de semelhanga que apresentavd
com um modélo apresentado em atividade especifica.

Afualmente, julga-se a Escrita pelos trabalhos em geral, on-
de 0 aluno apresenta sua escrita habitual e corrente, levando-se em
consideracio o tipo de lefra peculiar a cada aluno.

- Gomo elemento de julgamento na Escrita devem ser consi-
derados:

Grafia correta das letras tomadas isoladamente.
Regularidade do conjunto (enlagamentos das letras e es-
pagamento das palavras).

— Proporciio das letras.

Legibilidade da Escrita que deve ser oxecutada por iragdo.

Tendo-se também em vista, na apreciacio da Escrita, a educa-

 estética da crianca, devem sep observados nos trabalhos:

— Disposigio do trabalho na félha. T

— Observagio das propor¢ies da letra em relacio & pagina.

— Obediéneia 4s margeng (esquerda, e direita).

— Pardgrafos,

— Posicio dos titulos.

— Posigio das ilustracies. e

Vérias formas oy sistemas (ém sido adotados na apreciagao,

tais como: os de Thorndike, Ayres, Courtis, Freemann, etc.
Processo dos mais eficientes é o que habitua a criancga, des-

de os primeiros exercicios, g Julgar seus préprios trabalhos. E'

necessario fazer o alung Feconhecer os erros cometidos e apresen-
tar sugestbes para corrigi-lgs,
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Aconselha-se, ainda, levar a crianca a comparar seu apro-
veitamento afual com o anlerior e também com padrdes superio-
res de escrila, a fim de regisirar seu proprio Progresso.

Periodicamente e com a freqiiéneia que exigirem as defieci-
tucias apresentadas pelas criangas, deve-se proporcionar a com-
parag¢io de seus frabalhos com os que figuram em uma “Escala
de Kserila’.

Na caréneia de escalas padronizadas para uso das escolas

poderd o professor, para estimular o {rabalho de seus alunos, or-
ganizar sua propria escala, com escritas colhidas enire os alunos

da classe ou enire todos os alunos do grupo escolar.
Uma vez reunido o material o professor o T e b i
pos de valor crescente, para depois selecionar amostras que apre-
sentem melhores aspectos, denlro dos critérios estabelecidos para
o julgamento da Escrita (legibilidade, regularidade ete.)
: ; !

onselha-se colocar as stre i T :
Acons ! ocal d‘.‘-;lﬂnl(]btf‘cl.“s- de Escrita, uma acima da
oulra, organizando uma série a partir do trabalho oI onss

imperfei¢bes alé o considerado melhor, em escala gradativa

Nas comparacoes periddicas deve tomar parte o professor que
discutird com o aluno os aspectos que diferenciam os véarios grupos.
Os trabalhos podem ser distribuidos nos grupos seguintes:
OTIMO — MUITO BOM — BOM — REGULAR — NAO

SATISFATORIO
Na corregito dos defeitos da Eserita nio se exigird que o
aluno que escreve mal atinja de imediato as qualidades apresenta-
das no grupo “otimo”, porém ao de classificacio imediata a que
atingiu e assim, sucessivamente, até que ale

: _ ance a melhor eclassi-
ficagdo para o seu nivel e tipo de letra (

vertical ou inclinada).

B — Ao mesmo tempo que se trata dg medid
da Bscrita é 131is_ter que s¢ observe fambém a velocidade, conside-
rando-se €X1gENelas socials, como a vida no comércio e em outras

profissdes, onde ndo basla que o individuo tenha letra elegante,
uniforme, clara e legivel, mas aindg répida

a da qualidade

0 (8] = . " 4
No 1. 3'2. anos esq_zolares nao deverd insistic o professor,
quanto & rapidez na Bscrita, para que nipo sejam prejudicados o
ritmo dos movimentos, a inclinagio ¢ ¢ tamanho das letras, as liga-
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goes destas, ete., bem como a posigiio desejivel do corpo e o uso
correto do material. A rapidez no escrever deve ser moderadamen-
te desenvolvida.

Para que se apure a velocidade em Escrila, leva-se o aluno
a escrever, tdo rapidamente quanto possivel, determinada palavra
ou frase, durante dois minutos, usando-se para marcacio do tem-
po um relégio de segundos.

Nas turmas mais adiantadas podem ser usadas palavras con-
tendo letrag, de variavel dificuldade; nas turmas menos adiantadas
devem-se tomar palavras menos extensas e de perfil mais simples.

Pode-se também apurar a velocidade, fazendo-se copiar um
trecho adequado ao nivel da classe, podendo servir como base para
o lempo, o utilizado pelo professor para escrevé-lo.

A lécnica exigida para aplicagio dessas medidas ¢ muito sim-
ples. A classe deve realizar a prova nas melhores condi¢oes ma-
teriais possiveis e num ambiente de calma. O aluno comecard &
escrever, quando for dado um sinal convencionado e suspenderd
0 trabalho assim que outro sinal se faca ouvir.

Para apuracio dos resultados, que se deve realizar, se as cir-
cunstincias o permitirem, com a participagio da criancga, faz-se
contar o nimero de letras escritas e dividir éste total pelo nimero
de minutos dados para o trabalho.

Os resulfados obtidos pelo aluno deverio ser langados, paré
estimulo, em gréficos individuais e coletivos.

]
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JULGAMENTO DAS PROVAS DE COMPOSICAO

Porto Alegre, 30 de setembro de 1950.

t
A Dire¢ao.

Estudos realizados por éste Orgio, relalivamente as compo-
sicoes dos alunos de 3.2 ano que se submeteram, em dezembro de

1949, as provas finais, permitiram-nos apreciar, objelivamente, as
formas de linguagem escrila empregadas pelas criangas que cur-
garam esta série escolar. A maior ou menor freqiiéneia com que
essas formas se apresentam, possibilita-nos conhecer nio s6 as
manifestagoes caracteristicas do estidio de desenvolvimento lin-
gms{:o(y dos alunos de 3.° ano, como também as formas reveladoras

de uma situagdo inferior ou superior a4 apresentada pela média das
eriancas, neste aspecto da aprendizagem.

Do exame do malerial colhido reunimos elementos para or-
ganizar uma nova tabela, onde se discriminam e exemplificam as
faltas comumente apresentadas pelos alunos de 3° ano seja do
ponto de vista do desenvolvimento do pensamento e sua oreaniza-
¢io logica, seja. da observincia das regras de gramatica e ortogra-
fia previstas para essa classe.

Com o objetivo de familiarizar os professores com o novo

eritério a adotar, no julgamenlo das composicoes da prova objeti-

va, enviamos, para que seja aplicada, em trabalhos a realizar em
classe, a tabela elaborada por 8ste Centro

Cordiais saudacgdes.

Eloah Brodt Ribeiro — Diretora do G.P.0O.E.
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3.2 ANO

TABELA PARA JULGAMENTO DAS PROVAS DE COMPOSIGAQ
I PARTE
| PONTO
ERRO S [ FONISS
| PERDIDOS
1. Periodos sem seniido — Descontar tantos pon-
tos quantas forem as palavras que o constituem. |
Exemplo:
“Ble nao pdde sair e o ratinho ficou forte e saiu
contente e éle disse e ld& na armadilha e fugir
se éle ia comer éle de novo”.
Palavras escritas — 28. Pontos perdidos — 28.
NOTA — Sempre que o professor, com a in-
troduciio, substituicio, omissio ou deslocamento de
uma palavra, expressio ou pequena frase puder com-
preender o periodo escrito pelo aluno, nido devera
o mesmo ser considerado sem sentido ou sem nexo;
nio se descontarao, portanto, os pontos da forma
como estabelece éste item e sim aplicando o crité-
rio relativo aos outros itens nos quais se enquadrem
as deficiéncias verificadas.
T |
(Cada vez
que a falta
ey VAN se verifica).
2. Omissao de idéias necessdrias ao encadeamento
ldgico do texto, representadas por palavras, ex-
AR i T s B e S 5
. Exemplos:
a) “Alo mti”hﬂ.‘:’mne@(}ll a roer as cordas. As cor-
das eram mll_lto grossas”. (Composigio n.© 485)
e Nao menciona o fato do ratinho ter salvado o
ledo).
Pontos perdidos — 5
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ERROS

PONTOS
PERDIDOS
Cada vez que
a falta se ve-

rifica.

b) “Cerla vez um ledo apanhou um ratinho mas
ficou com pena porque o ratinho era muito fra-
quinho. E o lefio foi pelo campo.” (Composi-
cao n.? 28).

(— Nao menciona o falo do ledo ndo ter comido o
rato).
Pontos perdidos — 5

3 iFrases. de Sentido inconvpirioR Sk S L T
Exemplo: “O ratinho que é sabidinho.”

(— A frase que segue niio completa o sentido desta.)
Pontos perdidos — 5

NOTA: Sé se descontam os pontos, quando a
frase que segue, ndo completa a anterior; caso con-
trario, s6 se descontam 2 pontos. Exemplo:

“0 ledo saiu contente,

por fer saido da armadilha.”
Pontos perdidos — 2

k. Frases que envolvam contradicoes ou absurdos

Exemplo: “.. fizeram uma armadilha com cor-

das grossas, e a armadilha de ferro, o ledo pulava.”
(Gomp. n.° 648).

Pontos perdidos — 5

5. Frases justapostas — Falta do ponto final, de
exclamacdo e inlerrogacio, da virgula, dos dois
pontos ou de elementos de ligacfio, represenla-
dos por pronomes relativos, conjuncdes, prepo
sigdes, ele. '

.................................

ot
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) ' PONTOS ]
ERROS 1
PERDIDOS

Exemplo: “Uma vez ia passando um ledo mui-

to faminto por perto de um ratinho (.) o ledo co-

b gt T it s st

mo estava muito faminto queria comer o ratinho
mas éle viu que o ratinho era muito fraco (e)
deixou éle ir embora ( . ) Uma farde uns

cagadores armaram uma armadilha para o ledo ( . )

e

um dia o ledio ia muilo bem caminhando quando. . .”
- (Comp. n.o 222).

Numero de faltas — 4. Pontos perdidos — 8.

OBSERVAGCAO — Os sinais de pontuagio e ele-
mentos de ligacio necessdrios para que o trecho se
torne correto, perdendo a caracteristica de justapo-
sigdo, devem ser indicados pelo apurador com os
simbolos (.), (e), etc, colocados no lugar
préprio e um pouco acima da linha.

6. Frases ligadas invaridvel o impropriamente pe-

la particula “e”

Exemplo:
0w /L/

(e) numa certa vez o leiio ja passando

pela floresta /( onde ) tinha uma armadilha ()
& @dle dava pulos o sallos « (mas)

ou outro elemento de ligagdo. 2

nio po-
dia fugir e o ratinho vendo aqui]o/ ()
megou a roer g cordu/ (que) er

N.° de repeticoe

co-
a muilo grosa.”

S Impréprias e do “e” — 7
Pontos perdidos 14
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ERROS

PONTOS
PERDIDOS

7. Impropriedade de LErMOS . ......cooveoereence

Exemplos: “O ledo ficou brabo e comegou a
wivar (urrar).

(Composicdo n.° 219). Pontos perdidos: 2

«0 leio dava murros (urros) e pulos.”

(CGomp. n.° 24). Pontos perdidos: 2

“Um dia o ledio foi passear na floresta e foi ata-
cado por (preso por) uma armadilha.” (Comp.

n° 900). Pontos perdidos: 2

8. Omissdo — do sujeito, quando necessario; do
objeto direto ou indireto, do verbo, de comple-
mentos atributivos ou circunstanciais) .......
Exemplos:

a) “Gomecgou a roer ate que arrebentou (as cordas)
¢ o ledo fugiu.” (Comp. no 29) — Omissdo do
objeto direlo. Pontos perdidos: 2

b) “Um dia o ledo (andando) pela floresta
(encontrou) uns homens muito maus.” —
(Comp. n.° 648) — Omissao dos verbos. Pon-
tos perdidos: 4

¢) “Um dia (o ledo) ia a passeio ¢ foi preso
por uma armadilha.” (Gomp. N2 26)i—0mis=

sio do sujeito.

Pontos perdidos: 2

2
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ERROS

NOTA — ‘A apresentacio do objelo direto por

um substantivo, quando deveria sé-lo por um prono-

me, pode ser aceita no 3.° ano. Exemplo: “Comecon

a roer a réde e conseguiu arrebentar a réde.” (Comp.

n.° 631).

a)

b)

Palavras excedenles ¢ transposicio de palavra,
ERDNESSRONOuNImase s o A s
Exemplos:

“0 ledio ia indo caminhando.” (Composi¢ao n.°
633).

— P&lav.ra excedente: 1. Pontos perdidos: 2
f‘Um__dia na ?‘]oresta 0 ledo caiu numa armadi-

lha || sentindo-se preso dew grandes urros !

 que os cacadores linham botado.” (Composicio

n.o 801).

5 Transposicio de frase. Pontos perdidos: 2

! 'Hepetzgao da mesma idléia, sob forma diversa ou

sob a mesma forma EERPUAL S | :

,E x.; “Um ledo faminto de fome.” (Gomposmao
1Y 957) Pontos perdldos 2

FPONTOS
PERDIDOS



II PARTE

ERROS

PONTOS
PERDIDOS

i — Emprégo inadequado da maiuscula

2 — Tempo improprio do verbo

Exemplo:
“Certa Vez o leao...” Pontos perdidos: 2
Exemplos:
a) “...que tivera feito os cagadores...” P.
perdido: 1
b) “Rle dd pulos mas nido podia fugir P.
perdido: 1
— Falta de concorddncia do verbo com o sujeito
Exemplo: “Mas um dia o ledo andavam a

procura de..."” P. perdido: 1

. — Falta de concorddincia do adjetivo com o

substantivo .

ixemplos: “Cordas forte e grossa.” Pontos
perdidos: 2

“Ratinho magrinha...” Ponto perdido: 1
— Redunddncia da particula se ..............
Bx.: “...se encontrou-se com o rafinho.” P,
perdido: 1
— Erros decorrentes do mau emprégo do pro-

O B il i e A R R T e

2
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ERROS

Ex.: a) “Prendeu éle que tinha o salvado.”

Pontos perdidos: 2
b) *...que o salvara a vida.” P. Perdido: 1
¢) “...chegou-o perto...” P. perdido: 1

7 — Ma - formacdo do plural ..................
Ex.: “Depois de passar algus dias
perdido: 1

8 — Emprégo redundante do objeto direto . .. ...
Ex.: a) “Solti-lo o ledo.” P. perdido: 1
b) “Deixd-las as cordas.” P. perdido: 1

9 — Contracdo do verbo com o pronome . ......

Ex.: *...ficou com: pena de devoralo.” DP.
perdido: 1

10 — Emprégo inadequado da preposicdo ouw da
ORI S e e 0 R P

IExemplos:
a) “...ia passando / (por) uma drvo-

T DA E Nl el o

b) “...pela  (por) uma armadilha.” P.
perdido: 1

11 — Oudros erros ndo previstos, mas dentro do mi-
nimo exigido pelo programa ..............

60
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1 PARTE

ERROS PONTOS
PERDIDOS
ORTOGRAFIA
A——1 Ern rgeral. sl S n e s e S n Ak e 2
2 — Separacio de silabas, notagdes léxicas (til, ce-
dilha, acentuac¢io nas palavras oxitonas, pro-
paroxitonas e homodnimas do vocabuldrio da
crianca:. Ble) Bsie el e et 1
NOTA — Contar uma s6 vez os erros idénticos
que incidam sobre a mesma palavra; quando 2 er-
ros, da mesma nalureza ou de natureza diversa in-
cidirem sobre a mesma palavra, descontar-se-ao os
pontos correspondentes ao érro mais grave, i. &,
aquéle pelo qual se desconta maior n.° de pts.
APRESENTACAO: 1 — Pouca legibilidade. . . . 5
92 —_ Falla de asseio, emendas, rasuras, borrdes (+
S als) HOIRE Y S e e o 0 G Gioio o 00D 5 0B Ko 5
3 — Disposic¢io inadequada: a) do titulo .........
b) dos pardgrafos ............cceeiiiin.. 3
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APLICGACAO DA TABELA A COMPOSICOES

EXEMPLO No 1 — Composi¢io n.° 303 (3.2 ano — 1949).

“0 ratinho e o lefio”

Certa vez um ledo encontrou um pobre ratinho muito ma-

Brcy( - ) estava com fome mas resolveu deixi-lo em paz.

Um dia o ledo passava a  (f) (pela) floresta qumdo caiu

Auma armadilha que os cagadores haviam armado.

Deu urros, pulou, sapateou (sapateow-) mas nio pode

romper as cordas / (que) eram forles e grossas.,

oL . d o \
Dai a pouco transitava pela floresta o ratinho que o Ledo (2%
salvava (3) a (=ua)  vida,

O ralinho comegou a voer e corlou as cordas onde se achava

0 ledo préso alé que o leiig pode sair da armadilha.

Que ({Jme)

um sinples ratinho salva ¢ um leio grande o
forte.

0 ledo satisfeito agradeceu-lhe (:) muito obrigada (4)

muito obrigada (5) meu amigo ratinho.” (116 palavras).

I parte — No do faltas: 6. Pontog perdidos

............ 12
IT parte — N de faltqs- 5. Pontos perdidos ............ 6
IT parte — Erros de ortografia: 3. Pontos perdidos ... ... 6
Disposigiio inadequada dos pardgrafos — P. perdidos ... ... 3
Total de p. perdidos ............ P 2T
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NOTAS: 1) Os erros de acenfuagdo nido foram computados,
porque nio se enquadram nas exigéncias previstas para esta classe.

(Ver anexo ao comunicado sobre ortografia, de julho de 1948).

9) Usou-se, no julgamento desta composi¢ao, a seguinte con-

~

vengio:
( ) — para assinalar as faltas da I parte
() — para assinalar os erros da IT parte
grifo — para assinalar os erros de ortografia

De acordo com a forma adotada nos anos anteriores, pelos
professores, &stes sinais serdo substituidos pelo uso do lapis verme-
lho, azul e préto, respectivamente, para assinalar as faltas corres-

pondentes a4 1.2, 22 e 3.2 partes.

EXEMPLO N° 2 — Composigio n.° 26 (3.° ano — 1949).

“() ledo e o ratinho”

- Uma vez um ledo ia passando por uma floresta//( 5

enconiroy

Resolveu deicha-loem paz.

Um dia ( o ledo ) ia a passeio (e ) fol ( préso ) por
- uma armadilha, que os cagadores tinham feilo para pega-lo.
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O ledo ficou dando wuros e pulos para ver se podia fugir.
Mas na quele momento ia passando o ratinho e viu o ledo pre-
sc (.) comecou a roe a corda ate que conseguiu arebentala e

0 ledo fugui

Virdo ( ? ) um ratinho daquele tamanho salvando ( 4%)
um enorme ledo ( ? )

(92 palavras)

I parte — N.© de faltas: 7. P. perdidos .. .. 14

IT parte — N.° de faltas: 1. P. perdidos .... 4

Il parte — Erros de ortografia. N.° de erros 7
12 ORI o s ft o 14

Erros de acentuacdo: N.o de erros. .. .1 15
PENTordidostes i 1

Disposi¢dao inadequada dos pardagrafos ...... 3

TOTAL DE PONTOS PERDIDOS ...... 33
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TABELA PARA JULGAMENTO DAS PROVAS DE

COMPOSIGAO — 4.° e 5.° ANOS

I PARTE

ERROS

PONTOS
PERDIDOS

1. Periodos sem senlido — Descontar tantos
pontos quantas forem as palavras que o constituem.
Ex.: “Alrds suas casas onde moravam os ha-
bitantes daquela referida, cidade, andavam ali.”
| Niamero de palavras escritas — 12. Pontos per-
| didos — 12.

NOTA: Sempre que o professor, com a iniro-
dugao, substilui¢cio, omissio ou deslocamento de
uma palavra, expressio ou pequena frase puder
compreender o periodo escrito pelo aluno, nio de-
verd 8sse ser considerado sem sentido ou sem nexo;
‘nao se descontarao, portanto, os pontos da forma
como estabelece éste item e sim aplicando o crité-
rio relativo aos outros itens nos quais se enquadrem
as deficiéncias verificadas cada vez que o érro é co-
metido.

2. Omiss@o de idéias necessérias ao encadea-

mento logico do texto, representadas por frases ou

periodos. . .

| Ex.: “Quase todos os alunos (que estavam na
~aula dos) dois irmios eram inteligentes.”

| Pontos perdidos — 5,

ey . -
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3. Frases de sentido incompleto.

Kx.: “Na escola onde Paulo e Eva estudavam.”

(A frase que segue, nao completa o sentido
desta.)

Pontos perdidos — 5.

NOTA: S6 se descontam os pontos, quando a
frase que segue ndao completa a anterior; caso con-

trario, s6 se descontam dois pontos.

Ex.: Véra e Carlos goslam muito de esludnr/())
“Por isso dois dias depois eniraram para a
Ppequena escola que havia.”

Ponlos perdidos — 2.

k. Frases que envolvam contradi¢ées ou ab-

x.: “Na escola hd uma montanha.”

Pontos perdidos — 5.

5. Frases justapostas. Falta ou emprégo ina-
dequado do ponto final, de exclamagio, de interro-
gagdo, da virgula (nos casos abaixo indicados), dos
dois pontos, do travessio ou de elementos de liga-

¢do, representados por pronomes relativos, conjun-
ghes, preposicdes, ete.

66

PONTOS
PERDIDOS

¥
]
1‘
1]
Cndn ver que @ l
€rro é cometidol ‘

)




ERROS
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Ex.: “Era uma vez Carlos e Maria .) eram
dois irmﬁos// (e) sempre brincavam jun!,os/( 5))
Um dia estavam brincando com seus amigos quan-
do um pergunlou// (%8

Nuimero de faltas — 4,

Pontos perdidos — 8.

NOTA: a) Com relagio & virgula s6 se descon-
tario ponlos nos seguintes casos:

— para separar, em geral, os membros coorde-
nados assindélicos da oracio;

—— para separar os apostos e vocativos;

— para separar, na dala, o nome do lugar.

b) Pelo emprégo incorreto da virgula, nos de-
Mais casos, nio se descontardio pontos, excefo se,
em lugar desta, tiver o aluno de empregar ponto fi-

nal, - de exclamacfo, interrogagio, dois pontos ou
travessao.

Ex.: a) Em que ano vocés esl&o/ )
nos pergunfou...

Emprégo da virgula em lugar do ponto de in-
terrogacgio. Ponlos perdidos — 2.

b) — Nos estamos no quarto ano A /( 1)
e voceé (?) disse Carlos (.)

(—) euyf (,) respondeu o amigo (,)

—

Faltas cometidas:

— troca do ponfo final pela virgula — Pontos
perdidos — 2;
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— falta do ponto de interrogacio — Pontos
perdidos — 2; '

— falta do ponlo final — Ponlos perdidos — 2;
— falta do travessio — Pontos perdidos — 2.

Pela falla das virgulas, antes da palavra respon-
deu e depois da palavra amigo, niao se descontario
pontos por nio estarem éstes casos entre os exigidos
pelo programa, neste ano.

¢) José e Maria, sdo irmaos...

Niao se descontam pontos pelo emprégo incor-
reto da virgula, pela razio apresentada acima.

6. Frases ligadas impropriamente pela parti-
cula “e” ou outro elemento de ligagdo.

Ex.: a) )i/ depois gque os dois colegiais
estavam jia hd tempo perlo da Bandeira vieram che-
gando mais trés colegas ,e/ (.) 8les disseram { :)
{ — ) como ¢ linda a nossa Bandeira ( !) ,E(
depois os cinco colegas sairam de perto da Ban-

deira ¢ foram embora ( .) /e/ todos foram
eonlentes.

Numero de faltas — 7. Pontos perdidos — 14.

b) No colégio ha uma cerquinha e um portdo-
zinho 9\!{ (e) ¢ ali que os alunos entram.
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Nitmero de fallas — 1. Pontos perdidos — 2.

¢) Mario lem os livros presos huma cinla
wade~ ( que) 7Pos no ombro.

Numero de fallas — 1. Pontos perdidos — 2.
7. Impropriedade de 1EXmoOS .............. .

Ex.: a) “Em que ano vocés estdo? nos -ress
pondew- (perguntou) Carlos.” Ponlos perdidos
— 2.

b) “Vanda lem um avenla} braneo com um la-

g¢o de fita -no—peseece- (na gola). Ponlos per-
didos — 2.

8. Omissaes (do sujeito, quando necessério, do
objelo direto ou indireto, do verbo, de complementos
atributivos ou circunstanciais)

IBx.: a) “Eva e seu irmio, quando vdo para
o colégio, vio sempre (conversando) soObre seus
esindos, Ponlos perdidos — 2.

V. Palavras excédentes ou transposicdo de pa-
lavra, expressdo ou frase

.......................

Ex.: a) “‘E{ hoje ¢ o dia da Bandeira.”
Pontos perdidos — 2.

) “Um dia ao sair do colégio os amiguinhos, ||

foram por uma estrada nova || Jod@osinho e Maria.”
Pontos perdidos — 2.

10.  Repeticdo da mesma idéia

Bx.: a)

.................

“Mdrio n@o tem pasta mas amarra
uma corda nos livros e bota nas costas. .. Mdrio ndo

~lem pasta mas leva os livros na mio”. Pontos per-
didos — 2.
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1. Emprégo inadequado da maiuscula ......
Ex.: “...devemos estudar para desenvolvimen-
to da inteligéncia e do Cardter. Pontos perdidos: 2.

2. Tempo improprio do verbo ..............

Ex.: a) “Sua professora avisou que amanhi
era o dia da Bandeira.” Pontos perdidos — 1.

b) “...se vocés serem bem comportados.” P.
perdidos — 1.

3. Ma flexdo do substantivo ow do adjetivo e |

OV LT ) G e N T s v sm eoa
(Género, numero, grau — verbos regulares e

auxiliares.)
Ex.: a) “Pedro e sua irmdo sio bem educa-

”

dos.
Pontos perdidos — 1.

b) “Tereza e Jodo sio irmdes.”
Pontos perdidos — 1.
¢) “Pedro e Mariazinha sio dois irmanzinhos.”

Pontos perdidos — 1.
d) “Tu contemplava a Bandeira...”

Pontos perdidos — 1.

& Falta de concorddncia: ..............~...
a) do adjetivo com o substantivo.
Ex.: “...eram os melhores aluno.”

Pontos perdidos — 1.
b) do verbo com o sujeito (casos comuns).
Ex.: “Veio as férias de inverno.”

Pontos perdidos — 1.
c¢) do pronome com o substantivo a que se re-

fere.
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Iix.: “As duas criancas conversavam. Eram
éles Bduardo e Lacia.”
Pontos perdidos — 1.
5. FEmprégo de verbo ter pelo haver. ........ 1
KEx.: a) "Tinha irés criancas que”. ..
Ponltos perdidos — 4.
G. FErros decorrentes do maw emprégo do pro-
LR LY SRR S RN R AR 1S < et 86 6190 0 0000 0B 3 gia T 1
Iix.: a) “A maie nido quis poér éles na escola.”
Pontos perdidos — 1.
7. Redunddincwuy da particila’ s ses i e Il
Ex.: a) *“...levantaram-se imediatamente e
e arrumaram-se.”
Pontos perdidos — 1.
8. Emprégo inadequado da preposicdo ou da
CONITALAT s sk o b bl e AN 1
Ex.: a) "Pedro e Maria estavam com seus li-
YIros /a/ (na) mao.”
Pontos perdidos — 1.
| a > £
9. Falla de propriedade ow embaralhamento no
TQLATRBITLO s 5 (0 ot L ol TR N SRE ot 4

R &) y
Ex.: a) “Ora, niio sabes que vocé deve estudar
todos os dias?”

Pontos perdidos — 1.

03 & .
b) "“Hei de lutar sempre pelo meu Brasil, nem
queé no seu solo eu derrame meu sangue, nem que
cu padega por ti, as tuas causas defendendo.”

Ponlos perdidos — 2.
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10. Emprégo redundante do objeto direto. ...
Ex.: “Mamae e papai vdao recebd-los os meni-
nos.”

Pontos perdidos — 1.

11. Contracdo do verbo com o pronome......
Ex.: “Pedrinho leva os livros nas costas e Ma-
riazinha levaos na mao.”

Pontos perdidos — 1.

12. Uso de térmos de giria e outros erros ndo

previstos, mas dentro do minimo exigido pelo pro-
grama .

......................................

Ortografia

B LR o X TE O e the o x o le Mo oo e aes
2. Separag¢ido de silabas, notacdes 1éxicas

(palavras oxitonas, proparoxitonas e homdni-
mas). .

NOTA: Contar uma s6 vez os erros idénticos
que incidam sbbre a mesma palavra.

Quando dois erros, da mesma natureza ou de
natureza diversa, incidirem s6bre a mesma palavra,
descontar-se-do 0os pontos correspondentes ao érro

mais grave, isto é, Aquéle pelo qual se desconta maior
nimero de pontos.

Apresentacdo

iesEBoncamlegibilidada gttt 2 . v o i 2

2. Falta de asseio, emendas, rasuras, borrdes
num total superior a trés falhas.

3. Disposi¢io inadequada :

a) do titulo

b) dos pardgrafos

................

12

PERDIDOS

1

i

1

2

1

PONTOS

PERDIDOS
NO TOTAL

5

)
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EDUCACAO MORAL

Agosto de 1950

Tendo ésle Orgao expedido, nos anos anteriores, comunica-
dos de cardler civico sobre o desenvolvimentio de planos diddticos
relativos as dalas magnas de nossa Historia, determina esta Secre-
taria, no corrente ano, que, para a realizagdo das solenidades da
Semana da Patria de 1950, sejam elaborados, em cada escola, pro-
gramas de atividades comemoralivas, baseados nas diretrizes e ori-
entaciio ja ministradas por 8ste Centro.

Outrossim, a consideracio de aspectos observados, no mo-
mento, no ambiente social, familiar e escolar, reveladores, por vé-
zes, de certas deficiéncias no plano da formacdo moral, leva-nos a
indicar aos educadores, como objetivo especial desta Semana da
Palria, o fortalecimento de habitos e virtudes morais, intensifican-
do-se, de forma posiliva ou relificadora, o cuidado com ésse aspecto
da educacio.

Nesta oportunidade, cumpre ressaltar ser a Iiscola a institui-
¢ilo em que “se exerce a influéneia intencional, direta e sistemdtica
do educador sobre ¢ educando com o fim de promover a plena rea-
lizacio da sua personalidade”. Assim, a educacdo ndo ¢ um pro-
cesso auldnomo e espontineo de uma evolugio criadora, nido ¢ ape-
nas crescimento, porém crescimento normal, correto, dirigido no
sentido da perfei¢io. ;

Simultineamente a alencio dispensada aos varios aspectos
educacionais, a formacio do cardter, da consciéncia e da vontade
do ser a educar tém de constiluir objeto de preocupagdo constante
do educador, A5

A informagio da consciéncia moral ndo se realizara apenas
pelo conhecimento das leis que devem reger a conduta humana,
pela repetigio automatica de c6digos de moral ou pela apresenta-
cio de exemplos, mas pela pratica dessa moral, pela vivéncia de si-

tnagdes que levem o educando a adquirir hédbitos de julgamento, a
discernir o0 bem do mal.

A formagio moral do educando se conseguird através de dis-
posicoes afetivas favordveis & pratica do bem e da educagdo da von-
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tade que se revela pelo esforco, persisténcia e tenacidade voltados
no sentido do idea] g atingir.

Serd necessirio fortalecer de tal modo o poder da vontade,
que as faculdades afetivas sejam dominadas ¢ disciplinadas, de mo-
do a prevalecep sbbre o que houver no individuo que se conirapo-
nha a plenifude de sua personalidade.

Gonsidemndo, porém, a extrema plasticidade da crianca e do
adolescente S e modo, a sua incapacidade de manfer o po-—
der da vontade em contraposicio a seus impulsos, nio serd conve-
niente, em um plano de educacgio, proporcionar ao educando
0 contato com o mal

A Escolg cabe selecionar cuidadosamente as situacoes, evi-
tando que 0 may éxemplo, o vicio, o relaxamento dos costumes, a
falsa moral venham g sep apreciados por ésses individuos em for-
macao. Goncomitanlemenle a uma acio prevenliva, deve a IEscola
aplicar meios 'épressivos aos aspectos ou situacdes desfavordveis
4 formacdo mora].

Como recursos para uma campanha preventiva indicamos:

‘ 1_ A consjderagﬁo, por parle da Escola, da importincia da
religido como fator g formagiio moral, respeitando-se e valorizan-
do-se sentimentos e praficys religiosas dos alunos.

it atengdo continua do professor no sentido (fﬂ: forma-
¢do do cardter do educando, pesquisando as causas das irregula-
ridades de ¢ondula, procurando conhecer suas tendéncias e apro-
?'eitando fodas ag situacdes em que, de forma positiva e natural, se-
jam ressaltados os valores morais.

JIIRE—N ) emprégo dos meios de divulgagio de falos e idéias
qaue possam influir henéficamente sébre o aluno, através de uma
sadia recreacio:

— Criagido e renovagiio de bibliotecas escolares ou de classe ;

— realizagdo de sessdes de guditorio (Dramatizacdo de: fatos
da vida quotidiana onde se possam praticar as virtudes
indicadas; vidas de pessoas que, sob algum aspecto, cons-
tituam exemplos g imitar, ete.)

1
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— divulgacao de bons jornais e revistas;
— projec¢io de filmes de fundo educativo.

1V —— A organizaciio, na Bscola, de instituigdes de alunos ou
ex-alunos que, contribuindo para a socializagio do educando, lhe
oferecam situacdes propicias a pritica de hdbitos desejdveis:

— Qlube esportivo.

Grémio civico.

— Qlube de leitura.

— Liga da bondade.

— scotismo.

V - A realizacio regular de campanhas escolares onde se mo-
tivem a pratica de afitudes reveladoras do aperfeigoamento moral
e social do educando:

— Campanha das boas maneiras.

— Dia do bom companheiro.

— Dia da crianga (Visilas, lembrangas ou mensagens a crian-

cas orfas ou enférmas).

— Dia das mies ¢ do professor.

— Campanha em prol de alguma instifuigio beneficente da

localidade (Sanla Casa de Misericordia, creches, ete.).

— Campanha pela Caixa Escolar.

Relativamentle ao aspecto repressivo da campanha, cumpre aos
professores vigiar ¢ impedir a entrada ou apresentagdo na Escola
de:

— cerlos jornais que circulam em nosso meio e que procuram
ingsinuar moral duvidosa ou despertar sentimentos prematuros a
idade dos escolares;

— ilustragbes inadequadas de revistas, livros, cadernos ou
qualquer malterial destinado ao uso dos estudantes;

— molivos musicais ou coreograficos que se confraponham
aos principios eduecativos.

Aos educadores, porlanto, a quem cabe guiar criangas e fld_o'
lescenles que, no exercer dos mais diversos misteres constituirdo,
no futuro, os cidadios brasileiros, aquéles a quem legaremos esta
Pétria que recebemos de nossos antepassados, caberd a elevadissi-
ma missio, maior até que a de desbravar-lhes a inleligéneia e po-
voi-la de conhecimentos — a de informar-lhes a consciéneia moral

na formacio do carater.
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ORGANIZACAO DAS CLASSES NOS CURSOS SUPLETIVOS
DO ESTADO

Abril de 1954

I. Seriacdo das classes:

De acdrdo com as “Instrugées para organizagio ¢ funciona-
mento dos Cursos Supletivos no Estado”, aprovadas pelo Sr. Secre-
tario e expedidas por &ste 6rgio, em 20-4-1950, a assisténcia educa-
tiva, de grau primadrio, aos adolescentes e adultos processar-se-4 em
trés séries sucessivas:

1. A primeira série proporcionard a aquisigio das técnicas
fundamentais da culfura: leifura, escrita, rudimentos de
cileulo e nogdes gerais indispensdveis.

2. As séries subseqiientes suplementario a educa¢io recebi-
da na escola priméria ou na primeira série.

Néao se juslifica, portanto, nos cursos supletivos, uma seria-
gao idéntica & adotada na escola priméria; nos estabelecimentos de
ensing para adolescentes e adultos deverdo funcionar, exclusivamen-
te, a 1.2, 23 e 32 gséries.

O niimero de furmas serd fixado pelo coordenador, de acdrdo
com as possibilidades materiais do estabelecimento e com o niime-
ro de professdres designados para lecionar no curso.

A lotagdo mixima aconselhada para cada classe serd de frin-
ta alunos e a minima de quinge.

ll. Constituicdo das classes nos Cursos Supletivos do Estado:
Entre os problemas de organizagio escolar que reclamam so-
lugio imediata e conveniente, no inicio do ano letivo, destaca-se o

da constituicao das classes.
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A. PRIMEIRA SERIE:

Sendo a alfabetizacio o problema preliminar e fundamental
da grande campanha de educagiio de adolescentes e adultos, a dis-
tribuicio dos alunos, na 1.2 série, se fara, tendo em vista maior ren-
‘dimento da aprendizagem e atendendo as atuais condi¢des de fun-
cionamento de nossos cursos supletivos, do seguinte modo:

Grupo 1 — Composto de alunos novos analfabetos e daqueles
que, tendo freqiientado a 1.2 série em anos passados, ndio venceram
sequer as dificuldades iniciais da aprendizagem da leitura e da es-
crita.

(Qonsiderar-se-io alunos novos os matriculados na 12 série,
pela primeira vez; ndo serfo considerados novos, para efeito desta
classificacio, os alunos que jd liverem freqilentado a primeira sé-
rie de outros estabelecimentos de ensino.

Grupo 2 — Formado de alunos novos e repetentes que ja do-
minam parte das {écnicas fundamentais da leitura e da escrita.

Grupo 3 — Alunos quase alfabetizados. .

4. Qundo o numero de alunos, nas condigbes mencionadas
no grupo £ ou 3 nio for suficiente para constituir uma turma, po-
derdo ser reunidos os dois grupos, formando uma unica classe.

2. As turmas que iniciam a aprendizagem (grupo 1) serdo
compostas de nimero mais reduzido de alunos. Sempre que possi-
vel, sera considerada a idade na constituigdo das classes, com a for-
macio de turmas de adolescentes e turmas de adultos.

3. As designagdes A, B, G, etc, conferidas as furmas pa-
ralelas, indicardo um decréscimo progressive do nivel de conheei-
mentos da classe. Exemplificando: a 12 série A serd de nivel supe-
rior ao de 12 série B, e assim sucessivamente.

Com excecio dos alunos recém iniciados nas técnicas funda-
mentais da leitura e da escrita, os demais deverdo prosseguir na
aprendizagem a parfir do nivel de aproveitamento que apresenta-

rem: nio se deve exigir déles estudos e préaticas desnecessarios, por
suficientemente dominados.

-
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B. . SEGUNDA E TERCEIRA SERIES:

Sempre que o candidato & matricula nestas stries nao possuir
nenhum certificado que fornega elementos para sua classificacao,
serd considerado aluno novo e terd de ser submetido a uma prova
do mesmo tipo e nivel das organizadas e aplicadas no fim do ano.
(Ver “Instrucdes para organizacio das provas finais” de 16-10-1 949.)

Essa prova serd aplicada, em conjunlo, a lodos os alunos que
estiverem nessas condigdes, na primeira quinzena de lrabalho, e, in—
dividualmente, no decorrer do ano letivo. quando se apresenle 4 mg-
tricula um novo candidato.

Considerando certas caracteristicas psicologicas do adolescente
e do adulfo recém alfabetizado ou de pouca cultura, nio ¢ acopn-
selhado ressaltar os resultados desta prova, quando éstes nio foremy
satisfatorios, razio por que deve ser apresentada como um exercj_
cio ou revisio dos conhecimentos adquiridos.

As turmas, constituidas de alunos novos e promovidos, serfg
organizadas, atendendo as nolas de promogio alcangadas em Pop_
tugués e as obtidas na mesmg maléria na prova de classificacig a
que acima nos referimos.

Quando o niimerg de alunos exigir a constiluicio de duas lur-
aas, pelo menos, em cada uma destas duas séries poderd sep adola—
do um dos seguintes critérios: idade ou nivel de aproveilamentg
ou, ainda, ambos.

Emevﬁpla TR

2.2 séric A — constituida de 30 alunos com notas Superioreg

a 65.
2.2 série B — conslituida de 25 alunos com notas de 50 g @5,

Critério: aproveitumento escolar.

Exemplo n.l 2:

R série A — constituida, exclusivamente de adolescentes (14
a 18 anos).
2.2 gérie B — constituida de adultos (mais de 18 anos).

Crilério: idade cronolégica.




Ezxemplo n.° 3:

22 série A — adolescentes.
22 gérie B — adultos (média superior a 70, p. ex.)
22 girie 0 — adultos (média inferior a 70).

Critério: idade e aproveitamento escolar.

Quando o numero de alunos justificar, apenas, a constituicao
de uma turma, terda esta de incluir todos os alunos de idade e ni-
veis de aproveitamento diversos; nesse caso se aconselha ao pro-
fessor da classe, para efeito de orienta¢iio das atividades didéticas,
a formacio de grupos mais ou menos homogéneos.

Deverdo os coordenadores dos Cursos Supletivos do interior
do Estado enviar, dentro do prazo de 15 dias apds a constituicao das
classes, ao C.P.0O.E., por intermédio das Delegacias Regionais de
Ensino, oficio contendo informagdes sobre o numero de turmas or-
ganizadas e critério adotado em sua constituigio. Os Cursos da Ga:—
pital remelerio o oficio referido diretamente ao Cenfro de pes_qu‘l-
sas, & Rua Sarmento Leite, 55, [1I andar, cinco dias apos constitul-
¢io definiliva das mesmas.
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CURSOS DE APERFEICOAMENTO PARA PROFESSORES

Entre as atribuigées do C.P.O.E. inclui-se a de proporcio-—
nar ao magistério, mediante a realizacio de cursos intensivos. opor—
tunidades de aperfeicoamento cultural e de renovagio dos processos
diddticos. Com ésse objetivo realizaram-se, sob a orientagao déste
orgdo, os seguintes cursos:

1 — Curso de Portugués e Literatura Nacional para professé-
res de HEscolas Normais, Gindsios e Escolas Técenicas do Estado, no
periodo de 20-6-51 a 7-7-51, com a colaboracio do Departamenta
Gultural da Universidade do Rio Grande do Sul. '

As aulas foram ministradas pelos Drs. Guilhermino Gesar e
Albino de Bem Veiga, professores da Faculdade de Filosofia. que
desenvolveram os programas anexos.

Freqlientaram o cursg 52 professores de escolas da capital e
do interior do Estado.

2 — Curso de Matemdtica para professores dessa discipling
- nos Cursoes de Formacio de Professores Primarios, Secunddrios e
Técnico Profissionais, sob g direcio dos Profs. Eng.° Ary Nunes
Tiethoel ¢ Anténig Rodrigues, da Faculdade de Filosofia, realizade
cem a freqiiéneia de 25 professdres, no periodo de 20-6-51 a 7-7-54 .

Féz parte dos Gursos de Portugués e Malemélica uma série
de conferéncias e palesiras sobre temas do interésse do magistério,
proferidas pelos seguintes educadores: Prof.2 Eloah Brodt Ribeiro,
Diretora déste Centro, Prof. Alvaro Magalhies, Diretor do Departa-
mento Cultural da Universidade do Rio Grande do Sul, Prof2 Gra-
ciema Pacheco e Prof.2 solda Holmer Paes, da Faculdade de Filo-
gofia.

3 — Curso de Psicologia para professdras de 1.° ano, dirigido
pela Prof2 Ida Silveira, da Secciao de Pesquisas do G.P.O.E

b — Curso para professéres de 1. ano, minisirado pela Pro-
fessora Sarah A. Rolla, da Secciio de Orientacdao do C.P.O.E.

80




g -

Curso de Psicologia

Assisliram as aulas 101 professoras dos grupos escolares da
pﬂl'”“]- das quais 70 receberam certificado por terem atendido as
{‘xi;-;l‘f“‘f'ils minimas de 75% de freqiéneia e apresentagao de traba-
jpos- AS aulas funcionaram de 24 de julho a 31 de outubro de 1954,
gendo &8s professoras distribuidas em quatro lurmas.

Foram objetivos do programa, desenvolvido:

1) Ensinar as professdras a observar e interpretar os com-
portamentos das criangas de modo que possam influenciar eficaz-
menle seu desenvolvimento.

) — Formar uma atitude cientifica em face dos problemas

n(ill(iulfill!lnis_

I11) Levar as professdras a uma aceitacio afetiva de t6-
das a8 eriancas indistintamente e a compreensio de seus problemas
e defici®neias individuais para atuar de preferéncia sObre @les.

As nogdes de Psicologia Geral constituiram os conhecimentos
fundamentais do curso. incluindo-se na parte tedrica as seguintes
anidades de estudo:

1. Coneceito e objeto da Psicologia.

2. Alitudes em face do objeto da Psicologia.

3. Importancia da Psicologia na vida moderny:
4. Métodos de invesligagdo psicologica.

5. Problemas fundamentais da Psicologia Educacional.
6. A personalidade da professora.

7. Diferengas individuais € suas CAuSas.

8. O problema da inteligéneia.

9. TFontes de material para o estudo da crianca.
10. Processos evolutivos.

11. O recém-naseido.

12. Primeira infancia.

13. O pré-escolar.

14. O escolar.

15. Pré-adolescéncia e adolescénecia.

Na parte pratica do curso incluiram-se as seguintes atividades:
a) Visilas aos laboratorios de Psicologia do SENAG, DAER e Pa-
robé — preparagio, relatério e discussao.
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b)

c)
d)
€)

f)

Apreciacio de filmes séhre a formacio de complexos de infe-
rioridade e seu tratamento preventlivo, e sobre o valor da re-
creagdo na formacio da personalidade da crianca.

Aplicacdes de provas de nivel mental: Goodenough e Ballard.
Psicodiagnéstico pelo desenho livre.

Observacoes de criangas e interpretacdes de comportamentos, de
acordo com a FICHA DE DADOS E OBSERVACOES DO ALUNO.

Monografia de uma crianga observada durante o curso.

Foi distribuido aos professores, durante a realiza¢cio do cur-

s0, 0 seguinle material:
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— Direc¢oes para a leitura e prova de revisio.

— Material para estudo da propria personalidade.

— Fdélhas da FICHA DE DADOS E OBSERVACOES DA CRI-
ANCA.

— Inslrucdes para g aplicagio ¢ avaliacio de testes.

— Ficha de observacio da crianga em face do trabalho.

— Orientagio para a observacio da criang¢a. nos grupos de
recreacao.

Obras consultadas pelas alunas do curso:

Mira y Lipes — MANUAL DE ORIENTACGION PROFESIO-

NAL.

Claparéde PSICOLOGIA FUNGIONAL.

Gates — PSICOLOGIA PARA ESTUDANTES DE EDUCACGAO.

A. S. Barr — Material traduzido sobre as qualidades pessoais

do professor,

Koffka — BASES DE LA EVOLUCION PSIQUICA.

Miranda Santos — PSICOLOGIA DA CRIANCA.

Souza Ferraz — PSICOLOGIA DA CRIANCA.

Charlote Biihler — [NFANGIA Y JUVENTUD.

Murchison — MANUAL DE PSICOLOGIA DEL NISO.

Gesell y Amatrudg, —- DIAGNOSTIGO DEL DESARROLLO

NORMAL Y ANORMAL DEL NINO,

M. Ganz — LA PSICOLOGIA DE ALFREDO ADLER Y RL

DESENVOLVIMENTO DEL NIRO.




Curso de Aperfeicoamento Pedagoégico para Professores
de 1.° Ano

Realizou-se, no periodo compreendido entre 15 de agodsto e
31 de outuhro de 1951, a 1.2 parte do Curso de Aperfeicoamento Pe-
dagogico para Professores de 1.2 ano, desenvolvida pela Auxiliar-
Méenico Prof.2 Sarah Azambuja Rolla. Freqilentaram as aulas o7
professoras, sendo 77 com exercicio nos grupos escolares da Capital
e 20, alunas do Curso de Administradores Escolares; distribuiram-
ze as professoras em [rés turmas.

Os objelivos do Curso foram 0s seguintes:

1 Oferecer aos professores oportunidade de revisio e aper-
feicoamento das léenicas de {rabalho utilizadas no ensino, nas clas-
ses de 1.2 ano.

11 — Oportunizar a selegao e preparo de material didatico.

111 - Favorecer o intercambio de idéias e sugestoes entre os
professores de 1.2 ano.

A parle do programa desenvolvido constou do seguinte:

Awlas tedricas — Unidades de estudo.

I — Necessidade e importancia do “Periodo Preparatorio”. Ati-
vidades a desenvolver nesse periodo.

IT — O ambiente nas classes de 1.° ano.

111 — Orientagio diddtica do emprégo das gravuras, historias,
dramalizacoes, poesias, excursoes.

IV — Planos de trabalho para o Periodo Preparatdrio.

V — Leitura.

Objetivos. Periodos a serem ohservados no seu ensino. 08
estimulos no aprendizado da leitura. Noticia histérica dos métodos
de ensino de leilura. Bases psicologicas dos métodos de ensino e
leitura. Técnica de ensino da leilura pelo processo global (conlos).
A escolha das cartilhas. Livros de literatura.

Parte prdtica — Confecgio de material didatico para o de-
senvolvimento das aulas de 1.° ano.
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— Selecao de gravuras. Adaptagio de histérias para. drama-
tizacdo.

— Andlise e fichdrio de livros de literatura infantil,

: — Andélise de cartilhas. Confecgdo de malterial para leitura su-
plementar.

— Demonstragio do emprégo do teatro de fantoches o do de
/ sombra como auxiliares do desenvolvimento da linguagem,

Apds o encerramento das sessdes de estudo realizou-se, em
uma das salas do Centro de Pesquisas e Orientaciio Educacionais,
uma exposi¢do do material diddtico elaborado pelas professdras que
freqiientaram éste Gurso de Aperfeicoamento no periodo de 1951.

BIBLIOGRAFTA

Alcaine — PREPARANDO LA LEGTURA.

Ballesteros — ORGANIZAGION DE LA ESCURELA PRI MARIA.
Breiner, Z. de Queiroz — ESTUDOS DE LINGUAGEM.

Penell e Cusack — COMO SE ENSINA A LEITURA.

Anderson — LA LEGTURA SILENCIOSA.

Soriano e Zarrilli — METODOLOGIA DE LA LEGTURA.

, Anila Fonseca — O Livro de Lili — Método Global — MANUAL
DA PROFESSORA .

El Tesoro del Maestro — Vol. II.

Forgione — LA LEGTURA Y LA ESCRITURA POR EL Mg
TODO GLOBAL.




 alh

Curso de Literatura Brasileira
(Para professores das escolas secuudéria:s ¢ normais do Estado)
Prof, Guilhermino Cesar.
PROGRAMA

Unidade T — 1. Objetivo. 9 Método de ensino. 3. Conceito
de literatura. 4. A literatura e as unidades didaticas.

Unidade 11T — 1. A leitura como trabalho escolar. 2. A ati-
vidade do aluno na classe, na bibliofeca e no lar. 3. Ambientagio
do aluno, antes da leitura em classe. &. Bibliotecas de classe; sua
organizagio.

Unidade ITT — 1. A arte literaria. 2. A fala como elemento
pessnul; a lingua como slemento social. 3. Expressdo do pensa-
mento; comunicagio. k. Arte ¢ sociedade.

Unidade 1V — 1. Historiografia literdria e oritica literdria.
2. Correntes e tendéncias, no Brasil. 3. O ensino da literatura. &.
Apreciacao cientifica; gosto estélico; julgamento.

Unidade V. — 1. O ensino da lingua, da historia da literatu-
ra e da historia; como se conjugam fais disciplinas, no curso se-
cundario.

Unidade VI — 1. Exame das instrugoes metodologicas expe-
didas pelo Ministério da Educacgio para execugio do programa de
portugués. 2. Organizagao em unidades didaticas. 3. Plano geral
do curso; plano de aula. 4. Motivacdo. b. Orientagio didatica.

Unidade VII — 1. Poesia ¢ prosa. Os géneros literdrios se-
gundo a estética e a didatica. 2. O tipo de poesia que mais convém
a classe. 3. Como interpretar os poetas e prosadores. 4. Leituras
de referéncia. 5. Diciondrios da lingua; gramaticas; manuais de
literatura; antologias. 6. Literatura infantil.
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: I.dez'lde VIII — 4. Nagiio e estilo de vida. 2. A reacio ro 3
SRR £ Oldc?ﬂmc"lo sentimental e literdrio da nnidmlcéuacio ‘
nal. 4. As geracbes romanticas: gerac¢io e escola. 5. Momentos L
poesia e da prosa. e ‘Nntos da

; AUIr'“du(]edL\B—— i A prosa de Alencar; problemas que sugere
f ingua do . rasil e a expressio literaria. 3. (Jul';l(ilt'l'l'%{i("b‘ d .
prosa e da poesia (fase romintica). T

S Umda(l_e Xt—t— 1. O realismo; o naturalismo. 2. A corrente cie
ifica e a cientifista. 3. Panorama gor as ar ' ase. .
g ama geral das artes, nessa fase.

. Ny dap . : i
!deade XI : 1 ld{rlatbiutnos e simbolistas. 2. Correntes o
ropéias. 3. O pré-modernismo. 4. () modernismo T

idade XII — danor
Unid go L. Panorama afual de nossas letras. A 1j
ratura brasileira, expressio dg Cultura - ite-

BIBLIOGRAFIA SUMA RIA |

— B. Croce, Estética,.
— Eduardo Benot, Arquitetura de las Lenguas — Iid, Glen

AL g ﬁwnf da Lingua Portuguésa nas Escolas Mineiras
ublicagoes da Secretaria da Educagio do Estado de Mij
nas Gerais — B. Hte., 1949. 3

— Ferdinand e Saussure — Cours de linguistique générale.
— GCharles Bally, Le Langage et la Vie.

— Albert Dauzat, La Vie gu Langage.

— Albert Dauzat, La Philosophie du Langage.

il Vll’glﬂ;’& Gf}_lftes de Lacerda, Das Unidades Diddticas a Uni-
dade de Vida, Colegio Rex. Rd. Organizacoes Simaes

Hiﬂ, 1951.
L l*‘il‘lﬂiﬂo C mo Ensinar Lin ! — ] =
Sla, 0 LUNC em,
.I o t guary IEd % Melho

- Amtenor ‘Nascentes, 0. Idioma Nacional n
' ‘ a [scola S -
ddria — Ed. Melhoramentos. -




J. Budin. Metodologia da Linguagem — GComp. Ed. Na-
cional.

Silvio Romero, Histéria da Literatura Brasileira.
José Verissimo, Histéria da Literatura Brasileira.

José Osorio de Oliveira, Histéria Breve da Lileratura Bra-
sileira.

Tristio de Ataide. Estudos.

Trisltio de Ataide, O Critico Lilerdrio.

Tristio de Ataide, Estética Literdria.

Mario de Andrade, Aspectos da Literatura Brasileira.
Arthur Molta, Historia da Literatura Brasileira.

Jodo Pinto da Silva, Histéria da Literatura do Rio Grande
do Sul.

Fidelino de Figueiredo, Novas Aveniuras.

Fidelino de Figueiredo, Estudos de Literatura.




Curso de Portugués

(Para professdres das escolas secunddrias e normais do Estado)

Prof. Albino de Bem Veiga.

0 PROGRAMA DE PORTUGUES DO CURSO GINASIAL

I

Sumdria visio retrospectiva do ensino da Lingua P
— 0 passado e seu reflexo no presente; a predominincia
l6gica e o problema da colocagio pronominal.

A Lingua Portuguésa no curriculo universitdrio.

O ensino e a aprendizagem da lingua, encarados sob o tri.
plice aspecto: pritico, eslético, cientifico.

O papel das faculdades de filosofia e das escolas normais,

ortugudgg
da andligy

IT
(Y Estudo da estrutura da frase.
Goneeito de frase. Tipos de frase.

111

Da oracdo. Conceito de oracao. Senlido e forma.

Térmos da oragao. Asg pessoas gramaticais. Tipos indispen-
sdveis de sujeito.

O programa e as instruges metodolégicas.

IV

Natureza do predicadg . Os trés tipos funcionais indicadog no
programa: verbal, nominal, misto. Complementos.

Aplicacio .
A%
Correlagdo entre o predicado nominal e a concordincia ne-
minal. — Normas gramaticais e principios estéticos.
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VI

Processo da parataxe e da hipotaxe: seu valor estilistico.

Da é&nfase: acentuagio sildbica, vocabular e oracional; com-
plementos pleonasticos, as expressoes € que e [ui que; assindeto e
polissindeto, colocaciio das palavras na oragao.

VII
Preconceitos gramaticais.
Conceito de corregao.
Os substantivos abstratos — de qualidade e de ag&o.
Principais sufixos; sua influéneia na ortografia.
Aplicacao.
VIIL

O imperalivo e a vogal tematica. A forma do mais que per-
feito simples. As formas verbais, o pronome gnclitico e as con}bi—
nac¢oes pronominais. :

1X

Leitura de classe. A Biblioteca de classe.

Leitura anotada extra classe, composi¢ao e trabalhos de gru-
pos. O vocabulario e as palavras base. A nossa literatura diddtica.
Dicionarios. Gramadlicas. '

Referéncia & bibliografia indicada no programa déste curso.

X
Lingua e linguagem.
Lingua falada e lingua escrita.
O portugués do Brasil.
Aplicacio.

———e—e——

BIBLIOGRAFIA
I — MANUAIS DE LEITURA [IMEDIATA:

1. Amado Alonso e Pedro Henrique Urena.
Gramatica Castellana, Buenos Aires, 1943, 2 vols. 32 ed..

9. Antenor Nascentes — Método Pratico de Analise Légica. Rio,
1946.
O Idioma Nacional na Iscola Secundaria, Rio, 1935.
Estudos Filolégicos, Rio, 1939.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

A7

18.

19.
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Gandido Jucd (filho).
O Fator Psicologico na Evolucio Sintdtica, Rio, 1933
Ed. Claparéde — A Eduecagio Funcional, Rio. Ed. Nae., 1950.

Gladstone Chaves de Mello A lingua do Brasil Agir. Rio,
1946.

Jonathas Serrano — Anlologia Brasileira. Liv. Martins (in-
trodugiio e notas). S. Paulg (Sdis)

Joaquim Maloso Cimara Junior — Elementos da Lingua Pa-

tria, 1.2 23 3a séries, 3 vols. Rio, 1938. Principios de Linguis-
tica Geral, Rio, 1949

José Oiticica — Manual de andlise (lIéxica ¢ sintdatica) . Rio,
1940, 52 ed. refundida.

Manual de Estilo, Rio, 42 ed., 1940,

José Pedro Machado Breve Hisloria da Lingiiislica, Edito-
rial “Inquérito”, Lishoa, s/d.

Jodo Ribeirg — A Lingua Nacional, S. Paulo, 1921 Guriosi-
dades verbais, Melhoramentos, S. Paulo, s/d.

Mério Barreto —_ Novos estudos da lingua pm'[ugu(‘su, Rio,
1911

Afravés do Dicionario e da Gramdtica, Rio, 1927.

Manuel de Paiva Boléo Defesa e Ilustracio da Lingua. Goim-
bra, 1944

Mdrio Pereirag de Souza Limg Gramdtica Porluguédsa . Liv.
José Olimpio, 1945

Rodrigueg Lapa (M) Estilistica da Lingua Portuguésa, Lishoa,
1945.

Rodolfo Leuz — 1,4 oracion y sus partes, Madrid, 1935.

Roecha Limg (G.H. da) Teoria da Andlise Sintdatica, 22 gq.
atualizada, Liv. Franciseo Alves, Rio, 1948.

Rocha Lima e J. Mattosg Camara Junior — Curso da Lingua
Pdfria. 12 e 22 sépjog ginasiais. Gramdtica e Antologia (2
vols.), Rio, 1944; 32 42 séries ginasiais, Gramaitica e Anto-
logia, 2 vols, Rio, 1945,

Said Ali, (M) Gramadticy Secunddria da Lingua Portuguésa,

_ Rio, s/d.

Gramdtica Historica de Lingna Portuguésa, 2.2 ed . melhorada
e aumentada, s/d.

Dificuldades da Lingua Portuguésa, 4.2 ed. Rio, 1950.

Souza da Silveira — Ligses de Portugués — 4.2 ed. melhora-
da, Rio.




20.

24

22

23.

24 .

25.

Trechos Seletos (com uma introdugao e anotagoes) 5.2 ed. Rio,
1942.

Algumas Féabulas de Fedro (32 ed., & qual se acrescentaram
10 fabulas traduzidas e anotadas pela Prof.* Maria Amelia de
Pontes Vieira), Agir, Rio, 1948.

Serafim Silva Neto — Inlrodugao ao Estudo da Lingua Por-
tuguésa no Brasil. Rio, 1950, I.N.L. :

Virginia Cortes de Lacerda — Das unidades diddticas & uni-
dade de vida. Rio, 1951.

Maria Junqueira Schmidt — O Ensino Cientifico das Linguas
Modernas, Rio, 1935.

Pequeno Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguésa. Editora
Nacional, 82 edigiio, 1949.

Revisla Formacgio (Av. Nilo Pecanha, 38, D. Rio) — Sao in-

dicados 0s numeros nao esgotados e com artigos pertinentes a

disciplina: 120, 121, 126, 127, 129, 132, 133, 136, 137, 138,
140, 145, 149, 150. '

Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (I.N.E.P.) Minis-
tério da Educagio e Satde, Rio.

1I — OBRAS DE QONSULTA (apresentagao no proprio Curso).
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SECCAO DE PESQUISAS







CLASSES INFERIORES DO PRIMEIRO ANO

As eriancas que se classificam em turmas fracas devem ser
consideradas excepeionais no sentido de exigirem da escola frata-
mento especial. Apresentam cerlas necessidades comuns relativas
ao diagnostico das dificuldades e compreensdo dos casos individuais
para fing de ajustamento social, tratamento emendalivo, enriqueci-
mento de experiéncias, orientacio educacional e educagio diferen-
ciada, desde o inicio da escolaridade, bem COIO orienlacdo vocacio-
nal no término do curso primario na qual se tenha na maior con-
sideraciio o tipo de problema aprescntudo na escola.

Se nas classes médias ou superiores cerlas dificuldades dos
alunos muilas vézes se resolvem por si mesmas, Das turmas fracas
0s problemas desafiam a professora mais dedicada e capacitada
para o seu mister. Importa mais do que nuncd, para alcancar resulfa-
dos posilives, conhecer a crianga como ela é realmente, examinar
os fatores determinantes de sua maneira de ser e escolher e aplicar
0s recursos mais indicados para levar cada um a realizar-se na ex-
tensiio e qualidade de suas capacidades e aptiddes, tendo em vista
os fing que a educagiio valorize.

DIAGNOSTICO DAS DIFIGULDADES

Em se tratando de classes de 1.° ano, & aplicagdo do Teste A
B (, de Lourengo Filho, como prova de maturidade para a aprendi-
zagem da leitura e da escrita, representa uma primeira selecdo no
limiar da escola primaria. Os resultados obtidos evidenciardo as
condicdes atuais no que respeita a maturagiio dos processos envol-
vidos nas técnicas iniciais da escola, tais como coordenagido visual-
motora, memoria imediala, memoria 1ogica, memoria motora,
memoéria audiliva, prolagio, coordena¢io motora, minimo de atengao
e fatigabilidade. Permitirdo a classificacio dos alunos do 1.° ano
sob o critério da maluridade, assim como 0 prognoéstico relativo a
promogio dentro ou no término de um periodo letivo, das turmas
fortes e médias. Bstes dados sio valiosos se suficientemente apro-
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veitados, porém,
necessarias parg
mentado.

nao siq suficientes. Outras investigacdes sgo
& realizacig de um ftrabalho escolar bem funda-

' °M examinar o que se entende por matupj-
dade dos processog énvolvidos ng aprendizagem da leitura e dg es-
crita, se pode OUu nao gep Superada pelo exercicio e até que ponth
sera v_er%c%da; Por que a Crianga média de 7 anos se apresenta capaz
para 1niciar a‘_atw[dﬂde éScolar normal e essas que constituem zg
classes fr.'a‘r‘:as, as vizpg com 9 10, 12 anos, ainda nio possuem aque-
las condigoes que.pevmitem prognoéstico favordvel quanto ao rendj-
mento BSCO.IB.I‘- _A IIleul'Idade revelada nos testes pode envolvep fa-
tores OOHStltUCl?nﬁIS, implicando também maior ou menor défioit
menltal res.ponsaVeI 1:)010 ritmo lento do desenvolvimento, pode re-.
sultar de simples defician iy orginicas acidentais, sem relacio com
o nivel m:antal, POdf3 ligar_ga em certos aspectos i insuficiéneig de
sstimulacio do meig familiar-, a fatores de ordem emocional -
como acontece na Maiorig qggs casos, & 0Corréncia de faldres (30h:
plexos. Y

A 1eitu1’a_ & umg atividade extremamente complexg e requep
um deseuvolwmen'to “Omplexo dop aluno antes de poder ser injcjg.
do na sua aprendmage;n. As criancas diferem umas das outrag, g
a possibilidade de doming;. , téenica da leitura vai depender do pi.
vel mental a'tmgldo, da, Pereepedo visual- o auditiva, do desenye].
vimento da ll‘nguag'em, do lastro ge experiéncias, do comportamen._
to SOGiﬂl. Muitas Criancas falham no p[‘ill’lBiI'D ano, porque recebem
o ensino antes de terem alingido ¢ necessdrio grau de desenygj-
mento.

A crianca retardada qe inteligéneia ndo s6 aprende mais len-
tamente do qu_e a criangy média, mas também atinge sua matypj-
dade para a lelt_ur'a mais tarde, A inteligéncia ¢ geralmente expregga
em térmos de Id'a.de menta] (T, M.) e quocienfe intelectual (Q.1.).
A idade mental indica o que o individuo pode aprender, ¢ o quo-
ciente inte]ectu.al'l'l.afel‘e-se 40 rifmo de sua aprendizagem. Do pon-
to de vista da iniciacio- dg leitura, a consideraciio da jidade mental
6 mais importante, porque ngg permite apreciar o nivel de dificy].
dade do lrabalho BS'CO]a[‘ que a crianca é capaz de dominar. ,

B’ dificil estabelecer um jimita minimo de idade mental em
que & aprendizagem da ]E'ltur-a e da escrita se realiza com éx!‘tq, por-
que i8s0 val depender, até certo ponto, dos métodos o materiais em-

g 1 o P Xe - -Sp
preg&fjos’ da linguagem (g crianga, etc.; entretanto, supoe-se que
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possa comegar a aprender com a idade mental de 6 anos, se tem o
quociente intelectual de 100 e nio apresenta difictildades que inter-
firam com o progresso escolar. As criangas que apresentam condi-
¢oes inferiores deverdo receber um tratamento pedagogico prepa-
ralorio.

O progresso na leitura depende consideravelmente da capaci-
dade do aluno de ver e ouvir claramente as palavras e de notar as
suas diferengas. Ainda que estas capacidades sejam susceliveis de
melhorar com o exercicio, algumas eriancas necessitam mais au-
xilio do que oulras para aim'rn'em a discriminaciio necessaria. To-
das as anomalias visuais, .hllgnmtmmo mda coordenagio, ete., pre-
judicam a leilura. Mesmo no caso de visio normal a crian¢a pode
apresentar imaturidade na percepgdo visual, que se manifesta na
incapacidade de notar minticias, na inversio das letras p, d, b, ete.
O mau contrdle do movimento dos olhos pode ser notado na incapa-
cidade para seguir uma linha.

Também a imaluridade tem influénecia na percepcao de dife-
rengas de sons. Tal deficiéneia 6, as vizes, a causa da persisténcia
da linguagem infantil,

Uma adequada compreensio da linguagem ¢ importante no
progresso da leitura. A crianca meédia de seis anos lem um voca-
bulario de mais de duzentas palavras e ¢ capaz de expressar-se em
sentengas completas, o que é suficiente para o primeiro ano escolar.

O dominio da linguagem resulta de muitos fatores, sendo os
mais-importantes a inteligéneia, o ouvido e o ambiente familiar. Ha
uma relagdo estreita entre o desenvolvimento da inteligéncia e da
linguagem. Quando as criangas de inteligéneia normal sio retarda-
das em linguagem podemos ter certeza de que ha algo que inter-
fere com ésse desenvolvimento, seja ouvido deficiente, baixo nivel
cultural do meio familiar ou mflut,ncm, de idioma estrangeiro. As
criancas que procedem de lares cullos tém possibilidades de ouvir
falar com bhoa linguagem e rico vocabuldrio, e naturalmente ten-
dem para isso. Nos meios inferiores faltam os modelos de boa lin-
guagem e, ainda quando se frata de criancas inteligentes, a ausén-
cia de estimulagio intelectual torna-as ignorantes de muitas coisas
que sdo da experiéneia comum do aluno de nivel familiar médio ou
superior,

Finalmente, a maneira como a crianga se conduz no ambien-
te escolar vai influenciar os resultados da aprendizagem. H4
crian¢as que prestam atencdo e se integram prontamente nas ativi-

1
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dades da classe, porém, hi as inquietas, as distraidas, as limidas, as
que procuram semanter por qualquer meio no ceniro de alencao
da professora, elc. Qualquer tra¢o da personalidade da crianca que
inlerfira com sua participacio normal nas alividades da aula natua-
ralmente a impede de fazer o melhor uso de suas capacidades para
a aprendizagem.

0 emprégo dos recursos diddticos deve condicionar-se aos fa-
tores causais da imaturidade verificada. Maluragio diz respeito
estrutura orgénica, especialmente nervosa e muscular. Os cenlros
nervosos gue dirigem os movimenltos devem ter alcancado suficien-
te desenvolvimento, assim como os musculos, para que sdbre tajs
condicdes estruturais e funcionais se possam desenvolver cerlas ope-
racoes requeridas pela aprendizagem de leitura e da escrita. Kn tre-
tanto, ainda que as coordenacoes sensorial-motoras dependam da
fase de desenvolvimento das estruluras orgénicas, o prdprio desen-
volvimento necessita estimulagio mediante afividade. 114 umg iny
{eracio enlre o Organismo ¢ o seu meio. Justifica-se, assim, o em-
prégo de alividades preparatorias da aprendizagem das léenicas
fundamentais, estimulando e aperfeigoando as operagies necessdrigg

Além da necessidade do conhecimento das limitagdes que g
fase evolutiva das estruturas orginicas apresenta, a eficicia de um
sistema de exercicios vai depender da maior ou menor compreen-
gdao dos fatéres que concorreram para o atraso atual de cada crian-
¢a, dai o valor dessa investigagiio de parle da professora.

O exame médico minucioso em que se investiguem também
dados referentes a historia do desenvolvimento da crianga, as doen-
gas que teve, ete. permitird ao clinico concluir se o atraso & ou
nio suscetivel de tratamento orgénico ou se resulla de fator Consg-
titucional predominante. Assim uma ficha médica complela inte-
ressa organizar para ter a disposigio dados sObre a saiide geral do
aluno e sdbre o estado de seus Orgdos sensoriais.

% interessante ac professor conhecer o estado do organismo
do aluno, ndo s6 para o diagnostico inicial, em se tralando de eri-
ancas com dificuldades, mas também pela significagiio que as con-
diges fisicas da crianga {8m no processo da aprendizagem. Ng
aprendizagem hd a atividade de um organismo em inferacio com
seu meio. A resposta do individuo aos estimulos depende da sensi-
bilidade dos sentidos, especialmente a visdo e a audicdo, dos Orgiaos
de resposta e do estado geral do organismo. Defeitos de visdo, de
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audi¢iio, mau funcionamento das glindulas, ete. afetam a aprendi-
zagem direlamente.

Ao mesmo tempo que se procura conhecer as condigdes fisi-
cas da crianga, outros lipos de investiga¢io devem ser feitos, como
0 exame mental e o esludo dos ambientes familiar e social, bem co-
mo da maneira como responde emocionalmente em varias situagoes.

Aconselhamos, pela simplicidade de sua aplicagiio, como pro-
va de nivel mental, o Teste de Desenho da Figura Humana, de F.
Goodenough, cujas inslrugdes e tabelas acompanham éste Comu-
nicado.

Nos grupos escolares onde seja possivel realizar a classifim}-
¢io dos alunos do primeiro ano por nivel mental, deve-se incluir
éste critério na organizacio das turmas A16, A12, A7. A primeira
turma serd constituida de criangas com a idade mental minima _de
seis anos e meio que obliverem, no Teste A B C, 16 pontos ou mais;
a segunda turma serda formada com alunos de idade mental entre
seis anos e meio ¢ sete que obtiverem, no Teste A B G, de 12 a 15
pontos; na terceira furma se reunem as criangas que RN
atingido os padrdes estabelecidos para as duas primeiras.

Os alunos do terceiro grupo falhario possivelmente com 93
processos comuns de trabalho. Necessitam introdugio lenta BRaUL:
dadosa. Essas classes fracas serdo de preparagdo ou de transicio e
a elas se refere o presente Gomunicado. v

Haverd ainda, entre os alunos novos, algumas criangas que nio
se ajuslam exalamente em nenhuma das trés turmas, POIqUs al-
cangaram um “score” allo de inteliz‘n‘éf‘lci‘l QX0 o1 AL AGS
ou vice-versa. Nessé caso g professdra reunira a crianga~n& turma
em que mais parece se ajustar, considerando a sua reagio ao tra-
halho escolar, ;

Os resultados do teste mental, transformados em quociente
intelectual, permitirio ainda a professora organizar, em Gadf‘ R
8¢, 8rupos de trabalho, tendo em conta o ritmo de desenvolvnnell.to
de seus componenes, Entretanto, embora @ésses agrupament_os o
) sejam possiveis, o conhecimento do nivel mental de .cada P L
i indispensivel para adaptarem-se os processos de ensino as dlferet}-
¢as de capacidade de aprender e a qualidade dos recursos mentais
utilizados nessas atividades.

Os “scores” de maturidade e de nivel mental sio dados atuais
que a professora utiliza para classificar os alunos segundo os pro-
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cessos de ensino mais adequados ao seu desenvolvimenio e a natus=
reza de sua atividade mental. Isto, porém, nio basla para levar o
aluno a reagir convenienlemente aos estimulos educativos. Apren-
dizagem ¢, essencialmente, atividade do aluno. A professora preei-
sard conhecer os meios que levam o aluno a agir, isto ¢, ha de co-
nhecer a dindmica de seu comporlamento, para motivar os traba-
lhos escolares que lhe ird propor, o que envolve o conhecimento de
seus interésses, tendéncias ¢ inelinacgdes, assim como de cerlas pe-
culiaridades, de ordem emocional ou social. Tais elementos de apre-
ciacgio da erianca poderdo ser colhidos, seguindo-se as instrugoes da
Ficha de Dados e Observacgies do Aluno, désle Cenlro.

O conhecimento da crianca individualmente, a interprelagaa,
a compreensao de seu comportamento, requerem informacoes dire-
tas, numerosas e fidedignas de suas condigoes heredilarias, ambi-
ente familiar e eultural, do ritmo de seu desenvolvimento, das doen-=
cas que sofreu, das modificacies em seu circulo familiar, da mas
neira como ela interpreta as atitudes dos demais, especialimente dos
membros da familia ¢ da escola para com ela, da maneira coma
senfe seu ambienle em relacio a salisfagio de seus desejos e neces-
sidades conscientes ou inconscienles.

Com essa grande copia de informagdoes soObre cada aluno, g
professora facilmente dirigird a aprendizagem de maneira diferen-
ciada e dard a cada um orientagao educacional convenienle.

CASOS QUE PODEM OCORRER E SEU TRATAMENTO
PEDAGOGICO

Nestas instrucdes, por forca das circunslincias, analisamos
aliinos como grupos nos quais se consideram as caracleristicas mais
freqitentes. A professdra, porém, fard uso déste material como pon-
to de referéncia, por isso que cada aluno tem sua siluagdo especi-
fica, uma eslrutura tnica da personalidade em face da qual a pro-
fessora devera organizar seu plano de orientagiio de desenvolvi-
mento individual.

Outro aspecto do problema que devemos salientar ¢ a unidade
da pessoa do aluno. Ainda quando apontamos como determinantes
do pouco desenvolvimento da crianga e de seu déficil de rendimen-~
to escolar causas, ora fisicas, ora psiquicas, ora sociais, sempre
consideramos lais causas dentro da unidade da pessoa do aluno, de
vez que os mesmos fatdres podem ter efeitos diferentes e alé anta-
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gonicos em estruturas diferentes de personalidade. As generaliza-
¢oes e assunlos psicoldgicos sio sempre perigosas, porque falseiam
a realidade. Caulela nas afirmacdes categoricas e uma atitude de
invesligacio das possiveis influéneias na estruturagio da persona-
lidade da erianca para uma ajustada compreensao de cada caso par-
ticular siio condicdes indispensdveis a loda professora e, especial-
menie, dquela que tem a seu cargo alunos excepeionais.

{lom oeslas reslricoes, passamos a caraclterizar alguns grupos
de alunos que, provavelmente, serdo enconirados em furmas fracas
do primeiro ano, ¢ exigem lratamento pedagdgico especial.

CRIANCAS DE RiTMO LENTO DE APRENDIZAGEM

I Lérmes de inteligéneia os alunos de aprendizagem lenta tém
‘ente intelectual de 70 a 90, ainda que seus limites mentais
nio sejam bem definidos. Iissas criancas, que possivelmente disse-
ram as primeiras palavras e deram os primeiros passos mais tarde
do que o comum das criancas, apresentario também mais dificul-
dades na aprendizagem do que elas; precisariio de mais exercicios
para vencer qualquer dificuldade do que o aluno médio. Diferem
pouco da erianca média em relagio & inteligéneia, porém, os efeitos
dessa diferenga, acumulados nas vdrias séries escolares, farao de-
las problemas de todas as turmas, se ndo forem convenientemente
localizadas ¢ alendidas de modo a nao deixar graves lacunas em
aprendizado.
As diferengas quantilativas em inteligéneia acrescentam-se
ncas qualitativas em métodos de aprendizagem e em funeio-
,mente mental, hem como os efeitos de fatoéres nido intelectuais.
n‘m_ dqangas de aprendizagem lenta aprendem comparativamente por
As H‘ fc,los‘ mentais mais simples, necessilam de mais exercicios de
l)-!"}Gf’:,;). preferem a a prendizagem concrela e pritica ds nogoes abs-
“\u‘ab, sio mais interessadas na resolu¢dio de problemas do que no
“;;]nl‘mcimenm- Qe regras que envolvem, preferem tomar contato di-
I:etﬂ com as cunlsas l~ fazer experiéneias, a ouvir descrigdes e. expli-
£acoes: As tarefas hao' de ser eurtasr e bem definidas e delimitadas.
Entre HS-'PC(]”FI]BS 11111_(]"(1(,19,?: da mater}a_ deve haver suficients soms
de pevisoes até q.m-x a direciio da COIIEI}]Illd&dG possa ser claramente
iragada. AS possﬂ)-]h(la(les ('18 .au.t.o-m’ltwa da crianca lenta sio mui-
10 limitadas por 1ss0 lhe ¢ desinteressante procurar erros em seu
proprio rabalho.

o (quoc
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& escola pode atender-essas criancas, sem constituir com elas
5 éspecial, junto com criancas de inteligéncia média. Basta que
a professdrg adapte os processos de ensino as suas caracteristicas,
f.’-oer‘ltflando—se a necessidade do emprégo de método simples, de um
Judicioso uso de exercicios de fixagdo sob a forma de jogos varia-
dos, Conveniente equilibrio entre o abstrato e o concreto ¢ revisdes
constantes parg que sejam preenchidas ou retificadas as possiveis
lacunas ou erros nas nogoes adquiridas.

_ As atividades devem ser planejadas, levando-se em considera-
¢80 0s propésitos do aluno, interdsses e necessidades, valores sociais,
realidade, variedade, atividade com um fim em visla.

clas

.Assim, sem perder de vista o aluno individual com suas ca-
pacidades, aptiddes e deficiéncis especificas, denitro de uma classe
comum, a professora poderda elaborar e desenvolver um valioso e
eficaz plano de (rabalho com alunos de aprendizagem lenta.

CRIANCAS DEFICIENTES MENTAIS

Temos neste caso o problema anterior, porém, muito maig
agravado. Os deficientes mentais distribuem-se em Lrés grupos: pe-
tardados, imbecis e idiotas. O idiota jamais ¢ trazido & escola co-
mum, porque seu déficit mental é tio profundo que nao lhe permite
um comportamento social adaptivel a escola. O idiota néio é capaz
de livrar-se de perigos fisicos mais elementares e seu quociente in-
telectual oscila entre 0 e 20. Como adulto nio vai além de trés anos
mentais. -

Entre os quocientes de 20 e 50 situam-se os imbecis. Depende
do grau de desenvolvimento dentro déstes limites, de certas condi-
¢coes mais ou menos favoriveis da personalidade e dos processos de
ensino utilizados, um relativo éxito no dominio das téenicas funda-
mentais. Entretanto, as escolas comuns, em geral, nio estio capa-
citadas para oferecer um tipo de ensino conveniente a @&sses casos,
que muitas vézes necessitam de particular cuidado material e, por
isso, complicariam demasiado a situagio da classe especial.

Quando tralamos de deficientes mentais como grupos e apon-
tamos certas caracteristicas mais comumente encontradas, nio per-
demos de vista a realidade objetiva. A mentalidade do retardado, em
sua natureza, nio se apresenty difefente da do individuo médio, as
diferencas individuais em todos os tra¢os sio conlinuas e, .c?nse—
qﬁentementev na realidade ndo podemos rigorosamente dividir os
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lipos. Além disso, os tesles empregados, por melhores que sejam,
nio possuem fidedignidade rigorosamente precisa e o quociente in-
telectual pode fer valor diferente em outra prova aplicada mais tar-
de. Assim os casos limitrofes podem ser razoavelmente atendidos
em classe especial. sem demasiada rigidez de classificagio. *

Com esla orientacdio, a classe especial para retardados men-
tais deverd ser conslituida sempre que houver cérea de quinze alu-
ios que, por déficil de inteligéneia, nilo possam ajustar-se & situa-
¢io de estudo na classe regular e que apresentem quociente inte-
lectual enfre 50 a 70. Havendo wm mimero elevado de alunos refar-
dados mentais numa escola, serd conveniente separd-los em duas
classes, uma para criancas até oito ou nove anos de idade cronold-
Kica e a oulra com alunos de mais idade. Nessas classes ndo se ob-
servara a seriagiio rigorosa do curse, mas os alunos seguirio em
seu rilmo proprio e no limile individual.

5" evidenle que s6 os grupos escolares com matricula eh.ava—
da ¢ pessoal docente numeroso poderdio organizar classes especiais.
As escolas pequenas so poderdo organizar grupos dentro das classes
regulares.

Recomenda-se o maior cuidado na constifuigdo de classes es-
peciais. O diagndstico de debilidade mental nao pode ser feito por
amadores, medianie mera aplicacio de uma prova mental, antes é
problema para especialistas, psicologos, psiquialras, que possuam
suficiente experiéneia com criangas retardadas e tenham capacida-
de para cfefuar os exames necessdrios. Nenhuma crianca pode ser
classificada como débil mental sem um estudo cuidado do ponto
de vista da educabilidade, estado fisico, meio cultural, historia pes-
soal e da familia.

om o auxilio de tesles verbais e ndo verbais de inteligéneia,
escala de maturidade social, historico da crianca e da familia, exa-
mes ulmpleios £ um permdo probatorio de educag¢dao, um especia-
lista poderd fazer, com considerdvel seguranga, o diagnéstico de
debilidade mental.

Na falta de um adequado estudo do caso por pessoa especia-
lizada, a escola pode apenas elassificar provisoriamente a crianga
como muito ou moderadamente retardada, com apoio no resultado
do leste mental aplicado sob condi¢des rigorosamente cientificas, e
tendo sido corroborada esta classificagio por dados colhidos que ca-
raclerizem a debilidade me ental, tais como: atraso extremamente
acentuado das coordenagdes motm'a:, na primeira infancia, relati-
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vamente & possibilidade de parar de pé, caminhar, lalar; falta de
rendimento escolar, ainda que dedique razodavel soma de tempo ao
estudo; incapacidade de aprender jogos, de adquirir hibitos ou in-
formacgdes comuns & maior parte das criancas da mesma idade;
falta de maturidade pessoal e social revelada na comparacio com
criang¢as mais novas, pelo desinterésse por cousas e alividades pre-
feridas pelas criancas da sua idade ou mais velhas; deficiente de-
senvolvimento do vocabuldrio, exlensio da senlenca ou da habili-
dade para ler; incapacidade acentuada de fazer generalizacgdes, de
aprender pela experiéncia, efc.

Serd também necessdrio investigar se as dificuldades nao re-
sultam de fatdres orginicos, deficiéncias sensoriais, dishirbios glan-
dulares, efc., o que dependerd do diagndstico médico.

Constatado que a crianga é atrasada menlal, passard a clas-
se respectiva, onde deve receber um tratamento pedagogico conve-
niente. Iinire os principais objetivos da classe especial incluem-se
a correcio de tracos de cai'aiter, formagio de habilos socialmente de-
sejaveis, maximo dominio dos elementos das malérias fundamen-
tais, desenvolvimento de capacidade para enconlrar salisfacio na
vida social do lar e da comunidade, para empregar dignamente as
horas de lazer, e eficiéncia pritica.

A crianca deficiente deve reeceber da escola um ensino tal que
lhe permita, na estreiteza maior ou menor de suas limilagdes, o res-
peito de si mesma e uma vida feliz, segura e alé certo ponto util,
gragas a uma razodvel adaptagiio ao meio nalural e social em que
deverd viver e ao €éxito nas suas tarefas cotidianas.

Na classe especial a téenica de ensino e os tipos de exercicios
s6 produzem efeilo, adaptados as dificuldades peculiares, aptidées e
inclinagdes de cada aluno.

As atividades da classe devem reflelir a vida da comunidade
tanto quanto possivel e assim apresenlar situac¢ies de aprendizagem
que sejam relacionadas com as necessidades senlidas pela crianca.
Os processos de ensino hio de ser predominantemente coneretos e
objetivos, visando essencialmente o desenvolvimenlo ¢ a correciio.
Devem-se desenvolver capacidades latentes e superar dificuldades até
onde for possivel ensino corretivo. Quando as dificuldades se apre-
senfam como irremedidveis, a alencio deve ser afaslada da dificul-
dade e todo esférco da professora deve orientar-se no senlido de des-
pertar aptiddes especificas da crianca.
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No tocante ao programa de ensino para essas criancas, nao
se impde uma mudanca radical quanto a ordem de desenvolvimen-
to, mas uma valoriza¢io maior de cerlas técnicas, modificacies no
rilmo ¢ nos processos ulilizados assim como na distribuicao das
alividades didrias. Na educagio de criangas retardadas lerd mais
valor o ulil do que o enltural, reduzir-se-a a soma de malérias lite-
rérias na classe em beneficio do tempo dedicado ao trabalho ma-
nual ¢ ao lreino social pratico.

I convenienfe permilir as criancas da classe especial, prin-
cipalmente as mais velhas, a participagiao tanto quanto possi.vel de
certas alividades das classes regulares em que possam competir, co-
mo cducaciio fisica, musica, ele.

A escola precisa ler a maior cautela na denominacao da clas-
se especial. bem como dos alunos que a constituem, a fim de que
niao se desperle nessas criangas um sentimento de inl’eri(-n'idafle em
relagio as demais, o que seria de conseqiiéncias mais nocivas a per-
sonalidade do aluno do gue deixar de atendé-lo em espe.c'i-al. Elomo
se acenluou pdginas alras, nao se pode alribuir a classﬂjcaguo de
débeis menlais a esses alunos, porque a maneira como vao Ser se-
lecionados nio se caracleriza de rigor cientifico, isto €, as professo-
ras que deveriio fazer tfsse trabalho niio sdo especialistas no assun-
1 ressalva. Além disso €

lo, logo a denominaciio nio se aplicaria ser :
evitado

um érmo usado em psicologia educacional que precisa Ser
na escola.

Como a classe serd constituida de alunos que ndo acompa-
nham as classes regulares, aconselha-se a denominacao de :'CIRSSB
especial de auxilio individual”. B’ uma denominagdo que nao me-
lindra a erianca e corresponde ao lipo de trabalho que nela se de-
senvolve,

GRIANCAS COM DEFICGIENCIA DE EXPERIENCIAS

A deficiéncia de experéncias da crianga em aspectos comuns
pode apresenlar-se como sintoma de debilidade mental, de vez que,
quanlo mais inleligenle ¢ o individuo, mais capaz se mostra de
captar estimulos do meio e elaborar as suas percepcoes. O deficien-
te mental, sendo menos permedvel as influéneias do meio circun-
danle, requer direcdo na aquisicio de experiéncias que outros apre-

endem esponlanea e facilmente. Por outro lado, a crianga pode pro-

vir de meios familiares e sociais ldo inferiores que dificilmente tem
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oportunidade de adquirir certas experiéncias comuns a crianca de
nivel médio ou superior. E ainda hi casos em que a deficiénocia
de experiéncias estd ligada a defeitos sensoriais, miopia, surdez, ete.

O enriquecimento de experiéncias, qualquer que seja o fatop
determinante, devera constituir preocupaciio da escola. Recebemos
as impressdes dos estimulos externos mediante 0s 6rgios dos senti-
dos. O conhecimento é bhaseado na percepgio sensorial, e toda g
aprendizagem é atividade, é resposta do aprendiz aos estimulos edu-
cativos. Aqui se indicam, pois, as duas diregbes para a aquisigio e
enriquecimento de experiéncias: levar a crianga a ter contato direto
com objetos, fatos, situagdes, utilizando-os como material de ra-
flexdo, e levi-la a agir e agir com eficacia e realidade nas situagoes
que a vida comum requer.

Assim, o material empregado e as atividades proporcionadas
no desenvolvimento dos planos de trabalho da classe devem suprip
as lacunas de experiéneias que condigoes mentais, sensoriais ou sao-
ciais deficitarias, determinaram na crianca.

O conhecimento do fator causal da deficiéncia da crianga neg-
s¢ aspeclo, de parte da professora, lhe permilird o emprégo de pa-
cursos devidamente ajustados aos casos individuais. Se a falta de-
corre de uma insuficiéneia sensorial, o apélo aos demais sentidos hg
de ser mais insistente e valorizado, ainda que em qualquer casq a
percepgio é sempre enriquecida & medida que todos os sentidos sSao
estimulados.

Em se tratando de simples condigdes sociais deficientes, sem
atraso mental nem fungdes sensoriais afeladas, basla que a crianga
participe das atividades estimulantes da escola intra e extra muros
Para que em pouco alcance o nivel normal de experiéncias Comuns,

Seja, porém, um deficiente de inteligneia mais ou menos di-
ficil & captagdo ambiental espontanea, e ji a tarefa da professora
consistird em exercer uma direciio constante, persistente, minucio-
sa, multiforme, no sentido de levar a crianga. ao conhecimento e
compreensio dos aspectos comuns da vida social e natural, que lhe
permitam ajustamento satisfatério.

CRIANGAS COM DEFEITOS NA FALA

A linguagem envolye um aspecto bioldégico e um aspecto so-
cial. A estrufura orginica que permite esta atividade radica na he-
reditariedade. O idioma que fala depende do meio social em que
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o individuo vive. Assim, também, na maneira como fala, na maior
ou menor riqueza de seu vocabulario, na elegincia e correcdo da
frase ou nos defeilos de proniuncia e articulagiio encontram-se ora
influéneias do meio cultural, ora limitagoes mentais, ora malforma-
¢oes nos componentes do mecanismo da fala, ora ainda de fendme-
nos emocionais perturbadores da conduta verbal.

A maneira de tratar os casos vai depender dos seus fatores

“determinantes. A fala perfeila exige perfeita coordenacgdo entre to-

dos os componentes do seu mecanismo, o qual consta de meecanismo
receplivo ou sensorial, relalivamente a vista de simbolos verbais, a
sons de palavras ouvidas, sensagoes de tato, movimentos manuais,
movimenlos da garganta envolvidos na produgdo de palavras; meca-
nismo molor ou emissor, responsdvel pelo movimento da laringe,
lingua, labios, maxilares, face, peito e diafragma; mecanismo inte-
leclual e associativo, relalivo a conexdo de varios centros — senso-
rial, motor, associalivo, evocacao, reconhecimento e compreensao de
palavras ¢ formaciao de idéias.

A linguagem ¢ uma atividade normal. Seu desenvolvimento
anormal ou uso incorrelo ¢ indicio de perturbagdes orginicas ou da
personalidade. Algumas criancas ndo desenvolvem um contrdle
coordenado dos varios mecanismos envolvidos em sua produgdo.
£m conseqiiéneia muitos disturbios aparecem na producdo da pa-
lavra.

A natureza nervosa do individuo, seu mecanismo da palavra
e as condigdes relalivas & formagio dos primeiros hibitos sao os
fatores mais imporlantes dos dishirbios da fala. Dai a importincia
da alitude compreensiva da professora, do estudo de cada caso in-
dividual, para estabelecer e efetivar um plano de corregao de defei-
tos e reeducaciio da crianca.

Inicialmente a professora ha de caracterizar e analisar o de-
feito, que pode apresentar varias modalidades — atraso, fala indis-
tinta, omissio ou substituicio de sons ou gagueira; deve anotar
quando comegou e em que situacdes ocorre ou se agrava. 0 estudo
do problema inclui ainda o conhecimento do nivel mental, do apro-
veitamento escolar, exames médico e dentario, investigagfio de ca-
racteristicas emocionais, condi¢oes ambientais, e ainda interessa sa-
ber como a crianga sente sua propria deficiéneia.

Com estas informacdes a professora terd fundamentos para
planejar seu trabalho de tralamento individual. Corregio dos defei-
tos ou da debilidade organica geral, sempre que {or possivel, quando
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se apresentarem; reeducaciio fonética nos casos de dislalias: estudao
e consequente modificaciio das condi¢ies menos sadias do lar (se
possivel) ou da escola e reeducaciio emocional da crianca, consti-
tuem as normas gerais de (ratamento.

CRIANCAS COM PROBLEMAS DE ORDEM EMOCIONAL

Oultro problema que costuma surgir na escola., especialmente
nas classes inferiores é o que diz respeito a criancas que nio se ajus-
tam & situaciio da classe, ji pelo afastamento do grupo — (imidez
excessiva, alheiamento a realidade. dislracio exagerada, repulsa de
contacto com oulras criangas; ji pelo tipo de comportamento soeial
em choque com os padries escolares — turbuléncia, agressividade,
instabilidade, ete.

Bsse tipo de crianca deve merecer da professora uma atitude
compreensiva que a leve a investigar as causas de tais manifestacdes
emocionais e sociais.

As causas variam em cada caso, enfretanto, precisamos apoiarp-
nos em certos prineipios que auxiliam na compreensiio da crianga
problema. O comportamento de uma crianca niao ¢ sO o de um ser
social, mas ao mesmo tempo o de um organismo bioldégico. Se dsge
erganismo nio funciona convenientemente devido a condicdes here-
ditarias ou a fatdres patolégicos ambientais, a crianca comportar-
se-4 de maneira diferente de organismos analdmica e fisiologica-
mente mais perfeitos, [, quando o desvio de comporlamento é ex-
tremo, temos um problema. A deficiéneia fisica, em si mesma. mui-
tas vézes, niio determinaria uma forma de atua¢io social diferente,
porém, segundo a forma como o meio social aprecia essa maneira
de ser orginica, pode resultar nmag perturbacio emocional para a
crianca. Assim, um menino fisicamenle fraco para participar de
jogos e que por isso se {orng objeto de zombaria dos demais, pode
se tornar excessivamente limido e afaslar-se de convivios sociais.

A segunda grande causa de problemas de comportamento en-
contra-se na interaciio entre g crianca e os ambienles em que se de-
sevolve. Importa investigar como asses vdrios meios tém atendido
as necessidades fundamentais e individuais de cada crianca e que
tipos de experiéncias — sadias ou malsiis — estiio contribuindo na
estruturagio e orientacio de sua personalidade. A erianga, por
exemplo, que nilo encontra no lar a seguranca afetiva que lhe é in-
dispensdvel, a que vive em agrupamentos de popula¢bes marginais,
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onde a imoralidade, a violénecia, o crime, sao experiéncias diarias;
a que na escola ¢ repelida pelos colegas e objeto de critica, que nao
tem oportunidade de se impdr a consideracio e respeito dos demais
por enfermidade, defeitos fisicos, mé aparénecia, por ser demasiado
crescida para a classe, porque nio consegue VENecer as dificuldades
da aprendizagem, costuma apresentar certos tipos de comportamen-
tos negalivos e desadaptados, que vao desde a indiferenca, o0 cinis-
mo, a vadiagem, alé a delingiiéncia.

Hé criancas que, apesar de possuirem capacidade mental su-
ficienle para realizarem o trabalho escolar que se lhes exige, Dao
apresentam progresso algum em conseqiiéneia de problemas pessoais
¢ desajustamentos emocionais. Os fatores emocionais interferem
acentuadamente com a aprendizagem. O médo, a ansiedade que do-
mina grande niimero de criancas afela sériamente suas respostas as
tarefas escolares. Tais criancgas constituem problema para @ escola
e devem ser traladas com recursos diferentes dos que usaria o pro-
fessor para superar o déficit de rendimento ligado ao altraso mental
ou a condicdes fisicas. Na maioria dos casos essds criancas sdo vi-
timas de deficiente orientagio e proteciio do lar, de condigdes ins-
taveis da familia, de desfavordveis experiéneias escolares ou df.l fal-
ta de bons hdabitos em conseqiiéneia do Jar ou do meio em que VIVEN.

SUGRSTOES GERALS PARA A ORIENTAGAO DA CLASSE FRAGA

A maturidade para a leitura e a escrita pode ser desenvolvi-
da até cerlo ponto por um ensino apropriado. A inteligneia nao SO
fre modificacoes acentuadas, porém, todos os outros fatores sdo sus-
cetiveis de desenvolvimento. Aconselham-se para as classes fracas
essencialmente os processos praticados nos jardins de infaneia Mo~
dernos. No senlido, porém, de produzir resultados efetivos, deve &
professdra estabelecer objetivos a aleangar no seu trabalho ¢ plane-
jar processos especificos para atingi-los. Sejam, por exemplo, 08
seguintes objetivos:

1 — Descobrir e corrigir, tanto quanto possivel, defeitos de vi-
si0, audieio ou outras deficiéneias orginicas que necessitem
atengio. f

11 — Prover de experiéncias ricas e variadas como lastro ne-
cessirio para a compreensdo da leitura. As experiéneias podem
ser enriquecidas direlamente atraveés de visitas a jardins, casas €O-
merciais, fabricas, jardins zoolégicos ou eircos, ete., ou indireta-
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mente por meio de histdrias, cangoes, jogos. comentirio de ara-
vuras e projecoes.

11T — Exercitar na percepgao de semelhancas o diferencas em
formas visuais. A percepcao visual pode ser aperfeigoada pela co-
lorido de desenhos, por JOgos que consistam na reuniio de formas
e figuras, ete. Bsses jogos devem ser graduados, de modo que gs
diferencas a serem percebidas pelas criancas sejam cada VEeZ Ingis
sulis.

IV — Desenvolvimento do vocabuldrio. Novas palavras Seriao
acrescentadas ao vocabuldrio da crianca o mais naturalmente pos-
sivel em conexdo com novas experiéncias. Os recursos ulilizados
pPara o enriquecimento de conhecimentas sio igualmente valiosgs
para aumentar o vocabuldirio do aluno. Além disso a4 professirg
pode deliberadamente introduzir palavras novas, usando-as em sua
linguagem e em Jogos, como nomes de animais, de cousas de uggp
comum, de plantas, ete., ou aproveitando palavras usadas por gal-
gum aluno que ndo sejam familiares os outros.

V — Exercilar na prontncia correla e perfeita da LHossa lin-
gua. O ireino da lingua serd realizado mediante cangoes, ]IiSl(ll‘iaal
dramalizagoes e conversagiao informal. A professora tera o maior
cuidado na sua prépria linguagem para oferccer a imitacdo dog
alunos num modélo desejdvel, e procurard induzi-los a falar am Sen-
teng¢as completas.

VI — Despertar o desejo de ler. A professora deverd deixar
a0 alcance das criangas, sObre uma mesa, livros ilustrados e histé-
rias atraentes e estimular os alunos a olhar as gravuras. A motj-
vagio € (o importanie na aprendizagem que justifica o maior eg-
forgo da professéra no sentido de levar as criangas a desejarem lep,

VII - Proporcionar aos alunos ambiente escolar que salig-
faga plenamente suas necessidades de ordem fisica, intelectual o
emocional, despertando atitudes favordveis em relagdo ao Irabalho,
a professora e aos colegas. Isto envolve adapta¢iio do ensino as
capacidades individuais, de modo a assegurar aos alunos certo
éxilo em suas tarefas, criagio de uma almosfera estimulante de
trabalho bem motivadg e de cooperacido social.
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PROGRAMA DE PSICOLOGIA
PARA AS
ESCOLAS NORMAIS RURAIS

INTRODUGAO

1 —— A inclusao da DPsicologia em qualquer curso de estudos

em grau acima do primario, geral ou especializado, além da signifi-

I cacio cultural, teria indubitivelmente real importancia pratica da-

das as contribuicoes desta ciéncia aos mais variados campos de

relaces humanas, nas quais a compreensio da personalidade e os
, ajustamentos individuais sio garantias de eéxito. ,

O valor da Psicologia sob 8ste aspecto vem sendo reconhecido

e tende a ecrescer a medida que a penetragdo, cada vez mai?r., da

realidade psicologica, numa época imbuida de solugdes cientlf:ca,S,

induz a subslituir as coneclusoes e indicagdes da opinido 1ngenua

e da mera intuicio pelos recursos cientificos, econdmicos e sSegu-

ros, no (rato com as pessoas. .

A tarefa da educacdo beneficia-se por exceléncia com a efi-

‘ caz lormacgao psicologica dos que por ela sido diretamente respon-
'- sdveis. Todo {rabalho e situagdes da escola envolvem problemas

psicologicos que exigem recursos de interpretagao. Impoe-se 80
professor a compreensio da personalidade da crianga, Passo e
cial para qualquer modificaciio educativa que se pretenda efetivar;
o conhecimento, a andlise dos fundamentos dos pecursos maits in-
dicados para promover as alteragoes educalivas prescritas pelos
propositos da educagio na variedade dos Casos individuais; 0 €O-
nhecimento dos meios de contrdle e medida dos resultados, 08 quais
a psicometria oferece ao educador desejoso de realizar um {raba-
1ho realmente cientifico em sua atividade escolar. B ha ainda mais
— o problema da crianga excepeional a qual os conhecimentos
psicoldgicos do professor permitem interpretar e tratar com pro-
cessos adequados; a propria personalidade do professor que se
examina e ajusta as exigéncias do mister de formar outtjas per-
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sonalidades; finalmenle, os preceilos da higiene mental. derivados
dos conhecimenlos psicoldgicos, que, observados, transformam gg
escolas num ambiente onde os conflitos emocionais. aecaso irazi-
dos do lar, se resolvem por si mesmos nas oporlunidades felizesf
em que cada um pode se aflirmar e encontrar simpalia ¢ apoig daos
demais.

A compreensio e aceilacao da personalidade dq crianca pop
parte do professor, gragas aos seus conhecimenlos I'-*il“'l"lé-:‘im)s,
sob as inspiracdes dos ideais educativos e utilizadas com Proposi-
tos definidos, permitem orientar com mais seguranca planos de
vida que se hio de expressar em formas sadias ¢ construlivas pg
familia e na sociedade. Assim, os efeifos de elicaz l'mni;um-niuqﬁo
psicoldgica do professor nio se restringiriio a eficiéncia nos pro-
blemas de rendimento escolar, o que ja seria de pelevancia, mas
excederdio ésse ambilo, porque se vao expressar no [uluro Proce-
dimento de seus alunos em todos os circulos sociais em que se jp-
legrarem. :

II — Ainda que ninguém ponha em duvida o vajor a ]"Sioo_
logia como matéria fundamenial para a ciéneia dg cducacio, am
nossa realidade escolar, em geral, nido se tem dado g oste estudg

uma orientagio que forneca recursos nos alunos normalistas Darg =

atuarem no futuro de acérdo com seus principios; e issq porque ge
tem descu ‘ildo‘dr: estabelecer, de forma efeliva, g necessaria ligg.
ciao entre o estudo de Psicologia desenvolvido nas i fbr—
macio de professores ¢ ag situagées reais do ensing que reaiadil
inlerprefacio psicoldgica,

O éxilo na diregiio e aproximaciao do objelo do estudo da Psi-
cologia, num curso de formagiio de professores, envolve dupla il
mada de posi¢do, uma relativa a pralica do ensino da maléria em
questdo e a oulra diz respeito ao sentido dado a invesligacdo psieq.
l6gica. Em primeiro lugar, ¢ necessdrio estabelecer ligacdo on il
os prineipios tedricos ¢ o exemplo que a pralica escolar abunday.
temente oferece, e facilitar uma conexio mais acorde entre tles.
ensino e as atividades na clagse primaria e no cursg de formacag
de professores deverdo demonstrar, tanto quanlo possivel, o0s fun-
damentos psicoldgicos das teorias educacionais preconizadas. Em
segundo lugar, deve-se buscar na ]'JSiC().JOg'ia d'a_ personalidadeg
riqueza de reCursos sem os quais niio seria possivel a compreensag
do¥alunoRIBILpERE oDt e, em conseqiiéncia, falharia a educa-
cdlo como processo cientifico,
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Nio basta estudar os problemas mentais sob uma forma ge-
studo das leis psicoldgicas ndo prepara suficiente-
preensito das formas pessoais da vida mental. O
haver com alunos, nos quais 0s pProcessos vi-
tais ocorrem somente em formas individuais unificadas, comple-
| xas. No campo psicologico s6 hda mentes particulares, concretas,
cada uma das quais com Sseus problemas especificos. O trabalho
personalidade total. Assim o professor de Psicolo-
sens alunos. tomando como realidade psi-
investigacito cientifica a personalidade

neralizada. O ¢
menlte para a com
professor [em de se

educative visa a
gia orienlard o estudo de

cologica, €omo ohjeto de
dentro do seu mundo pessoal.

Em  relacdo & psicologia diferencial, devemos salientar que
interessante e valiosa confribuicao dos lestes para
individuo em determinadas disposicoes e capacidades;
entretanto, o pstudo de fungodes ou atributos isolados, sem atender
b organizacio de que sdo parte, a estrulura total em que se inte-
lem significa¢do para o professor. Importa considerar
da pm'smlillidad(\ particular ¢ nao apenas as va-
riacoes do geral. Ainda que colhéssemos o maior niimero de dados
~uma analise exaustiva de cada individuo, teriamos apenas
conjunto ou soma de fragos que sdo em Imaior ou
grau comuns a oulrons individuos, e a maneira como o in-
maneja @sses tragos, a sintese, a organizacdo peculiar a |
as caracteristicas individuais que surgem do arranjo e
disses fatores, permaneceriam complelamente ina-

como lotalidade e

ela oferece a

classificar o

gram, nao
os dados dentro

em
reunido um
menor
dividuo
cada 1M
Ol»gmlizu.cu
tingidas:
comum
gunh-iln
& pemiii

(0}
|2 essa psicologia assim dirigida & pesquisa do que é

|
1
¢ apenas em Suas variagoes, ainda que oferega valiosa i
ligio, nio salisfaz ao professor, que precisa conhecer o que |
ar ao aluno para ajudé-lo a desenvolver-se e educar-se em
moldes individuais. i ; ’
pl-psvl\lt‘l“‘-‘“l" hn. um Mmov n—nvnto acenluado na Psicologia no
sentido de superar as n'.llwln'_et?Qules? e solugdes gerais por uma apro-
ximacao cada vez mais satisfatoria do caso individual, mercé de
adequados metodos de estud-o na apreensio da personalidade como
: algo que tem sentido. por 1SS0 & compreensao {omou o lugar da
analise no estudo eficaz da personalidade, da unidade humana em
suas relagdes com o ME10 em que vive.
I esta orientagiio que procuramos imprimir ao presente pro-
: grama e aconselhamos aos !n‘ofess(‘n‘es de psicologia em sua cate-
. dra, de vez que, com a maior aproXimacio do individual, traz a
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psicologia também maior riqueza de contribuicies aos problemas
vividos na siluagio escolar.

Assim também valorizamos os mélodos de investigagio psi-
coldgica, ndo como topicos tedricos do programa, mas como recur-
sos de orientagdo para os alunos em suas proprias invesligagoes,
de forma a realizar-se a aprendizagem direta da psicologia.

Ha outro aspecto do ensino que interessa salientar. 0 pro-
fessor de Psicologia que vai ensinar a inlerpretar a personalidade
como uma totalidade complexa, nas suas relagoes com o munde
natural e social em que vive, deve conseqiienlemente saber que nae
poderd concorrer para o desenvolvimento psiquico de seus alunos

~ se ignorar os varios meios em que aluam. Particularmente o inte-

résse do professor de Psicologia se voltarda para o aluno no ambien-
te escolar e para as influéneias que dsse ambienle exerce efetiva-
mente ou pode exercer na sua formag¢do. Aqui se faz valiosa a
cooperagdo com os demais professores da escola. Tddas as maté-
rias oferecem subsidios significalivos para a efelivacio do plano
de desenvolvimento da personalidade, seja do ponto de visty cul-
tural, pritico ou instrumental As varias cadeiras, porém, nio po-
derdo ser independentes entre si, porque as escolas nio tém por
finalidade fazer dos alunos arquivos, onde os conhecimentlos ad-
quiridos durante o ano escolar viio sendo, dia apds dia, guardados
e rotulados, especificadamente, para fazer sua aparigio em dia de
exame. como demonstracio do esforco do professor ¢ de sua pro-
ficiénecia na matéria lecionada; nem mentes dissociadas. Mas es-
sencialmente {ém por finalidade formar personalidades integradas
¢ mentes bem estruturadas. Isto se procurard alcancgar através da
unidade de pl'opésitos.i‘undumcnmiS, no acordo dos processos ermn-
pregados, no inteligente aproveitamento de 6das as influénecias
favordveis, na contribuigao de cada setor com os recursos que pode
oferecer para a I'ormag:ﬁu dessa personalidade bhem estruturada e
integrada, na qual og conhecimentos adquiridos na escola e fora
dela néio se apresentem como material disperso que, perdido o ré-
tulo perde o sentido e 0 aproveitamento, porém que fique na ex-
periéncia, enriquecendo a agio e a vida interior, com uma ampla
visdo da realidade interna e externa. E' assim que as escolas nor-
mais eumprem sua finalidade de educar professores.

IIT — Nos dois primeiros anos do curso nio havera estudo
sistematico de Ps-icologia, dar-se-4, porém, & orientacio educacio-
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nal dos alunos dessas turmas, atribuigdo de Laboratério de Psico-
logia da escola, um cardter de introducdo a psicologia.

Os tipos de atividades da cadeira de psicologia programados
para essas series foram selecionados, lendo presentes a necessidade
de eslender por um perfodo mais largo o estudo desta matéria bé-_
sica & tarefa de educar, e a consideragao de que os alunos nio
apresentam, em geral, condicoes suficientes para o estudo sistema-
tico desta disciplina em face de sua imaturidade psicoligica de
um lado e, de outro, por falla de certo dominio de conhecimenlos
gerais. especialmente das matérias instrumentais. Isto ndo signi-
fica que seja menos importante o desenvolvimento do trabalho do
professor de Psicologia em lais séries do curso. Anles cabe consi-
derar o que vale como aportunidade de experiéneias vitalmente in-
legradas na lformagio dos futuros mestres de tal forma que elas
possam orientar-lhes a aciio, tanto conseiente como inconsciente-
menle.

Gomo a fundamentacio cientifica no trabalho escolar é re-
lalivamente recenle e nio generalizada, 0s professores atuais preci-
sam exercer consltante vigilineia em Seus processos de atuagao pa-
ra nio recairem nos mesmos erros didaticos de que foram objeto,
de vez que éles condicionaram sua propria aprendizagem. 0O que
ge vai realizar como introdugdo & Psicologia na primeira série 6,
precisamente, eliminar o0s habitos que prejudicam a eficacia do
estudo, estabelecendo oulras conexoes nas proprias atividades ‘dos
alunos, sob o impulso despertado por condigoes escolares reais.

Aproveitar-se-a o sentido dos interésses voltados pard a pro-
pria pessoa, ldo dominante na fase da vida em que estdo, para as-
sim levar a ofeito um trabalho de depuragao na pessod do futuro
mestre, formando hébitos desejaveis e afastando e substituindo ©
que ¢ nocivo, canalizando as energias mal orientadas ou abando-
nadas as suas primitivas expressoes, € tudo isso medianle uma
tomada de consciéncia dos problemas e da proeura de solugoes
mais adequadas e lecundas a queé deverdo chegar os alunos com
a assisténcia do professor de Psicologia.

Na segunda série do curso & atividade da classe tomara ou-
tra diregiio. Ainda que 05 conhecimentos, habitos e alitudes, obje-
tivos do trabalho de laboratério da primeira série, nio possam Ser
descurados nas séries subsegiientes, de vez que devem se integrar
de forma permanente na personalidade do futuro professor, as ati-
vidades da segunda série, ainda nfio sistematizadas, acentuar-se-ao

115

- —

-

-




‘.

e O

no sentido de levar os alunos do curso de formacao de professores
a tomar contato direto e efetivo com n matéria prima de seu futuro
mister — a crianga nas virias fases de sua evolugio. Alravés da
observacio dirigida deveriio adquirir um lastro (al de experiéneias
com criancas que lhes permita critérios para observar e interpre-
tar os comportamentos dos educandos.

Na ferceira e quarta séries o estudo deverd seguir formag mais
sistemitica, ndo se abandonando, porém, a aprendizagem direta,
em que se tome como objeto de observagio e estudo alunos do
curso primario anexo a escola. Evitar-se-i o puro ensino verbal,
sem material de experiéneias objetivas que lhe déem peal signifi-
cagdo. Evitar-se-d4 formar professores capazes de disserlar sObre
fatos psicolégicos ou leis da aprendizagem, porém, sem habilida-
de de reconhecé-los quando estio atuando, ou em po-las em 1uso
efetivo quando tentam cuwmprir instrugdes ¢ orienlacio.

Compreendendo-se que a falta de capacidade de transferir og
preceitos e leoria da Psicologia para a acao, para a pritica oy pro-
cedimento, liga-se ao fato de que os alunos de Psicologia [Kducacig-
nal, em geral, nio possuem um lastro suficiente de eéxperiéneigg
pessoais e diretas através dag quais éles possam se lornar ‘apazes
de fazer tal transferéncia, devemos dirigir nossos esforcos no sen-
tido de proporcionar fajs experiéneias alravés do ensing direto,

a
fim de que os futuros mestres sejam. capazes de inlegrar

a leoria
as priticas educacionais e enconfrar significacio nos principios
psicoldgicos desenvolvidos,

A aproximacio déste objetivo primordial da cadeira de psico-
logia o professor procurard avaliar no fim de eada unidade de tra-
balho, fazendo um inventario dos conhecimentos, habitos, aliludes,
apreciagoes e interésses novos de que se enriqueceram seus alunos,
tendo em vista suas responsabilidades fuluras. Examinard se o
aluno aprendeu g observar com exatidio e mintcia aspeclos do
ambiente da crianca, suas caracleristicas fisicas e psiquicas, suag
atividades e manifestacies de mudancas produzidas nela pelos pro-
cessos do crescimento, desenvolvimento, aprendizagem e ajusta-
mento; se é capaz de utilizar certos instrumentos de medida aces-
siveis e de estabelecer relaghes salisfatdrias com a crianca; se ad-
quiriu os conhecimenlos que constituem a maltéria do programa,
principalmente, relativos aos processos de desenvolvimento, apren-
dizagem, ajuslamento dg personalidade, para melhor compreensio
da crianga; se ¢ capaz de ulilizar em situacdes problematicas que
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exigem compreensio, reflexao e andlise, os conhecimentos e ma-
terial referentes a elas; se apresenta alitude cientifica em face dos
problemas educacionais;: se €, finalmente, capaz de sentir amor as
criancas e de estudar e {rabalhar com elas e por elas.

Finalmente cumpre acenluar que, ao organizar um programa
de Psicologia, procuramos de preferéneia tragar ohjetivos, dar uma
orientaciio geral, mencionar topicos importantes, em Vez de pro-
por uma ordenacio rigida da maléria. Se em algumas normati-
vas descemos a mintcias, nio o fizemos sendao a titulo de suges-
tdes, susceliveis de modificacoes e enriquecimento, por isso qué O
planejamento a seguir deverd resultar de reunides do professor da
cadeira com seus alunos, nas quais se ponham em relévo as neces-
sidades que hio de surgir no exercicio da futura profissdo e delas
partir para o desenvolvimento do seu trabalbo e das atividades dos
alunos. Sio validos no ensino de Psicologia quaisquer recursos
que levem os alunos a procural o equilibrio da propria persona-
lidade, a compreender o processo do crescimento e as formas de
aprender do ser humano em thdas as idades, para poder orientar
o educando ¢ guiar o processo de sua evolucao.

| SERIE

INTRODUCAO A PSICOLOGIA EDUCACIONAL

(Trabalho de laboratorio)

Dar aos alunos capacidade de critica em rela-
ciio a0s seus processos de estudo e seu com=-
portamento e orienta-los em investigacoes €
psicologicas a serem realizadas

OBIETIVO —

experiéncias
com a finalidade pritica de melhorar €sses pro-

cessos.

NORMATIVA GERAL — A atividade da cadeira consiste em
proporcionar recursos para a solugio siontifica das questdes cons-
tantes do programa. Levantados 08 problemas, 08 alunos serao
conduzidos & investigacio dentro da mais rigorosa féenica cienti-
fica, motivados pela necessidade, tornnda consciente, de melhorar
seu trabalho escolar e sua personalidade. 0 professor orientard os
alunos no emprégo dos métodos psicologicos exigidos pela tarefa
em que se empenhem. Nao “haverd pm‘)primnente dissertacoes do

.
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professor nem ponlos a estudar pelos alunos. mas apenas glivida-
des praticas dirigidas. Nas pesquisas ¢ experiéneias impaem-se
cerfas exigéneias: 1) os alunos devem saber claramenle g que pro-
curam aleancar; 2) devem ulilizar mélodos o recursos adequados
pPara chegar a resultados definidos; 3) devem controlar ésses re-
sulrtado:-. &' utilizd-1gs para melhorar seus métodos de esiudo e sua
personalidade. ' '

O trabalho serd orientado mediante explicac¢des do professer,
leituras acessiveis feitas pelos alunos, elaboracio e discussiao de
planos ou guias de estudo, fichas de trabalho, ete., valendo-se o
professor de Psicologia dos Lopicos da maltéria registradg na parte
referente a cada problema. Assim, investigando o t'.\'|mrjmentundo,
irdo os alunos substituindo seus processos falhos de estudo pelos
recursos psicoligicos comprovados pela pritica como eficazes.

No desenvolvimento do seu trabalho pritico, serio levadogs a
organizacao de um voeabuldrio psicoldgico dos térmos Novos que,
através de alividades experimentais, deveriio incorporar-ge a0 seu
vocabuldrio ativo com exata conceiluacio. Gonsiderar-ge-g alcan-
cada a finalidade da orientacio se os alunos adquirirem bons hg-
bitos de estudo, ficarem conhecendo os principiog psicologicog que
Justificam tais hébitos ¢ adotarem uma atitude de constante aper-
feicoamento de suas {écnjeas o de suas reacies pessoais,

Como se poderd ohservar na continuagio dg programa, og
alunos desta série deverio praticar os principios que hio de estu-
dar de forma mais sistematios nas ultimas séries (g curso,

Problema 1 Como estudar com eficicia

OBJETIVO — Ensinar og alunos a estudar, levando-os i pra-
ticarem o principios cientificog relativos 3
aprendizagem e g comprovar, mediante exXpe-
riéncjus, 0 valor efelivo das Novas praticas
adotadas.

NORMATIVA — O professor de psicologia poders inicialmen.-
{e conduzir os alunos & realizacio de uma investigagfio relativa &
maneira como estudam, analisar gs causas dps éx1to_s ¢ dos malo-
gros em suas tarefas escolares, a fim de indicar me,ms-; e r-e.curs:)s
para melhorar o rendimento, A crité!:io do professor g investigagio

118




abrangerd, de inicio, uma so matéria ou incluird todas as discipli-
nas do curso. Isto dependerd da cooperaciio a estabelecer entre os
professores das varias cadeiras com o professor de Psicologia, de
vez que todos o0s recursos que as experiénecias em Psicologia apon-
tagsem como elicazes e necessarios deveriam ser considerados e
utilizados pelos respectivos professores. No caso de ndo ser pos-
sivel chegar a lal exlensao no planejamento, seria de grande signi-
ficagio que a cooperaciio se fizesse com 0 professor de Portugués,
pelos aspectos comuns que estas duas disciplinas — Psicologia Edu-
cacional ¢ Portugués — tém com todas as outras que fazem parte
do programa de formacio do professor. ‘

Aconselha-se o emprégo de questiondrio ou de entrevistas in-
dividuais em que sejam investigados 0s seguintes topicos gerais:
que pretende o aluno aleangar quando prepara seu trabalho escolar;
como estuda —— condicgoes fisicas e ambientais, material que utili-
za, etc.; lempo empregado no estudo:; qual a sua habilidade em lei-
tura para utilizd-la como instrumento de trabalho escolar — com-
preensio, rapidez, capacidade de organizagio do que 1&; como uti-
liza a linguagem escrita — capacidade de tomar notas, de resumir,
de organizar e desenvolver esquemas, ete.

O queslionario deve ser organizado com a colaboracdo dos
alunos. de maneira que ja nessa atividade éles tomem conhecimen-
to do questionario como método de investigagao psicoliogica, de
suas vanlagens, inconvenientes e limitagoes, bem €OMoO dos requi-
sifos que devem ser observados na sud glabora¢io para I‘Bdl}Zit‘ a0
minimo as falbas apontadas.

Ap6s a aplicagdo, orientados pelo professor, 0s alunos fardo
um estudo dos resultados, indicando-se 08 aspectos positivos e ne-
gativos, dando-se uma orientagio pard o estudo em geral e, s6 en-
tao, deverao ser atendidos os casos individuais, de maximo interds-
ge nesta Introducio a Psicologia.

Deve haver flexibilidade no aconselhamento em face das di-
ferencgas individuais dos alunos e das peculiaridades de cada maté-
ria. Para alcancar a adequagio desejavel dos processos de estudo,
0, professor de Psicologia induzird os alunos a realizarem experién-
cias que se processem nas condigoes rigorosamente controladas de
um trabalho cientifico, a fim de que possam chegar a conclusdes
realmente validas. Examinando com os alunos as respostas dadas
20s varios itens do questionario e sugerindo-lhes experiéncias aces-
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siveis, sempre com a finalidade pratica e imediala de fornecer-lhes
orientagio para melhorar seus processos de estudo.
rindo, alravés de experiéncia pessoal, conhecimento sdobre o (que @
aprender, o valor da molivagio na aprendizagem. como as condi-
gbes psiquicas, orgdnicas e ambientajs
gem, como realizar uma pritica efeliva. sobre g boa distribuicae
do lempo ¢ da maléria, sobre os falores que concorrem para a
transferéncia, especialmente ¢ eslabelecimento de relacoes e cone-
x0es, como utilizar a memdaria o evitar o esquecimento, ele.

Na dire¢iio do trabalho bralico da classe o professor de Psj-
cologia devera versar os seguinles topicos: 1. Conceiluagio, resul-
tados ¢ formas de aprendizagem. 2. Falores que condicionam a
aprendizagem, especialmienle a motivagdo. 3. Teorias sobre a [rans-
feréncia. 4. Tipos de aprendizagem — perceptual, molora, associa-

tiva e apreciativa. 5, Aprendizagem econémica. 6, Medidas dg
aprendizagem,

¢les irdo adqui-

i

influenciam a aprendizg-

BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

ORIENTAGA0 EDUCACIONAL — Isabel Junqueira Sehmidy.

CGOMO ESTUDAR Y COMO APRENDER — E. Mira Y Lobpez,

AN OUTLINE Or EDUCACIONAL PSYCHOLOGY R. Ping-
ner e oulros,

PEDAGOGIA GIENTiFIGA __ A. M.

PSICOLOGIA DE LAS MATERIAS
RIA — H. B. Reed.

Aguayo.
DE ENSENANZA PRIMA-

Problema IT — Como fazer da leitura melhor

instrumento de estudo
OBJETIVO — Lavar 0s alunos a melhorar suas alividades de
leitura, através de uma andlise dirigida de seus
processos de leitura, do conhecimento das ca-
racteristicas da leitura eficiente e de suas im-
plicagdes, ¢ mediante a realiza¢io de um pro-

grama individual corretivo.

NOBRMATIVA Partindo do estudo do questionario ja apli-
cado e, possivelmente, como decorréncia do exame do Problema I,
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sera foecalizado o problema da leitura satisfatoria para o curso que
realizam. Nos casos de dificuldade de leitura o professor de Psico-
logia salientard a necessidade de um diagnostico das causas, escla-
recendo em que consisle e como se efetiva. Na impossibilidade de
utilizarem-se lestes padronizados, ainda inexistentes entre nds, o
professor da cadeira poderd selecionar e organizar material do tipo
exigido no curso, para experimentagio a titulo preciric, como uma
aproximaciio na medida das dificuldades.

Deverio ser estudados em cada €aso particular os fatores das
deficidncias em leilura, eslabelecendo-se planos ou programas te-
raptulicos para cuja execucio se ha de contar com a compreensao
do aluno que apresenta a dificuldade e de sua integral e efetiva ade-
sio. Os casos gerais serao tratados nas discussoes e planejamen-
tos gerais.

Cada aluno ficara responsavel pela pxecuciio de seu programa
de leitura e lécnica correliva, bem como da aplicagio de medidas
de controle dos resultados que serdao discutidos nas reunioes com
o professor de Psicologia. Na corre¢ao e aperfeicoamento da leitu-
ra o prolessor deve exercer vigilineia no que diz respeito a obser-
vancia consciente dos principios da pratica eficaz.

Na orientacio do programa correfivo de leitura, 0 professor
versard os seguinles topicos da psicologia da leitura: 1. Tipos de
leitura e suas condicdes de eficiéncia. o Velocidade e compreen-
siio, falores de que dependem. 3. Finalidades da leitura. 4. Neces-
sidades da leitura no curso normal € as tdenicas usadas. 9. Ana-
lise das deficiéneias. 6. Diagnostico das dificuldades, como reali-
zi-10. 7. Relacido da capacidade de compreensdo da leitura com 0
lastro de experiéncias, vocabuldrio, interésses, habitos de leitura,
ete. 8. Principios do ensino corretivo.

BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

PSICOLOGIA DE LAS MATERIAS DE ENS.ENANZA PRIMA-
RIA — H. B. Reed.

DEVELOPMENTAL READING IN HIGI SCHOOL — Bond &
Bond.

ENCICLOPEDIA DE EDUCACION INFANTIL — Ralph B.
Winn.




Problema II < Por que diferem og resultados do ensing
numa série escolar?

OBJETIVO __ Os alunos devem [omap consciéncia (e que
todos sio diferentes. deverio adquirir umag no-
¢ilo elemenlar das causas dessas dil'.-x-mu‘-:ls e
da neeessidade de partir das peenliaridades in-

dividuais para chegar pog objetivos Propostos._

mediante recursos ﬂd(:quucins a cada um.

N()RMA"]‘IVA — Durante as experiéneias o in\'uslignr;ﬁps fei-
5 parg, resolver os dois primeiros problemas, os alunos devergo
enconfryp resultados diferenles para cada individuo, quep no que
Tespeila ag condigdes iniciais, quer relativamente ao efeil dos pro-
cessog utilizados, & necessidade de mMais on menos lempo de estudo,
Capacidade (o resisténeia a fadiga, a perseveranca, as necessidades
eSpecificas (e cada um. Focalizado dsle aspeclo dos resullados, §
entio o momento conveniente para examinar as diferencggs apre-
sentadas, especialmente as que se referem ‘4 canacidade mental,
fase de desen\rolvinmn!u, lastro de conhecimenlos, Inlnm‘-:asUS, nmo-
tivog, condigdes organicas, constitucionais e Lcn'xpm'um(-nluis, per-
sonalidade enfjm.

Os alunog serdo orienfados em relagio aos métodos que per-
Mitem distinguir s diferencas individuais, testos de diagndstico e
Progndstico, ouiros métodos além dos tesles que o professor de psi-
cologia pogsa aplicar; bem como na manecira do ajustar as atjvi-
dades de aprendizagem ag diferencas individuais em expcviénci&s,
atifudes, interésses, necessidades e capacidades. 0 professor gprq-
veitard g Oportunidade para relacionar o problema da motivacio
da aprendizagem com o ajustamento do estudo as diferengas indivi-
duais.

Orientadg pelo professor, cada aluno fard o estudo de sua
prépria Personalidade, organizando e preenchendo com og resultg-
dos de provas, estudos e medidas aplicadas pelo professor, uma fi-
cha pessoal, Nessa ficha, sempre auxiliado pelo professor; assing-
lard seus pontos fracog susceliveis de melhora e correciin, os com-
portamentos derivados dg fase da vida que atravessa. Serdio os glu-
nos conduzidos a eXaminar suas caracleristicas individuais em fg-
ce dos fatores causais, Ter-se-4, porém, o cuidado de evitar um
determinismo exagerado, pela acentuagio do sentido da autonomia
pessoal, dos ideais e do esfor¢o em prol désses ideais.
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Servirio de orientagio programitica ao professor 08 seguin-
tes topicos: 1. Natureza das diferencas individuais, suas Causas.
9 Limiles da hereditariedade. 3. A constituicio, o temperamento
e a capacidade mental como dados da hereditariedade. 4 Possibi-
lidades do ponto de visla educacional. 5. Influéncias afetivas e cul-
turais do meio familiar. 6. Motivagio da conduia. 7. Problemas
da adolescéncia.

BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

PSTCOLOGIA DE LAS MATERIAS DE ENSENANZA PRIMA-
RIA 1. B. Reed.

PSICOLOGIA DO CARATER — R. Allers.

EL SENTIDO DE LA VIDA — A. Adler.

MANUAL DE ORIENTAGION PROFISSIONAL — E. Mira ¥

Lopez. ;
PSICOLOGIA DA CRIANGA — T. Miranda Santos.

II SERIE
INTRODUCAO A PSICOLOGIA DA CRIANCA

OBJETIVO — Levar os alunos a adquirir, pela observagao
dirigida, um lastro de experiéncias sobre 08
comportamentos da criancga nas virias fases
da sua evolugio, colhendo material abundan-
te e significativo qué lhes permita estabelecer
certas conclusdes, mediante © aproveitamen-
to de varias fontes de material e métodos

acessiveis a alunos désse nivel de formagio.

NORMATIVA — O professor de psicologia nao deve eslar
apenas empenhado em levar seus alunos a COMPreensao da funcio
da molivagio no ensino da escola primaria, mas, na direcao de sua
turma de estudantes hd de por em ofeito a atividade com um fim
necessario em vista. E' o que se requer também nesta fase do tra-
balho. Pode-se focalizar o assunto aproveitando situagoes reais,
filmes ou trechos literdrios em que certos comportamentos interes-
santes possam ser analisados, salientando-se o valor da observagio
do eomportamento para a compreensio da personalidade nos seug
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viarios aspectos, e o sentido désie como indice do nivel de desen-
volvimento.

No inicio do ano, como trabalho preparatorio, podera ser djge
culido e analisado o campo em que deverdo colhér sups experién-
cias, o sentido e o valor das observacoes que vio realizar, og gg-
pectos signilicalivos, os meios do observacio ¢ de 1 rislo. Far-se-g
um planejamento geral no sentido de que haja visio de conjunio
para manter a unidade do trabalho e dar significaciio g cada l'ase,
eslabelecendo as respeclivas conexiaes,

Cada aluno receberd uma copia do plano geral, fichas e
trabalho organizadas da mesma forma e fichas de observacio de
cada fase de evolucio. Nas fichas de trabalho se Farda uma rapida
explicagiio da natureza do trabalho que devem realizary, dar-se-g
orienlaciio em relacio aos aspeelos e meios parg observar. alitude
de quem observa, regislo, ele.

Cada aluno sera responsivel por certo niimero (e individuos
a observar. As observacies serio objelo de discussio sol a direcdo
do professor da cadeira ¢ se fara uma ficha de conclusiio dag ob3
servagoes no fim do estudo de eada fase da evolucio da Crianca.

Deverd o professor evilapr que as observacies sp realizem de
maneira dispersiva, antes orientarda o trabalho dos alunos de modo
que os comportamentos regislados tenham sentido nag criancas gh-
servadas e fornecam aos fuluros professores materin] rico e suges-
tivo para o pensamento reflexivo.

Na orientacio dag atividades dos_alunos de observacio e in-
terpretaciao de comportamentos, o professor devers docn.nnnnlur~se
sobre os seguintes opicos da matéria: 1. A crianca recém-naseidg
— reflexo e reagoes emocionais. Invenlirio das primeirag vinle e
qualro horas de vida, 2. Modificagoes do comportamento da erign.
¢a durante o primeiro ang de vida. Desenvolvimento molor, lin-
guagem, relacgies com Pessoas, relagies com objelos, formas de
aprendizagem, (:Umiicimmnwnto, imitagao, alividade Mdica, meme-
ria. 3. A cJ'im}Qa dos dois aog quatro anos. Mnh“icirlncle, expressio
verbal, gréifica o atividades construlivas, alividade Nidica, atitudes
decorrentes do Pensamento mdgico, atitudes emocionais e sociais
da crian¢a em resposla as influéncias do lar, como aprende nessa
fase. 4. A crianca dos cineg a0s oito anos, Iivolueio do idgo ao
trabalho, evolucio do pensamento, linguagem, inlerésses ; realismo,
animismo e artificialismo infantis. 5. 0 pre-adolescente dos 9 aos
13 anos — Caracleristicas, evolugiio do pensamenlo, alitudes emo-
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cionais e sociais, aprendizagem, atitude em face da realidade, in-
terosses. 6. O adolescente. Caracterislicas, problemas fundamen-
tais — emancipacio psicologica, sexualidade, concepgio do mun-
evolugiio intelectual e moral, atitudes

do, inlerésses profissionais,
fluéncias do meio familiar e

emocionais e socials em resposta as in

social.
BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

ADOLESCENTE

PSICOLOGIA EVOLUTIVA DEL NINO Y EL
;. Mira y Lopez.

INFANGIA Y JUVENTUD — Charlotte Biihler.

DIAGNOSTICO DEL DESARROLLO NORMAL Y ANORMAL

DEL NINRO — Gesell ¥y Amalruda.
ARNOS DE INFANCIA — Susan Isaacs. ‘ i
MANUAL DE PSICOLOGIA DEL NINO — G Murchison.

11 B IV SERIES H
NORMATIVA — Sempre que for possivel, as unidades do 1“
sio da personalidade humana em geral e da f

crianga em particular nos vérios momenlos de
sua evolugio, que lhes permita utilizar o t_ra?—
tamento pedagogico mais adequado @ indivi-
dualidade de cada um. i

NORMATIVA -- Sempre que for possivel, as unidades do 1'
programa serdo proposlas ao estudo sob a forma de problema, pa- ||
ra cuja solugiio os alunos devem atilizar as varias fontes de conhe- |
cimento: observagio, pesquisa bibliografica, semindrio, aplicagoes !
¢ contrdle dos resullados. Acentua-se nesta fase do curso a neces- I
sidade de orientar os alunos no manuseio de fontes bibliograficas. |
As experiéncias direlas que tiverem nos dois primeiros anos de con- |
tato com temas psicolégicos, enriquecidas de novas, serao compa-
radas e ampliadas com dados ¢ interpretagoes colhidas em fonftes

aunlorizadas.
ao curso de formacdo de professd-

A escola primdria anexa
vagao e experimentagio para 0S alu-

res servira de campo de obser
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nos do curso normal. Os problemas surgirio de elementos e situa-
¢oes da escola que a Psicologia pode inierpretar e resolver, tais co-
mo a personalidade do professor e sua influéneia sobre og alunos,
esludo individual dos alunos, como aprendem, como gpe desenvol-
vem, como reagem aos estimulos da escola. aluno problema,
de indisciplina, de agressividade oy turbuléneia,
classe, como melhorar o rendimento escolar doe de
nos ou substituir seus habitos nocivos por outros desejaveis, comg
melhorar a linguagem dos alunos, como ajustar as alividades da
aprendizagem as diferencas individuais em experiéneias,
dades e capacidades, ete.

Os problemas serdo estudados até conseguir-se soluciio satjz-
faldria, podendo organizarem-se fichas de trabalho om que cong-
tem uma definicio cuidadosa do assunlo, indicacio de suas rela-
¢des com o ensino, alguma orientagiio para o estudo ¢ um projeto
de solugdo para ser experimentado na classe. Os resultadogs pode-
rio conslar de relatorios de grupos ou de alunos responsaveis pelo
trabalho.

Cada aluno da escola de formaciao de professoreg
tunidade de experiéncia direta o imediata com alunos d
mdria, tomando a si o estudo ¢ g orientacdo psicologica de uma ou
mais criangas, para o que devers contar com g direcio do profes-
sor de Psicologia e a colaboracio do professor da classe primaria
respectiva.

Nesta fase do (rabalhg aconselha-se a mais estreity coopera-
cido da cadeira de Psicologia com as de Metodologia, Filosofia e Big-
fogia educacionais.

Definido o problema, os alunos de Psicologia deverdo gepr
orientados no sentido de recolhep dados necessirios ap estudo, dig-
cutir ¢ inferpretar com apoio em bibliografia aulorizada a signifi-
cagdo do material e, linalmenle, tirar conclusies priticas pap
0s conhecimentos gssim adquiridos lhes dirijam a a¢io nos
tatos humanos ¢ especialmente com ag criancas.

Deve-se valorizar g trabalho em equipe, bem como g capaci-
dade de observar eficazmente. Paprg ésse fim, além do trabalho ngas

classes experimentais, se fardig visifas a escolas ou outros estabe-
lecimentos infantis,

casos
organizaciio da
lerminadog alu-

necessi-

lera opor-
a classe pri-

a que
con-

Dar-se-4 o maijor relavy aplicagiio dos principios psicolé-
gicos assim como A verificagio dag afirmagdes mediante experién-
cias e invesligagdes pessoais gu de grupo.
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[T SERIE ‘
PSICOLOGIA GERAL E PSICOLOGIA DA CRIANCA \:
A PSICOLOGIA GERAL i

I —— Valor e objetivos da Psicologia num curso de formacao ':|
de professores: conceituagdo da psicologia, campo e importancl.a r!
na vida atual, fundamentos psicologicos da educagao, & personali- ’m:
dade do professor em relacdo com a sua tarefa.

11 A personalidade do ponto de vista psicologico: concei-
tuacio, equipamento fundamental de ser humano, hereditariefletde
e meio ¢ sua inleracio na formacdo da personalidade; constituigao,
temmperamento, inteligéneia, carater. Métodos de estudo.

111 . Aspeclos basicos do desenvolvimento da }JBPSDﬂﬂ»ﬁdﬂd“j:
diferenciacio, inlegragio, maturidade e aprendizagem; personali-
dade amadurecida.

1v Dinamismo da personalidade: motivacio l?”m'tlf&' .
lransformacdo dos motivos, inlerésses e atitudes, manifestacoes i
morbidas — complexos e conflitos, formagio do carater.

B — PSICOLOGIA DA CRIANCA

: : A Y : rian-
1 -~ Conceituagao, fontes de material para 0 estudo da © R
¢a, mélodos de investigagao.

11 —— A crianca recém-nascida e modificagoes do comporta-
mento durante o primeiro ano de vida. Desenvolvimento mot‘:;’
linguagem, relagies com pessoas, relagdes com objetos, formas @€
aprendizagem. Atitudes convenientes dos adultos que cercam &
erianca.

11— A crianga dos dois acs quatro anos. Motricidade, ex- i
pressio verbal, grafica e atividades construtivas, at_lwd&dﬁs ludi-
cas, -Dens-umcnto, atitudes emocionais e socials dfx crianga :m I‘B:- |
posta as influéneias, do lar, como aprende. Ambiente e tratamento i

educativo adequado. . 1‘
1V —— A crianca dos cinco a0s oito anos. Evoluga? do jogo

ao trabalho, evolugio do pensamento, linguageml 11:15:9,1'(335'39:3 re.a,- ‘?
lismo, animismo e artificialismo infantis. Coneclusoes educacionais. i
L
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V — 0 pré-adolescente dos nove aos (reze anos. Caracteris-
ticas, evolugdao do pensamento, atitudes emocionais e sociais, apren-
dizagem, atilude em face da realidade, interésses. Conclusdes edu-
cacionajis.

VIIL==Ei ) adolescente. Gz_n‘&cfm'i:sl,icus, problemas fundamentajg
— emancipacio psicoldgica, sexualidade, concepeio do mundo,
interésses profissionais; evolucio intelectual o moral, atiludes emg-
cionais e sociais ém resposta as influéncigs do meio Ffamiligr @
social.

BIBLIOGRAFIA

MANUAL DE PSICOLOGIA DEL INING, == . Murchison,

PSICOLOGIA EVOLUTIVA DEL NINO Y EL .'\I)()IJCH([II'JN'I‘E
— E. Mira y Lopez.

ANOS DE INFANGIA __ Susan Isgacs.

DIAGNOSTICO DEL DESARROLLO — Gesell y Amatrudg,

DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NISO - Charlotte Biihlep,

INFANCIA Y JUVENTUD — Charlolte Biihlep,

IV SERIE
PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

I — Conceituacio dg aprendizagem. Teorias o principios dg
aprendizagem. Knsing ¢ aprendizagem. Objetivos do ensing .
Aprendizagem primaria e aprendizagem concomitanie.

e — Aspeclos de predomininecia da aprendizagem. Aprendij-
zagem ideativg, Aprendizagcm de apreciaciio. Aprendizagem mo-
tora,

I — Fatoreg que condicionam g aprendizagem. Mo‘ti_vag{io
espécies de motivacio, fontes dp motivagdo, relagio entre g apren-
dizagem como alividade e g molivagio, diferencas individuais e
motivacao. Fatop fisiologico ng aprendizagem. Fator ambienta],
Diregio da aprendizagem,

IV — 0 processo da aprendizagem e suas limilagdes. Trans-
feréncia e inferferéncig da aprendizagem. Aprendizagem econdmi-
ca. Avaliagio do aprendizado,
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V —— DPsicologia da Leitura. Objetivos dg ensino da leitura.
Fatores envolvidos na leitura. Compreensio ¢ rapidez e fatores de
que dependem.

Motivac¢io e material de leitura em relagio com as diferen-
¢as individuais. Dificuldades individuais, diagnostico e tratamento.,

Vi Psicologia da linguagem oral e eserita. Objetivos ¢
métodos. Linguagem e pensamento. Motivagiio e pratica. Diferen.
gas individuais. Hstudo e correciio dos erros. Dificuldades indivi-
duais, diagnostico e lratamento.

V1I — Psicologia da Aritmética. Objetivos do ensino na es-
cola priméaria. Aquisicio de conhecimentos e formagio de hébitos,
Resolugiio de problemas. Organizagiio, motivagio, pritica e difo-
rencas individuais na aprendizagem da Aritmética. Dificuldades
individuais., diagnostico e lratamento.

VIII — Psicologia dos Estudos Sociais. Objelivos do SnsinG
da maltéria. Organizagio, motivacio e materiais. Processos mep.
tais envolvides nos estudos sociais. Métodos e processos de Betian
Diferencas individuais.

[X -— Psicologia dos _Estudri)s I‘:Ia‘l,urais. .Ubjetivos e métodos,
Degenvolvimento df: lconcmtos cientificos. Diferencas individuais,

-vacido e malerial.
rrml,i;f{tl-ﬁk"_lf‘I;Qilculggia do Desenho. Objetivos do ensino do DeSenhg
O desenvolvimento da linguagem graficy R

qmaria.
na escola primarl v : ' : '
nlal. Falores afetivos. Motivagio e diferencas

desenvolvimento me

individuais. Apreciagao estetica.
XI — Psicologia da Musica. Objetivos do ensino da Musica

na escola primaria. Mofivagdo. Diferencas individuais. Apreciagio
estélica.

BIBLIOGRAFIA

AN OUTLINE OF EDUCATIONAL PSYGHOLOGY — Rj Pint.
ner e outros.
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION — Charles E. Skinngp:
THE pSYCHOLOGY OF ARITHMETIC — E. D, Thm'ndike_
PSICOLOGIA DE LAS MATERIAS DE ENSENANZA PRIMA-
RIA — II. R. Reed.
PSICOLOGIA CIENTIFICA — A. M. Aguayo.
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FICHA PSICOLOGICA PARA OBSERVACAO DE
ALUNOS DO CURSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

A ulilizagiio de fichas de observaciio psicologica traz ao pro-
fessor grandes possibilidades de aplicacies priticas no campo da
Psicologia, de vez que, exigindo a colela de amostras de comporta-
mento, permile reunir e conservar ésses fragmentos significativos
da vida pessoal para a compreensio da personalidade que se desen-
volve, quer com a finalidade de interferir na formaciio da aluna
adolescente, prestando-The efeliva assisténeia na solugiio dos proble-
mas animicos peculiares & fase da vida que alravessa, quer no sen-
tido de estudar-lhe a personalidade do ponto de vista do ajusta-
mento & futura profissdo, objelivo ésse que envolve uma grave
questio do momento.

Grande ¢ o numero de professoras que falham no mister de
educadoras e que, além disso, lém seus distirbios emocionais agra-
vados, mercé do desajustamento enire suas condi¢ies de maturi-
dade e qualidades pessoais ¢ as exigdneias da carrcira que abraca-
ram. Dai a importincia atribuida & compreensio e orientaciio da
adolescente que se destina ao magistério.

O valor do ftrabalho de orienla¢io educacional dependerd, en-
trelanto, da maneira como for realizado. A larefa que se confere
ao professor de Psicologia, importa acentuar, envolve uma grande
responsabilidade e, para bem desempenhd-la, deverd possuir am-
plos conhecimentos de Psicologia em geral e da psicologia da ado-
lescéncia, em particular; além disso deve ser uma pessoa emocio-
nalmente amadurecida e equilibrada, objetiva em seus julgamen-
tos e que inspire confianca e simpalias aos alunos. A relevancia do
assunto e os requisitos necessdrios ao professor orientador tornam
evidente que qualquer aconselhamento ha-de ser precedido de cri-
terioso estudo da personalidade® da aluna e que a conselheira deve
ter consciéneia clara de sna vida animica para que possa interpre-
tar a alheia sem colori-la com sua propria ‘afetividade.-
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Na organizacio da ficha de observagao psicologica aqui pro-
Posla em cardler experimental e sujeita as modificagdes que a ex-
Periéneia exigir, procuramos explorar os aspectos mais significa-
livos no estudo da personalidade; ndo nos inleressamos pelo re-
Bisto de dados obtidos da analise de elementos, antes consideramos
4 personalidade como uma eslrutura que niéio pode ser compreen-
dida senfio em sua totalidade. Os aspectos apontados como objeto
de investigacio sio intimamente dependentes entre si e deverdo ser
interpretados, cada um, dentro da estrutura total.

Aconselhamos o midximo cuidado no preenchimento das fi-
thas individuais. especialmente no item CONTROLE EMOCIONAL,
Para o qual o processo de apreciagio indicado, dada a impossibili-
dade de empregarem-se lécnicas projetivas, estd sujeito a toda a
Sorle de infludneias subjetivas — preconceitos, sentimentos do oh-
servador em relagiio a4 aluna, alitude do momento, ete., que pode-
rio prejudicar om grau varidavel as conclusdes registadas, se o pro-
fessor nio procurar conservar a indispensdvel objetividade,

Interessa incluir no protocolo de cada aluna as fichas mea-
dica ¢ social, que poderio conteibuir com i|1I'(n'rl’1il‘;“-‘ﬂ's valiosas para
0 estudo dog comportamenlos; assim, também con'vem dar & ficha
psicologica wumg disposicio tal que permita conlinuo desenvolyi-
mento. A ficha acumulada e continua torna-se instrumento de real
significacio para o educador inleressado na COMPreensio e opj-
entagio da personalidade do aluno. _

Ainda que ¢ professor de psicologia esteja 1"“10i0nalmente
indicado para dirigir o trabalho de orientacgio edUCﬂCiOﬂ&l, tle ngo
0 fard i.soladun'mnin, necessita cooperacio de toda a escola. Todg
Professor tem oportunidade de exercer alguma forma de orjpp

& 3 acao
® ndo pode ser afastado dessa responsabilidade. Assim, g demaig
brofessores da escola poderdo participar désse trabalho sopy o coor\

de‘nag:a“m da cadeira de Psicologia. Sempre, entretanto, que esta og
teja a cargo de um professor, g funcao de conselheiry das alunp :
8erg desempenhada por uma professora; igualmente, nag escolag e
que haja elementos discentes do sexo masculino, 8sses terdo ¢ 5
Conselheiro um professor, nas condigdes ja indicadas, Ny
Esperamos que as sugestdes gerais o instrugdes Especifj
c-()ntidas neste COMUNICADO contribuam para dar novag pépslcas
tivas a aluagio prdatica da cadeirg de Psicologia, assim, tamﬁ?eh
esta incursio que aqui se propoe, nos dominios vivos da ps o

S : ; icologi
da adolescencm, dard aos demais professéres outros critérigg D:r:
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compreender e julgar os alunos ¢ uma visiio profunda e real do
problema delicado e importante da educacdo juvenil.

CAPACIDADE

1 — O registo do grau de capacidade deve resultar da apli
ca¢iio de uma prova de inleligéneia, a qual poderda ser o Tesle Bal-
lard, pela facilidade de sua aplicagio. A Secciio de Pesquisas do
G.P.0.E. podera, também, fornecer os resullados da prova mental
que vem sendo realizada anualmente nas escolas de formacio de
professores, para serem incluidos nesse item das fichas individuais.

11 — As aptiddes e as incapacidades especiais - poderdo ser
apreciadas:
7/ a) pelos trabalhos escolares aluais e dados colhidos no estudo

da vida escolar;
b) pela observacio de comportamento de cada aluna em di-
f ’ versas situacoes; '
¢) se a escola dispuser de reeursos, por meio de fesles de
T aptidio.
Qualquer que seja o critério adolado, deve conslar do regis-
to, assim como a data da anolagiio.

111 — Nas OBSERVAQGOES serd apreciada a capacidade da
aluna em face das exigéneias do curso que realiza e da carreira a
que se destina. A titulo de esclarecimento, apresentamos varias si-

tuagdes que podem ocorrer.

1. Conforme o resullado alcancado no teste de inteligéneia, a
aluna possui (ou parece nio possuir) capacidade necessiria
para a realizacio do curso iniciado. (*)

Obs.: No caso de verificar-se N. M. insuficienie, devem
ser empregadas oufras provas mentais, se possivel, que en-
volvam dreas diferentes de comportamento inteligente, an-
tes de ser admitida a incapacidade real. (*)

(*) Manual de Orientacién Professional — Mira y Lépez, pag. 143.
(*) O térmo comportamento é sempre empregado nestas Instrugbes com sentido

psicoldgico.
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2. A gualidade do trabalho escolar da alung:
a) thI'l’l!SllU“l]U 4 sua capacidade menl.al;
b) ¢ inferior ao que poderia produzir; -
¢y ¢ superior a0 que se poderia prever;
d) tem sofrido variagbes durante a realizagio do curso
alual.

| 3.  Causas que podem ter contribuido para a produgao inferior
4 eapacidade verificada nos testes mentais a que se sub-
meleu a aluna:
a) enfermidade;
b)  interferéncias emocionais;
¢)  falta de interésse pelo curso ou matéria;
1) dificuldades com professores;
¢y  dificuldades com colegas;
) problemas de ordem econdmica, condigGes precarias
do ambiente familiar e falla do material necessario
| ao estudo;
g) estudo sob constrangimento;
h)y  falla de bons métodos de aprendizagem ou de hoa dis-
tribuicdo do tempo destinado ao estudo; -
i) falla de boa orientagdo de parte de professOres;
i) dificuldade em usar os meios de trabalho, insuficiente
habilidade em leitura, linguagem e escrita. 1|

4. (Causas que podem ler concorrido para a produgdo de um
frabalho escolar que supera o prognostico feito com apoio
nos testes aplicados: : i
a) forte e efeliva molivagio para o estudo;
b) utilizaciio de Otimos métodos de trabalho;
¢) profundo senlimento do dever e responsabilidade; -
d) ambiente familiar e social étimos.

Devem ser regislados todos os fatos que parecem ter origi-
nado modifica¢des na qualidade do trabalho escolar, caso
isso se verifique.

()4

GONTROLE

Uma pessoa ¢. controlada, quando ¢ capaz de usar recursos
socialmente aceitdveis para expressar seus impulsos basicos. No
comportamento normal a expressio emocional niio se apresenta ri-




gorosamente rigida, mas ha cerla flutuacio. A estabilidade emocio-
nal consiste, essencialmente, em que as flutuagdes do controle se-
Jam apropriadas e em propor¢oes adequadas as circunstincias de
cada sitnagdo. Perder o contrdle seria para um individuo proceder
com a impulsividade de uma crianca; e expressoes de emociio im-
proprias ou exageradas induzem que hd algo errado na personali-
dade. Em certas pessoas a tentativa de controlar seus impulsos nao

é eficaz e podem, entdo, surgir certas manifestacoes de desajus-
tamento.

Sugerimos o estudo da personalidade das alunas, no que

res-
peita ao contrdle, mediante o método de graduaciao de caracteristi-
cas do comportamento, ressalvando, no entanto, as falhas déste mé-

todo, do ponto de vista da objetividade. Para reduzir ao minimo
possivel os inconvenienles da apreciagio subjeliva do invesligador,
aconselhamos que as observacies e registos sejam feitos ou orien-
tados pelo professor de Psicologia através de rigorosa atitude cien-
tifica.

Nas graduacdes aqui propostas parte-se das manifestacoes
de contrdle eficaz, & esquerda, alé os comporlamentos que revelam
inexisténcia de contrdle ou tentativas malogradas no sentido de
exercé-lo num plano sauddvel, & direila.

I — No n® 1, deve-se registar o comportamento de uma alu-
na suficientemente educada para conformar as manifestacoes de
sua vida afetiva &s normas do meio social. No n.° 5, assinalar-se-#
a auséncia de contrdle, pela falla de capacidade de dirigir, repri-
mir ou inibir demonstracdes afetivas em qualquer circunstincia, 0O
n.° 3 indicard um comportamento médio, o n.° 2 servird para re-
gistar a capacidade de controle que se silua entre otimo e médio;
e 0 n.? 4 indicard o contrdle entre médio e ausente. O mesmo cri-
tério servira para as demais graduacgdes.

IT — Neste item a graducio ird de estabilidade emocional
otima até as manifestagoes de desconirdle que, por sua estranheza,
necessitam ser investigadas com maior atencio.

IIT — No item III registam-se desde o comportamento da
pessoa que ndo apresenta a menor dificuldade na expressio de
suas emogoes e essa manifestagio se faz com naturalidade e sem
prejuizo das boas relagdes sociais, até, no extremo op(rsz,l'.o', em pro-
cedimento da pessoa que reprime téda manifestagio afetiva, man-
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tendo atitude rigida, de afastamento, com prejuizo do necessirio
contalo social.

IV — Neste item a graducio se faz das manifestagoes sau-
ddveis aos fendmenos da ansiedade, como decorréncia de fentativa
de controle malograda.

V No item V| opde-se a resposta emocional sadia e eficaz
aquela em que a pessoa usa inconscienlemente, uma forma mad‘?'
quada de conlrdle, resolvendo o conflifo entre a impulsividade pri-

mitiva ¢ a aceitagio social, pelo sintoma fisico.

Vi Aqui deve-se registar o grau de conlato que a pessod
lem com a realidade exterior. Gradua-se desde a situaf_;:&o i‘avorr.a-
vel, alé o ponto em que o individuo, fugindo as exigéneias do meio
que se lhe apresenlam . demasiado frustranles, procura expressar
seus impulsos bésicos e alcangar a satisfagio do ego, no mundo
privado da fantasia. O afaslamenlo exiremo, a perda de contato
com a realidade, caracterizaria um caso de esquizofrenia.

Nas OBSERVACQOES podem-se incluir: :

a) relalo de fatos que justifiquem as graduagoes assinala-

das;

b) andalise do caso de insuficiéncia de contrdle, quando is-

S0 0COTrer;

¢) registro do aconselhamento feito e da evolugio do caso,

com o respectivo registro cronoldgico.

A falta de contrdle revela sempre imaturidade emocional da
pessoa em questiio. Os fatdores désse atraso ndio poderiam ser ante-
cipadamenle enumerados, por isso que qualquer diagnostico requer
prévio estudo do caso individual em todas as suas implicages di-
namicas, sem desprezar a consideragio da fase de desenvolvimen-
lo em que se acha o sujeito da investigagio. Um falo, entretanto,
¢ indisculive] — personalidades emocionalmente imaturas ndo pos-
suem as condigdes necessdrias para orientar o desenvolvimento, a
educagio de outrem. Conforme a gravidade do caso, pela acentua-
¢do dos aspectos negativos do controle, poder-se-iam considerar ag
falhas nesse sentido como contra-indicagdo para o exercicip dg
magistério. Seria de grande alcance que as alunas assim deficien-
l?s recebessem de professora de Psicologia, a necessiria orientagfo.
b.“ge“imOS, para @sse fim, leituras sobre psicologia da adolescép-
Cla, evolugio emocional da personalidade e higiene mental.




O contrdle pode ser apreciado medianfe o uso de questiond-
rios ¢ de técnicas projetivas. Na impossibilidade de aplicacio das
ultimas, por isso que exigem certa especializacio de parle do psi-
cologo, sugerimos que as caracteristicas do contrdle sejam analisa-
das alravés de amosiras de comporlamento de cada aluna e regis-
tadas, nas OBSERVACOES, sob a forma de narracio de falos signi-
ficativos.

MOTIVAGAO

Tudo quanto o individuo faz tem sua causa e apresenta uma
finalidade. Podemos ignorar que forcas o impelem para tal ou qual
diregdlo, visto que siio muitas e complexas e, as vizes, de dificil and-
lise. E, porém, necessirio conhecer essas forcas motivadoras do
comportamento, se pretendemos auxiliar o aluno na formacio de
sua personalidade. O estudo do “por que” do comportamento en-
volve a andlise de atiludes, ideais, propdsitos, inlerésses, impulsos,
etc., sob um critério determinado.

Na experiéneia didria vemos individuos que, com maior ou
menor energia, se esforcam e lulam por alcancar os mais diversos
propositos, bem como oulros que niao aparentam esforco algum e
parecem ndo ler uma determinaciio na vida. Ainda que as pessoas
apresenlem os mais diversos objetivos em seus comportamentos, na
base de fodos podemos distinguir um objetivo comum, que é a sa-
- tisfagdo do ego. Dentro das necessidades fundamentais da nature-
za humana, cada um deseja preservar sua integridade, ser bem acei-
to, encontrar e manter seu lugar no mundo, e os fins que buseca sio
meios para alcangar essa finalidade primordial.

A vontade de auto-afirmacio é o impulso fundamental da
vida e, conseqiientemente, a forga decisiva na formacio do plano de
vida. Esta necessidade bisica estd presente sob os mais diversos
comportamentos, a maneira, porém, como o individuo procura sa-
tisfazé-la é eentral na dinimica da personalidade e estd em eslreita
conexdo com as suag experiéncias passadas. O passado explica a
atividade presente e, em certo sentido, determina-o. Se o impulso
fundamental chega & sua meta por um caminho reto, obtem-se uma
sa estrufura da personalidade. O individuo bem ajustado estd ra-
zoavelmente contenle com o seu quinhio .no que respeita as suas
necessidades de aufo-afirmacio, e as dificuldades que encontra
constituem estimulos para atividades criadoras no esfér¢o de man-
ter sua satisfagiio do ego. Pode suceder, porém, que as experiéncias
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passadas tenham sido demasiado frustrantes, e, entao, o impulso
primitivo seguird atuando até que aleance superioridade mediante
ficenes que levam ao éxito por um rodeio. Assim, um menino que
nio conseguin impor-se no meio escolar por seus meéritos reais, po-
de procurar Uma compensagio, fazendo-se chefe prestigiado de um
bando de pequenos malfeitores.

O sentimenlo de inferioridade engendra tendéncias compen-
sadoras. socialmenle positivas ou negalivas. Importa interpretar es-
sas leis do processo de molivacao do procedimento, para compreen-
der esiranhas aberracoes no plano de vida dos adolescentes, e ajuda-
los n enconlrar os caminhos onde poderdao exercer com eficacia so-
cial as suas necessidades de afirmagio pessoal.

No item MOTIVAGAO procurar-se-d analisar, através do re-
gisto de ideais. gostos e aversoes, juizos morais, valores, motivos, a
ficgio dirigente da aluna, a direcio em que procura atingir o alvo
fundamental, o grau de energia despendida em prol de seus objeti-
vos, as experiéneias passadas que explicam a direcio do comporta-
mento. Procurar-se-a, entdo, distinguir 9s recursos aceitaveis den-
tro de uma estruturacao sadia da personalidade, daqueles que con-
duzem a t"nlll|n‘nstlbﬂus menos favordaveis a um desejdvel ajustamen-
to social.

Sio meios aconselhaveis para a observacio das alunas, do
ponto de vista da motivacdo do procedimento, auto-biografias, ques-
liondrios relalivos a ohjelivos, interdsses, atitudes ¢ ideais, coleta de
amoslras de comportamentos, entrevistas, ete. :

Gomo nos itens precedentes, o estudo da motivagio deve ser-
vir, no caso presente, a duas finalidades: orientar & aluna (IPE 1580
necessitar quanto aos meios mais adequados a sua afirmacao pes-
soal, do ponto de vista de uma personalidade sadia; analisar, em
face da missiio a que se deslina, se 0 sentido de seus motivos de
agio corresponde ao desejdavel num educador. Bm relagio a Este
Ultimo aspecto caberia lambém psclarecimento e orientacio. Esta
aplicagio prdtica serd registada nas OBSERVACOES.

Os professores de psicologia poderdo documentar-se para rea-
lizar esta parte da FICHA PSICOLOGICA nas seguintes obras: EL
SENTIDO DE LA VIDA — Alfred Adler; PSICOLOGIA DO CARA-
TER — Rudolf Allers; MANUAL DE ORIENTACION PROFESIO-
NAL — Mira y Loépez; FILOSOFIA DA EDUCAGAO — Teobaldo
Miranda Santos, cap. VIII; PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA DE LA
ADOLESCENGIA — W. Stern, W. Hoffmann e Th. Ziehen; INFAN-
CIA Y JUVENTUD — Charlotte Buhler.
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CAMPANHA EM PROL DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE

Setembro de 1951,

Aproveitando a proximidade do DIA DA CGRIA NCA, o Centro
de Pesquisas e Orientagio Educacionais realizou, de 12 de selem-
bro a 31 de outubro de 1951, um movimento exienso e intensivo no
sentido de serem criadas para a nossa infincia, de qualquer nivel
social e situacdo  familiar, condigoes favordveis a um desenvolvi-
mento sadio e vida segura ¢ feliz.

Tomaram-se como objetivos especificos da Campanha:

I — Levar o ptiblico a uma tomada de consciéneia relaliva-
mente ao dever que cabe a cada pessoa de trabalhar em prol da in-
fancia.

II' — Chegar a certas realizagbes praticas no sentido da pre-
servagao de criangas e adolescentes das influéncias walsis criadas
por lares desorganizados ou inseguros, pelos ambientes sérdidos ou
pelo abandono.

Na aproximacdo déstes objelivos, (6das as alividades progra -
madas obedeceram as seguintes normas gerais: a) Um lar organiza-
do, estivel, harmonico e acolhedor em relagio aos filhos 6 o me-
lhor ambiente para formap personalidades sadias. Trabalhar neste
sentido € procurar assegurar condicoes de prolegio & infancia. b)
Uma vez que as condices da socigdade exigem assisiéncia & infén-
cia desamparada, essas instituicoes precisam preencher suas fina-
lidades de maneira efetiva, alendendo e respeitando os direitos fun-
damentais da crianca, . N

PROGRAMA DE ATIVIDADES

I — CIRCULAR aos estabelecimentos de ensino primario e
normal orientando a Campanha a realizar-se em cada localidade.
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1l _ SOLICITAGAO DA GOOPERAGAO DA IMPRENSA
CAL para: ]

a) DPublicagao didria de noticias sobre a Campanha; 4

- A N
h) Publicacio da Carta dos Direilos da Crianca, um item por =
dia, em lugar bem destacado; ‘ i

¢) Publicaciio das palesiras radiofonicas;

d) Inicialiva das redacoes em arligos sobre literatura e re-
creacao infantil, reportagens nas instituigdes de assistén-
ein a infancia, ete. 4 4 i

1l . GOLABORAGAO DAS ESTAGOES EMISSORAS:
a) Nolicia diaria sGbre a Campanha;
b) Leilura de frases relativas a infancia;

¢) Paleslras de cinco minutos.

1V - COLABORAGAO DOS CINEMAS: ,
Projecao de frases alusivas a crianga.

V — COLABORAGAO DE TIPOGRAFIAS E LIVRARIAS:

a) Impressdo de cariazes;

b) BExposicio de 1ivros relacionados com 0 assunto. . S 2 1

: VI - GOLABORAGAO DA LIGA DE DEFESA NAGIONAL: G
S
lolocagio de cartazes de propaganda em lugares publicos, T
reparticoes, meios de transporte, efe. : ™
: Sk
CIRCULAR L Setembro de 1951. - ‘

Com a uproximagﬁd do Dia da Criancga, empenha-se @ste Or-C O '«..' J
: ‘gdo em organizar um movimento de assisténcia e amparo & infan-
~ ©  gia em lodos os senlidos que possam favorecer seil desenvolvimen- :
o to sadio, proporcionando-lhe melhores condigdes de vida.
% _ Para realizar essa inicialiva que terd, por certo, acolhida em o -
v%gi)os coracoes de mdes e de mesires, contamos com vossa decidida
: cooperagio. , o e

P




s o e o ey 0§ X

Um plano de atividades, intensas e proficuas, poderd ser de-
senvolvido nessa localidade com a parlicipacio de tdodas as classes
sociais, a fim de que cada pessoa adulta, dentro de sua esfera de

~ agio, faca alguma coisa de efetivamente tlil a crianca.

Um dos objetivds da Gampanha é levar o publico a tomar
consciéncia da responsabilidade de cada um, na preservacio de cri-
ancas e adolescentes das influéneias malsis que os lares desorgani-
zados ou inseguros, os ambientes sordidos, a negligéneia ou o aban-
dono exercem sdbre dsses espiritos em formacio e seus organismos
frageis, criando situagdes que infelicitam o individuo e prejudicam
a sociedade.

Para que ésle proposito se efetive, de maneira integral, suge-
rimos uma série de providéncias que poderio constituir o marco
inicial da Campanha.

I — Reunides de todos os professéres da localidade e de ele-
mentos de projecdio e infludneia social para que tomem conheci-
mento desta Circular, apreseniem sugestoes referentes ao plano a
ser desenvolvido e estabelecam o forma de colaboracio mais ade-
quada e acessivel a cada um,

O plano poderd incluir as partes que seguem:

A — Informacio ao ptblico sobre os direitos da crianca e as
condi¢des necessarias a seu desenvolvimento normal atraveés de pa-
lestras realizadas em cursos supletivos, eirculos de pais e entidades
de classe; irradiacdes; arligos em jornais e revistas, projegdes cine-
malogrificas, ele,

Todas essas realizacbes devem ser efetuadas mediante a ade-
siio a0 movimento pely crianga, de professores, médicos, psicolo-
gos, intelectuais, jornalistus, proprietirios de emissoras, jornais, li-
vrarias e tipografias, cinemas, emprésas de transporte e oufros.

B — Organizacio de concursos sdbre temas relativos a infan-

cia, apresenlados por meio de monografias, cartazes, arranjos de
vitrines, ele.

€ — Divulgacio e bropaganda de boa lileratura que verse
sbbre o assunto, tais como: livros de Puericultura, Higiene, Psicolo-
gia, Educagio, revistas selecionadas, que interessem as criancas ou
aqueles que as assistem e educam.
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Recomenda-se um entendimento com as livearias no sentido

de que exponham, duranle a Semana da Crianca, em vitrines ou
mosfruarios, material dessa nalureza.

)] Levantamento do numero de criangas existentes na lo-
calidade, que devem freqientar escola primaria (7 a 12 anos) e que
nio recebam assisténcia educativa na escola ou no lar, particular-

mente,

E Conhecimento das condigoes de vida das criancas da
localidade. por meio de visitas, informacdes, entrevistas com 0s pais
¢ de melhorar a situacio familiar, encaminhar, con-
orfanalos, internatos, familias interessadas,
ar doacoes que venham contribuir
aminhas, colechoes, co-
brinquedos, efe.

com a finalidad
forme o caso, a hospitais,
escolas ou a empregos ou realiz
para seu conforlo e felicidade tais como: C
uniformes. objetos de /higiene,
dp =Pt

opriétarios de fabricas e emprésas,
puericultura e da criacdo
filhos de empregados.

berlores. cadeiras,

r Interésse, junto a pr
no sentido da instalagio de cursos de
de creches e jardins de infaneia para

(: —_ Auxilios a instituigdes de assisténcia a infancia desam-
parada, em funcionamento na localidade.
io infantil: pracas de des-

M — Qriacio de centros de recreag
a ocupagio sadia das

portos, bibliolecas ambulantes e oficinas par
horas de lazer.
cinemas locais, durante a Semana, de

I — Projecio, pelos ‘ :
tivos e adequados as Criangas.

filmes de orientacio crista, educa

J - Organizagio de feslivais para aplicagiio dos recursos em

iniciativas previstas no plano.

4 construcio de prédios escola-
5 da escola nao oferece as
pza infantil e a obra

I, — Obtenc¢ado de meios par
res onde a precariedade das instalagoe
condi¢gbes minimas de conforto que a natur
educativa exigem.
que se encarregucm das pro-

11 — Conslituicio de comissoes
tabelecidos no plano.

vidéncias necessdrias a execugdo dos itens es

11T — Instalagiio de bibliotecas, na escola ou na classe, de
refeitorios para os alunos, de gabinetes médicos ou dentérios.
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As atividades planejadas ferio uma etapa inicial, de reali
zages mais intensas, até o Dig da Criancga, mas deverdo prosse-
guir, em cardler permanente, propiciando gradual melhoria das
condicdes que asseguram, para a infdncia, bem estar, seguranca e
felicidade.

Nio convém integrar alunos das escolas, com excecio das
professorandas que devem for participagio ativa, no movimento,
nao s6 porque éles constituem o objelo e ndo agentes do mesmo,
sendo também porque devem permanecer afastados daqueles as-
pectos que visam esclarecer e orientar os pais, principalmente em
relagao as necessidades fundamentais dg cr

ianga e 4s suas respon-
sabilidades para com os filhos.

Todavia, com referénecia aos itens E e G, convém partici-
pem os alunos, quer confeccionando objetos leis para serem doa-
dos a criancas necessitadas, quer lomando parte nas dramalizacoes,
ou ainda. conlribuindo, financeiramente, num geslto de altruismo
e solidariedade, para umg CGampanha cujos recursos econdmicos
sejam aplicados no auxilio a instituigoes de assisténeia a infancia.

(as.) Eloah Brodt Ribeiro — Diretora do C.P.O.R.

MA’!‘ERIAI_{ DISTRIBUIDO AS ESTACQOES EMISSORAS

I — Para o noticioso dg

manhd e para as ltimas noticias &
noite:

O Centro de Pesquisas ¢
taria de Educacio e Cultura, ap
CRIANCGA, estd realizandg
que visam criar p
familiar, condicde
segura e feliz.

Orientacdo Educacionais, da Seecre-
roveilando a proximidade do DIA DA
uma Campanha em (drno de objetivos
ra & nossa infancia, de qualquer nivel social e
s favordveis a um desenvolvimento sadio e vida

Associe-se a esta Cam

panha e faca o que estiver ao seu alcan-
ce em prol da erianca,

Ouga por esta emissory (hora e data) a palestra sobre o te-

I — Frases distribuidas entre as trés emissoras locais:

L
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A

1. As cstatisticas provam que as mmores causas da d
qitdtneia infantil siio a falta de principios morais e de dlsclp )
‘do lar e a rejeigio da crianca por aquéles que deverlam a.mé.—la. L

b protegdé-la, .
9 Ha na cidade muitas instituigoes que a.,tenden;.cp.

I b B J., 4
desamparadas e que precisam do teu auxilio. - D el '*-T
Ui

3 3. Dentro de tua familia, como proﬁssmnal comlz um mem-l :*
"~ bro de teu bairro, tens muilas oportumdades de cont.c 111!‘ para. a

- felicidade de criangas. Nao deixes de l’azé S108E 2 TR

"'.'?

ol Y

i W o

ot & o RS 0

g coisa de benéfico em
i 1. Se ainda nao fizeste hOJt' alguma . -

; favor deguma crianca, trata de fazd-lo antes que termine o dia.

E" 9 procura reunir elementos mt.erecssados para tra.balhar na
. Gﬂl]lliilllll{t l)plﬂ (\[-Iag’do de um cenfro de I‘ecreagao S&dl&. e va,l'lada.,
destinado As criancas do teu bairro. :

ticos de lnstLtulg.oes de asglstén-‘ "
coes e legendas que as ps-

.

3. Nio se ponham nos por
cia a criancas desamparadas danomma
tigmatizem e humilhem. &3 7 il

C ; A thgg
1. O lar bem organizado ¢ o melhor lugar para o desenvolﬁ»
mento sadio do individuo. 5P T Akt R

2. Tu és o modélo de compnrtamento para o 'f.eu hlho.
gia as tuas palavras. os leus gestos, as tuas atitudes mals sutls, .
queres fazer déle uma personalidade bem: formada ‘

3. Emprega teu maior esiﬁrg.o para tornar momlmente
ambientes em que vivem criangas e adolescentes ] :




Palestras irradiados de 12-9 a 31-10, nos seguintes hordrios:

Radio Farroupilha: segundas e quarlas-feiras, as

Rdadio Difusora:

9,55 horas.

lércas e quintas, as 17.25 horas.

Radio Gaicha: quarlas e sextas, as 13,30 horas.

Profa Odete Campos Gross

Dr. Alvaro Magalhdes
Dr. F. Casado Gomes
Dr. Laudelino Medeiros
Sra. Hilda Fiori

Dr. Othelo Laurent
Dr. Francisco Carrion

Dr. Casado Gomes

Sra. Lisette R. Baldino

Dr. Décio Marting Costa

Flores

Dr. José "Barros Faledo

Prof2 Anlonieta Barone

Dr Julio Marino de Carvalho -

Professorandg, Gladys Lacroix

Apresenta¢iao da Campanha. Ob-
Jetivos gerais.

Leis de proteg¢io a familia e & in-
finecia e sua significacio para o
individuo e para a sociedade.
Concepeido da vida e educagao.

A tarefa da familia cristi em
face do mundo moderno.

A responsabilidade da familia na
criaciio e educacio dos filhos.

A preparac¢io dos que se casam
e a felicidade conjugal.

A desorganizagio da familia e a
delingiiéneia infantil.

A preservaciio moral da familia

no destino dos povos.
Condicdes fundamentais dos la-
res que fazem a infancia feliz.
Para toda crianga um lar e aque-
le amor e garantia que o lar pro-
porciona.

Deveres dos pais na preservacgio
da satide da prole.

O meio familiar e as necessida-
des fundamentais da crianga. -

As neuroses dos pais e suas con-
seqiiéncias sObre a personalidade
da crianga.

Necessidade de preparacio dos

pais para bem cumprirem os de-
veres da palernidade.




Prof

A Forinda T. Sampaio

Prof.a Jlortense . Medeiros

Prof.2 Maria Pereira

Prof.2 Alda Cardozo Kremer

Dr. Oscar Machado

Dr. Rebelo Horta
Prof. F. G. Gaelzer
Dr. Carlos Brito Velho

lllnol'.il Al]l”(\_]‘iﬁ-} IT‘. Alh&l‘l()

Prof2 Sara Azambuja Rola

Prof2 (Olga Acauan Gayer

Professoranda Maria de Lour-
des Queiroz de Castro

Prof.2 gzilah Totta
Dr. Gamilo Martins Costa

Dr. Francisco Juruena

- .
Preservar, para nao ter de reme-
diar. Organizar a familia para
niio ter de criar instituices des-
tinadas a menores abandonados.
para loda crianca, uma edueca-
ciio espiritul e moral, a fim de
auxilid-la a manter-se firme sob
a pressio da vida.

Rducaciio religiosa como forma
de vida.

Para toda crianca, conhecimento
o respeito de sua personalidade
como seu direito mais valioso.

A adolescéneia e seus problemas.

Direilo da crianca & saude fisica
¢ mental.

Organizagoes juvenis  volunta-
pias, valor para o individue e pa-
ra a comunidade. Como incenj-
var seu desenvolvimenty o ditu
sio.

(londicoes organicas e g e

bhagoes de comportamento dy epi-
L]
Lo

-“E_ -

anca.

A Campanha do Dia-]
as enfermarias de Criancas da
santa Casa de Misericopdig.

A crianca e 0 ambienta escolar.

A fungio da escola ng fq,
moral da ecrianga e
cente.

macao
do adoles-

Mensagem as mestrgs.

(loeréncia de vidg e de e
da professora. Clpios
A crianga como um Patrimgn;j
nacional que cumprg SR nio
Direitos da crianga. ‘rvar,
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Prof a Notburga Reckziegel — A realidade dos agrupamentos
de marginais. Sugesloes para a
defesa das eriancas e adoleseen- |
tes désses mejos.

tioelho de Souza — A solugio do problema da infan-
¢ia como obra da familia, da es-
cola, dos poderes publicos, de
cada adullo individualmenle e
das associagdes que se formem
com essa finalidade.

Dr. J . P,

PALESTRAS PROGRAMADAS QUE DEIXARAM DE SER

REALIZADAS :

1. Infancia sem lar.

2. A decadéncig da familia pelo desemprégo e o levantamen-
to do seu nivel moral pelo trabalho.

3. A Preservagio da satide mental na educacgiio de criangas
e adolescentes,

4. Como g escola pode criar condigdes favoriveis ao desen-
volvimento integral do educando.

2' Auloridade e liberdade na educacio familiar e escolar.

\1ﬂstituigaes de assisténcia integral a infancia sem lar ver-
SUS inslituigtes -— depdsitos de criancas e adolescentes.
e Asi’%m}i posilivos e negativos do cinema na formagcio

moral de criangas ¢ adolescentes.

-

MATERIAL DISTRIBUIDO A0S GINEMAS LOGAIS
Frases sobre a crianca em geral:

Toda pessoa adulta que nio ce empenhar em alguma obra

f.)a,l‘a melhorar a vida da crianca estda em falta com a in-

fancia e com saciedade.

2 Emprega tey maior esforco para tornar moralmente sfos
g5 ambientes em que vivem criancas e adolescentes.

3. Nao zombes de uma crian¢a que chora, mas trata de com-
preender a razio de suas ligrimas e ajudéd-la, sinceramen-

te, a resolver sug dificuldade.

A crianga tem direito a uma educagfio espiritual e moral

que a auxilie a manter-se firme sob a pressio da vida.
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5. Se ainda ndo fizeste hoje alguma ‘coisa dbf'b.ianéi’ibé‘-’
favor de uma crianga, trata de fazé-lo antes que tarmm.;; A

X o dia. Al gl WL
Frase sobre a familia: : gt Aty 1%

Toda crianca precisa de um lar feliz e trangiilo para desen-
volver-se normalmente. AS desinteligéneias dos pais eriam

conflitos cruéis na alma dos filhos. i e nag e
Frases soObre instituicoes de amparo a crianr}aa: s 4
2 . R T
coes que atendem a criancas
de teu auxilio. Nio faltes

1. Ha& na cidade muitas institui

‘K ; 3
' desamparadas ¢ qué precisam
com a tua contribuic¢ao.

92 lvilem-se, NOS porticos de instituigoes de assisténcia &
3 criancas desamparadas, denominagoes e legendas que as
estigmalizem @ humilhem. R
3 GARTAZES IMPRESSOS

Toda pessoa adulta que nio se

i
e empenhar em alguma obra para me-
(- jhorar a vida das criangas, estd em .
o ¢aita com a infancia e com & soeie- Livraria do Globo
; dade. ':_;‘ '
Dentro de tua familia, ©cOmMo 3
i profissional, como membro de teu
bairro, tens muilas oportunidades y
de contribuir para a felicidade de ., S
e fazé-lo. Livraria Selbach_';-;{-”;'

eriangas. Nao deixes d

Se ainda nio fizeste hoje algu-
a de benéfico em favor de
de fazé-lo antes T A

B B Liquria'Selb&bh e

ma cois
uma crianga, trata
gue lermine 0 dia.

Emprega teu maior esfdr¢o para SEGRE IS B, 5
tornar moralmente sios 0s ambien- G

tes em que vivem criangas ¢ adoles- otk AR
Livraria do Glo

centes.




Mantém a boa harmonia no teu
lar, para que teus filhos erescam fe-
lizes. Um lar organizado ¢ o melhor
ambiente para o desenvolvimento
sadio da crianca.

Imprensa Oficial
Tu és o modély de comporta-
mento para o teu filho. Vigia as
tuas palavras, os (eus geslos, as luas
atitudes, se queres fazer déle uma
personalidade bem formada.
Imprensa Oficial
Toda crianca precisa de um lar
feliz e trangiiilg para desenvolver-
| Se normalmenfe, Ag desinteligéncias

dos pais criam conflitos eruédis na
alma dos filhos.

Tipografia do Centro

Hi na cidade muitas institui-
¢oes que atendem criancas desam-
paradas e que precisam de teu au-
xilio. Ndo faltes com a tua contri-
buig¢io. ‘ .

e

Procurg reuniifgi ‘elementos inte-

ressados para tralfalhar ng campa-
';.i; nha da ca@agio de um Centro de re-
Hnd creagio sadia e varigdy para as cri-
B ancas do teu bairrg Tipografia Continental

Tipografia Thurman

'- Cartaz com g worario das palestras radiofdnicas — Kscola
Técnica Parohé.
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DIREITOS DA CRIANCA

e-americana d:)s direitos da crianca elaborad
ene e protecdo infantil e aprovada pelo x pelo
om 1931.) presidente

(Carta nort
Congresso de higi
dos Estados Unidos,

)S Ii i ’ i L= b=l 1-

“|{c(:unhwnmiu
o Congress ; i
aresso (.»Uln[ll‘nlnctc o
' -se a defend a
4 er éstes
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VIIT — Para téda crianga, uma escola livre de acidenles, s,
devidamente aparelhada, iluminada ¢ ventilada. Para {6da ecrian-
¢& pequena, escolas destinadas a complelar os cuidados domésticos.

IX' — Para toda crianca, uma comunidade locul, que reeo-
nhega suas necessidades ¢ a profeja conlra os perigos [isicos, as .
infelicidades morais e as enfermidades: que lhie proporcione luga- ‘4
Ies SA0S e seguros para seus jogos e recrcios, ¢ adole providénciag A
para suas ncessidades cullurais e sociais. ﬂid
X — Para toda crianca, uma educagio que, mediante a des-

coberta e desenvolvimento de suas capacidades individuais, a pre-
pare para a vida, e que, medianle a educag¢iio e orientagio profis-
sional, a prepare para uma vida que the produza o maximo de sa-
tisfacio.

XI — Para toda crianca, o ensino e educacio capazes de pre-
pari-la para umg paternidade, vida doméstica e cidadania acer-
tadas, e, para og pais, uma educagdo suplementar a fim de habili-
td-los a resolvep convenientemente os problemas da paternidade.

XII — Para 16dg crionga, uma educagiio que a profeja con-
fra os acidentes, ags quais esld sujeila pelas condigdes modernas
de vida; contefaqueles g que se acha direlamente exposta, ¢ con-
tra os que, pela perda ou impedimento de scus: pais, a afelam indi-
retamente.

XII — Para tody crianca cega, surda, tolhida ou que sofra
qualquer outra anormalidade fisica, aquelas medidas que se descu-
bram e diagnostiquem precocemenie o defeilo, proporcionem as-
sisténcia e tratamento, ¢ o eduquem de modo que possa chegar a ser
membro ativo da sociedade, em vez de uma carga. As despesas dés-
tes servicos serag feitas mediante fundos publicos, quando o ndo
possam ser particularmente.

XIV. — Para todg crianga, que entre em conflito com a so-
ciedade, o direilo de gep tratada intleligentemente como um dever
da sociedade ¢ nio comyg uma deserdada dela; com o lar, a igre-
Ja, o tribunal e a instituigio protetora, se a necessita, dispostos a
devolvé-la, o mais breve possivel, a corrente normal da vida.

XV — Para todg crianca, o direito de desenvolver-se em: uma
familia com um nivel de vida adequado e a seguranca de um or-
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denado ou saldario fixo como a garanlia mais segura confra as di-
ficuldades sociais.

XVI Para toda crianca, prolegio conira o trabalho que
impede o crescimento fisico on mental, que limita a educacao, que
priva a ¢rianga do direilo ao companheirismo, ao brinquedo e a
alegria.

VIl - Para toda crianca da zona rural, servigos escolares
¢ higiénicos lio salisfalorios como para a crianca da cidade, e ex-
tensiio, as familias rurais, de facilidades sociais, recreativas e cul-
furais.

XVIIl — Para completar o lar e a escola na educaciio da ju-
venlude ¢ para lhes devolver os juros que a vida moderna tende
a ficar restando as criangas, dar-se-ao lodos os eslimulos e incen-
tivos a difusio e desenvolvimento das organizac¢ées juvenis volun-
tarias.

XIX — Para tornar ufilizdveis estas protecoes minimas da
satde ¢ bem-estar das criancas, fundar-se-do organizac¢oes locais,
estaduais ou regionais para @ defesa da saude, educagio e bem-
pstar, com funciondrios especiais, 0001"13“‘”:“10“15 em um progra-

ma nacional, que corresponderd a um servigo nacional de infor-
macio, eslalisticas e investigagoes cientificas. Isto suporia:

a) Funcionarios da Qaude Prblica especialmente preparados,
como enfermeiras, inspe¢do meédica e investigadores.

b) Camas disponiveis nos hospitais.

¢) Servico do hem-estar pliblif:o para o auxilio, assisténcia
e guia das criangas, espefnalmente necessitadas por sua
pobreza, infortunio ou dificuldades de conduta, e para a
protecao das criancas con-tra o abuso, o descuido, a ex-
ploraciio ou azares INOTAIS.

Para todas as criancas, ¢stes direitos sem distingfio de raga ou

de cor ou de posicdo, onde quer que vivam sob a prote¢io da ban-
deira norte-americana”.
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DIREITOS DA CRIANCA BRASILEIRA
(Publicagio do Departamento Nacional da Crianga)

A tbda crianca nascida ou residente no Brasil, reconhecemos
0s seguinles direitos, empenhando-nos, cada um na medida de
suas fdrgas, por proporciond-los sobretudo aqueles a quem a ma
sorte feriu ou deixou go desamparo:

Ser atendida desde o seio materno e nascer bem, evitados, o
quanto possivel, os riscos de morte, doenga ou deformidade.

Ser criada sob g carinho maternal e no ambiente da familia
ou, na falta désle, num que se lhe aproxime o mais possivel.

Nunca sofrep fome ou penar por insuficiéncia de alimentos nu-
tritivos indispensdveis.

Receber os Principios de educacido que a preparem para a vida
e lhe permilam fomar consciéneia do seu proprio destino.

Receber assisténcia médica e higiénica que lhe evite riscos de
doengas e de morte:

Jamais ficar abandonada a sua propria sorte, sem amparo
malerial, social ¢ moral, eficiente e carinhoso.

Nio ser menosprezada por motivos de familia, ilegitimidade,
pobreza, raca, religidio, deformidade fisica ou mental.
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