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RESUMO

CARNEIRO, Rogerio dos Santos. O meétodo intuitivo na aritmética primaria de
Calkins e Trajano. 2014. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacao
Matematica) — Universidade Severino Sombra, Vassouras/RJ, 2014.

A inquiricao realizada para a construcéo desta dissertacdo, que pertence a linha de
pesquisa: Histéria da Educacdo Matematica, intentou investigar a conceituacédo e
disseminacdo do método intuitivo, e a sua presenca no Manual de Licbes de Coisas,
mais especificamente no que se refere ao ensino de aritmética, de Norman Allison
Calkins, traducao de Rui Barbosa de Oliveira, e na Arithmetica Priméaria de Antbnio
Bandeira Trajano. Tendo um aporte tedrico-metodolégico da Histéria Cultural,
fundamentado por Marc Bloch, André Chervel, Alain Choppin e Dominique Julia,
dentre outros autores/pesquisadores. Os dados levantados nesta pesquisa. e
portanto tomados como fontes histdricas, foram colhidos em livros, recortes de
jornais, leis, decretos, dentre outros registros fundamentaram essa pesquisa. A
analise das fontes revelou “novas” praticas pedagogicas, mudancgas de significado
para o ensino de numero e a introducédo de novos contetudos na Aritmética escolar, a
medida que vinha sendo constatada a presenca do ensino alicercado pelo método
intuitivo na aritmética primaria de Trajano e Calkins. Observou-se a importancia
destes livros, e consequentemente seus autores, para 0s desenvolvimentos
educacionais vivenciados durante o século XIX e inicio do século XX. Esmiu¢cando a
leitura analitica de cada uma das aritméticas analisadas, interligando as ilustracées
vinculadas aos conteudos, atividades, e as organizacbes dos exercicios,
desvendamos os contextos metodoldgicos utilizados por seus autores.

Palavras-chave: Arithmetica. Método Intuitivo. Histéria da Educacao Matematica.



ABSTRACT

CARNEIRO, Rogerio dos Santos. The intuitive method in elementary arithmetic
Calkins and Trajano. Dissertation 2014 (Professional Master's in Mathematics
Education) - University Severino Sombra, Vassouras/RJ, 2014.

The inquiry held for the construction of this dissertation, which belongs to the line of
research: History of Mathematics Education, brought to investigate the
conceptualization and dissemination of the intuitive method, and its presence in the
Manual Lessons Things, more specifically with regard to the teaching of arithmetic,
Norman Allison Calkins, translation by Rui Barbosa de Oliveira, and Primary
Arithmetica by Antonio Bandeira Trajano. Having a theoretical and methodological
contribution of Cultural History, founded by Marc Bloch, André Chervel, Alain
Choppin and Dominique Julia, among other authors / researchers. The data collected
in this research. and therefore taken as historical sources, were collected in books,
newspaper clippings, laws, ordinances, among other records substantiate this
search. Analysis of the sources revealed "new" teaching practices, changes in
meaning for teaching of number and the introduction of new content in school
arithmetic, as had been found the presence of the school founded by the intuitive
method in elementary arithmetic Trajano and Calkins. Observed the importance of
these books, consequently their authors, for educational developments experienced
during the 19th and begin 20th century. Scrutinizing the analytical reading of each
arithmetic analyzed, connecting to the linked graphics to content, activities, and
organizations of the exercises we unraveled the methodological contexts used by the
authors.

Keywords: Arithmetica. Intuitive Method. History of Mathematics Education.
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Figura1l5 Exemplo de ensino intuitivo de aritmética sugerido por 101
Tajano, em Arithmetica Primaria.

Tabela 1 Distribuicdo dos temas geradores da obra “Ligdes de 68
Coisas” de Rui Barbosa.
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1 INTRODUCAO

Em principio, a motivagdo para a escolha desse tema se deu em funcéo de
observacbes que fizemos na escola basica, ao longo de nove anos de magistério,
sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos em diversas etapas de
escolarizacdo, no que tange a compreensdo e utilizacdo pratica das operacdes
fundamentais da aritmética. Essas dificuldades certamente se refletem no cotidiano
desses discentes, tanto no ambito profissional, quanto no ambito pessoal.

Com a insercédo no corpo discente do Mestrado Profissional em Educacgao
Matematica da Universidade Severino Sombra, e através da Prof.2 Dr.? Lucia Maria
Aversa Villela tive o primeiro contato com o estudo histérico da educacédo
matematica, com o qual me contagiei, pois ndo é s6 uma questdo de propor algo,
mas sim de, a partir do olhar ao passado, investigar possiveis vestigios que nos
levem a melhor entender o porqué da situacdo atual do ensino de determinados
conteudos ou segmentos da Matematica. Segundo Valente (2007, p. 28), a pesquisa
em histéria da educagdo matematica representa um “alargamento da compreensao
do processo de escolarizagdo” do saber matematico, sabendo que “[...] a concepcéo
do que ¢€ historia e do que é fazer pesquisa histérica vem mudando a cada passo da
humanidade, permanecendo em comum apenas a nocdo de que o historiador, em
esséncia, trabalha com fatos histéricos” (VILLELA, 2009, p. 20).

A partir de minha constatacéao inicial, surgiram questfes de natureza historica
sobre como tais problemas foram abordados nas Ultimas décadas do século XIX.
Com essa concepcao, fui estimulado a buscar os contextos do ensino intuitivo, em
especial no livro Primeiras Li¢cdes de Coisas, de Norman Allison Calkins, que desde
0 ano de 1861 se difundia no mundo, tendo sido traduzido para o portugués por Rui
Barbosa em 1886, e nas “Arithmeticas Primarias” de Antonio Bandeira Trajano.
Consequentemente visa-se também levantar indicios sobre outras ac¢fes que
deflagraram a implantacéo de tal método no ensino brasileiro de aritmética.

Apés esse capitulo introdutério, pontua-se os fundamentos teorico-
metodoldgicos utilizados na consecucéo desse trabalho. Por estarmos centrando a
pesquisa na histéria das disciplinas escolares, optamos por nos ancorar na histéria

da educacéo.
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No terceiro capitulo foram colocadas informacdes sobre a disseminacédo e
implantacdo do método intuitivo, enquanto corrente metodolégica no mundo, e
particularmente no Brasil. Para isso, além do ja abordado em algumas pesquisas
anteriores, trazemos vestigios encontrados em periodicos do século XIX.

No quarto capitulo situamos o leitor sobre os papéis exercidos por Rui
Barbosa e Antbnio Bandeira Trajano para a propaga¢do do método intuitivo no
Brasil. Para tanto fazemos uma breve analise sobre a arithmetica intuitiva existente
no Manual de LicGes de Coisas, de Norman Alisson Calkins, na traducdo de Rui
Barbosa, e nas Arithmeticas Primarias, de Antdnio Bandeira Trajano.

Finalizando, trazemos nossas consideracdes, referéncias e anexos
disponibilizados em um CD, no qual o leitor podera encontrar a versao digitalizada
dos livros citados em nossa pesquisa, bem como os recortes de periédicos a que

nos referimos.



15

2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Essa pesquisa tem carater histérico, dentre as possiveis formas de se
desenvolver uma pesquisa em historia das disciplinas escolares, pautamos nosso
trabalho na base tedrico-metodolégica da historia cultural, que se baseia em
concepcdes desenvolvidas por Marc Bloch, André Chervel, Alain Choppin e
Dominique Julia, dentre outros.

A concepcdo do estudo da histéria da educacdo matematica escolhida

evidencia:

A necessidade de trazer de volta, a mesa de discusséo, o passado
da educacdo matemética, em termos de sua representacdo, ndo tem
carater saudosista. Os rastros desse passado, presentes na
contemporaneidade da educacdo matematica, indicam a
necessidade de compreender historicamente como as
descontinuidades de outros tempos histdricos deixaram marcas nas
praticas pedagbégicas presentes nas salas de aula da atualidade.
Mais que isso: é imperativo ampliar o debate presente sobre a
educagcdo matematica trazendo a historia da educacdo matemética
como um participante ativo da discussado. (VALENTE, 2011, p. 02)

Valente, com base na visdo de Antoine Prost, nos traz que “os fatos historicos
sdo constituidos a partir de tracos, de rastros deixados no presente pelo passado”
(2007, p. 31). Sendo assim, para produzir a histdria da educacdo matematica é
importante a aproximacdo com o campo da histéria, tendo como finalidade atribuir
sentido ao fazer historiografico na perspectiva historico-cultural. Podemos dizer
entdo que essa aproximacao advém do campo da histéria, onde ha necessidade de
levantar questionamentos para que possamos recolher registros do passado e, a
partir dai, a busca do entendimento destes fatos nos faz compreender a trajetoria
seguida por diversos segmentos, em especial no que diz respeito ao nosso objeto de
estudo, que € o método intuitivo na Arithmética Primaria de Trajano.

O autor Certeau (2007) aborda a histéria com um “novo olhar” e também com
um “novo dizer’ que contribuiu para a renovacdo da pratica historiografica,
ressaltando que o gosto do historiador liga suas ideias aos lugares de onde fala. A
construcdo dos fatos histéricos parte de uma analise da realidade e se articula com

a producéo socioecondmica, politica e cultural.

A articulagé@o da histéria com um lugar € a condi¢gdo de uma andlise
da sociedade. [...] Levar a sério 0 seu lugar ndo é ainda explicar a
histéria. Mas é a condi¢cédo para que alguma coisa possa ser dita sem
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ser nem legendaria (ou “edificante”), nem a-tpica (sem pertinéncia).
Sendo a denegacao da particularidade do lugar o préprio principio do
discurso ideoldgico, ela exclui toda a teoria. (CERTEAU, 2007, p.77).

Ainda sobre a producgdo do historiador, Certeau (2007, p. 66/67) esclarece
que este produz seu trabalho a partir do presente, das preocupacfes de sua
realidade, fazendo de seu discurso um "discurso particularizado”, que tem um
emissor, o historiador, e um destinatario, seja ele qual for: a academia, a sociedade
de forma geral ou um grupo especifico. Essa discussdo implicou huma constatacéo
para Certeau: “n&o se pode falar de uma verdade, mas de verdades (no plural)”.
(CERTEAU, 2007, p. 67).

Quando relacionamos a histéria das disciplinas escolares as praticas
docentes e as finalidades, Chervel (1990) deixa claro que toda disciplina escolar
comporta ndo apenas as praticas docentes em aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constituicdo e o fenébmeno de aculturacdo de massa

gue ela mesma determina.

A distingdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo é uma
necessidade imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve
aprender a distingui-las, mesmo que o0s textos oficiais tenham
tendéncia a misturar umas e outras. Deve sobretudo tomar
consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num decreto ou numa
circular, visa mais freqiientemente, mesmo se ela é expressada em
termos positivos, corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir
certas praticas, do que sancionar oficialmente uma realidade.
(CHERVEL, 1990, p.190)

Portanto, existem dois tipos de finalidades de ensino: finalidades de objetivo,
gue sdo aquelas estabelecidas pela legislacdo vigente, e as finalidades reais que
sdo aquelas pelas quais a escola ensina, ndo sendo necessariamente iguais as de
objetivo. Assim, uma pesquisa sobre a histéria de uma disciplina escolar deve
considerar a(s) finalidade(s) do meio escolar, no qual essa disciplina se acha
inserida, ou seja, como este meio age para produzir a disciplina e como esta
funciona. As finalidades sdo determinantes para a inclusdo ou exclusdo de uma
disciplina no curriculo escolar, fazendo com que crie sua prépria identidade.

Segundo Chervel (1990, p. 180), o termo “disciplina”, aplicado a educacéao,
surge na segunda metade do século XIX, associado ao verbo disciplinar, buscando
desenvolver um exercicio intelectual capaz de conduzir o aprendizado dos alunos.
Contudo, logo apés a Primeira Guerra Mundial, “torna-se uma pura e simples rubrica

que classifica as matérias de ensino” (CHERVEL, 1990, p.180). Com isso, os
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conteldos de ensino tornam-se um elemento especifico da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior a escola.
Diante desse mesmo contexto, o autor defende que a histéria das disciplinas
escolares vai além das paredes da sala de aula e que contribui para se conhecer a
histéria, ndo s6 da educacgdo, mas da cultura e da sociedade que a cerca, num dado
periodo. Para tanto, afirma que:

[..] uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes de sala de aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdo e o fenbmeno de aculturacdo de massa
gue ela determina, entdo a historia das disciplinas escolares passa a
ter um papel importante ndo somente na histéria da educacdo mas
na histéria cultural. (CHERVEL, 1990, p. 184)

No que diz respeito a formacao de uma disciplina escolar, observa-se que as
disciplinas escolares sdo “organismos vivos, [...] que nascem e se desenvolvem,
evoluem, se transformam e desaparecem”. (VINAO, 2008, p. 204). Segundo o autor,
podem ao mesmo tempo ser consideradas como um campo de disputa de poder
social e académico.

A producdo dos pesquisadores que se voltam a histéria das disciplinas
escolares, que se pautam em tal base tedrico-metodoldgica, representam tentativas
de fornecer subsidios para o estudo das culturas escolares numa perspectiva
histdrica. A respeito da conduc¢éo da investigacdo da cultura escolar, Julia (2001, p.
10) indica que "[...] esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise das
relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria,
com o0 conjunto das culturas que lhes sédo contemporaneas”. Portanto, as praticas
escolares sdo modificadas e inovadas conforme as alteracbes do publico e das
necessidades socioculturais, que impdéem a mudanca dos conteudos a serem
ensinados. Cada novo publico oriundo de culturas diversas influencia os contextos
escolares e, consequentemente, é influenciado pelos mesmos.

Marc Bloch, ainda em fins da primeira metade do século XX, procurava
redefinir o que seria a historia, e qual € o oficio do historiador, assinalando também
que este deve “saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos estudantes”. (BLOCH,
2002, p.41). Durante a pesquisa historica é preciso encontrar dois tipos de
documentos: aqueles explicitos, que podemos citar como exemplo os livros didaticos
gue serdo analisados nesta pesquisa, e 0s implicitos, que ndo aparecem

espontaneamente. Ha ainda aqueles a serem descobertos usando, se necessario, a
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flexibilidade para mudar o caminho a ser percorrido no decorrer da pesquisa. Bloch
(2002) nos orienta sobre a necessidade do questionamento, pois “Os textos ou os
documentos arqueoldgicos, mesmo 0s aparentemente mais claros e mais
complacentes, ndo falam sendo quando sabemos interroga-los” (BLOCH, 2002, p.
79).

Segundo Chervel (1990, p. 203) “O estudo dos conteudos beneficia-se de
uma documentacao abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periddicos
pedagogicos”. Entdo, como alicerce textual, foi procedida a analise de dados que
constituiram as fontes histéricas. Para isso se fez necessario o levantamento em
acervos disponiveis, que envolveram também os livros, documentos e leis que
possivelmente foram utilizados e/ou implantados no periodo definido.

A respeito das fontes para pesquisas historicas sobre as praticas culturais,

Julia (2001) nos adverte que:

A histéria das praticas culturais é, com efeito, a mais dificil de se
reconstruir porque ela ndo deixa trago: o que é evidente em um dado
momento tem necessidade de ser dito ou escrito? Poderiamos
pensar que tudo acontece de outra forma com a escola, pois
estamos habituados a ver, nesta, o lugar por exceléncia da escrita.
Ora, os exercicios escolares escritos foram pouco conservados: o
descrédito que se atribui a este género de producdo, assim como a
obrigagdo em que periodicamente se acham os estabelecimentos
escolares de ganhar espaco, levaram-nos a jogar no lixo 99% das
producdes escolares. (JULIA, 2001, p.15).

A légica presente no cotidiano escolar de que as praticas evidentes nesse
universo e as producles escolares ndo tém necessidade de serem preservadas,
acarreta o descarte de quase todos os registros. Dessa falta de habito de se arquivar
os momentos do dia a dia da escola, quer institucionalmente, ou até mesmo, em
nossas casas, surge a dificuldade do pesquisador histérico de perceber com maior
cientificidade a realidade de outros tempos. Em especial nos reportamos aos
problemas encontrados pelo historiador de educacdo matematica, pois € dificil achar
documentos, livros didaticos, cadernos, dentre outros registros, em perfeitas
condi¢cOes para analise académica.

Em relacéo a andlise historiografica que toma como principais fontes os livros
didaticos, Choppin (2004) nos esclarece que:

A concepg¢do de um livro didatico inscreve-se em um ambiente

pedagdgico especifico e em um contexto regulador que, juntamente
com o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, €, na
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maioria das vezes, caracteristico das producdes escolares (edi¢cdes
estatais, procedimentos de aprovacao prévia, liberdade de producéao,
etc.). Sua elaboracdo (documentacdo, escrita, paginacdo, etc.),
realizacdo material (composicdo, impressédo, encadernacgéo, etc.),
comercializacdo e distribuicdo supdem formas de financiamento
vultuosos, quer sejam publicas ou privadas, e o recurso a técnicas e
equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada
vez mais numerosas. (CHOPPIN, 2004, p. 554),

De colocacbes como essa, surge a intensdo de explora-los de maneira
intensa, tais como a andlise de comentarios elaborados por convidados a apresentar
a obra, e rastros sobre sua utilizacdo. Todos estes aspectos nos possibilitardo um
melhor entendimento sobre as abordagens vivenciadas no ensino da aritmética, em
especial no ensino de problemas e o método intuitivo na aritmética nas obras
produzidas por Norman Allison Calkins e Antonio Bandeira Trajano.

Na medida em que o livro didatico € considerado um instrumento pedagdgico
“‘inscrito em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na sua elaboracdo como na sua
utilizagcado das estruturas dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo”
(BITTENCOURT, 1993, p. 03), isto nos faz refletir que o livro didatico pode nos
apresentar diversas formas de técnicas de aprendizagem: exercicios, questionarios,
sugestdes de trabalho, enfim as tarefas que os alunos devem desempenhar para a
apreensdo ou, na maior parte das vezes, para a retengcdao dos conteudos. “Ao
pesquisador das disciplinas escolares que opte por utilizar os livros didaticos como
fonte para seu trabalho cabe a busca de tais manuais inovadores e dos que, por
algum aspecto, geraram a vulgata do periodo a que esta se propondo a analisar”.
(VILLELA, 2009, p. 47).

No entanto, o livro didatico, ao fazer parte da cultura escolar € organizado,
veiculado e utilizado com certa intencionalidade, jA que faz parte de uma cultura
social mais ampla. Por isso, esse tipo de material serve como instrumento de
mediacdo que a escola utiliza entre a sociedade e os sujeitos em formacédo, o que

significa interpretar parte de sua funcéo social.

[...] desenvolver uma pesquisa sobre livros didaticos do ponto de
vista de um historiador das disciplinas escolares envolve localiza-los
em todo um contexto historico-cultural. E muito mais do que analisar
conteidos e propostas didatico-metodoldgicas. E também preocupar-
se em percebé-los em um tempo e espaco determinados; tecé-los ao
contexto em que foram produzidos; identificar similitudes e diferencas
em relacdo a outros materiais didaticos do universo de entdo e
dimensionar o seu papel nas culturas escolares em que foram
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veiculados. Para isso € preciso, a partir do presente, buscar pistas
gue nos facam desvendar a parte do passado que serviu de
atmosfera a sua criacdo. (VILLELA, 2010, p. 02-03)

Ao pensarmos no livro didatico como fonte de pesquisa, mantemos a
fundamentacéo deixada por Alain Choppin (2004, p. 554), para quem “a pesquisa
histérica sobre os livros e as edi¢cdes didaticas aborda aspectos extremamente
diversos”. E essa diversidade de aspectos observados em pesquisas que envolvem
estes tipos de fontes nos permite observar, que “o livro didatico deve ser
considerado como veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura” (BITTENCOURT, 1993, p. 03). Enfim, é preciso perceber que o livro
escolar vai além de um depdsito de conteldos de naturezas diversas, que servem
de guia pedagogico para alunos e professores.

No que se refere as fontes e sua importancia para a historia das praticas
culturais, Julia (2001) registra que h& dificuldade em obté-las para a escrita da
histéria do que se passa dentro da escola e questiona: “A histéria das praticas
culturais €, com efeito, a mais dificil de reconstruir porque ela ndo deixa tragco: o que
€ evidente em um dado momento tem necessidade de ser dito ou escrito?” (JULIA,
2001, p.15).

2.1 O HISTORIADOR E AS PRATICAS CULTURAIS

Tratar os documentos de uma determinada época como fontes para a
producdo da histéria da educacdo matematica entendendo-a como especializacao
da histéria da educacdo é “alargar o entendimento de como se da, na histéria, o
processo de escolarizacdo dos diferentes saberes e, em particular, da matematica,
tomando como ponto de partida um instrumental te6rico-metodolégico utilizado pelos
historiadores” (VALENTE, 2007, p. 47)

A histéria das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de
manobra que tem a escola na escolha de sua pedagogia. Ela depde
contra a longa tradicdo que, ndo querendo ver nas disciplinas
ensinadas sendo as finalidades que sao efetivamente a regra
imposta, faz da escola o santuario ndo somente da rotina mas da
sujeicao, e do mestre, o agente impotente de uma didatica que lhe é
imposta do exterior. (CHERVEL, 1990, p. 193).
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Entretanto, a analise da cultura que a escola transmite a seus alunos
comporta, além da analise historico-social, o desmembramento propriamente
pedagogico ou interno, que engloba o programa escolar, com as finalidades
educativas que Ihe sdo confiadas, o conteudo aprendido e também objetivos néo
explicitados, decorrentes dos mecanismos didaticos postos em ac¢édo para o ensino,
isto €, 0o modo como os conceitos sao aprendidos.

De acordo com Valente (2007, p. 32), ‘0 método histérico envolve a
formulacdo de questdes aos tracos deixados pelo passado, que sdo conduzidos a
posicdo de fontes de pesquisa por essas questdes, com o fim da construgao de fatos
historicos, representados pelas respostas a elas”. Sendo assim, o levantamento
histérico dos primeiros indicios do ensino de problemas e o método intuitivo na
aritmética, se faz necessario para a compreensao da grande dificuldade encontrada
por diversos alunos em compreender a aritmética, e consequente, a matematica.

A andlise criteriosa da histéria cultural, esclarece Roger Chartier, € importante
para identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade
social é construida, pensada, dada a ler. Portanto, ao voltar-se para a vida social,
esse campo pode tomar por objeto as formas e 0s motivos das suas representacoes
e pensa-las como analise do trabalho de representacédo das classificacfes e das
exclusdes que constituem as configuragdes sociais e conceituais de um tempo ou de
um espaco. No entanto, a histéria cultural deve ser entendida como o estudo dos
processos com 0s quais se constroi um sentido, uma vez que as representacdes
podem ser pensadas como “[...] esquemas intelectuais, que criam as figuras gragas
as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser
decifrado” (CHARTIER, 1990, p.17).

Segundo Julia (2001), a respeito da histéria das producdes escolares, diz que:

Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas
na sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma
histéria renovada da educacao. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender o que ocorre nesse espaco particular. (JULIA, 2001,
p.13).

Sendo assim, Julia nos traz que um estudo na perspectiva da historia cultural
deve considerar como aspecto principal a identificagdo do que serd tomado como

fontes, sobre as quais sugere também o questionamento de seu rigor.
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A respeito da produgédo do historiador, Bloch (2002) ressalta que ao escrever,
este tipo de pesquisador precisa atentar para a prépria nomenclatura da histéria que

é fornecida de forma ultrapassada diante da época vivenciada pelo escritor.

A histéria recebe seu vocabulario, portanto, em sua maior parte, da
prépria matéria de seu estudo. Aceita-o, ja cansado e deformado por
longo uso; ambiguo, alias, ndo raro desde a origem, como todo
sistema de expressdo que ndo resulta do esforco severamente
combinado dos técnicos” (BLOCH, 2002, p.136).

O historiador depara-se com a dificuldade em descrever com linguagem
atualizada podendo distorcer o acontecimento de outra época, ou interpretar com
sentido errado uma palavra que ndo existe mais ou cujo significado se alterou com o
passar dos anos ou espacos culturais.

Julia, ao afirmar que “[...] o historiador sabe fazer flechas com qualquer
madeira” (JULIA, 2000, p. 17), aponta a necessidade de que aqueles que pesquisam
ou que venham a pesquisar disciplinas escolares, ou cultura escolar, devem se
utilizar de varias fontes e métodos que possam completar as lacunas originadas pela
escassez de fontes que remetam ao cotidiano escolar. Por tanto, o historiador de
disciplinas escolares tem como funcdo estudar as variacbes da Matematica e da
cultura escolar como um todo, sem fazer restricbes no ambito do nivel de
escolarizacéo ligado ao ensino disciplinar. Sendo assim, nossa pesquisa estara se
preocupando em tentar levantar como se processou, em cada momento, a
organizacao logica e metodoldgica de temas especificos.

Em especial ao ensino da aritmética, com foco nas quatro operacdes, temos 0

texto de Valente.

Para entendermos a razdo de os conteudos estarem assim
dispostos, onde vemos, por exemplo, junto aos primeiros elementos
de aritmética 0os numeros, as quatro operacdes, propor¢cdes e
logaritmos, é preciso compreender que significado tinha a Aritmética
no ensino de entdo. O ensino de aritmética desse tempo tem como
objeto e preocupacdo fundamental [com] o calculo numérico. Os
livros de aritmética podem mesmo ser definidos, nessa época, como
manuais para a pratica do calcular. (VALENTE, 2007, p. 81)

Valente, que em seu doutoramento pesquisou sobre o ensino de Matematica
no Brasil, realizado no periodo de 1730 a 1930, quando faz essa interpretacédo de

que os livros de aritmética podem ser compreendidos como manuais para a pratica
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do calcular, ele se referia ao estudo realizado sobre a Aritmética de Bézout
(meadosl/fins do século XIX).

Em sintese, para termos uma no¢do macro visual da opcdo que foi utilizada
nesse estudo no ambito da histéria da educacdo matematica, especificando o nosso
tema de estudo, criou-se a seguinte representacdo, que pretende sintetizar este
campo historiografico.

Histona cultural

Histona da cultura escolar

Histona das disciplinas escolares

Histona do ensino intuitivo de antmética

A ilustracdo acima pretende sintetizar uma macro visao sobre o contexto no
qual foi conduzida a andlise sobre a presenca do método intuitivo no ensino de
aritmeética, em especial no livro Primeiras Licdes de Coisas, de Norman Allison
Calkins (1981), traduzido por Rui Barbosa em 1886, e nas “Arithmeticas” de Antonio

Bandeira Trajano.

! Adaptacéo da “Figura 1 — Localizando a producao histérica em educagcao matematica sobre o ponto
de vista da histéria cultural” (VILLELA, 2009, p. 45)
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3 O METODO INTUITIVO E A ARITMETICA NO BRASIL

O século XIX, de acordo com Franco Cambi (1999), foi o século da
pedagogia. Momento emblematico da Iuta de classes (entre burguesia e
proletariado), que envolveu sociedade, cultura, economia e politica. Essa situacao
acarretou uma radicalizacdo das ideias pedagdgicas e educativas, consolidando-as
como ferramentas de controle social e do “projeto politico e da propria gestdo do
poder (social e politico)” (CAMBI, 1999, p. 407).

Com a revolugdo industrial e o desenvolvimento econdémico e social
decorrente do seu surgimento, se iniciou uma mobilizacdo social que aperfeicoou 0
perfil das burguesias, dentre os seus grupos variados. Essas transformacoes,
ocorridas numa sociedade econbmica e politicamente turbulenta, estdo
ideologicamente impregnadas também na sua cultura. Nesse cenério, o ato de
educar se tornara um mecanismo de controle (para a burguesia) e de emancipagao
social (para o povo).

No campo da educacao, esse atrito entre classes deu vazéo ao surgimento de
pedagogias diferenciadas, com modelos e orienta¢des diversas, e sempre altamente
imbuidas em todas as vertentes e etapas vividas ao longo do século XIX. E dentro
desse contexto que a ideia de liberdade, defendida por pensadores como Pestalozzi?
e Froebel’, se torna o indicador sociopolitico e, por conseguinte, ideolégico da
educacao.

Outro ponto essencial na afirmacdo da pedagogia nos oitocentos foi a sua
reformulagdo enquanto saber cientifico e a reorganizacdo técnica da escola como

instituicdo. Em vista disso, Franco Cambi, resume o século XIX como:

[...] bastante rico em modelos formativos, em teorizacbes
pedagdgicas, em compromisso educativo e reformismo escolar, em
vista justamente de um crescimento social a realizar-se da maneira

2 Joham Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador sui¢o, apresentou uma teoria chamada “teoria
dos trés estados do desenvolvimento humano”™: o estado animal ou natural, o estado social e o
estado moral. Nessa teoria, Pestalozzi defendia que as religides e as culturas, assim como os
individuos acompanhavam esse modelo de desenvolvimento. Considerava que os sentidos da
crianca eram importantissimos para sua aprendizagem, através dos quais ela conhecia 0 mundo e a
si mesma.

® Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1852) foi um pedagogo aleméao, com raizes na escola de
Pestalozzi. Foi o fundador do primeiro jardim de infancia e o primeiro educador a enfatizar o
brinquedo, a atividade ludica, a apreender o significado da familia nas relagbes humanas. Suas

ideias foram expostas depois, em 1826, em sua mais importante obra, “Die Menschenerziehung”, “A
Educagao do Homem”.
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menos conflituosa possivel e da forma mais geral. (CAMBI, 1999, p.
414)

Também em meados do século XIX, o método intuitivo é entendido por seus
propositores europeus como um instrumento pedagdgico capaz de reverter possivel
ineficiéncia existente no ensino escolar.

O fim do século XIX, ao que podemos observar, esteve envolto em uma série
de tensOes e crises. A educagdo se encontrava submersa nessa agitagéo cultural,
resultado de séculos de indisposi¢fes, atritos e mudancas nos diferentes estratos da
sociedade. Tal fato contribuiu para que, no decorrer do século, essas mudancas
fossem acrescidas de outras em nivel das relacbes socioeconémicas, e também o
estabelecimento de novas ordens das estruturas sociais. Todo esse contexto em
ebulicdo foi condicdo determinante para o surgimento e a constante renovacdo das
correntes educativo-pedagdgicas.

3.1 LOCALIZANDO A EDUCACAO E A MATEMATICA NO BRASIL IMPERIO

No Brasil, o Imperador D. Pedro |, através da Lei de 15 de outubro de 1827,
instituiu no artigo 1° que “Em todas as cidades, villas e logares mais populosos,
haverao as escolas de primeiras letras que forem necessarias”. (BRASIL, Lei de
15/10/1827).

Nessa lei, de acordo com o artigo 6, § Unico, temos que:

Art. 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operacbes de arithmetica, pratica de quebrados, decimais e
proporcdes, as nocdes mais geraes de geometria pratica, a
grammatica da lingua nacional, e os principios de moral christéd e da
doutrina da religido catholica e apostélica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos, preferindo para as leituras a Constituicdo
do Imperio e a Historia do Brazil. (BRASIL, Lei de 15/10/1827)

E interessante destacar a forma de registro da lingua portuguesa na época e
na verdade a que se referia a expressao “pratica de quebrados”: eram os numeros
fracionarios. Veremos que tal registro matematico sera encontrado ainda em livros
que circularam no inicio do século XX, no periodo estudado nesta pesquisa.

Além do destaque dado ao ensino da aritmética no artigo sexto, nos chama

atencdo o fato de que essa lei, no seu artigo 12° fazia uma limitagdo para a
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educacdo das meninas: excluiam-se as no¢Bes de geometria e 0 ensino de

aritmética era restrito as quatro operacoes.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no art. 6.°, com exclusao das
nogbes de geometria e limitado a instruc¢do da arithmetica s6 as
suas quatro operagdes, ensinardo também as prendas que servem a
economia domestica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em
Conselho, aquellas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida
honestida, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos
na forma do art. 7.° (BRASIL, Lei de 15/10/1827).

Provavelmente o0s conhecimentos geométricos foram considerados
desnecessarios a formacdo das mocas e inseriu-se “prendas domésticas” que, para
0 contexto desse periodo, teriam mais pertinéncia com o que a sociedade esperava
das mulheres. A distingdo entre meninos e meninas caracterizava 0s papeéis
determinados pela sociedade da época e o grau de subordinagcdo aos quais as
mulheres eram submetidas.

Mas no artigo n°® 179, da Constituicdo de 1824, previa a instru¢do primaria e
gratuita extensiva a todos os cidaddos do pais. Este artigo foi cumprido pela
promulgacéao da Lei de 15 de outubro de 1827, que autorizava os presidentes das
provincias a instalarem escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
povoados do Império, utilizando-se o0 método mutuo. Mas, ao que se indica, além de
outras razdes, devido a falta de estrutura educacional ndo foi possivel implanté-lo
nas provincias: “...] porque ndo foram produzidas as condigdes materiais
fundamentais para que tais escolas funcionassem (...). Em segundo lugar, alegava-
se que os professores ndo eram formados para a realizacdo do ensino segundo
preconizava o método”. (FARIA FILHO, 2000, p. 141).

Embora na primeira metade do século XIX seja possivel encontrarmos
noticias em publicacfes locais sobre as novas concepcdes e acdes de educadores
como Pestalozzi*, o método de ensino intuitivo difundiu-se no Brasil a partir dos anos
sessenta do século XIX e até meados da década de 1920, fazendo parte das
diversas propostas de reformas de ensino federais e estaduais. Ao se buscar
vestigios em periddicos, destacamos alguns achados. Um deles foi uma transcricdo

da “Correspondencia especial da exposi¢ao: a classe 89", artigo que, ainda durante

* Sa0 exemplos, o artigo “Viagens”, no periddico Museo Universal de 12/9/1840 (n. 11, p. 81-83); o
artigo “Pestalozzi, Fellemberg, Sociedade Propagadora dos Conhecimentos Uteis em Inglaterra”, no
Correio Official, de 6 e 7/11/1840 (v. 2°, n. 101, p. 3-4 e n. 102, p. 3-4) e a referéncia ao “boulier ou
quadro das unidades de Pestalozzi®, recurso para o ensino de aritmética, no jornal O Tempo, de
4/7/1846 (n.13, v. llI).
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a realizagdo do evento, ja trazia aos brasileiros informes sobre “material e methodos
sobre ensino primario” que circularam na Exposicdo Universal de 1867°. Vejamos o

trecho:

Vejamos o0 methodo alemédo. O verdadeiro nome deste methodo € o
methodo intuitivo. Fallar sobretudo aos olhos, interessar a crianca
pela estranheza ou aparato dos objetos que o cercdo, fazer dos
objetos que compdem o material da escola outros tantos brinquedos
gue divertem a crianga, preoccupdo-n’a, excitdo-n’a interrogar a cada
passo, 0 que provoca e determina a licdo, instruindo por assim dizer
mecanicamente, evitar a abstruccdo, ndo faliar nem & imaginacao
nem & razdo, mas aos sentidos, eis 0 que me parece caracterizar o
methodo aleméao. (S/A. DIARIO DE MINAS, 1/8/1867, p. 1)

Aqui, as novidades do método eram atribuidas aos alemaes.

Para esse mapeamento sobre a penetracdo do método intuitivo no Brasil,
vejamos os informes sobre o que vinha sendo realizado no Instituto dos Surdos-
Mudos, no Rio de Janeiro. Por exemplo, no relatério publicado em 1870, o diretor
Tobias Rabello Leite citava que no ano anterior, “primeiro anno de existéncia regular
do Instituto”, tinham tomado a iniciativa no sentido de publicar o livro “Licdes de
Arithmetica Pratica”, do professor Magalhdes Couto, e de traduzir o “Cattecismo do
abbade Lambert [...] por conter a aplicagdo ao methodo intuitivo ao ensino religioso”
e a “Grammatica pratica de Chambellan, [...] modelado sobre o methodo intuitivo
com as modificagdes exigidas pela nossa lingua e pelos nossos costumes” (LEITE,
1870, p. 2). Informacdes nesse sentido continuavam nos relatérios seguintes e em
noticias divulgadas por Tobias Leite na imprensa, dentre 0os quais, sdo exemplos, a
sua traducdo do “Guia para os professores primarios comecgarem a instrucgao dos
surdos-mudos”, de J. J. Vallade Gabel (LEITE, 3/1/1874) e a “Noticia do Instituto dos
Surdos e Mudos do Rio de Janeiro, enviada para a Exposicado de Philadelphia com
os artefactos de seus alunos”, de 2/3/1876 (LEITE, 1876).

Mas essa concepcdo de ensino também ja circulava por outras instituicdes: a
proposta de trabalho do Colégio Internacional de Campinas, “dirigido pelos Srs. G.
Nasch Morton e Ed. Lane” foi comentado no jornal A Patria (anno XVIII, n° 10,
6/8/1874, p. 2 e 3); no Rio de Janeiro, o Colégio Menezes Vieira jA se considerava

usuario do método intuitivo em 1875 (figura 1).

® Essa exposicdo aconteceu em Paris, de 1 de abril a 3 de novembro de 1867.
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Figura 1: ALMANAK ADMINISTRATIVO, MERCANTIL E INDUSTRIAL da
Corte e da Provincia do Rio de Janeiro, inclusive a cidade de Santos, da
Provincia de Sao Paulo. Edoard von Lammert, 1875, p. 586.

Essas noticias ndo circulavam apenas no eixo Rio-S&o Paulo. Nesse sentido,
destacamos a traducéo do artigo Licdo de Cousas® (Bulletin de Seine el Morne), que
foi republicada em trés numeros do jornal A Constituicdo, em Belém do Para, em
novembro de 1876, com a traducdo do que saira no Diario de Pernambuco. Outro
exemplo, foi a publicacdo da resenha traduzida do livro Licdo de Cousas, segundo
M.™™ M. Pape Carpentier’, em trés nimeros do periédico Publicador Maranhense,

em dezembro de 1878.

® Variedade: Licdo de Cousas. Transcricdo de artigo publicado no Diario de Pernambuco: Traducéo de
artigo Bulletin de Seine el Morne. A Constitui¢do, Belem do Para, anno Ill, n°® 247, 248 e 250, em 2,
3 e 6 de novembro de 1876 Disponivel em
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=385573&pesq=li%C3%A7%C3%A30%20de
%?20cousas&pasta=an0%20187. Acesso em 20/6/2014.Acesso em 18/6/2014

’ Litteratura: Licdo de cousas, segundo M.™™ M. Pape Carpentier. Publicador Maranhense. Anno
XXXVIl, n. 282, 284 e 285, em 10, 12 e 13 de dezembro de 1878. Disponivel em
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=720089&pesq=li%C3%A7%C3%A30%20de
%20cousas&pasta=an0%20187. Acesso em 18/6/2014.
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Por esses vestigios encontrados vé-se que na “Reforma do ensino primario e
secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império” (BRASIL, Decreto
n® 7.247, de 19 de Abril de 1879), assinada por Carlos Lebdncio de Carvalho e que
regulamentava a instrucdo primaria e secundaria do municipio da Corte, nao
causaria estranheza a recomendacao de que se usasse a “pratica do ensino intuitivo

ou ligdes de cousas” na formagao de professores na Escola Normal.

Art. 9° O ensino nas Escolas Normaes do Estado comprehendera as
disciplinas mencionadas nos dous primeiros paragraphos seguintes:
§1°
Lingua nacional.
Lingua franceza.
Arithmetica, algebra e geometria.
Metrologia e escripturagdo mercantil.
Geographia e cosmographia.
Historia universal.
Historia e geographia do Brazil.
Elementos de sciencias physicas e naturaes, e de physiologia e
hygiene.
Philosophia.
Principios de direito natural e de direito publico, com explicacéo da
Constituicdo politica do Imperio.
Principios de economia politica.
Nog0Oes de economia domestica (para as alumnas).
Pedagogia e pratica do ensino primario em geral.
Pratica do ensino intuitivo ou licdes de cousas.
Principios de lavoura e horticultura.
Calligraphia e desenho linear.
Musica vocal.
Gymnastica.
Pratica manual de officios (para os alumnos).
Trabalhos de agulha (para as alumnas).
Instruccgdo religiosa (néo obrigatoria para os acatholicos).
(BRASIL, Decreto 7247, de 19 de abril de 1879)

De acordo com artigo supracitado o método do ensino intuitivo, estava sendo
mencionado como disciplina escolar.

Para fazer um bom uso do método intuitivo utilizavam-se materiais
pedagdgicos que ficavam dispostos nas salas de aulas. Assim, esses materiais
acabavam assumindo o papel de instrumentos auxiliadores de trabalho para o
professor e como meios da aquisicdo de conhecimento para os alunos. Podemos
verificar essa afirmacédo ao analisar a seguinte fotografia apresentada por Diana
Gongalves Vidal (2000).
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Represenlagdes

do ensino intuitivo
podem ser
apreciadas nessa o8
tmagem SN

de 1911, difundida 38
no Brasil como 558
cartdo-postal, SN _
Figura 2: Foto de uma sala de aula em um postal de 1911, utilizada por Vidal (2000, p. 500)

O modo como esta representado o método de ensino intuitivo pode ser
facilmente percebido. A maneira como se encontram visiveis alguns dos materiais
necessarios para fazer bom uso dos principios deste método, como mapas,
cartazes, colecdes de insetos, globo terrestre, dentre outros. Sendo assim, 0s
sentidos também poderiam ser utilizados em objetos escolares como carteira,
quadro-negro, pedras, madeiras, mapas, cartazes, entre outros; ou poderiam ser
realizados passeios fora da sala de aula com a intengcdo de manter contanto com a
natureza. O que se tornava mais importante, porém, é que o ensino deveria ser algo
gradativo, ou seja, partindo do concreto nas primeiras etapas, até obter um formato

de abstracdes, evitando que tornassem a compreensédo do ensino dificil.

3.2 O METODO INTUITIVO

O método intuitivo fundamenta-se na abordagem intuitiva, pela qual o ensino
deverd partir do simples para o complexo, do conhecido para o desconhecido, do
concreto para o abstrato. De acordo com Auras (2005, p. 133):
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Intueri, intuitus significa olhar, observar. Estas duas palavras
sintetizam o significado do novo método de ensino, que foi alcado
pelos organizadores dos sistemas nhacionais de ensino europeus e
norte-americanos a principal saida para a criagdo de uma escola
primaria popular, alicercada nos principios da gratuidade,
obrigatoriedade,  secularizacdo, liberdade e  higienizagéo,
considerados signos do progresso e da modernidade pedagdgica.

O destaque dado pelo método de ensino intuitivo ao empirico, a observacao
direta, ao ver, sentir e tocar é, pois, alicercada no pressuposto de que o
conhecimento tem inicio na operacao dos sentidos sobre o mundo exterior, a partir
dos quais seriam produzidas sensacOes e percepcdes e sobre fatos e objetos,
transformadas em matéria-prima das ideias, as quais, acrescidas da imaginacao e
do raciocinio, possibilitariam o desenvolvimento da capacidade de julgamento e de
discernimento.

A educacdo através dos sentidos destina-se diretamente a educacao fisica e
intelectual. Os sentidos se exercitam em contato com o mundo exterior. Visdo € o

primeiro sentido e deve ser lapidado pelos outros.

Pode-se dizer que, em meados do século XIX, essa concepg¢do sobre
0 conhecimento encontra-se tacitamente aceita em larga escala e é
disseminada, perdendo-se de vista sua origem filosofica. A literatura
pedagodgica, por exemplo, ndo menciona os filésofos elaboradores
desse ideério, mas faz uso, até mesmo indiscriminado, de suas
proposicdes. Sucessivos pedagogos como Pestalozzi e Froebel, vao
realizar experiéncias educacionais inovadoras, com o intuito de
renovar as praticas pedagogicas, fazendo da educacéo dos sentidos
seu objetivo mais importante. Manacorda (1989) afirma que os
filosofos do século XVIII enfrentaram a dificil tarefa da sistematizacéo
tedrica e politica das conquistas burguesas nascentes e que 0s
autores do século XIX vao enfrentar a dificil tarefa de coloca-las em
pratica. Esta dificuldade consiste justamente na transformacdo de
principios filoséficos em diretrizes para a pratica de ensino,
enfrentando um fato novo e determinante: a disseminacdo de
escolas, a escolarizacdo da instrucdo. Trata-se de transferir para
individuos reais — criangas — proposi¢des abstratas elaboradas sobre
individuos genéricos. E justamente nessa tentativa que é elaborado e
torna-se uma corrente bastante vigorosa na educacdo o método de
ensino intuitivo, caminho metddico para a educacdo dos sentidos e
para a educacao e pela experiéncia. (VALDEMARIM, 2004, p. 39)

Neste ponto, € conveniente lembrarmos que:

[...] O método de ensino € apresentado como recurso pedagdgico
capaz de atender as demandas da sociedade, formando individuos
portadores das habilidades basicas, como ler, escrever, calcular, e
qgue valoriza o progresso cientifico e industrial de modo a dar-lhe
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prosseguimento por meio da formacéo escolar (VALDEMARIN, 2010,
p. 21)

Assim podemos retomar sobre as ideias do método de ensino intuitivo,
através dos estudos de Valdemarin, que afirma que esse método “[...] € entendido
como um instrumento pedagogico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar”
(VALDEMARIN, 2004, p. 103). Esta potencialidade atribuida a esse método de
ensino “pretende direcionar o desenvolvimento da criangca de modo que a
observacdo gere o raciocinio e o trabalho prepare o futuro produtor, tornando
indissociaveis pensar e construir’” (VALDEMARIN, 2004, p. 103). Valdemarin ainda

traz que:

[...] @ introducdo dos objetos didaticos na educacdo tem um carater
ltdico, mas também disciplinador: um elemento novo em sala de aula
torna-se o centro da atengdo das criangas, instaurando assim algo
gue é comum a toda a classe de alunos e ao professor, é aquilo que
0s une no caminho do conhecimento. (VALDEMARIN, 2004, p. 176).

Ao que tudo indica o método intuitivo, dada sua pretenséo de constituir-se na
base para a modernizagcdo da forma de ensinar. Apresentava-se como uma possivel
alternativa ao carater abstrato e pouco utilitario da instrugdo. Vinha em resposta a
um descontentamento generalizado com o0 ensino, o qual estava expresso em
diversos meios de comunicacdo, desde a primeira metade do século XIX. A este
tempo escolar o sistema de ensino era considerado ineficiente, com alunos sendo
formados sem dominio da leitura e da escrita e com noc¢des de célculo rudimentares.
Acreditava-se que o problema estava no fato da aprendizagem ser fundamentada
exclusivamente na memoaria, exigindo um grau elevado de abstracdo, valorizando a
repeticdo ao invés da compreensao, impondo o contelido sem a participacao efetiva
do aluno. Somava-se a isto 0 desenvolvimento econdmico que necessitava de
cidaddos capazes de raciocinar rapido e criativamente. Sobre este

descontentamento, Valdemarim (2004) traz:

Nesse clima de descontentamento generalizado, expresso em
enquetes, documentos oficiais e pareceres, 0 movimento de
renovagdo pedagogica que comecou a despontar na metade do
século XIX, tenta investir contra o carater abstrato e pouco utilitario
da instrucdo, prescrevendo-lhe novo método de ensino, novos
materiais, a criagdo de museus pedagogicos, variacao de atividades,
excursdes pedagodgicas, estudo do meio, entre outras. O raio de
abrangéncia desse movimento pode ser avaliado também pelas
sucessivas exposicdes universais, organizadas para a difusdo de
praticas pedagogicas renovadas, seus materiais e suas aplicacoes:
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Londres em 1862, Paris em 1867, Viena 1873, Filadélfia em 1876,
gue deram origem ao Relatério de Buisson, paises que se inserem
no mesmo modo de producdo e de circulacdo de mercadorias,
embora com resultados e competéncias diversas. (VALDEMARIN,
2004, p. 104).

Este método consistia na colocacdo dos fatos e objetos para serem
observados pelos alunos, a partir do que o conhecimento iria emergir no
entendimento da crianca com os dados fornecidos pelo proprio objeto. A intuicdo a
ser utilizada na educacéo, a nosso ver, é a capacidade de ver, de observar.

O “método objetivo” ou “intuitivo”, de ensinar a ler principia, dirigindo
a atencdo dos alunos para algum objeto, cujo aspecto, nome e uso
lhes sejam familiares. Sempre que exequivel for, nas primeiras licdes
de leitura, se mostrara o objeto, discorrendo a seu respeito, e
proferindo-lhe o nome; apds o que exibirA 0 mestre uma estampa
desse objeto, ou o desenhara no quadro preto, induzindo os alunos a
notarem como essa € a imagem ou pintura dele. Em seguida se |Ihe
imprimira por inteiro o nome no quadro preto, ou apresentara
impresso numa carta ou mapa. Entdo aprendera o discipulo a
distinguir o objeto, a sua imagem palavra que nomeia; assim, por
exemplo: “a xicara, a imagem da xicara, a palavra xicara”. Destarte
podem-se ensinar muitos vocabulos, antes de se estrearem 0s sons
ou letras de cada um. (BARBOSA, 1950, p. 422)

Com o descrito tem-se que este método, consiste num instrumento
pedagdgico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar, ndo somente no
aspecto metodolégico, mas também, na sua funcdo para a politica e para a
estabilizacdo do regime republicano, pois o discente ndo estaria sendo preparado
apenas para ler e escrever, e sim para ter uma interpretacdo agucada das situacées
e coisas que lhe pareciam comuns no seu cotidiano.

Ao que parece, o grande argumento estava na defesa do papel ativo do aluno
na busca da compreensao dos fatos e conhecimentos. Isso ndo significava que o
professor ndo desempenhasse um papel importante em sala de aula, e nem que nao
fosse mais necessario a escola; pelo contrario.

A observacdo esmiucadora das coisas e dos objetos permitia que o aluno
fizesse uma transposi¢cdo do conhecimento sensivel para a elaboracdo mental dos
conhecimentos. Iniciava-se, assim, o estudo pelas licdes de coisas, momento em
que o educador deveria proporcionar as condicdes adequadas para que 0sS
educandos pudessem sentir, mexer e observar os objetos. Desta forma, o professor

assumia o papel de direcionador e sistematizador das atividades que os alunos iriam
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desenvolver, as quais seriam responsaveis pela elaboracdo mental dos
conhecimentos dos alunos.

Essa visdo geral das alteracbes que vinham ocorrendo no mundo, na
educacado do século XIX, aos poucos foram tomando corpo no Brasil Império e no

Brasil Republica.

3.3 O METODO INTUITIVO E A ARITMETICA: UM LEVANTAMENTO DE
PESQUISAS BRASILEIRAS

Este subcapitulo surgiu da necessidade de realizarmos um breve
levantamento analitico em algumas das pesquisas realizadas no Brasil sobre a
utilizacdo do método intuito no ensino de aritmética, em especial na aritmética de
Antonio Bandeira Trajano. Neste sentido, selecionamos as seguintes produgoes:

» “A Aritmética Escolar no Ensino Primario Brasileiro: 1890-1946”. Tese do
professor David Antonio da Costa, defendida em 2010, do programa de
doutorado da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

» “Antbnio Bandeira Trajano e o Método Intuitivo para o Ensino de Arithmetica
(1879-1954)". Dissertagdo defendida por Marcus Aldenisson de Oliveira no
programa de mestrado em Educacdo, da Universidade Tiradentes de
Aracaju/SE, em julho de 2013.

» “Escolas de Praticas Pedagodgicas Inovadoras: Intuicdo, Escolanovismo e
Matematica Moderna nos primeiros anos escolares”. Dissertacdo apresentada
ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Saude na Infancia e na
Adolescéncia da Universidade Federal de S&o Paulo, defendida pela

professora Nara Vilma Lima Pinheiro, em setembro de 2013.

Embora nem todas as pesquisas supracitadas tenham dado énfase a
utilizacdo do meétodo intuitivo no ensino de aritmética, todas possuem grande
relevancia para a compreensdo da importancia do tema abordado em nossa
pesquisa.

Esta andlise reforcou a importancia do tema que nos propomos a pesquisar,
bem como nos enriqueceu com embasamentos tedricos e fontes historicas

comprobatérias, que nos auxiliaram na construgdo de uma linha temporal com os
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dados existentes, ao término de nossa pesquisa. Provavelmente tudo isto nos
alicercou de modo a poder tirar algumas conclusbes sobre as verdadeiras
influéncias existentes nos livios de arithmetica de Trajano, em especial na

Arithmetica Primaria.

3.3.1 A Aritmética Escolar no Ensino Primario Brasileiro: 1890-1946. (COSTA, 2010)

O professor David Antonio da Costa defendeu esta tese, junto ao programa
de doutorado em Educacdo Matematica da PUC/SP, sob a orientacdo inicial® do
Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente.

A sua pesquisa fez parte de um subgrupo do projeto tematico “A Educagéo
Matematica na Escola de Primeiras Letras, 1850-1950”, que estava sendo
desenvolvido pelo GHEMAT, sob a coordenacédo do professor Dr. Wagner Rodrigues
Valente, projeto esse, que tinha como objetivo investigar historicamente o percurso
da Educacdo Matematica no ensino primario brasileiro, privilegiando fontes
documentais como livros didaticos, papéis contidos nos arquivos escolares,
legislacdo de ensino e materiais produzidos por cotidianos passados como:
documentos dos arquivos pessoais de professores, cadernos de alunos, provas e
exames.

Costa, em sua pesquisa, realizou uma andlise temporal que privilegiou de
forma mais precisa os conteudos e os métodos de ensino “do contar’” que mudaram
a medida que a demanda social se transformava no Brasil. Suas questdes centrais

foram:

Como o livro didatico de Aritmética pode mostrar historicamente o
gue ocorreu com o ensino do conceito de niumero?

Como, a partir destes livros didaticos, é possivel realizar a leitura das
propostas didatico-metodolégicas de ensino deste conceito?
(COSTA, 2010, p. 28)

Durante o desenvolvimento da pesquisa concorreu e foi selecionado para
realizar um estagio de doutoramento em Paris, financiado pela CNPq, que ocorreu
no periodo de Junho/2008 a Maio/2009 sob a orientacdo do Prof. Dr. Alain Choppin,

® Em decorréncia da saida deste orientador da instituicdo, que inclusive foi responsavel por sua ida a
Franca, onde completou sua pesquisa, quem por fim assinou a orientagcéo foi o entdo coordenador
do curso, Prof. Dr. Saddo Ag Almouloud.
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o qual ja havia, juntamente com uma equipe de professores colaboradores,
catalogado mais de vinte mil livros didaticos de matemética da Franca nos diversos
niveis desde o tempo da revolucéo, ao periodo da realizacdo do estagio.

Costa pode desenvolver parte de sua pesquisa no banco de dados

‘Emmanuelle”, fruto das catalogag¢des coordenadas por Choppin. Segundo Costa:

Iniciei esta sele¢do, ficha por ficha, daquelas cujo titulo do livro
apresentasse referéncia a aritmética ou sobre o sistema métrico. O
ano da edicdo também deveria estar compreendido em torno de
1850 a 1950, e exclui notadamente as obras que n&o eram
destinadas ao nivel primario ou ainda que abordassem assuntos
diversos a Aritmética. (COSTA, 2010, p. 30)

Essa selecdo lhe rendeu cerca de 1440 titulos, que o subsidiou na
caracterizacdo e na descricdo dos livros didaticos utilizados na Franca no periodo
citado acima. Por meio deste material e tomando por base o nimero de edi¢des ou
de reimpressfes, Costa observou os conteudos que possuiam maior longevidade;
verificou 0s principais autores e suas relacbes de autoridades na estrutura
hierarquica da Inspecdo Publica; e associou a quantidade de novas edicfes em
relacdo a momentos de transicdo entre novas regulamentacfes emitidas pelas
instancias legisladoras.

Consequente aos dados obtidos na pesquisa realizada durante o estagio e
sob a orientacdo de Choppin, o professor David iniciou a procura das referéncias
dos primeiros livros de Aritmética para uso nas escolas de primeiras letras do Brasil
impressos na Franca.

Essa tese €& composta por quatro capitulos textuais, que possuem as
seguintes titularidades: O segundo capitulo é intitulado como “Consideragdes
tedrico-metodoldgicas”, no qual ele fez um levantamento dos principais tedricos que
abordam a producdo histérica como pesquisa na educacdo, através da cultura
escolar e de livros didaticos; O estudo sobre o0 ensino primario e 0s grupos escolares
esta no terceiro capitulo de sua producdo, onde ele aborda o vivenciar do ensino
primario do periodo pesquisado, e algumas metodologias utilizadas, em especial 0
meétodo intuitivo; No quarto capitulo, que tem como titulo “Ensino primario, aritmética
e concepcgbes pedagogicas”, aborda as concepgdes de Pestalozzi, o método
GRUEBE, as cartas de Parker e a psicologia dos niameros; O quinto, que € 0 seu

ultimo capitulo, esta intitulado como “Os livros didaticos de aritmética para o ensino
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primario”: neste Costa fez uma andlise dos livros de aritmética que foram utilizados
no Brasil nos anos de 1890 a 1946. Mesmo diante de toda essa riqueza conquistada
no desenvolvimento da pesquisa, vamos nos ater aos capitulos 3 e 5.

Costa inicia o capitulo 3 realizando algumas considera¢cdes sobre o ensino
primario no século XIX, onde traz o contexto historico do desenvolvimento
metodoldgico do ensino primério. Ali relata que, apds a Independéncia do Brasil,
criaram-se comissfes com intuito de obter alguma proposta educacional. Assim
feito, em 1816 apresentou-se um plano em que o ensino ficaria dividido em trés

graus. De acordo com Costa eles eram.

O primeiro grau de instrucao esta previsto para trés anos de curso.
Para o primeiro ano, a leitura e escrita deverdo ser aprendidas
simultaneamente [...].os conteudos de matematica, para o segundo
ano do curso [...].Finalmente para o terceiro ano do curso, (ao
aperfeicoamento dos métodos de agrimensura, o que os fortifica no
habito da aritmética e geometria. (COSTA, 2010, p. 58-59)

A referéncia ao método intuitivo surge posteriormente nesta pesquisa.
Baseado no documento enviado por Rui Barbosa em 1883, Costa (2010, p. 68)
relata que “O método intuitivo foi indicado como o elemento mais importante de toda
a reforma. Ele deveria constituir-se em um principio geral, abrangendo todo o
programa”. O autor entende como sendo a “valorizagdo da intuicdo como
fundamento de todo o conhecimento, isto é, a compreenséo de que a aquisicdo dos
conhecimentos decorria dos sentidos e da observagao” (COSTA, 2010, p.70). Esse
pesquisador cita que a Alemanha foi a pioneira na utilizacdo do método intuitivo,
através de Basedow, Campe e principalmente de Pestalozzi no final do século XVIII.

Rui Barbosa defendia a ampliacdo da educacdo basica pelo principio da
educacdo integral, na qual seria concebida por uma juncdo do intelectual®, com o

fisico e o moral.

A educacdo integral converteu-se no primeiro fundamento
pedagdgico sistematico para a selecdo dos contetdos para a escola
priméaria. Para Rui Barbosa, o programa do ensino primario deveria
contemplar as seguintes matérias: educacao fisica, musica e canto,
desenho, rudimentos das ciéncias fisicas e naturais, lingua materna
— gramatica, matematica e taquimetria, geografia e cosmografia,
histéria, rudimentos da economia politica e cultura moral e civica.

° Esses principios ja haviam sido difundidos fundamentalmente pela obra de Spencer — Educacéo
Intellectual, Moral e Physica em 1861.
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A referida proposta deste programa enciclopédico fundamentou-se na
necessidade de ampliagdo da cultura escolar para o povo. Rui Barbosa justificava
detalhadamente a necessidade da presenca de cada uma dessas matérias na grade
da programacdo escolar, mas de acordo com Costa (2010, p. 72) “a pratica da
taquimetria permite tornar a ciéncia geométrica em um elemento universal de
educacao popular: é a licdo de coisas aplicada a medida das extensdes e volumes”.

No referido capitulo Costa realiza uma abordagem historiografica da
implantacdo dos Grupos Escolares desde a segunda metade do século XIX, e o
surgimento de legislagdes que vieram a regulamentar o ensino em diversos estados
e no distrito deferal. E o caso do Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890, que
inaugura a marca republicana no ambito das politicas publicas: os mudltiplos
aspectos do sistema de ensino — estrutura administrativa, organizacdo curricular,
legislac@o especifica e minuciosa — sdo produzidos, impulsionados e controlados
pela agédo legislativa do Estado representado como governo. Em consequéncia

houve a criagdo da Escola Modelo, onde:

[..] Caetano de Campos, diretor da Escola Normal, procura
profissionais com dominio dos novos métodos. Por indica¢éo do Prof.
Lane, diretor da Escola Americana, contrata as professoras Maria
Guilhermina Loureiro de Andrade e Miss Marcia Priscilla Browne,
ambas formadas nos Estados Unidos com muita afinidade ao método
intuitivo. (COSTA, p. 74)

O autor finaliza este capitulo abordando a modernizacdo do campo
psicolégico e pedagogico do ensino primario, pois “a modernidade educacional
surge como uma traducdo das premissas e dos argumentos disponibilizados na
contextualizacdo historica em que a pedagogia estruturou-se como campo cientifico
autbnomo” (COSTA, 2010, p. 87). Nos primeiros anos do século XX ocorreu o
Momento da Pedagogia Experimental, que originou-se nas investigacbes que
dissecaram o corpo e a alma da crianca, até estabelece-la como ator social distinto e
individualmente diferenciado. Costa nos fala mais sobre Momento da Psicologia
Experimental: “...] as afirmacdes dos pedagogos deste segundo Momento
apoiavam-se ja em estudos antropologicos, em observacdes médico-psicoldgicas e
em registros psicomeétricos sobre criangas anormais e normais” (COSTA, 2010, p.
89).
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J& no quinto capitulo Costa descreve os livros de aritmética nas escolas de
primeiras letras do século XX encontrados em seu levantamento™. Aborda também
a difusdo editorial dos livros de aritmética nas escolas de primeiras letras e nos
grupos escolares, em especial a difusdo paulista, pois de acordo com Costa (2010,
p. 182) a expansdo da escola publica no Estado de S&o Paulo acelerou o
desenvolvimento do mercado editorial e ampliou o mercado de trabalho, envolvendo
professores, artistas, editores, técnicos na escrita, ilustracdo e producéo de livros
didaticos.

Costa referiu-se a varios autores'’ e, em especial a Antdnio Trajano e ao livro
Aritmética Elementar llustrada. Costa comecou levantado um contexto histérico do
autor e de algumas de suas obras, em seguida detalha a analise realizada no livro.
Comenta que “nas paginas iniciais encontram-se diversos textos enaltecendo o
trabalho do autor [...], demonstrava preocupacéo pela aprendizagem do aluno e ndo
pelos mestres, ao contrario dos poucos autores de livros didaticos que existiam
naquele periodo” (COSTA, 2010, p. 245-246).

Costa se refere ao livro dizendo ainda que a estruturacdo dos conteudos
facilitava a evolucdo dos assuntos, que haviam exemplos explicativos referentes aos
pontos de maiores complexidades. Segundo Costa (2010, p. 248) “n&do somente os
exemplos e ilustragfes, mas também o elenco de longas listas de exercicios
chamadas de aplicacdo e problemas para resolver auxiliam nas fixacfes dos

conceitos trabalhados nos pontos desta obra”. Ainda nas palavras de Costa (2010):

O conceito de numero expresso neste texto didatico esta associado a
contagem. Para Trajano, 0s nimeros representam as quantidades
gue se podem contar das cole¢cdes uma vez definidas as unidades.
Esta concepcdo de numero junto com as exposi¢cdes das regras das
operagbes aritméticas demonstra uma idéia baseada na
memorizagao. (p. 248)

O autor argumenta que as diagramacdes e ilustracdes presentes no livro
melhoraram as condi¢Oes de entendimento das regras, ainda que as mesmas sejam
fundamentadas na exposicao escrita e se refere as obras do inicio do século XX,

como producdes, com novas apresentacOfes e diagramacdes, que permitiram

1% Dentre as obras citadas por Costa (2010) tem-se Trinocq (1851a e 1851b), Motta (1859, 1874 e
1892), as taboadas para principiantes (1863, 1865, 1866, 1867, 1868), Renault (1865, 1870 e 1875),
Collago (1888) e Lacerda (1890).

! Dentre os autores gue sao citados temos: Dordal (1891), Triré (1914), Barreto (1912 e 1915),
Bichler (1923 a 1942), Dumont (1937), Zanello (1941), Lourenco Filho (1941) e Trajano (1953).
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vislumbrar para além da gradacdo dos saberes. Finalizou este capitulo dizendo que
“algumas obras deste periodo trazem consigo caracteristicas mais tradicionais ao
oferecer muitos exercicios de aplicacdo e problemas de fixacdo, sempre precedidos
por um exemplo e orientacdo especifica para o professor conduzir tais conteudos”.
(COSTA, 2010, p. 258)

Concluiu a sua pesquisa informando que praticamente todos os livros de
aritmética considerados das escolas de primeiras letras do século XIX apresentavam
as regras para as operacdes, o uso dos algarismos, pela difusdo da numeracéo
arabica. Afirmou que a escrita destes livros era direcionada aos professores, pois 0s
textos didaticos naquele periodo assumiram importante papel na formagdo dos
mestres das primeiras letras, dada quase a inexisténcia de cursos de formacédo para

professores.

3.3.2 Antbnio Bandeira Trajano e o Método Intuitivo para o Ensino de Arithmetica
(1879-1954). (OLIVEIRA, 2013)

O pesquisador Marcus Aldenisson de Oliveira defendeu essa dissertacao
junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes de
Aracaju/SE, em julho de 2013, sob a orientacdo da professora doutora llka Miglio de
Mesquita.

Nesta pesquisa o0 autor inicialmente tentou identificar o porqué e por quanto
tempo o livro Arithmetica Elementar llustrada, de Anténio Trajano, foi utilizado por
diversas instituices educacionais no Brasil. Além disso, buscou saber como seria
possivel compreender a existéncia do método intuitivo na obra de Trajano, e como e
por qguem Trajano tomou conhecimento deste método norte americano. De acordo
com Oliveira (2013).

[...] ap6s o exame de qualificacdo dessa dissertagdo, a banca
examinadora, composta pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente e
pela, Prof.2 Dr.2 Ester Fraga Vila-Béas Carvalho do Nascimento,
sugeriu que o estudo fosse ampliando para as trés obras de
Aritmética produzidas por Antbnio Bandeira Trajano, a fim de
evidenciar o método intuitivo nelas (p. 21).

A partir deste momento o objetivo central da pesquisa realizada foi o de

analisar a configuragdo do método intuitivo presente na composi¢cdo das obras de
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Antbnio Bandeira Trajano que envolviam a aritmética, com uma delimitacdo temporal
de 1879 a 1954. Segundo Oliveira (2013, p. 22) “a escolha do limite da pesquisa, o
ano de 1954, se deu pelo fato de ser o ano da 842 edi¢do da Aritmetica Progressiva,
sobre a qual o estudo também se debrugou”.

Durante a introducao Oliveira desenvolveu um dialogo com autores que
tratam do estudo da Histéria da Educagdo Matematica, do método intuitivo, do livro
didatico, histéria da educacao, dentre outras abordagens. Destacam-se Munakata
(1999), Lajolo (1996), Chartier (1998), Choppin (2004), Bittencourt (2004),
Valdemarin (2004), Valente (2010), Costa (2010), dentre outros.

Inicialmente realizou uma constatacdo de quando o método intuitivo chegou

ao Brasil, quando afirma que:

No Brasil, a circulagdo do método modernizador, conhecido como
licbes de coisas, ocorreu inicialmente em escolas privadas fundadas
em S&o Paulo por missionarios presbiterianos vindos dos Estados
Unidos, a exemplo da Escola Americana fundada no ano de 1870.
Porém, foi no ambito da instrugdo publica que o método ganhou
notoriedade e popularidade na educacdo dos brasileiros, ancorado
nas propostas de reformas educacionais do Brasil no final do século
XIX. (OLIVEIRA, 2013, p. 27)

Como o autor nos lembra, a reforma educacional deste periodo do século XIX
gue merece destaque foi feita pelo ministro Ledncio de Carvalho, ou seja, o Decreto
n® 7.247, de 19 de abril de 1879, que prop6s uma reformulacdo do ensino primario e
secundario no Municipio da Corte, em que as licdes de coisas deveriam ser uma
disciplina

Em relacdo ao ensino intuitivo, de acordo com Oliveira (2013, p. 32), “era o
modelo pedagdgico chamado de modernizador a partir da segunda metade dos
Oitocentos” e afirma que essa metodologia chegou a ser considerada a mais
vantajosa com relacdo ao ensino da aritmética, pois se baseava numa forma
reflexiva, espontanea e livre.

No capitulo 1 de sua dissertacao, que foi intitulado como “As Arithmeticas de
Antonio Bandeira Trajano: autoria, descricdo e identificagdo do publico”, Oliveira
buscou destrinchar os caminhos percorridos por Trajano para compor suas
aritméticas. Deu destaque a obra Arithmetica Elementar Illustrada, que “ganhou uma
premiacéo, no ano de 1883, na Exposicédo Pedagogica, ocorrida no Rio de Janeiro, e

teve a sua aprovacao e adocao pela Instrugdo Publica em vérios estados do Brasil, a
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partir do ano de 1893” (OLIVEIRA, 2013, p. 18), o que conferiu notoriedade a
Trajano no cenério educacional brasileiro.

As experiéncias educacionais vivenciadas por Trajano, em especial a da
escola paroquial da Igreja do Rio de Janeiro e na Escola Americana, lhe indicaram a
necessidade de existéncia de livros didaticos no campo da matematica. De acordo

com Oliveira:

Desta forma, o luso-brasileiro dava inicio a grande producao de livros
escolares de sua autoria. Estas obras escolares comecaram a ser
publicadas em 1879 e foram utilizadas por muitos anos nas escolas
de todo o Brasil. Os livros didaticos do nosso autor estdo assim
intitulados, ndo necessariamente na ordem de producéo de cada um:
Arithmetica Primaria;
Arithmetica Elementar lllustrada;
Arithmetica Progressiva;
Algebra Elementar;
Algebra Superior;
Chave da Arithmetica Progressiva;
Chave da Algebra;
Nova Chave da Arithmetica Progressiva;
Nova Chave da Algebra;
Estudos da Lingua Vernacula.

(OLIVEIRA, 2013, p. 37-38)

Oliveira ainda cita que, para a escrita dos livros de aritmética, Trajano teve a
orientacdo da missionaria e professora Mary Parker Dascomb, e, para a elaboracao
das obras didatica de algebra, contou com o auxilio do reverendo Francis Joseph
Christopher Schneider. Segundo Oliveira (2013, p. 38), “tanto a Arithmetica
Progressiva como a Arithmetica Elementar Illustrada tiveram sua 12 edi¢cao publicada
em 1879 e atingiram as respectivas edicoes e ano, 912 edicdo de 1961 e 1382
edicdo de 1936, em circulagdo no Brasil”. Mas Oliveira ndo traz a data de publicac&o
da Arithmetica Primaria, referindo-se a esta como sendo uma composicdo dos livros
de aritmética, preparado para meninos € meninas que iriam iniciar o estudo em

escolas primarias.

Trajano defendia a ideia de que ndo seriam recomendados, para a
criancga iniciante nos estudos, livros condensados e inadequados que
traziam todos os pontos desenvolvidos e acompanhados de
exercicios, pois aquela crianca poderia ndo desenvolver o esperado
manejo com os calculos devido ao cansaco que ela teria ao final das
guatro operacdes fundamentais. (OLIVEIRA, 2013, p. 39)

Possivelmente o motivo pelo qual Trajano escreveu um livro para

principiantes foi a necessidade de haver um livro compativel a este nivel
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educacional, pois Ihes seria muito desestimulante vivenciar um estudo inicial com
uma obra didatica que trouxesse todo o ensino de aritmética aprofundado. De
acordo com Oliveira (2013, p. 40), “o professor e autor possuia um olhar
diferenciado em relacdo aos outros autores de livros escolares da época. Esta
diferenca refere-se a metodologia de ensino”. Se referindo ao método intuitivo que
nao trazia em sua formatacdo a necessidade de decorar as licdes, era indicado que
o aluno descobrisse, por si sO, as solucbes dos exercicios e que fosse,
gradativamente, aumentando as dificuldades.

Como citado, Trajano havia sentido a necessidade de ter livros de acordo com
o grau de instrucdo, o que lhe levou a redigir obra em trés niveis: primario,

secundario e superior.

O primeiro livro, o Primario, deveria conter as quatro operacdes
fundamentais sobre numeros inteiros e fracionarios. Porém, estes
contetdos deveriam ser expostos por meios claros e simples, indo
por meio de ligacdes graduadas, partindo do mais facil, até que o
aluno chegue ao limite de compreender e praticar aquilo que seria
proprio para a sua idade. Por sua vez, o segundo livro, o Elementar,
deveria conter todos os ensinamentos a serem trabalhados em
escolas primarias, com cada ponto bem desenvolvido e
acompanhado de numerosos exercicios e problemas, para que os
alunos pudessem soluciona-los e conhecer a variada aplicacdo da
Aritmética, para que pudessem usa-la com sucesso nas suas
ocupacdes. J& o terceiro e ultimo livro, o Superior, deveria conter
toda a matéria de Aritmética necessaria para o ensino secundario.
(OLIVEIRA, 2013, p. 43)

Apoés realizar esse percurso pelas edi¢des dos livros de aritmética de Trajano,
Oliveira realizou uma analise nas obras do autor em estudo. Iniciou pela Arithmetica
Elementar lllustrada, que diz que “para o presente estudo foram adquiridos os livros
na sua 1092 edicao, publicada no ano de 1936; a 1282 edig&o, publicada em 1952; a
1292 edicdo, posta em circulacdo em 1953; e a 1382 edicdo, publicada em 1960”
Oliveira (2013, p. 45). Essa obra foi submetida a um jari em uma exposicdo de
materiais pedagodgicos, e obteve sua premiacdo em 1883.

O autor continua sua analise sobre as demais aritméticas, no que se refere as

atualizacdes realizadas mesmo apds a morte de Trajano, que se deu em 1921.

[...] notamos que & medida que o ensino matematico foi avangando,
essas Arithmeticas passaram por uma “atualizacédo” para
continuarem sendo disseminadas. Por exemplo, na capa da 842
edicdo da Aritmetica Progressiva, de 1954, consta: “Edigédo
atualizada”. Na contracapa da Arithmetica Primaria, na 1142 edigao
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de 1947, que se tratava de uma edi¢do atualizada, esté escrito que a
Aritmética foi “cuidadosamente revisada e adaptada ao novo sistema
monetario”. Ja na contracapa da Arithmetica Elementar lllustrada, na
1382 edicdo de 1960, informa que essa obra foi “atualizada por
Franklin Mendes e que esse livro foi autorizado pelo Ministério da
Educacéao pelo Registro n°® 2291”. (OLIVEIRA, 2013, p. 45)

Isso vem constatar que as aritméticas de Trajano ainda foram
comercializadas e utilizadas pelas escolas por, pelo menos, quarenta anos apos a
morte do autor.

Oliveira continua o capitulo falando sobre a Exposicdo Pedagodgica de 1883,
das transformacfes educativas vivenciadas nesta época, da influéncia dos
educadores norte americano nestes eventos educacionais. “A mesa composta por
politicos, educadores e escritores nacionais, e alguns até internacionais, foram
levantados problemas, discussdes da situacdo do ensino no Brasil e indicacdo de
algumas solugdes” (OLIVEIRA, 2013, p. 48). Provavelmente esse era o0 momento
que além de discutirem acerca do material didatico e do mobiliario escolar, se
debatia sobre os métodos de ensinos.

O autor continua sua explanacdo sobre as metodologias de ensino, agora
falando sobre os métodos individual, mutuo e simultaneo. Posteriormente comentou
sobre as experiéncias de Pestalozzi e o método intuitivo, fundamentando-o por meio
de Valdemarin (2004 e 2010), Souza (1998), dentre outros autores. Para ser mais
preciso, a partir da pagina 58 Oliveira retoma a analise da trilogia aritmética de
Antdnio Trajano: essa andlise se deu em relacdo a comparacao do titulo, editora,
preco de venda, quantidade de conteddos, quantidade de péaginas, quantidade de
ilustracdes e dimensdes das trés aritméticas de Trajano, como pode ser verificado
no “Quadro 1” na pagina 59. Também se preocupou em dissertar sobre as edigdes,
e as escolas de diversos Estados que pautaram o ensino de aritmética com os livros

didaticos de Trajano.

Como ocorreu no Amazonas, o Estado do Parana, segundo Maria
Cecilia Martins de Oliveira (2005), também teve suas escolas
publicas pautadas nas orientagbes da Reforma de Benjamin
Constant (regulamentado em 1890, Decreto n° 981). Para esse
Estado, o 6rgdo responsavel pela indicacdo dos livros, a serem
aprovados e adotados pelas escolas publicas, era a “Congregagéao
da Escola Normal’. Assim, no ano de 1903 essa Congregacéo
determinou a adocdo de alguns livros destinados ao ensino
primariol9. Dentre esses livros adotados estavam as Arithmeticas
Progressiva e Elementar Illustrada. (OLIVEIRA, 2013, p. 69)
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Também segundo o autor j& havia indicios que comprovassem que os livros
de aritmética de Trajano ja haviam sido adotados por instituicbes educacionais
situadas nos Estados de Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro, a entdo capital
federal do Brasil. Cita que houve a utilizacdo desta obra em outros Estados, pois
‘em uma matéria publicada pelo Jornal da Cidade em 01/01/1994, de Aracaju/SE, o
pernambucano Arnobio Patricio Bezerra de Melo (1927-2005) relatou que em
Caruaru, fez o quinto ano primario na Escola 26 de Abril, estudando Aritmética de
Trajano” (SANTOS, 2002, p. 142 apud OLIVEIRA, 2013, p 70).

J& no capitulo 2, intitulado como “As Arithmeticas de Anténio Bandeira
Trajano e o método intuitivo: um modo estrangeiro de ensinar a contar”, Oliveira
(2013) apresenta um estudo dos elementos utilizados pelo autor e também pela
gréfica para producdo das obras, desenvolvendo diferentes tipos de o6ticas para as
ilustracdes, tentando enxerga-las ora como recurso, ora como método; para 0s
conteldos e exercicios, além de realizar teoricamente uma desestruturacao das
Arithmeticas para compreendé-las enquanto objeto cultural de diferentes dimensdes

culturais através da sua analise e materialidade.

Entender “como” Anténio Trajano compbs suas obras Artihmeticas
metodologicamente, é estar sujeito a desvelar as marcas de um
produto ou de um servigo, ou mesmo de uma organizacdo dessas
obras como um todo. Por assim pensar, entendemos que 0 processo
da escrita ndo é apenas a elaborag¢éo de um texto, mas a difusdo de
mensagens entre quem 0 escreve e quem o |é ou decifra”
(OLIVEIRA, 2013, p. 75)

Visando alcancar os objetivos tracados para este topico, o autor dissertou
sobre uma leitura das aritméticas de Trajano, para que assim pudesse trazer a tona
a existéncia do método intuitivo nessas produc¢des. Segundo Oliveira (2013, p. 76),
“‘esse modo de ensinar busca fazer uso dos sentidos em contato com a natureza
para adquirir o conhecimento”, mas antes de realizar essa “desestruturacao” o autor
faz um breve apanhado teérico do método intuitivo e do manual intitulado “Primeiras
Licdes de Coisas”, de Norman Allinson Calkins.

Com relacdo a importancia do processo de desestruturacédo dos livros de

arithmetica de Antdénio Bandeira Trajano, Oliveira (2013) afirma que:

Des-Estruturar as Arithmeticas Progressiva, Elementar lIllustrada e
Primaria é conhecer os valores, as intencdes, as técnicas e 0s
diferentes olhares que foram determinantes nas suas producdes. Sao
estes elementos responsaveis ndo apenas por compor um material,
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no caso aqui o livro didatico, mas também por impor e disseminar
uma “nova” cultura.” (p. 77)

Neste ponto o autor faz um levantamento mais detalhado das aritméticas de
Trajano, nas edi¢bes que teve acesso, pois, segundo Oliveira, para a materialidade
da pesquisa “foi tomada a Aritmetica Progressiva, na sua 842 edicdo de 1954, a
Arithmetica Elementar lllsutrada, da 1092 edicdo de 1936, e por fim, a Arithmetica
Primaria, da 122 edigdo sem data a constar” (OLIVEIRA, 2013, p. 82).

A leitura externa dessas obras didaticas se deu com o detalhamento da
diagramacdo e detalhes de edicdo realizadas em cada um dos livros. Para

exemplificarmos, temos a fala do autor que diz:

[...] na capa da Arithmetica Elementar lllustrada, encontramos no
alto, além do nome e sobrenome do autor, o titulo em letras
maiusculas: “ARITHMETICA ELEMENTAR ILLUSTRADA”. Podemos
perceber que o titulo da obra foi escrito em dois formatos de fonte
textual diferentes. Os dois primeiros nomes — Arithmetica Elementar
— foram escritos no tipo de fonte atual, denominada “Impact’, no
formato de letras sem serifa, ou seja, letras que ndo possuem um
prolongamento nas suas hastes. J& a terceira palavra — lllustrada —
foi escrita no tipo de fonte atual denominada “Imprint MT Shadow”,
no formato de letras com serifa.” (OLIVEIRA, 2013, p. 85)

ApoOs desenrolar este levantamento, Oliveira retoma o método intuitivo e a sua
insercdo no sistema educacional brasileiro. Feito isso, ele retoma a andlise das
ilustragcbes utilizadas por Trajano, detalhando-as com relagdo a sua
representatividade correlacionada ao contelddo que se pretendia ensinar aos
discipulos. Diz que:

[...] encontramos presentes diversas ilustragbes com finalidades
diferenciadas nas Arithmeticas, no tdpico referente ao Sistema
Métrico Decimal. Contudo, foi percebido o uso das mesmas
ilustracbes nesse tépico por cada Arithmetica. S&do imagens de
equipamentos utilizados cotidianamente para a medicdo do

comprimento, volume, area e peso, tais como: régua, trena, balanca,
cubos, cilindros, entre outros (OLIVEIRA, 2013, p. 98)

Para representar as figuras que foram observadas e analisadas durante sua

pesquisa, Oliveira (2013) inseriu as seguintes ilustracdes no seu texto.
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Figura 3: ilustracBes de equipamentos utilizados por Trajano para medir
0 comprimento, o peso e o volume, citadas em Oliveira (2013, p. 98)**

ApOs estas analises, Oliveira dissertou sobre as figuras existentes no inicio de
cada contetdo, como € caso das imagens postas no inicio das quatro operacdes
fundamentais da aritmética: a adicdo, a subtracdo, a multiplicacdo, e a diviséao.
Relatou ainda a existéncia de questionarios correlacionados a figura demonstrativa,
pois afirmou que “presenciamos que as 10 questdes, elaboradas logo abaixo da
figura, tiveram sua formulacéo a partir da ilustracdo” (OLIVEIRA, 2013, p. 106)*..

Com andlise das figuras, Oliveira (2013, p. 106) concluiu que “é plausivel
salientar que acima das 10 perguntas aparece, como forma de evidéncia, 0 método
de ensino utilizado e trabalhado nessa ilustragao: Ensino intuitivo da figura”.

Em sequéncia a pesquisa, o autor verificou a existéncia da organizacao
gradual dos conteudos abordados nos livros de aritmética de Trajano, “o tépico da
soma foi subdividido em oito licBes, j o topico da subtracéo foi subdividido em seis
licdbes. Cada licdo dessas trabalhava os ensinamentos necessarios para cada ponto
estudado com o aumento gradativo da dificuldade” (OLIVEIRA, 2013, p. 119). O

autor finalizou sua dissertagédo afirmando que:

[...] a partir da des-montagem e da leitura externa e interna das
Arithmeticas  Progressiva, Elementar lllustrada e Primaria,
evidenciamos elementos dos postulados ligados ao método de intuir.
Essa constatacdo iniciou-se na elaboracdo das suas respectivas

12 Segundo o autor teve como fonte: TRAJANO, Anténio Bandeira. Arithmetica Elementar lllustrada.
Livraria Francisco Alves: Rio de Janeiro — 1092 ed., 1936. (a régua e copo na forma de litro, p. 77; a
balanca, p. 83).

¥ Neste caso ele se referia a imagem existente na Arithmetica Primaria 122 edicéo, (s/d, p.17)
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capas, passou pelas ilustragbes vinculadas aos conteudos e
atividades, seguiu nas organizacfes dos exercicios e terminou na
disposicdo dos assuntos matematicos presentes no indice.
(OLIVEIRA, 2013, p. 130)

Segundo o préprio autor afirmou, houve a comprovacdo do reconhecimento
que as arithmeticas de Trajano tiveram devido as suas composi¢cdes metodologicas.
Seguiu pela leitura externa e interna de cada uma das obras, continuando pelas
ilustracbes vinculadas aos conteudos a serem ensinados, seguindo pelas
organizacdes dos exercicios e concluindo com a disposicdo dos assuntos

matematicos presentes no indice.

3.3.3 Escolas de Praticas Pedagdgicas Inovadoras: Intuicdo, Escolanovismo e

Matemética Moderna nos primeiros anos escolares. (PINHEIRO, 2013)

A referida dissertacdo foi defendida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacado e Saude na Infancia e na Adolescéncia, da Universidade Federal de Sao
Paulo, pela pesquisadora Nara Vilma Lima Pinheiro, para obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias, em 5 de setembro de 2013, sob a orientagdo do Prof. Dr.
Wagner Rodrigues Valente.

A pesquisa desenvolvida centrou-se nas mudancas das praticas escolares
nas seéries de 1° grau, e estava vinculada ao projeto maior ‘A matematica na
formacdo do professor do ensino primario em tempos do escolanovismo, 1930-
1960’. Esse projeto procurou estudar as transformagdes que ocorreram na formagao
matematica do professor primario com o impacto do escolanovismo. O problema

central da pesquisa desenvolvida por Pinheiro foi:

[...] o conceito de numero esta pesquisa buscou investigar, em
perspectiva historica, as transformacdes de significado do conceito
de numero, analisando préaticas pedagodgicas realizadas em trés
instituicdes modelo: a Escola Americana, a Escola Normal da Praca
e a Escola Experimental Vera Cruz, no periodo de 1880 a 1970, na
cidade de Sao Paulo”. (PINHEIRO, 2013, p. 14)

O motivo pelo a qual escolheram a Escola Americana, a Escola Normal da
Praca, e a Escola Experimental Vera Cruz, para analisarem as suas préticas

pedagodgicas, segundo Pinheiro (2013, p. 14), foi “por se tratarem de escolas
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consideradas inovadoras e centros de divulgacdo de novos modelos pedagdgicos
relativamente as vagas pedagogicas intuitivas, escolanovista e modernista”.

A dissertacao foi estruturada em quatro capitulos, os quais receberam as
seguintes nomenclaturas: 1° Consideracfes tedrico-metodologicas; 2° A educacéo
matematica e as praticas pedagogicas intuitivas; 3° A educagdo matematica e as
praticas pedagdgicas da escola nova e 0 4° A educagcdo matematica e as praticas
pedagogicas modernas (do MMM). Mas com toda essa riqueza de material
registrado nesta dissertacdo, centramos nossa analise ao segundo capitulo, e
inicialmente fazendo uma breve exposi¢cao do primeiro capitulo.

No primeiro capitulo foram abordadas as fundamentacdes tedrico-
metodoldgicas, as quais a pesquisadora apropriou-se para o desenvolvimento desse
trabalho, que se ligou a linha de pesquisa Historia da Educacdo Matematica. Para
esta fundamentacédo foram utilizados os estudos de André Chervel, Dominique Julia,
Roger Chartier e Michel De Certeau, como as principais fontes tedrico-
metodoldgicas. Segundo Pinheiro (2013, p. 19), “neste item, procuro explicitar como
venho me apropriando das ferramentas tedrico-metodoldgicas para dar consisténcia
a analise da documentacao utilizada para este estudo.”.

O estudo desenvolvido no segundo capitulo se referiu ao estudo da
metodologia intuitiva, o ensino e o conceito de nimero que foi desenvolvido por
professores da Escola Americana. Inicialmente a autora se atentou em definir o
conceito do método intuitivo e para isso utilizou-se das publicacbes de Valdemarim
(2004 e 2006), Pestalozzi (1946), Costa (2010), Saviane (2011), entre outros.
Finalizando essa abordagem inicial, afirmau que “no Brasil, o método de ensino
intuitivo foi trazido por professores adeptos as novidades educacionais estrangeiras
e por missionarios americanos. Uma das primeiras instituicdes a adotar este método
foi a Escola Americana da capital paulista” (LAGUNA, 1999 apud PINHEIRO, 2013,
p. 29-30).

Na sequéncia fez um levantamento histérico da implantacdo da Escola
Americana em Sado Paulo, que foi realizada pelos protestantes do século XIX e
procuravam meios para disseminar os principios do protestantismo no Brasil. Para
isso, “a estratégia para conseguir fixar a religido protestante era a organizacao de
grandes colégios nas principais cidades brasileiras, para formacdo de lideres
religiosos nacionais e professores, para exercerem sua influéncia junto a elite
brasileira” (PINHEIRO, 2013, p. 30).
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A autora continuou, no decorrer desse capitulo, descrevendo sobre o primeiro
apoio recebido para a implantacdo da escola: “a principio, contaram com o apoio de
republicanos e de abolicionistas que, a este tempo, compartihavam da ideia de
implantar no Brasil um novo modelo educacional capaz de atender as mudancas que
a entrada do novo regime colocaria” (PINHEIRO, 2013, p. 31). Dai veio a
necessidade de romper com os métodos, que aparentemente, eram utilizados pela
maioria das escolas brasileiras. Segundo Pinheiro (2013, p. 32) “resolveu[-se] adotar
0s métodos de ensino desenvolvidos nas escolas publicas americanas durante longa
experiéncia inclusive o ensino pelo método intuitivo, estudo silencioso”. Segundo
consta, “por ter sido baseada totalmente nas escolas norte-americanas a escola foi
denominada de Escola Americana (WADDELL, 1932, apud PINHEIRO, 2013, p.
32)".

Com relacdo ao ensino de aritmética em especial a escolha dos livros
publicados pelo professor e reverendo Antonio Bandeira Trajano, a autora disserta

que:

[...] ocorreu em virtude da atuacdo dele, como professor de
matematica, na Escola Americana, e por acreditar que os livros de
sua autoria podem fornecer uma ideia de quais eram as inovacdes
metodoldgicas intuitivas, para o ensino de matematica, ha escola
primaria. (PINHEIRO, 2013, p. 45)

A pesquisadora ressalta que as aritméticas de Trajano foram “prepadas por
miss Dascomb, distinta professora americana que serviu muitos anos na escola,
entregando-a a seu colega, Sr. Trajano, para por ele ser editada” (WADDELL, 1932,
apud PINHEIRO, p. 45).

Sobre esta questdo pode-se conjecturar que foi uma estratégia dos
protestantes, pois desde a década de 1850 os missionarios Kidder e
Fletcher questionavam a falta de livros didaticos produzidos no Brasil
e adaptados a realidade brasileira. Fletcher tentou publicar no ambito
brasileiro material didatico utilizado nas escolas americanas, mas
nao obteve sucesso. [...] Neste sentido o nome de Trajano tinha um
peso consideravel, pois se tratava do primeiro pastor presbiteriano
brasileiro. Assim, resolvia-se a questdo de se produzir material
didatico brasileiro e ao mesmo tempo facilitaria a aceitacdo pelos
professores de modo geral (PINHEIRO, 2013, p. 45)

A autora deixou a entender que provavelmente Dascomb ndo tenha ela
mesma editado livros de aritmética por haver incidéncias de ndo aceitacdo de obras

com autoria de estrangeiros, pois vivenciavam um momento em que O sistema
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educacional brasileiro estava em busca de didaticos com uma linguagem e
caracteristicas nacionais.

Na sequéncia a pesquisadora fez um breve apanhado sobre a biografia de
Antonio Trajano e também uma descricdo sobre suas aritméticas que comecaram a
ser editadas em 1879. Com relagéo a Arithmetica Progressiva, Pinheiro (2013, p. 46)
afirma que “foi [um livro] considerado inovador, pois nao se tratava de uma traducéo
e nem de uma compilacdo de compéndios estrangeiros que circulavam no momento
de publicagdo”, mas que moldava-se nos melhores compéndios norte-americanos
que traziam o ensino de aritmética. Em relacdo aos outros dois livros de aritmética

de Trajano, Pinheiro afirma:

[...] é possivel dizer que os livros, Aritmética Elementar llustrada e
Aritmética Primaria, sdo variacdes da Aritmética Progressiva, s6 que
adaptadas a diferentes graus de aprendizagens. Por exemplo, a
Aritmética Primaria, por se tratar de uma obra para os iniciantes, traz
mais ilustracdes do que os dois anteriores. (PINHEIRO, 2013, p. 47)

Destes trés livros, a autora fez andalise da Arithmetica Primaria, por ser o Gnico
destinado aos alunos que estdo em fase inicial de escolarizacéo. A edicdo abordada
foi a 123, exemplar da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Inicialmente explanou
sobre os contetdos que compdem esta obra, que segundo Pinheiro (2013, p. 47-48)
sdo a “numeracao; operagdes fundamentais; propriedades dos numeros (numeros
primos, numeros mudltiplos, minimo mudltiplo comum, maximo divisor comum);

fracdes; operacdes com fragdes; fracdes decimais; sistema métrico”.

b

Da pagina 47 a péagina 54 da dissertacdo, a autora registrou a andlise

realizada na Arithmetica Primaria, de Trajano. Encerrou esta parte informando que:

De modo geral, a obra Aritmética Primaria misturava formas intuitivas
com nocdes formalmente sistematizadas para o ensino de Aritmética.
Em relagcdo ao conceito de numero Trajano considerava que 0sS
alunos ja sabiam intuitivamente o que era nimero, uma vez que este
assunto era abordado rapidamente nesta obra. O método intuitivo era
mais evidente no ensino das quatro opera¢des, quando por meio dos
guadros intuitivos os alunos eram levados a operarem intuitivamente,
isto é para operarem com 0S numeros 0s alunos precisariam ver
namero nos elementos da figura, pois a compreensdo do contetudo
viria da observacao delas. Também a maneira como os contetdos
foram trabalhados visava atender a proposta do autor de fornecer um
ensino graduado, o que condiz com a metodologia intuitiva, de partir
do mais simples para o mais complexo. (PINHEIRO, 2013, p. 54)

Nara Pinheiro continuou sua dissertacdo abordando, historicamente, o curso

Normal da Escola Americana, que foi criado em 1877, dando énfase as suas
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praticas pedagogicas e ao método intuitivo para o ensino de aritmética. Sobre este
altimo aspecto, Pinheiro (2013, p. 63) concluiu que “as primeiras licdbes concretas
para o ensino de Aritmética se dariam pela observacédo de objetos apresentados aos
sentidos via materiais concretos”. Nas consideragdes finais, a autora afirmou que
para a aprendizagem do numero era necessario oferecer as criangas experiéncias
apropriadas ao seu grau de escolaridade, sendo que, segundo Pinheiro (2013, p.
142), “tais experiéncias ocorreriam via materiais concretos, mas nao seria qualquer
material, a énfase estava nos materiais estruturados, especialmente, concebidos

para favorecer a aquisicao de determinados conceitos matematicos”.

3.4 CONSIDERACOES PARCIAIS

Com a conclusdo dessa analise em producdes ja existentes verificamos o
guanto é diversa e rica academicamente a pesquisa histérica sobre o método
intuitivo e as aritméticas de Antonio Bandeira Trajano.

Costa (2010) vivenciou uma pesquisa sobre o método proposto por
Pestalozzi, além dos seus conceitos de numeros e o ensino de aritmética. Realizou,
também, um apanhado nos conceitos de ensino existentes nas Cartas de Parker,
para que posteriormente desenvolvesse uma analise em diversos livros de aritmética
que foram utilizados pelas escolas entre 1890 a 1946. Para nds, em especial,
interessou a andlise realizada na abordagem de ensino, e conteldos existentes no
best seller de Antonio Trajano, a Arithmetica Elementar.

O pesquisador Oliveira (2013) trouxe um enfoque maior sobre o ensino
intuitivo e as aritméticas de Trajano. Realizou um registro tedrico do método intuitivo,
e um levantamento biografico do professor e reverendo Antonio Bandeira Trajano.
Com relagao a analise feita nas aritméticas, ele optou por uma “desestruturacéo” das
obras, para realizar uma andlise conceitual, metodoldgica e editorial.

Ja Pinheiro (2013) procurou compreender o0 ensino intuitivo como uma pratica
pedagodgica por trés instituicbes educacionais que, ao que se percebe, tiveram
grande relevancia ao desenvolvimento metodoldgico-educacional do Brasil. Mas
também desenvolveu alguns didlogos com as definicdes do método intuitivo e das
arithmeticas de Trajano, em especial a Arithmetica Primaria, por ser a unica

direcionada ao ensino primario.
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Como podemos observar alguns pesquisadores ja trataram sobre as
Arithmeticas de Trajano. Os trés trabalhos citados neste capitulo trazem abordagens
diferentes sobre as obras e a metodologia utilizada pelo autor citado. Tal como o que
foi observado na andlise desses trés trabalhos, a nossa pesquisa traz um novo
enfoque sobre a Arithmetica Primaria de Trajano, assim como a arithemetica
existente no Manual de Coisas de Calkins, e a ferramenta metodoldgica utilizada por
estes dois autores.

Portanto consideramos que, as revisdes bibliograficas realizadas nestas duas
dissertacbes e nesta tese foram de grande relevancia para a consolidagdo da
estruturacdo deste trabalho. O tema que pesquisamos vem sendo abordado em
outras pesquisas e € muito amplo, permitindo que cada pesquisador dé uma énfase

diferenciada, fazendo com que as producdes se tornem complementares.
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4 O METODO INTUITIVO EM CALKINS E TRAJANO

4.1 RUI BARBOSA DE OLIVEIRA E A EDUCACAO

N&o é a terra que constitui a riqueza das
nacdes, e ninguém se convence de que a
educacao nao tem preco.

Rui Barbosa

Figura 4: Foto e frase disponivel no site da Fundacéo Casa de Rui Barbosa™®.

Rui Barbosa (1849-1923), jurista, diplomata, jornalista, escritor, politico e
orador, no periodo monarquico esteve ligado a politica e a educacédo. Possuia uma
biblioteca com cerca de 35.000 volumes, iniciada em 1871, e que hoje integra o
acervo da Fundacéo Casa de Rui Barbosa™, no Rio de Janeiro

No inicio da segunda metade do século XIX, com a expansdo mundial do
capitalismo e do liberalismo, é que Barbosa aparece como defensor da instrucéao
publica, da passagem do ensino retdrico para o intuitivo e politicamente voltado aos
problemas civis, como abolicdo da escravatura, passagem do sistema monarquico
para o republicano, economia focada na indlstria e ndo na agricultura e muitas
outras situacdes retrogradas. Ele foi, portanto, alguém que assumia posicdes
decisivas e era alvo de muitos questionamentos sobre seus talentos e, de certa
forma, a sua prodigiosa capacidade intelectual fascinava alguns e inquietava outros.
Com relacéo a este episddio, Cecilia Prada (1999) registra que:

' Disponivel em 18/07/2013 no site www.casaruibarbosa.gov.br.

* A Fundagdo oferece um espaco reservado ao trabalho intelectual, a consulta de livros e

documentos e a preservacdo da memoéria nacional. Conheca suas atividades relacionadas a
preservagdo e divulgacdo do legado de Rui Barbosa e a formacado, conservacdo e difusdo de
acervos bibliograficos, documentais e arquitetbnicos, com o apoio de laboratérios técnicos. Conheca
também os estudos e pesquisas (estudos ruianos, de politica cultural, historia, direito e filologia e
em cultura brasileira em geral). Disponivel em < http://www.casaruibarbosa.gov.br/>. Acesso em:
02/02/2014.
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Tido durante varios decénios como figura de genialidade
incontestada, mestre da lingua, de espantosa erudigdo, ‘0 homem
mais inteligente do pais’, sua personalidade de tal modo misturou-se
a aura de mito da nacionalidade, que € possivel separar o homem do
politico, é tarefa ingrata tentar nos dias de hoje, mergulhar em sua
obra julgar o valor do muito que escreveu e principalmente que falou.
(PRADA, 1999, p. 40)

Com o intuito de participar da Reforma Pedagodgica no Brasil, Rui Barbosa
tomou a iniciativa de traduzir e transcrever as ideias do Manual de Calkins'®, que
prometia “modernizar” a Pedagogia, sobretudo nos Estados Unidos e nos paises
europeus. Foi neste contexto geopolitico, que a obra “Licdes de Coisas” passou a
ser conhecida no Brasil. Na perspectiva de conhecer esse pioneiro da Educacao
intuitiva em solo brasileiro que delimitamos seus atos tanto politicos quanto
educacionais.

No Brasil, Rui Barbosa n&o foi o primeiro a citar a aplicacdo do método
intuitivo. Como ja citamos, vé-se referéncia a esta maneira de conceber o ensino em
fontes tais como o relatério de 1870’ do Diretor do Instituto de Surdos-Mudos, Dr.
Tobias Rabello Leite, ou no anuncio do Collegio Menezes Vieira, publicado em 1875.
No entanto, ao que tudo indica, Rui Barbosa foi o autor mais significativo sobre o
pensamento pedagdgico intuitivo no Brasil.

Retornando a Barbosa, se fez necesséario remeter-nos a uma breve parte da
sua histéria. Em 05 de novembro de 1849 nasceu Rui Barbosa na cidade de

Salvador, Bahia. Desde cedo, eximio estudioso, aprendeu aleméo e inglés. Entrou

'® Norman Alisson Calkins nasceu em 1822, na cidade de Gainsville, interior do Estado de Nova York.
Foi professor primario e diretor de escola em sua cidade natal, professor de ciéncia e metodologia
do ensino da Escola Normal do Estado de Nova York e diretor da escola priméria a ela anexa. Em
1846 fundou a revista “Student”, dedicada a divulgagdo dos métodos educativos renovados, em
especial, 0 método pestalozziano. Foi presidente da Se¢do de Administracdo Escola de Nova York e
da Secao de Ensino Primario da “National Education Association”, e, posteriormente, presidente
dessa associacao, distingdo s6 conferida aos maiores expoentes da educacdo americana. Ficou
mundialmente conhecido por seus trabalhos e conferéncias sobre as licbes de coisas e,
evidentemente, pela publicacdo do seu manual: “Primeiras licdes de coisas: manual para uso de
paes e professores da escola elementar’. Foi percebendo a dificuldades que os seus colegas
professores encontravam para adaptar as idéias de Pestalozzi as suas praticas de sala de aula, que
resolveu, segundo Rui Barbosa, organizar um formulario de ligbes, ao qual deu o nome de “primary
object lessons for a graduated course of development”. O sucesso desta publicacdo o estimulou a
aperfeicoa-lo, amplid-lo e republicad-lo, em 1870, com o titulo abreviado de “Primary Object
Lessons”. Essa segunda versao do seu manual foi considerada por Ferdinand Buisson, em seu
famoso relatério, como “a melhor colegdo de coisas de que ha noticia”, fato que, certamente,
impulsionou a sua tradugdo para varios idiomas e quarenta reedigdes, num periodo de vinte anos. O
proprio Calkins, no prefacio da primeira edigdo, ja alertara para o carater original da sua obra,
diferenciando-a de tudo o que ja havia sido publicado com o nome de licbes de coisas. (AURAS,
2005, p. 85 e 86).

' Relatorio apresentado a Assemblea Geral na Segunda Sesséo da Decima Quarta Legislatura pelo
Ministro e Secretario dos Negocios do Imperio, Paulino José Soares de Souza, 1870.



56

no ensino superior no ano de 1886. Apos o falecimento de sua mae, tendo
enfrentado algum problema de ordem administrativa na instituicdo em que estudara,
Rui transferiu-se para Sao Paulo, onde foi cursar a Faculdade de Direito. Dentre
seus colegas de curso encontravam-se: Joaquim Nabuco, Castro Alvez, Afonso
Pena e o futuro Bar&o do Rio Branco.

Em 1868 iniciou-se na imprensa, colaborando com “O Ipiranga” e a “Imprensa
Académica”. Pronunciou seu primeiro discurso politico em admiragdo a José
Bonifacio. Entre os anos de 1869 e 1873, Rui comecou a advogar, colaborando com
as edicdes no Diario da Bahia'®, mas acabou tendo que viajar & Europa para
tratamento de saude. Enquanto esteve fora, fez campanhas a favor da liberdade
religiosa e da reforma eleitoral.

No ano de 1874, Rui sofreu a perda de seu pai, Jodo José Barbosa de
Oliveira. Entre os anos de 1875 e 1876 favoreceu a abolicdo, desmembrando
discussdes entre o Estado e a Igreja. Neste mesmo periodo, casou-se com Maria
Augusta Viana Bandeira. Reconhecido como defensor do pais, o baiano publicou
tradugdes como “O Papa e o Concilio”. Foi eleito deputado e defendeu o Gabinete
de inUmeros ataques de oradores.

Como politico, formulou o projeto de eleicdo direta, conhecido como Lei
Saraiva. Em 1881 foi nomeado membro do Conselho Superior de Instru¢do Publica
e defendeu a Reforma no Ensino, onde definia que a base da industrializacdo estava
no aprendizado do desenho no ensino técnico. Abolicionista pela sua prépria
condi¢cdo étnica, Rui participou de varias conferéncias referentes a libertacdo dos
escravos, além de redigir a Lei dos Sexagenarios, que lhe rendeu o titulo de
Conselheiro, concedido pelo préprio Imperador do Brasil.

Preocupado com a questdo da Instrucdo no Império, no ano de 1886, Rui
publicou a traducao do livro “Licdes de Coisas” de Norman Calkins. Esta obra estava
voltada para os primeiros anos da escolarizacdo, embora em seus preceitos
estivessem explicitadas as preocupacbes com o0 ensino superior, prevendo,
entretanto, a autonomia universitaria, como pode ser encontrada em parte do seu

texto:

[...] A liberdade, a autonomia universitaria ndo se compadecem com
a desidia, a relaxacao habitual, 0 esquecimento ordinario do dever. A

18 Segundo Bastos (2000, p. 84), publicou neste jornal, de 8 de outubro a 24 de dezembro de 1873,
16 artigos sobre a Reforma da Instrugdo Publica que tratavam sobre a Reforma Jodo Alfredo (1871).
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esse respeito os tetos das nossas Faculdades cobrem abusos
inauditos, escéandalos tradicionais, quebras intoleraveis da lei,
perpetuadas pela incuria de uns e legitimadas pelo siléncio de outros.
H& academias nossas, onde a maior parte das disciplinas inscritas no
elenco dos cursos ndo se ensina, em grande parte, sendo no papel
(CALKINS apud LOURENGCO FILHO, 2001, p. 143)

Ao que tudo indica a previsao da educacdo completa e eficiente era uma das
suas metas, onde a sua luta pela igualdade entre sexos na educacao era explicitada
na ideia de que, tanto o homem quanto a mulher sado “capaz[es] dos mesmos
triunfos intelectuais e que, a mulher é digna de uma educagdo néo inferior a dele”.
Sua politica era por tornar digno o empenho feminino na educacéo, ideia defendida
em meados de 1870, associada a necessidade de uma reforma educacional que

pudesse:

[...] Enunciar a aspiracdo de ditar, com estudos omitidos até hoje
neste pais o programa da escola, ndo faltam a ignorancia os
conhecidos lugares-comuns, para declamar contra a inconveniéncia
dos ‘programas sobrecarregados’. Sobrecarregados, porém, sao
precisamente os programas adotados hoje; e é contra isso que nos
levantamos. Todo programa de ensino, irracionalmente concebido e
irracionalmente praticado, ndo educa, ndo instrui, ndo esclarece;
debilita, vicia, sobrecarrega o entendimento. Qualquer dos assuntos
do programa vigente, a leitura, a escrita, a gramatica, ou o calculo
elementar, constitui de per si s, lecionados como hoje selecionam,
um alimento indigesto, um fardo intoleravel as fun¢des da nutricdo
intelectual na crianga. Por qué? Porgue nem na organizacdo do
programa, nem no método que o executa se respeita, se acompanha,
se encaminha a natureza [...]. (apud LOURENCO FILHO, 2001, p.
145).

Rui se dedicou particularmente a politica e em 15 de novembro de 1889,
juntamente com o Marechal Deodoro da Fonseca proclamaram a Republica, sendo
entdo nomeado Ministro da Fazenda de um Governo Provisério recém instalado.
Cabe salientar que foi senador da Bahia, no ano de 1892, mas em 24 de novembro
de 1893 foi exilado no Chile, devido ao seu comportamento durante a Revolta da
Armada. Retornou em junho de 1895, seguindo a sua vida como senador, até 1924.

No ano de 1905 foi candidato a Presidéncia da Republica, mas ndo obteve
éxito. Dois anos depois, Rui participou da 1l Conferéncia da Paz, em Haia,
representando o Brasil de forma brilhante. Sua participacdo na referida Conferéncia
Ihe deu notoriedade, ndo apenas no Brasil, mas mundialmente. Desta forma, em 03

de outubro de 1908 foi eleito Presidente da Academia Brasileira de Letras, porém
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sem abandonar a sua vida de homem publico, chegando a concorrer pela quarta vez
a Presidéncia da Republica.

No ano de 1921 recebeu o convite para ser paraninfo da turma de 1920 da
Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Impossibilitado de comparecer pela doenca que
0 consumia, Rui redigiu um discurso e pediu para um de seus colegas realizar a
leitura na referida solenidade. Esse discurso recebeu o titulo “Oragdo aos Mogos”,
se tornando um das suas obras mais conhecidas. Passados dois anos, Rui Barbosa
faleceu, mas suas ideias, como constam em registros histéricos, se tornaram

imortais.

4.2 A MATEMATICA INTUITIVA NO MANUAL DE LICOES DE COISAS DE
CALKINS, NA TRADUCAO DE RUI BARBOSA

PRIMEIRAS
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Figura 5: Capa e contra capa do livro Primeiras Li¢cdes de Coisas

' Exemplar referente a 402 edicdo americana (1884), disponivel na biblioteca da Fundacdo Casa de
Rui Barbosa. O titulo usado por Calkins desde a primeira edicdo, em 1861, foi “Primary Object
Lessons, for training the senses and developing the faculties of children. A Manual of Elementary
Instruction for Parents and Teachers”. A edigdo a que tivemos acesso, de 1870, foi a décima quinta:
o livro tinha ao todo 456 péaginas, mas o texto propriamente dito ia da pagina 15 a 442 (427
paginas). A traducéo realizada por Rui Barbosa e publicada em 1886 possuia de capa a capa cerca
de 650 péaginas, mas o texto efetivo estava da pagina 33 a 603 (570 paginas).
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Em 1886, foi publicada no Rio de Janeiro a versdo que Rui Barbosa fizera da
obra de Alison Calkins (1886), intitulada “Primary Object Lesson”. Em “Primeiras
Licbes de Coisas”, Barbosa adaptou a linguagem nacional as ideias de Calkins com
intuito de propagar o método intuitivo, que concebia como eficaz na formacéo geral
dos individuos, sobretudo na preparacao para a vida em sociedade.

Rui Barbosa criticou os métodos de ensino anteriormente existentes,
entendendo-os como empecilhos a formacdo dos alunos, por se caracterizarem
como métodos mecanicos que apenas tornavam os alunos habeis decoradores no
desenvolvimento de uma memdria “servilizada” a conceitos impostos que, também,
em sua concepgdo ndo condiziam com preceitos cientificos que os individuos
verdadeiramente deveriam aprender. No Prefacio da traducédo da obra de Calkins,

escreveu:

De feito, o que até hoje se distribui em nossas escolas de primeiras
letras, mal merece o nome de ensino. Tudo nelas é mecéanico e
estéril; a crianca, em vez de ser 0 mais ativo colaborador na sua
propria instru¢cdo, como exigem os canones racionais e cientificos do
ensino elementar, representa o papel de um recipiente passivo de
formulas, definicbes e sentengas, embutidas na infancia a poder de
meios mais ou menos compressivos. O mestre e o compedio
afirmam, o aluno repete com a fidelidade do autdmato; e o que hoje
aprendeu, sem lhe deixar mossa mais que memoéria, amanha
desabara, sem vestigios, na inteligéncia, ou no carater, da minima
impressao educativa. (BARBOSA, 1886, p. VI)

“Primeiras Ligcdes de Coisas” consistia, nos anos finais do Império, em um
manual de ensino elementar destinado a utilidade de professores e pais na
educacdo das criangcas. Foi uma obra aprovada, por unanimidade, pelo Conselho
Superior da Instrucdo Publica da Bahia e pelo Conselho Diretor da Corte, sendo

adotada pelo Governo Imperial para o uso dos educadores nas escolas primarias.

[..] podemos afirmar que a leitura do Rapport sur [instruction
primaire a I'Exposition Universelle de Philadelphie en 1876, de F.
Buisson, motivou Rui Barbosa a traduzi-lo. Rui conhecia
profundamente o relatério de Buisson, que elogia o trabalho de
Calkins, e o cita amplamente (BASTOS, 2000, p. 86)

Segundo Lourenco Filho, autor do prefacio da edicdo brasileira de 1950, a
descoberta da obra de N. Calkins por Rui Barbosa teria acontecido a partir dos
contatos que este manteve com a professora norte-americana Eleanor Leslie,
diretora do Colégio Progresso, no Rio de Janeiro, no periodo em que ele buscava

subsidios para os seus pareceres sobre educacdo. O interesse em traduzi-la teria
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partido, ainda segundo Lourenco Filho, do elogio feito por Ferdinand Buisson a esta
obra, no seu relatério sobre a secdo de educacdo, da Exposi¢cdo Internacional da
Filadelfia, realizada em 1876. Buisson afirmava que o citado manual constituia-se na
“melhor colecdo de coisas de que ha noticia”®, frase utilizada por Rui Barbosa,
como epigrafe, no preambulo do tradutor na primeira edi¢édo brasileira, em 1886.

Rui Barbosa dedicou a traducéo do livro ao seu pai, Dr. Jodo José Barbosa de
Oliveira, apresentando as palavras “Convosco aprendi a amar e compreender a
santa causa do ensino” (BARBOSA, 1886, p. Xl). A obra influenciou decisivamente a
pedagogia brasileira, repercutiu efeitos sobre a &area educacional e a propria
atividade de Rui Barbosa, sendo ele considerado como um dos maiores defensores
do método intuitivo no pais. A referida obra na traducdo de Barbosa, apesar de ter
origens norte-americanas, foi adaptada para a realidade vivenciada: “[...] entre o
texto original e o da versdo, em qualquer trecho. Nao h4, por toda a obra, uma s6
construcéo, torneio de frase, ou expressao que possa ser acoimada de anglicismo. A
obra foi, na verdade, toda ela “repensada” em portugués e. assim, reescrita”.
(BARBOSA, 1886, p. XXI).

A obra traduzida por Rui Barbosa veio atender & &rea educacional brasileira
no momento em que esta se encontrava tomada por ares de renovacao. O livro de
Calkins j& estava sendo discutido em muitos paises como uma significativa obra a
ser aderida pelos educadores e a ideia de se traduzir a obra em diversas linguas foi
vista como indispensavel, sendo necessario propagar o conhecimento sobre método
intuitivo a diversas localidades. O livro de Calkins ja circulava pelas exposicfes
pedagdgicas e é conveniente lembrar que participavam dessas exposi¢cdes pessoas
das mais diferentes formacfes, como politicos, médicos, militares, professores,
religiosos, engenheiros, o que possibilitou a circulacdo dos novos saberes
pedagdgicos, que eram considerados de derradeira importancia para o
desenvolvimento das nacdes. Estes encontraram, nessas exposi¢cdes, um espaco

bastante proveitoso para sua divulgacédo, bem como sua explicacao.

O manual de Calkins foi apresentado na Exposicdo Universal da
Filadélfia, realizada em 1876, recomendado por Ferdinand E.
Buisson, em seu relatério ao governo francés como a melhor colegéo
de licbes de coisas ja elaborada, motivando numerosas traducoes,

%% Sobre a recepcdo da pedagogia pestalozziana nas sociedades latinas, consultar a obra organizada
por Ruiz Berrio, J. et all: La recepcion de la pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas.
Madrid: Endymion, 1997, especialmente o artigo de Gabriela Ossenbach, paginas 353 a 366.
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além da lingua portuguesa, destacando-se uma versao japonesa em
1877 duas versBes para o espanhol em 1872 e 1879. A primeira
edicdo americana desse manual é de 1861, sendo refundida e
ampliada em 1870, recebendo o titulo de Primeiras licbes de coisas e
atingindo, em 1884, sua 402 edicdo. (VALDEMARIN, 2004, p.118).

No Brasil, pregavam-se mudanc¢as no ensino de modo a atender as reformas
almejadas pelo governo através do Decreto n° 7.247 de 1879, conhecido como
Reforma Lebdncio de Carvalho. Este regulamento estabeleceu oficialmente pela
primeira vez no ensino primario do pais as “nog¢des de coisas”’, mas € importante
frisar que antes deste momento ja se percebia nas discussfes de alguns intelectuais
o assunto “método intuitivo”, debatiam-se questdes relacionadas a educacdo na

proposta de mudancas no ensino e renovacgao educacional.

As licbes de coisas, forma pela qual também foi vulgarizado o
método intuitivo, forma preconizada, pela primeira vez na legislagdo
brasileira através da reforma liberal Lebncio de Carvalho, em 1879.
No entanto, € importante salientar que o método ja havia sido
anunciado em algumas iniciativas educacionais, trazendo a tona os
intelectuais vinculados a elas e evidenciando o seu papel de
destaque no movimento de renovacdo pedagdgica que se instaura
no pais a partir da década de 1870. A historiografia educacional tem
oferecido significativas contribuicbes acerca dessas iniciativas e
desses intelectuais, tanto no ambito da instrugéo publica como no da
particular, durante a década de 1870. (SCHELBAUER, 2003, p.83)

Para o referido autor, na segunda metade do século XIX, o método intuitivo foi
concebido como o mais adequado a instrucdo das classes populares, tendo sido
propagado na realidade do Brasil por muitos intelectuais ilustrados, por homens
publicos, juristas, reformadores, diretores, professores e proprietarios de escolas. O
método foi um dos principais elementos da renovacédo educacional proposta por tais
intelectuais sendo debatido em projetos de reforma, em pareceres, em conferéncias
pedagdgicas e experiéncias educacionais vinculadas a ac¢des governamentais e
particulares na tentativa de modificarem a realidade da nagédo pela educagéo.
(SCHELBAUER, 2003). Rui Barbosa recorria ao método intuitivo como o ideal a
substituir os métodos de ensino existentes no momento, informava que mudangas
nos metodos utilizados por educadores ocorriam em todo o mundo. Citava que
diversos paises estavam por descartar métodos concebidos como tradicionais na
implantacdo de uma nova metodologia que valorizasse o individuo em seu processo
de aprendizagem bem como a formagédo reflexiva do aluno e ndo somente o

desenvolvimento de sua habilidade de meméoria.
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Para Valdemarin (2006) o manual ‘Primeiras Licdes de Coisas’, contendo

prescricdes metodoldgicas para o ensino, dividido em ligcBes, exercicios e atividades,

€ um marco significativo na tentativa de se implantar no ensino brasileiro 0 método

intuitivo, que remonta a década de 1880. Esse método didatico:

[...] consoante com a renovacao pedagdgica em curso na Europa e
nos Estados Unidos da América, cujos efeitos poderiam ser
irradiados para toda a sociedade, implementando as transformacodes
sociais, politicas e econdmicas almejadas nas Ultimas décadas do
Império. O discurso politico e educacional produzido nessa época
estabelece estreitos vinculos entre as propostas de inovacéo
metodoldgica e a difuséo do ideério liberal republicano, destacando-
se a utilizacdo das licbes de coisas ou método intuitivo como
estratégia de intervengdo na sala de aula, I6cus especifico da
instrucdo e da mudanca das praticas pedagdgicas, adequando a
escola ao projeto politico modernizador. (VALDEMARIN, 2006, p.90)

Essa nova metodologia se dava a partir da introducéo diversificada de novos

conteudos através de situacdes ilustrativas. Os autores afirmam que diversificar ndo

significa sobrecarregar, desde que os procedimentos utilizados sejam variados e

alternados para prevenir o cansaco e o tédio. Para esses propositores, a

superioridade do método intuitivo consistiu na colocagdo de fatos e objetos para

serem observados pelos alunos, criando situacbes de aprendizagem em que 0O

conhecimento ndo era meramente transmitido e memorizado, mas emergia do

conhecimento da crianga a partir dos dados inerentes ao proprio objeto. Valdemarim

(2004) diz que:

[...] O diferencial caracterizador das licbes de coisas residiria,
portanto, no procedimento didatico de ‘colocar as idéias frente a
necessidade de nascer[..]| E o estudo da natureza, ciéncia
considerada particularmente interessante para as criangas, que
assume, com método intuitivo, a posicao de contetdo escolar central
pelo fato de possibilitar o conhecimento da forma, da forca e do
movimento, elementos presentes em varios aspectos da vida, sejam
eles concretos ou abstratos. E para essa aprendizagem, a
observacao é o atributo humano que proporciona a percepgao e a
compreensdo das forcas naturais, por meio da constatacdo das
propriedades da matéria, da aquisicao de no¢des sobre as rochas, a
vida das plantas e os habitos dos animais, gerando assim um
conhecimento, ainda que sumario, da prépria organizagdo humana.
[...]. Observar seu proprio pensamento, aprender a consciéncia que
temos de nossas operagOes intelectuais, se chama refletir. Ora,
podemos conduzir a crianca a refletir, fazendo-a observar o que
experimenta e as idéias que nascem nela. [...] Mas o pensamento
toma forma na palavra; tornando-se perceptivel. Os préprios sons,
envelopes das idéias, sdo coisas diretamente observaveis; uma
andlise inteligente dos sons das palavras deve acompanhar os
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signos representativos destes sons. Esta é toda a arte da leitura. As
palavras, enquanto expressado de idéias, e mesmo as frases podem
ser analisadas em sua forma e em seu sentido, estabelecendo
relacbes entre as formas da linguagem e o pensamento que lhes
imp6em suas leis. (VALDEMARIM, 2004, p. 108-110)

Rui Barbosa defendia veemente a utilizacdo do desenho na aprendizagem e
para o futuro profissional, incluindo o ensino da Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e o Desenho.

Ao que tudo indica o ensino de desenho ndo era o de ornamentagdo, néo
tinha como objetivo transformar todos aos alunos em artistas, mas exercitar o olho e
a mao para que eles pudessem ver com exatiddo e reproduzissem coisas de seu
interesse ou que pudessem ser aplicadas, principalmente, nas industrias. Assim, o
ensino proposto ndo se destinava ao cultivo da pintura, da escultura ou estatuaria,
mas explorava as possibilidades da adaptacdo da arte ao desenho industrial por
meio do estudo do desenho, adequando a arte ao trabalho mecéanico e fabril.
Acreditava ainda, em grande parte que, a solugcdo para os problemas seria a
Educacéao industrial.

Para Machado (2002, p. 146), a “Reforma Educacional afirmava, nos
pareceres sobre educacao ser possivel desencadear transformacdes na sociedade
através da inteligéncia nacional”. A educacao poderia enfim, desenvolver habilidades
necessarias ao trabalho, desde que seus conteudos fossem Uuteis e de carater
pratico. Sua preocupacdo transcendia a preparacdo do homem para exercer a
cidadania.

As licdes de coisas foram enfatizadas por Rui Barbosa como o método
apropriado ao ensino dos contetdos escolares, sendo um conjunto de assuntos
indispensaveis ao conhecimento do educador para o exercicio da profissdo docente.
Rui Barbosa afirmava que as “licdes de coisas” ndo deveriam ser concebidas como
disciplina especifica, como trouxe o Decreto n° 7247, de 19 de abril de 1879 citado
anteriormente, mas tratava-se de um significativo fundamento teérico-metodolégico
no ensino de todas as disciplinas nas diversas areas do conhecimento. As licdes de
coisas, portanto, deveriam perpassar por todas as disciplinas, por todos o0s
conteudos, sobretudo na transmissdo dos conteudos cientificos Uteis a vida do
individuo em sociedade.

Era o método que atendia aos anseios humanos de “curiosidade” de

aprender. Os métodos existentes até entdo consistiam em métodos repetitivos, que
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apresentavam um ensino mecanico de contetdos, ndo contribuindo para a formacéao
reflexiva do individuo. Segundo Rui Barbosa, era preciso considerar que, ao nascer,
a crianca possuia a habilidade e a capacidade de aprender. A curiosidade era,
portanto, algo natural que deveria ser estimulada em beneficio ao desenvolvimento
da capacidade de assimilacdo da crianc¢a, individuo sempre em disposicdo a
assimilar informagBes novas, adicionando-as aos conceitos que ja possuia. O
educador devia, portanto, “aproveitar” a predisposicdo da crianca em aprender,
tornar proveitoso o momento de aprendizagem em relacdo ao conhecimento de
assuntos novos, estimulando-a a apreender contetdos Uteis a vida em sociedade
oportunizando o contato com conhecimentos cientificos.

A referida obra trazia os exercicios para que a educacdo domeéstica dos
sentidos se constituisse em meios para explorar a percepcdo de semelhancas e
diferencas, distinguindo formas, tamanho, sons, sabores, cheiros e contatos,
apreendendo sua variedade e quantidade por meio da experiéncia e nao dos

vocabulos.

O ensino escolar, conforme proposto nesse manual, tem inicio com
atividades preambulares destinadas ao cultivo da observacdo e do
uso da palavra, com coléquios orientados sobre temas conhecidos
pelos alunos, intentando perscrutar idéias ja existentes sobre seus
brinquedos, o trajeto para escola, 0s nhomes e o material de objetos
triviais e das partes do corpo, o tempo, as roupas em sua diversidade
e utilidade, os nomes proprios, a localizacao espacial e temporal. Os
coloquios sobre os objetos incidem também sobra sua utilidade, onde
sdo guardados, suas semelhanca como outros no que se refere ao
tamanho, ao uso e a variedade de tipos existentes. (VALDEMARIM,
2004, p. 121).

O método intuitivo tende a fazer com que o aluno trabalhe com objetos ao seu
redor em que seja acostumado, tendendo a explorar as ideias. Tem-se, porém,
como ponto de partida o conhecimento adquirido fora da escola, mas sua eficacia
reside no fato de despertar e manter o interesse das criancas. Por isso 0 manual de
Calkins tendeu a servir tanto aos pais dos alunos, como aos professores.

No prefacio da primeira edicdo, Calkins citava as influéncias advindas das
concepcdes educacionais de John Amos Comenius (1592-1670), para quem “a
observagdo é a base absoluta do conhecimento” (CALKINS, 1870, p. lll) e de
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), que também acreditava na importancia da

observacao realizada com precisdo, a fim de que a crianga chegasse a “expressar
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com exatiddo o resultado de suas observacdes” (CALKINS, 1870, p. lID*. A

proposta de Calkins valorizava a aprendizagem através dos sentidos:

A importancia de um apropriado cultivo dos sentidos por meio da
educacdo no seio da familia e superior a todo encarecimento. E'
exclusivamente pelos sentidos que a creanca tem accesso ao mundo
material. Por essas portas e janellas do seu espirita e que ha-de
prover-se de todas as nogodes relativas ao mundo. Mas os sentidos
carecem cultivados, mediante exercicios que industriem o espirita em
utilisar-se delles com perspicacia e celeridade (CALKINS, 1886, p.
14)

Os manuais escolares de licdes de coisas eram dispositivos privilegiados para
organizar toda a pratica escolar, segundo 0s pressupostos do ensino renovado e
secularizado, mais condizente com as necessidades postas pelo regime republicano
brasileiro e, portanto, constituia-se num instrumento privilegiado para transmitir aos
modernos cidadéos os valores com que se queria configurar a cidadania.

Por seu intermédio, o professor da escola elementar dominaria a mecéanica do
meétodo de ensino intuitivo, o qual, pela propria natureza dos seus procedimentos,
Ihe asseguraria a competéncia necessaria para a sua nova “missao”. Ao fornecer um
itinerario seguro ao professor, tornava-se, pois, um instrumento imprescindivel para
controlar a escola e a sua influéncia sobre a sociedade, num momento histérico de
profundas transformacfes e em que a educacdo elementar era considerada um
veiculo de socializacdo obrigatorio, capaz de contribuir para recriar o imaginario
popular com base em novos valores, instaurando uma nova sociabilidade. O manual
de Calkins continha passos que se apresentavam organizados por segmentos que

sao descritos por Valdemarim (2004) da seguinte forma:

[...] O programa de ensino contido no manual prescreve exercicios
para a educacdo dos sentidos por meio da observacdo de formas,
cores, numeros, tamanho, desenho, tempo e sons, até chegar a
leitura e as qualidades das coisas, abrangendo, educacéo fisica e
moral [...] A obra “Licbes de Coisas” permite identificar ou aplicar
conhecimento de modo rigoroso por meio de sua representacao
falada, numa sequiéncia de passos que culmina com a abstracdo ou
generalizacdo obtida a partir das sensac¢6es individuais e particulares
[...] Familiarizados os meninos com a maior parte das formas que
vimos expor nas licbes precedentes releva habitud-los aplicarem
praticamente as noc¢des adquiridas, descrevendo formas de objetos.
Esses exercicios serviram de recapitular as licdes de forma, e torna-

*l Na tradugdo de Rui Barbosa, iniciada em 1881 e publicada em 1886, este prefacio esta na pagina
XVILI.
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las mais prestadias aos alunos, para depois que deixarem a escola, e
se forem entregar as lidas ordinarias da vida. Importa ndo desluzir da
mente que, no correr destas licbes, o alvo do professor ndo ha de ser
ensinar as criancas a referirem tudo o que acerca desses objetos se
Ihes ofereca aos olhos: os homes das suas partes, a cor, a matéria
de que se compdem sua serventia, etc. Nao; nessas licdes tudo o
gue dos alunos se requerera, é que exprimam simplesmente a forma
de objetos familiares. (VALDEMARIM, 2004, p. 122-125)

Percebe-se assim que, os objetos familiares as criancas sdo o ponto de
partida e o ponto de chegada do conhecimento, embora a distancia entre eles
consista, juntamente, no processo de formalizacdo do saber e interpretacdo do
mundo, primeiro passo para intervencgéo na natureza.

Os objetos de ensino devem estar presentes no cotidiano das criangas,
surgindo entdo a construcdo dos significados assimilaveis. Estes se dao pelo uso
permanente da razdo, do raciocinio e da organizacdo do conhecimento em uma
sequéncia compreensivel. Esta deverd estar pautada em exercicios que visassem
estimular e fixar a aprendizagem, tendo por objetivo a manutencédo da cultura e da
sociedade, onde a escola seria o local ideal para a apresentacao de objetos, formas,
palavras e numeros.

Para Calkins (1886), na aplicabilidade do método intuitivo a aprendizagem
deve-se partir primeiro do concreto para depois se chegar ao abstrato, ir do simples
ao complexo. Aprender primeiro o todo, depois as partes. Ao iniciar os estudos pelos
caminhos tradicionais as crian¢cas conhecem palavras, mas ndo as definem e isso é
insatisfatorio, dos fatos as regras. Observamos que no manual existe um momento
em que se enfatizam os produtos industrializados nas licbes. O mesmo diz que

devem existir transformacdes das sensac¢fes nas ideias:

[...] dizer a um menino o que se mostra a outro, &, em vez de ensina-
lo a observar, converté-lo em receptaculo de observacbes alheias;
processo que lhe debilita, em lugar de robustecer, a aptiddao de
instrui-se a si mesmo, priva-o da satisfacdo resultante da atividade
bem sucedida, apresenta-lhe o saber, todo atrativos, sob o aspecto
de instrucdo formalista, gerando destarte a indiferenca e o tédio, com
gue as criancas encaram as vézes essas licbes de coisas. Trilhar o
caminho acertado seria, ao reves, limitarmo-nos a encaminhar a
inteligéncia para a sua nutricdo prépria, e habituar de principio o
entendimento a prética, que afinal se Ihe tem impor, de contar cada
um consigo mesmo. (CALKINS, 1886, p. 468-469)

O estudo precedente revelava a complexidade do trabalho docente, no

passado e no entdo tempo presente, revelando o entendimento humano, o0s



67

elementos necessarios e caracterizadores da tarefa de ensinar. Esses objetos
deveriam estar presentes no cotidiano dos estudantes, pertencerem a vida deles e
tornarem-se parte de sua vida profissional.

Um elemento novo em sala de aula costuma tornar-se o centro das atencdes
e potencializam o ensino. O professor traria a novidade, dirigiria a aula, mas junto
com o aluno possibilitava a uniformizacéo de raciocinios, modos de pensar. Portanto

as prescricdes metodologicas de Calkins podem ser consideradas exemplares.

[...] o mais importante periodo na educac¢éo € o que decorre na aula
de primeiras letras. Os que assumem, pois, 0 encargo de educar
criancas nessa quadra da vida deviam ser especialmente
aparelhados para ele, adestrados na cultura dos sentidos, peritos em
ensinar coisas reais, cores e sons reais, cada qual com a palavra que
os represente, habeis, afinal em encaminhar o espirito a retificar as
suas concepcdes. (CALKINS, 1886, p. 35)

No Brasil o0 manual do autor norte-americano Norman Alisson Calkins foi
publicado pela primeira vez em 1886, sendo nesse mesmo ano aprovado pela
Congregacdo da Escola Normal e Conselho Superior do Ensino da Bahia, pelo
Conselho de Instrucdo do Rio de Janeiro, na época capital da Republica, e pela
Provincia de S&o Paulo, que:

[...] adquiriu 500 exemplares para distribuicdo pelas escolas. A partir
dai disseminou-se pais afora, sendo recomendado até cerca de
1920, como guia para o preparo das licdes pelos/as alunos/as das
Escolas Normais de todo o pais, inclusive pela Escola Normal
Catarinense. Talvez a forte penetragdo que a sua obra alcangou na
sociedade brasileira esteja em parte relacionada ao fato de ter sido
traduzida e adaptada para o portugués por Rui Barbosa. (AURAS,
2005, p. 163)

A tabela seguinte mostra como se deu a distribuicdo de temas no ‘Manual de
Licbes de Coisas’, de Calkins, na traducdo de Rui Barbosa, que passou a ser
intitulada “Obras completas de Rui Barbosa”. Nesta edi¢cdo constavam 563 paginas,
das quais 186 abordavam temas matematicos que envolviam geometria e aritmética.

Vejamos o quadro abaixo:



T lal
Distribuicdo dos temas geradores daa(l;)tSEraa “Licdes de Coisas” de Rui Barbosa?
Tema gerador Paginacéo TOte.‘l de Porcentagem
paginas (%)

Primeiras licGes de coisas 29 a 57 29 55
Ensino Escolar: LicGes para cultivar as
faculdades de observacgéo e o uso da 59a70 12 2,3
palavra.
Da Forma (Geometria) 71al75 105 19,8
Da Cor 177 a 244 68 12,9
Do Numero 245 a 325 81 15,3
Do Tamanho 327 a 358 32 6,0
Desenho 359 a 365 7 1,3
Do escrever 366 a 366 0,2
Tempo 367 a 370 4 0,8
Do som 371 a 407 37 7,0
Leitura elementar 409 a 442 34 6,4
Qualidade das coisas 443 a 444 2 0,4
LicBes de qualidades 445 a 465 21 4,0
LicOes de coisas: sua natureza e plano 467 a 518 52 9,8
Do corpo humano 519 a 551 33 6,2
Educacdo moral 553 a 563 11 2,1

> 529 100,0
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Como podemos observar, 19,8% dos temas abordam a geometria, que estao

intitulados como “Da forma”, e 15,3% tratam de temas referentes a aritmética, que

estao intitulados como “Do numero”. Assim, a obra reservava 35,1% do manual ao

ensino de Matemaética.

Calkins comecou o capitulo “Do numero” dizendo que, a partir do momento

em que 0S meninos estivessem habilitados a identificar um objeto através de seu

formato e de sua cor, eles deveriam comecar a quantifica-lo e dai a necessidade do

estudo da aritmética.

*? Apesar de citado anteriormente que esta obra possui 563 paginas, as primeiras 28 se referem a
introducéo e prefacio, dentre outros. Teoricamente teria 535 paginas com os temas geradores, mas
6 nimeros nao constam nas paginas, talvez por um erro de paginagéo e formatagéo.
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As verdadeiras ideias de numero, como as de forma e cor,
pertencem aos fatos cuja concep¢do devemos principalmente ao
sentido da vista. O bom éxito do ensino elementar, neste assunto,
depende da exibicdo real dos objetos. Nao h& teoria de numeros,
nem decorar e reproduzir regras abstratas, que infundam jamais a
puericia ideias justas do numero, e a preparam por meio de bases
seguras para o conhecimento pratico da aritmética. (CALKINS, 1950,
p. 245).

No inicio deste novo tema abordado na obra ja podemos observar a
existéncia da construcédo do conhecimento através da observacao das coisas, pois a
intencdo tedrica ndo era que os alunos a aprendessem de forma abstrata e sim que
visualizassem o contexto da aritmética no seu dia-a-dia, através de elementos
simples como a pedra. Ou seja, 0 aluno era estimulado a compreender o que Ihe é
ensinado de uma forma intuitiva.

Apo6s levantar alguns questionamentos sobre a importancia do ensino
fundamental da aritmética, comecaram as licdes para desenvolver as ideias
elementares dos numeros, que foram divididas em trés passos para a aprendizagem
do saber contar. O primeiro deles era o grupo de nimeros que vao do 1 a 9, sempre
associando-os a quantidades de objetos de facil acesso que deveriam estar
enfileirados em uma progressao aritmética.

Sempre haveria uma interligacdo do teérico com o pratico, pois de acordo
com a obra “[...] comece entéo a contar, dizendo um, e indicando, ao mesmo tempo,
o primeiro objeto. Passando, depois a segunda linha, e os dois encarreirados, conte,
dizendo: um, dois. Em seguida, apontando a fileira trés, diga: um, dois, trés”.
(CALKINS, 1950, p. 248)

Este processo era repetido quantas vezes fossem necessarias para que
ocorresse a compreensao e associacdo da contagem até o Ultimo algarismo, sem
gue houvesse tropecos no processo. Depois, aleatoriamente questionava-se a
guantidade de objetos existentes em cada fileira, fazendo-se variacbes de objetos e
até mesmo utilizando partes do corpo humano, como os dedos. ApoOs este processo,
realizava-se a comparagcao entre algarismos de modo que, mesmo quando estes
nao tivessem dispostos em ordem, os discentes saberiam compreendé-lo por sua
ordem de valor.

No segundo e terceiro passos 0s alunos passariam a contar até noventa e
nove realizando sempre uma analogia do “nada” (indicador de ndo existéncia de

elementos), que era representada pelo zero, com os algarismos aprendidos no
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passo anterior. Ou seja, passava-se a grupos do dez, do vinte, do trinta, e assim
sucessivamente.

No subtitulo “Licbes para desenvolver as primeiras ideias de algarismos”,
trabalhava-se a existéncias de algarismos e os numeros formados a partir de suas
combinacdes. Isto se dava através de praticas que 0s correlacionassem, como em
‘jogos” de retiradas de pedras ou até mesmo outros objetos, com a retirada ou
alteracdo da quantidade de objetos o que fazia a correlacdo com a quantidade, ou

seja:

Olhai agora para a pedra, e adverti no modo
como fiz os algarismos e tragos.

I I I INr I
0 1 2 3 4 5

Lede éstes tragos e os algarismos que os repre-
sentam, & medida que eu fér apontando.
(CALKINS, 1950, p. 258).

Dai vinha-se a leitura de nenhum algarismo, algarismo um, algarismo dois,
algarismo trés, algarismo quatro, até simplesmente fazer a associacdo com a
contagem um, dois, trés, quatro, cinco. A novidade foi que a quantidade “nada”
chamar-se-ia de zero.

O segundo passo desse subtitulo trouxe o reconhecimento dos algarismos
como simbolos, que se realizava segundo a compreensdo dos simbolos até o nove,
criando-se uma comparacdo intuitiva e analoga, pois utilizava-se objetos do

cotidiano, mas com uma base da comparacao sequencial no quadro-negro.

Passe o mestre, neste ponto, a dispor no quadro
préto os algarismos pela ordem seguinte:

)

0 | 2 3 4 6 7 N 9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
(CALKINS, 1950, p. 260)

De acordo com o autor, comecava-se a realizar a combinacédo intuitivamente
dos algarismos que representavam numeros superiores a nove, comeg¢ando-0s
sequencialmente a partir da primeira linha. Repete-se o primeiro algarismo em

ordem sequencial na primeira coluna, assim indo do 1 (um) ao 9 (nove), e 0 mesmo
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acontecia com os algarismos da segunda coluna s6é que agora indo de O (zero) a 9

(nove).

)
10
20
30
40
50
60
70
80
90

] 2 3 4 5 () 7 8 9
11 12 13 14 15 16 17 18 19
21 22 23 24 25 26 27 28 29
31 32 33 34 35 36 37 38 39
41 42 43 449 45 46 47 48 19
51 52 53 54 55 56 57 58 59
61 62 63 64 65 66 67 68 69
71 72 73 74 75 76 77 78 79
81 82 83 84 85 86 87 88 89
91 92 93 94 95 96 97 98 99

(CALKINS, 1950, p. 264)

Aqui os alunos eram levados a conhecer os simbolos, ou as combinagdes de

algarismos, que representavam os ndmeros até o noventa e nove. Sucessivamente

a este passo vinha o de ensinamento das centenas, que era 0 quarto passo dessa

licdo, onde o professor associava uma pedra a unidades, dezenas e centenas,

dispondo-as em colunas como demonstrado a baixo:

10
20
30
40
50
60
70
80

100
200
300
400
500
600
700
800

Leiam em seguida os alunos pri-
meiro a coluna das dezenas. por éste
modo: “Um dez, dois dez, trés dez,
quatro dez, cinco dez, seis dez, sete:
dez, oito dez, nove dez” “"Um cento,
dois centos, trés centos, quatro centos,
cinco centos, seis centos, sete centos,

0ito centos, nove <centos.
(CALKINS, 1950, p. 265)

A citacdo supracitada demonstra a juncdo de algarismos representavam as

dezenas e as centenas, sendo que o0 primeiro algarismo ia de um a nove, e 0sS

demais compostos com zeros. Sabendo que, quando houvesse um zero, 0 numero

formado pertenceria a classe das dezenas, e se 0 numero fosse composto com dois

zeros estaria na ordem das centenas, fazendo com que os alunos percebessem que

as dezenas eram compostas com dois algarismos, e as centenas com trés.
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100 101 102 103 104 105 106 107 108 109
110 111 112 113 114 115 116 117 118 119
120 121 122 123 124 125 126 127 128 129
130 131 132 133 134 135 136 137 138 139

200 201 202 203 204 205 206 207 208 209
210 211 212 213 214 215 216 217 218 219
220 221 222 223 224 225 226 227 228 229
230 231 232 233 234 235 236 237 238 239

(CALKINS, 1950, p. 266)

Neste ponto, o Manual afirmava que os alunos ja estariam familiarizados com
a construcdo dos algarismos que representavam 0s numeros, e teriam maior
facilidade em concebé-los com valores superiores a novecentos e noventa e nove, e
principalmente fora de ordem.

A proxima licdo era “Para ensinar a somar”, onde pela visdao de Calkins,
traduzida por Barbosa, devia-se comecar a adicionar objetos, como quando se tem
um lapis sobre a mesa e coloca-se mais um, se ficaria com quantos lapis? Assim,
sucessivamente, quando os discentes tivessem esta visdo intuitiva da forma de
acrescentar as coisas, objetos, se daria a no¢do de ‘soma’ através dos algarismos.
Ou seja, era 0 momento em que o professor passaria a armar as adigées no quadro-
negro e desenvolvé-las comparando ao que fizera anteriormente com 0s objetos.
Era o momento da armacgédo convencional, por meio do algoritmo, que vem sendo

utilizada por muitas geracdes de docentes.

PriMEIROS EXERCiCIOS. — Comece o professor o
ensino do somar por algarismos, escrevendo nameros
na pedra por esta ordem:

Passe depois a soma-los, escrevendo a soma por
baixo de cada trago, & medida que os alunos disse-
rem a importiAncia dela. “"Zero ¢ um, um; um ¢ um,
dois: dois e um, trés; trés ¢ um, quatro,”” etc.

Depois se inverterd a ordem, somando assim
“Um e nove, dez: um e oito, nove; um e sete,

oito.”” etc,
(CALKINS, 1950, p. 272)

Este processo também se estendia para os demais numeros e algarismos,
utilizando a mesma conotacao tedrica abordada acima, mas sempre enfatizando a

necessidade de haver cautela, para que ndo se pular as “fases”, trabalhando com
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nameros de menor valor para gradativamente ir inserindo a adicdo com ndameros de
maior valor.

O autor, no decorrer de suas ‘licdes de somar’, pregava que nos primeiros
passos do ensino primario deveria se explanar inicialmente a ideia, seguida dos
fatos, que traziam as suas dificuldades especificas em soluciona-los naturalmente.

Assim como ocorria nas licdes anteriores, as “Li¢gdes para Ensinar a Diminuir”
traziam inicialmente uma abordagem em que inicialmente os alunos deveriam
visualizar as operacfes a serem realizadas, com o auxilio de objetos e figuras do

seu cotidiano.

Por objetos ha de comegar o diminuir, como
principiou o somar. Use-se das esferas do contador.
de feijdes, ou graos de milho, seixos, lapis e outros
objetos, para exemplificacdo, nos primeiros passos
do subtrair; sendo mui util o emprégo de tragos na
pedra, como meio de incutir aos meninos as primei-

ras idéias sébre o deduzir um nimero de outro.
(CALKINS, 1950, p. 276)

Os primeiros exercicios que os mestres®® deveriam trabalhar com os seus
discipulos eram os que envolviam a retirada de objetos de um determinado grupo,
por exemplo, se tivessem dez lapis e retirassem um desses dez, quantos restariam
no grupo? O aluno estaria visualizando esta ‘diminuicdo’, e associando-a

intuitivamente a nova operacgao.

PRIMEIROS EXERCiCI0Ss. — Recorra o mestre pri-
meiramente ao contador. como na soma, e proceda
segundo se vai indicar. Disponha as esferas, nos
arames, em grupos de um, dois, trés, quatro, cinco,
seis, sete, oito, nove. Arrede entio uma esfera de
cada grupo, perguntando as criangas quantas ficam.
“De uma esfera, tirada uma esfera. nio resta ne-
nhuma; de duas esferas, tirada uma esfera, resta
uma esfera; trés esferas menos uma esfera, duas
esferas; quatro esferas menos uma esfera, trés esfe-
ras,” etc. Proceda a imitacdo disto com outros obje-
tos, ¢ bem assim com sinais no quadro préto.

(CALKINS, 1950, p. 276)

% Como eram tratados os professores no periodo de idealizacdo, elaboracdo e utilizacdo deste
manual.
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Da mesma forma que ocorria com as licbes de somar, aplicavam-se as licoes
de diminuir. Iniciava-se com a diminuicdo por contagem, onde os alunos iriam
contando quantos objetos tinham em cada grupo, quantos estavam sendo retirados
em cada momento, e quantos sobrariam a cada retirada. Tudo também era
abordado de uma forma gradativa, ou seja, comecava-se trabalhando com grupos
com poucos objetos, e consequentemente retiravam-se poucos objetos. A cada
momento iriam ampliando essa quantidade, tanto as que compunham 0s grupos,
assim como as que seriam retiradas.

Como os alunos j& estariam adestrados®, ja poderiam comecar a utilizar uma
dindmica mais mecanica e direta, pois a observagdo das “coisas” havia lhes
fornecido um conceito inicial do processo da subtracdo. Posterior a este passo o

autor abordou a ordens dos nimeros.

Necessario é ensinar as criancas a sucessao dos
nimeros por sua ordem, conforme a posigio relativa
em que estiverem situados os objetos que éles re-
presentam: primeiro, segundo, terceiro, quarto, etc.

(CALKINS, 1950, p. 280)

Havia necessidade de desenvolver as ideias acerca do conhecimento da
existéncia da ordem. Para isso Calkins recomendava que os alunos trabalhassem
esse conteudo quando estivessem andando, “contando os passos, deste modo:
primeiro passo, segundo passo, terceiro passo, etc” (CALKINS, 1950, p. 280).

Podemos observar que entre as paginas 281 e 297 o autor abordou as
operacbes sem a utilizacdo da contagem. Esse era um passo importante, por
exemplo, para que as criancas deixassem de desenvolver uma adicao através da

contagem de seus dedos.

Em vez de deixa-los adquirir o vézo de conta-
rem, para descobrir a soma de dois nimeros, cumpre
habitua-los a combinarem os nimeros, somando sem-
pre, de modo que se habilitem a praticar a adigao,
sem contar, tao rapida e exatamente como a multi-
plicagao.

(CALKINS, 1950, p. 281)

24 Linguagem utilizada no livro, na décima terceira e na décima quarta linha (CALKINS, 1950, p. 277)
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Para obter éxito nesta nova etapa do ensino, o professor deveria ensinar o
aluno a observar os niumeros a serem adicionados, em especial os algarismos que
irlam de um a nove, e comparar suas combinacdes. Este processo daria um pontapé
inicial para a nova fase que o autor denominava de “Somar por décadas, ou
dezenas”.

SOMAR POR DECADAS, OU DEZENAS. — Fato trivial
¢ aprenderem as criangas a acertar prontamente que
7 e 5 fazem 12, e, todavia, ignorarem que 17 mais

5 sdo 22, ou que 27 mais 5 somam 32.
(CALKINS, 1950, p. 282)

Por meio deste processo as criancas deveriam obter, com facilidade, o
conhecimento sobre o adicionar os nove digitos a qualquer outro. Mas que para isso
o professor deveria escrever no quadro-negro as adi¢cdes seguindo a ordem, as

posicoes e as combinac¢des, como no modelo seguinte:

1 10 20 30 40 50 60 70 50 90
o 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1 11 21 31 41 51 61 71 51 91
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
9 19 29 19 49 50 69 79 89 99
11 21 31 41 51 61 71 81 o1 101
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
8 18 28 38 48 58 (53 78 88 98
11 21 31 41 51 61 71 81 o1 101
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
7 17 27 37 47 7 67 77 87 o7
11 21 31 41 51 61 71 81 91 101
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
6 16 26 36 146 56 66 76 86 96
11 21 31 41 51 61 71 81 91 101

(CALKINS, 1950, p. 287)

Estas combinac¢des seguiriam um processo gradativo em que inicialmente o
resultado do ultimo algarismo da soma fosse o 0, no proximo passo terminaria em 1,
até que no ultimo passo o total da soma teria 0 9 como o seu ultimo algarismo. Este
processo era desenvolvido para que os alunos, com término dessa fase do ensino,
pudessem dizer instantaneamente o resultado da adicdo com numeros compostos
com dois algarismos, ou seja, menores a 100.

Entre as péaginas 299 e 309, Calkins expds as “Ligbes para desenvolver as

ideias de numeracéo e notagdo dos numeros”. Este capitulo do manual era dividido



76

em: “numeragao”, onde as criangas iriam aprender a ler os numeros, isso poderia ser
trabalhado com a existéncia de objetos; “notagdo”, onde os alunos que ja saberiam
falar os numeros com certa facilidade, deveriam aprender a escrevé-los através da
fala do professor. Para finalizar o “Manual de LicGes de Coisas”, as licdes de adicéo
e subtragcdo (diminuir) seguiam-se as de multiplicagéo e divisdo, licdes estas que,
assim como as anteriores, abordavam inicialmente o ensino com inclusédo de algum

objeto do cotidiano dos alunos, como podem verificar no primeiro passo de somar.

24 meninos. 15 moedas. 36 penas. 215 tostdes.
5 " 13 N 23 " 163
29 . 28 " 59 ” 378

623 livros. 180 alunos. 183 dias. 409 homens.
145 © 217 = 216 260

(CALKINS, 1950, p. 311)

Apés esta primeira abordagem, o professor trabalharia com questdes mais
mecanicas, sem a insercdo de algo do cotidiano dos alunos, visando apenas a
operacdo a ser desenvolvida. Este sequéncia no ensino também era abordada no
aprendizado das outras trés operacoes.

Ao que podemos ver a obra traduzida por Rui Barbosa veio a atender a area
educacional brasileira no momento que se encontrava tomada por ares de
renovacdo. A obra Licbes de Coisas, apresentada por Calkins, ja estava sendo
discutida em muitos paises como uma significativa metodologia a ser aderida pelos
educadores; a ideia de se traduzir a obra em diversas linguas foi vista como
indispensavel, sendo necessario propagar o conhecimento sobre método intuitivo a
diversas localidades.

O método intuitivo, propagado pelo “Licdes de Coisas” foi destacado por Rui
Barbosa em seu Parecer-Projeto “Reforma do Ensino Primério e Vérias Instituicdes
Complementares da Instrugdo Publica” (BARBOSA, 1981) como método a ser
adotado pelos educadores nas instituicdes educativas primarias no ensino de todas
as disciplinas. Barbosa afirmava sobre a urgéncia de mudancas no sistema de

ensino:

Cumpre renovar o método, organica, substancial, absolutamente, nas
nossas escolas. Ou antes, cumpre criar 0 método; porquanto o que
existe entre nds, usurpou um nome, que sO6 por antifrase |he
assentaria: ndo € o método de ensinar; é pelo contrario, 0 método de
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inabilitar para aprender. A crianga, esse belo organismo, animado,
inquieto, assimilativo, feliz, com os seus sentidos dilatados pela
viveza das impressbes como amplas janelas abertas para a
natureza, com a sua insaciavel curiosidade interior a atrai-la para a
observacdo dos fenbmenos que a rodeiam, com 0 seu instinto
investigativo, com a sua irreprimivel simpatia pela realidade com a
sua espontaneidade poderosa, fecunda, criadora, com a sua
capacidade incomparavel de sentir a amar “o divino prazer de
conhecer”, a crianga, nascida assim, sustentada assim pela
independéncia dos primeiros anos, entra para o regime da escola,
como flor, que retirassem do ambiente enérgico e luminosos do céu
tropical, para experimentar na vida vegetativa da planta os efeitos da
privagcdo do sol, do ar livre, de todas as condi¢cdes essenciais a
natureza da pobre criaturinha condenada. (BARBOSA, 1981, p.33-
34)

O processo natural de ensinar partia do “simples para o complexo”; “do que
se sabe para o que se ignora”; “dos fatos, para as causas”; “das coisas, para os
nomes; das ideias, para as palavras; dos principios, para as regras.” (CALKINS,
1950, p. 3). Os livros tidos como guias para orientar a implantacdo do método de
ensino intuitivo pelos professores do ensino elementar, os manuais de licdes de
coisas ganharam forca a partir do final do século XIX e inicio do século XX,
abrangendo os contetdos a serem ministrados no ensino elementar, bem como as
prescricbes metodoldgicas a serem seguidas pelo professor. Mas, segundo o proprio
Calkins:

Difere o meu livro de outros, elaborados por varios pro-
fessores, numa feicdo importante, a saber: exemplifica ao
preceptor 0 modo de haver-se, em cada passo sucessivo, no
desenvolver o espirito das criangas. Depois de dizer o que se
ha de praticar, passa a mostrar por exemplos demonstrativos

o como [azé-lo.
(CALKINS 1950, p. 20).

Para alcancar tal intento, o manual foi organizado na forma de perguntas e
respostas e na apresentacdo de materiais didaticos e de objetos concretos, 0s quais
tinham o objetivo de assegurar as criancas, por meio da observacdo e da
experimentacgdo, o conhecimento das coisas e do mundo material.

Ao realizarmos uma analise desta obra podemos observar que para o autor,
no gque se refere ao ensino primario, a primeira preocupacdo que pais e professores

devem ter:
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é cultivar no menino os habitos de observagdo
acurada, ensinando-o igualmente a agrupar as coisas
semelhantes entre si. Esses habitos — a lucidez no
perceber, a fixidez no atender, o escripulo no obser-
var, a prontidao no classificar — asseguram a aqui-

si¢do de novas nog¢des nos anos subseqiientes.
(CALKINS 1950, p. 32).

Sua obra se prop0s a auxiliar pais e mestres nesta tarefa, buscando despertar
0 interesse da crianca por meio de perguntas que propiciassem oportunidades para
0 exercicio do julgamento, instruindo pelas préprias coisas e ndo acerca das coisas.

Para o desenvolvimento de cada uma das “nogdes de coisas” sugeridas pelo
manual, o autor indicou que o professor partiria de onde o aluno se encontrasse, ou
seja, das coisas que lhe eram familiares, levando-o a utilizar-se dos conhecimentos

adquiridos para obter novas ideias.

Fartar a meméria de palavras, que o menino ha de
reproduzir em resposta a certas perguntas, nao é
educar. O que cumpre, é exercitar justamente os
sentidos do ver, palpar, gostar, cheirar, e ouvir, fa-
zendo com que da sua atividade proceda o desenvol-

vimento da inteligéncia.
(CALKINS 1950, p. 468)
Conforme citado, o trabalho deveria se desenvolver a partir de objetos
conhecidos pelas criancas como bolas, cadeiras, mesas, laranjas, anéis etc., que o
professor deveria partir, progredindo para a sua forma geométrica, suas
propriedades, comparacao de formas semelhantes e diferentes, até atividades mais
complexas, relacionadas as abstracées. Por isso, as licbes propostas neste manual,
partiam sempre do simples para o complexo, do concreto para o abstrato, do
particular para o geral, da sintese para a andlise, das coisas para as palavras, numa

nitida valorizac@o do saber vinculado a resultados praticos e concretos.

4.3 TRAJANO E SUAS “ARITHMETICAS PRIMARIAS”

Com a escassez de livros didaticos apropriados ao programa escolar, fez-se
necessario a publicacdo de alguns deles, principalmente no ambito da Matematica

através da série de aritmética de Anténio Trajano.
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Segundo Santos (2005, p. 6), alguns jornais da época traziam informacdes
acerca do ensino da aritmética nos Estados Unidos como um referencial na
alteracdo do ensino brasileiro e que serviu para romper com leituras que tomam
apenas padrdes pedagodgicos franceses, seja pelos conteudos ou pelos métodos de
apresentacao desses conteudos no ensino da Matemética durante o final do século
XIX.

O grande adiantamento intelectual do povo norte-americano € em
parte devido ao desenvolvimento que d&o ao ensino e especialmente
ao ensino de Mathematicas. Os meninos e meninas saem das
escolas publica sabendo resolver qualquer problema de Arithmetica
ou Algebra. O appreco que alli si da ao ensino dos nimeros pode ser
avaliado pelo avultado numero de exemplares que alli ha em
circulacdo. O compéndio de Ray ja esta na millesima edicdo o de
Greenleaf, no fim de seu livro diz que um milhdo e seiscentos mil
exemplares estdo em circulagdo. Tomsom, em 1875, publicou a sua
232 edicdo. Davies, Peck e Venable estdo sendo reimpressos
constantemente. O resultado deste apreco ao estudo de Arithmetica
€ que 0 povo norte-americano apresenta um adensamento moral que
causa pasmo as outras nacbes (A PROVINCIA DE SAO PAULO
17/10/1879 apud SANTOS, 2005, p.06).

A producéo de livros didaticos do professor, pastor e autor Anténio Bandeira
Trajano sobre aritmética se deu com base nas orientacdes fornecidas pela sua
professora Mary Parker Dascomb?. Essa professora foi uma missionaria enviada ao
Brasil pela Junta de MissGes Estrangeiras de Nova York, da Igreja Presbiteriana do
Norte dos Estados Unidos.

% Mary Dascomb, filha de missionarios e educadores, nasceu em 1842 em Province, Rhode Island.
Concluiu seu curso universitario em 1860, no Oberlin College, cidade de Oberlin, Ohio, lugar em que
passou sua infancia e adolescéncia. Comecou a lecionar em Joliet lllions, em Elyria e Canton, Ohio,
sendo convidada a vir ao Rio de Janeiro como professora da familia do cdnsul norte-americano. Ai
permaneceu por dois anos e meio, regressando depois aos Estados Unidos. Em 1868, a convite de
Rev. Simontom, voltou ao Brasil como for¢a missionaria da Igreja Preshiteriana. Mary Parker esteve
na direcdo da Escola Americana, em S&o Paulo, no ano de 1871. Além de dirigir a escola, Mary
Parker lecionava Matematica (MATOS, 2004, p. 68). Retornou aos Estados Unidos, por conta da
doencga de seus pais, permanecendo por quatro anos, até a morte destes; neste periodo lecionou na
Welleley. Quando seus pais morreram, voltou novamente ao Brasil. (LESSA, 1938, p. 86).
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Rev. Antonio Bandeira
Trajano

(1843-1921)
Figura 7: Foto de Antonio Bandeira Trajano (MATOS, 2004, p. 315).

Nascido em 30 de agosto de 1843, na cidade de Vila Pouca de Aguiar,
Portugal, Antonio Bandeira Trajano iniciou a vida escolar aos trés anos em uma
escola primaria local e aos 12, frequentou uma escola de ensino secundario em
Guimaraes. Chegou ao Brasil em 1857, quando tinha 14 anos, tornando-se brasileiro
por naturalizacdo e trabalhando em uma casa comercial no centro velho de S&o
Paulo. Tornou-se um dos membros fundadores da Igreja Presbiteriana de Séao
Paulo, organizada pelo reverendo Blackford no dia 5 de mar¢co de 1865. Passou a
fazer parte dos colportores, distribuindo Biblias e literatura evangélica por dois anos
nas provincias de Sao Paulo e Minas Gerais.

Dois anos depois, ingressou no seminario fundado no Rio de Janeiro em 14
de maio de 1867 e, como seminarista lecionou geografia e aritmética na escola
paroquial anexa a igreja. De setembro a dezembro de 1870, trabalhou em Borda da
Mata, Minas Gerais. Em seguida, continuando com sua agao missionaria “Antonio
Trajano foi para Brotas ocupar o lugar deixado pelo Rev. Jodo Fernandes Dagama,
apos a ida de Dagama para a cidade de Rio Claro” (MATOS, 2004, p. 74).

Veio a ser ordenado pastor presbitero em 10 de agosto de 1875, na cidade de
Rio Claro, ficando com encarregado das Igrejas Evangélicas Presbiterianas de
Brotas, Rio Novo e Dois Cérregos, todas do interior de Sao Paulo, e um ano depois,
“no dia 10 de agosto de 1876, ele foi eleito o primeiro pastor nacional da Igreja do

Rio de Janeiro, assumindo o cargo em 27 de novembro” (MATOS, 2004, p. 317).
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Diante do falecimento de sua filha Guiomar, em agosto de 1877, foi lecionar
Matemética em S&o Paulo, na Escola Americana, até outubro de 1880. Além disso,
Trajano enviava aos futuros obreiros do presbiterianismo licbes de Teologia
(MATOS, 2004, p. 410). Ainda nesse mesmo ano, organizou a Igreja Presbiteriana
em Ubatuba/SP, em 28 de novembro. Em seguida, assumiu o pastorado da Igreja do
Rio de Janeiro a pedido da missédo norte-americana. Devido & sua saude precéria,
Antdnio Bandeira Trajano ficou afastado do pastorado por varios anos. Em julho de
1902 foi jubilado pelo Presbitério do Rio de Janeiro e faleceu aos 78 anos no dia 23
de dezembro de 1921.

Para Matos (2004, p.318), suas experiéncias educacionais na escola
paroquial da Igreja do Rio de Janeiro e na Escola Americana demonstraram a
grande necessidade de livros didaticos, dando inicio a uma grande producdo de
livros escolares de sua autoria. Sendo assim, os seus livros de aritmética e algebra —
Aritmética Primaria, Aritmética Elementar, Aritmética Progressiva e Algebra
Elementar, comecaram a ser publicados em 1879 e foram utilizados por muitos anos
em escolas de todo Brasil.

Segundo Costa (2010, p. 246), “toda a produgao do professor Trajano sobre
aritmética foi preparada com base em notas fornecidas pela professora Mary Parker
Dascomb, sua orientadora quando lecionou na Escola Americana”. Costa evidéncia,
assim, que todo o conhecimento adquirido por Trajano para exercer a sua carreira
de professor e escritor, possivelmente foi baseado no método intuitivo?.

Como supracitado as obras didaticas de Trajano se situavam no campo da
aritmética e da algebra. Especificamente sobre a aritmética o préprio autor as dividiu
em:

Arithmetica Primaria para os meninos e meninas®’ que comegam o
estudo dos numeros. Esta obra deleita as criancas e lhes faz
aprender com gosto as operacdes do calculo.

% Ainda sobre a Escola Americana, vale lembrar que, conforme consta do Almanak da Provincia de
S&o Paulo, esta fora inaugurada em marco de 1872 e o nome de Trajano ja la constava como
professor, embora ndo constasse o nome de Dascomb (ALMANAK DA PROVINCIA DE SAO

PAULO, 1873, anno I, edicédo 001, p. 113. Disponivel em
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=448370&pasta=an0%20187&pesg=Antonio%?2
OTrajano)

*” Em jornal de setembro de 1886 anunciaram que este livro estava sendo lancado (GAZETA DE
NOTICIAS, Rio de Janeiro, anno Xll, n°® 268, 25 de Setembro de 1886, p. 4. Disponivel em
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=103730_02&pesq=Arithmetica%20Primaria&
pasta=an0%20188)
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Arithmetica Elementar para classes mais adiantadas®® das escolas
primarias.

Arithmetica Progressiva® para o ensino secundario e superior, sendo
uma obra completa contendo toda a matéria deste ramo de ensino,
convencionalmente desenvolvida. (TRAJANO, s/d, 122 edi., p. ii)

Ao que podemos considerar, um dos motivos pela escolha do material
publicado por Antonio Bandeira Trajano ocorreu em virtude da sua atuacdo como
professor de matematica, na Escola Americana®, e por acreditar que os livros de
sua autoria poderiam fornecer uma ideia de quais eram as inovacdes metodologicas

intuitivas, para o ensino de matematica, na escola primaria.

[...] desde a década de 1850 os missionarios Kidder e Fletcher
guestionavam a falta de livros didaticos produzidos no Brasil e
adaptados a realidade brasileira. Fletcher tentou publicar no ambito
brasileiro material didatico utilizado nas escolas americanas, mas
nao obteve sucesso (NASCIMENTO & SOUZA, 2007, p. 8).

Neste sentido, 0 nome de Trajano tinha um peso consideravel, pois se tratava
do primeiro pastor presbiteriano brasileiro, por naturalizacdo. Trajano veio a se
tornar o primeiro pastor presbiteriano brasileiro. Em 1877 era professor de
matematica da Escola Americana de Sao Paulo. A experiéncia nesta escola, com o
ensino de Aritmética, mostraram-lhe a falta de livros didaticos adequados ao ensino
desta disciplina. Seus livros destinados ao ensino secundario e primario foram

editados a partir de 1879 e adotados por escolas de todo o pais (MATOS, 2004).

*® Em abril de 1888 ha informacdes sobre a publicacdo desta obra. (GAZETA DE NOTICIAS, Rio de
Janeiro, anno XIV, n° 105, sabbado 14 de Abrii de 1888, p. 3. Disponivel em
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=103730_02&pesq=Arithmetica%20Primaria&
pasta=an0%?20188).

* Em fins de 1879, varios jornais informavam aos leitores que este livro acabara de ser lancado
(JORNAL DA TARDE, S. Paulo, anno 2, n° 13, quarta-feira, 19 de novembro de 1879, p. 2 e 3;
PROVINCIA DO PARANA, Curityba, ano IV, n® 210, 12 de novembro de 1879, p. 2).

¥ Os protestantes do século XIX, procurando disseminar os principios do protestantismo ao povo
brasileiro, elegeram a educacao e a propaganda como meio de consolidar sua doutrina. Embora um
pouco relutante, a Junta de MissGes Estrangeiras de Nova York aprovou o projeto de criacdo de
escolas paroquiais que ofereceriam o0 ensino primario as suas comunidades, desde que o0s
missionarios responsaveis pela evangelizacao ndo se desviassem de suas fun¢des (NASCIMENTO,
2004). Ndo demorou muito tempo para que o ensino desenvolvido na Escola Americana logo fosse
visto pela elite progressista paulista como um ensino de qualidade, adepto das mais modernas e
eficientes técnicas pedagogicas, com um curriculo seriado e diversificado, com disciplinas cientificas
ou profissionalizantes, aulas graduadas e integradas. Adepta do método intuitivo, onde os alunos
desenvolveriam "a capacidade de observacdo dos objetos reais, utilizando-se de colecdes de
espécies, mapas geograficos e histdricos, abacos, modelos de anatomia e diferentes aparelhos
cientificos” (BATISTA, 1996, p. 89).
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Assim, resolvia-se a questdo de se produzir material didatico brasileiro e ao mesmo
tempo facilitaria a aceitacéo pelos professores de modo geral.

Com relacdo as escolas americanas e a sua importancia historica, as praticas
pedagdgicas estavam fundamentadas nas ideias de Pestalozzi e Herbart®'. Sobre o
método de ensino adotado pela Escola Americana foi publicado no jornal, A

Provincia de S&o Paulo, o seguinte anuncio:

O desenvolvimento e aplicacdo de novos métodos ao ensino
primario, a confeccdo de compéndios pelos novos métodos, e o
preparo de novos materiais para 0 ensino objetivo-intuitivo, tem
progredido a passos vagarosos, mas seguros. E este o trabalho mais
importante, e ao mesmo tempo mais dificil da Escola. E longo e
penoso o trabalho de aproveitar todos os detalhes, englobando-os
num todo acessivel a inteligéncia de todos os alunos e coordena-los
com o0s sdos principios da pedagogia; tomar, como é necessario, 0
aluno como fator indispensavel do plano; estudar as suas
necessidades e possibilidades fisiolégicas, a ordem natural de seu
desenvolvimento intelectual e moral; construir em torno dele os
cursos e preparar, desse modo, o material para ele. Estamos
persuadidos de que a coordenacdo deste trabalho na instrugéo
primaria, a determinacdo da quantidade de instrucdo de que é
suscetivel uma crian¢a desta ou daquela idade, sem danificar o seu
desenvolvimento fisico — sdo questdes praticas que formam a base
de qualquer sistema de instrucdo, e que tem de ser resolvidas nas
aulas e ndo nos gabinetes dos literatos ou dos teoristas. A fim de por
em execucao 0s nossos planos, foi-nos necessério criar uma classe
normal dentro do estabelecimento, onde os que tivessem aptiddes
para 0 magistério pudessem estudar os principios e métodos da
moderna pedagogia e ao mesmo tempo ver sua aplicacdo pratica
nas aulas [..] (A PROVINCIA DE SAO PAULO, 6/12/1889 apud
SCHELBAUER, 2003, p. 156-157).

A estrutura fisica, a metodologia educacional e o quadro docente
especializado fizeram com que a Escola Americana se destacasse em comparacao
as demais escolas brasileiras. Num primeiro momento, “elas provocaram um choque
em nosso mundo pedagdégico por implicarem numa ruptura com a tradicdo escolar
do pais” (AZEVEDO, 1997, p. 13). Depois elas passaram a ser admiradas e
elogiadas pela elite dominante.

No final da década de 1880 ocorreu a Proclamacdo da Republica e o modelo

educacional publico dos Estados Unidos foi visto como o mais adequado para

%t Johann Friedrich Herbart (1776-1841), psicoélogo alemé&o e intelectual da educacgéo, aprofundou as
ideias de Pestalozzi e idealizou um ensino que partisse do conhecimento que o aluno ja trazia e
associasse 0 novo ao ja conhecido como base para a atividade didatica. Herbart considerava
“fundamental a existéncia, no plano das ideias, de um elemento dindmico que animasse a
inteligéncia do aluno durante a aprendizagem”, a esse elemento ele chamou de interesse (LAGUNA,
1999, p.53).
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substituir “[...] a heranga educacional elitista do Brasil’(HALLEWELL, 1985 apud
NASCIMENTO, 2004, p. 158). Assim, a Escola Americana foi adotada como modelo
de organizacdo das escolas publicas. Como a Escola ganhou notoriedade no
cenario educacional de Sao Paulo, consequentemente do Brasil, as producfes do
seu corpo académico viriam a ser apreciadas por autoridades educacionais e
politica.

Com a notoriedade adquirida pelas unidades educacionais protestantes,
percebe-se a adocédo, por parte de Anténio Trajano, de um novo modo de ensinar ao
se atentar para a forma como os exercicios foram oferecidos nos livros escolares,
adotados pelas escolas.

Era justamente esse modo de ensinar que enfatizava a necessidade da
pratica para a aquisicdo do conhecimento e para o alcance da inteligéncia. Em
outras palavras, ndo seria mais necessario decorar as licdes. Era indicado que o
aluno descobrisse, por si sb6, as solugcbes dos exercicios e que fosse,
gradativamente, aumentando as dificuldades. Esse modo de ensinar possibilitava
que o individuo prosseguisse nos estudos, sendo que agora nao estaria mais
limitado por um ponto de estudo.

De acordo com Oliveira (2013, p. 41), “[...] o olhar de Antbnio Trajano, em
relacdo a metodologia de ensino da Aritmética, certamente foi adquirido nos
ambientes por ele frequentado: a escola® e a igreja, ambas de cunho protestante”.
As escolas que defendiam os ideais republicanos “praticavam a pedagogia moderna,
defendida pelo método intuitivo” (HILSDORF, 2007, p. 62).

Esta época coincide com a reforma educacional proposta pelo entdo ministro
Carlos Lebncio de Carvalho, em 1879, para o ensino primario, secundario e para o
ensino superior da Corte. Naquela ocasido, essa reforma foi ancorada nos moldes
norte-americanos de ensinar, no caso o método intuitivo ou licbes de coisas. Deste
modo, percebemos que “a instalacdo em Sao Paulo da pratica de tomar os Estados
Unidos como espelho, ndo ha como explicar sendo pela confluéncia de fatores de
diversa ordem” (WARDE, 2003, p. 154). Um desses fatores de ordem foi a
educacado, ou seja, o0 modo como 0s americanos republicanos estavam instruindo

seus alunos de escola primaria. Nesta direcdo, soube-se que “a adogao de

%2 vale lembrar que Antdnio Trajano foi professor da Escola Americana, entre 1877 e 1880. Por essa
atuacdo certamente teve a sua formacgdo e atuacao profissional direcionadas pelos principios
liberais pautados na pedagogia moderna e inovadora, para a época, do método intuitivo.
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postulados pedagdgicos de Pestalozzi e Froebel, que estavam na base do ensino
intuitivo, [...], foram postos em circulagdo no formato adotado pelas escolas norte-
americanas” (WARDE, 2003, p. 157).

Sabendo que esse modo de ensinar também foi 0 que Antdnio Trajano utilizou
para compor as suas obras escolares, em especial as suas Arithmeticas. Diante da
variedade de livros escolares produzidos por este luso-brasileiro ficou possivel
pressupor gue nosso autor, na segunda metade do século XIX, possuia uma
peculiaridade especifica. Estamos falando da caracteristica que Trajano teve em
sentir “a necessidade de escrever livros para um publico bem definido [...]”
(DYNNIKOV, 2007, p. 52). Neste sentido, foi a partir dos anos setenta dos
Oitocentos que o luso-brasileiro deu inicio a producao de livros direcionados a niveis
especificos de alunos, e consequentemente de acordo com Hilsdorf (2007, p. 67) “os
republicanos paulistas divulgaram o seu modelo escolar por meio de livros
didaticos”.

E notoria a especificidade abordada nos livros didaticos de aritmética do autor

Antdnio Trajano, pois de acordo com ele proprio:

Para facilitar o ensino de Arithmetica sdo necessarios trés livros com
as seguintes graduacgoes:

Um primario, contendo as quatro opera¢gées sobe nimeros inteiros e
fraccOes, expostas do modo mais claro e simples, indo por meio de
licbes graduadas, desde o mais facil até onde o alumno de tenra
idade puder compreender e praticar.

Um elementar, contendo todos os pontos de Arithmetica que devem
ser ensinados nas escolas primarias, sendo cada ponto bem
desenvolvido e acompanhado de numerosos exercicios e problemas
para os discipulos conhecerem a sua variada aplicacdo, e poderem
usa-lo com facilidade em seus trabalhos e occupagoes.

Um superior, contendo o curso completo theorico e pratico de
Arithmetica para o ensino secundario e superior.

Trés livros nestas condicBes sastifazem todas as exigéncias do
ensino preceituadas pela pedagogia. (TRAJANO, s/d, p. 05)

As peculiaridades do nosso autor também estiveram presentes na
composicdo e indicacdo das suas Arithmeticas. A experiéncia de Trajano com o
ensino de aritmética na escola paroquial da Igreja, do Rio de Janeiro, e na Escola
Americana, de Sao Paulo, de acordo com Matos (2004, p. 318) “mostraram-lhe a
falta de livros didaticos adequados ao ensino desta disciplina”. Sua primeira
publicacdo, Aritmética Progressiva destinada ao Ensino Secundario, teve ampla

divulgacao e foi muito elogiada pelos jornais da eépoca. Segundo Santos (2004),
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[...] desde a 12 edi¢éo Trajano foi considerado expert em Matemética.
Em meio a varios autores que produziam livros que se preocupavam
especificamente com os professores, Trajano, na contraméo destas
publicacbes escreve livros destinados, especialmente, aos alunos.
(SANTOS, 2004, p.02).

O livro, Aritmética Progressiva, foi considerado inovador, pois amoldava-se
nos “melhores compéndios americanos, que como € sabido possuem em alto grau o
tino pratico do ensino”, com especial destaque para o ensino de Aritmética (BRAGA
apud SANTOS, 2004, p. 04). Ainda de acordo com Santos, as principais
caracteristicas desta obra que foram apontadas pelos jornais foram quanto a “[...]
apresentacdo, da matéria em capitulos de forma que o aluno pudesse estabelecer
relacdo entre o ponto estudado e o seguinte; as definicbes claras e concisas,
facilitando a compreensao e as mais verdadeiras doutrinas do niumero” (SANTOS,
2004, p. 06). A Aritmética Elementar llustrada, Assim como Aritmética Progressiva,
foi amplamente divulgado pela imprensa. Ainda nesta década de 1880, outro livro do
Trajano foi posto a circular. Agora destinado os iniciantes no estudo da Aritmética, a

obra foi denominada de Aritmética Primaria.

4.3.1 Arithmetica Primaria: 122 edicdo X 1182 edicéo

O autor Antbnio Bandeira Trajano traz no prefacio da 122 edicdo de sua
Arithmetica Primaria, algumas criticas ao ensino de Aritmética praticado na época
através dos livros adotados nas escolas, 0s quais considerava, em geral,
condensados e inadequados.

Para ele, os outros autores ndo eram claros o suficiente e ndo apresentavam
um desenvolvimento necessario para a compreensdo do conteddo, ao invés disso,
alguns traziam uma demonstragao “feita com linhas geometricas ou com expressoes
algebricas”. Além disso, alegava que os livros traziam exemplos sem nenhum
atrativo para os estudantes e estes eram despidos ‘“inteiramente da pratica
indispensavel para exercitar o alumno no manejo do calculo”. Prossegue, afirmando:
“‘diante dessa meada embaracada de numeros, o alumno infalivelmente recuara
desgostoso e sem coragem de prosseguir em um estudo, que lhe parece nédo estar
ao alcance da intelligencia”.

Ainda segundo o autor, dai surgiu a necessidade de elaborar livros didaticos

para o ensino de Aritmética, pois ele continuava afirmando no prefacio da 122 edi¢cao
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que “precisamos de livros adequados a inteligéncia da infancia e que ndo so6 ensine,

mas também desenvolva nos meninos o gosto pela Arithmetica”.

122 edicao, s/d 1182 edicao, 1947
Figura 7: Capa da 122 e 1182 da Arithmetica Priméria de Antbnio Trajano.

A exempla da 12° edicao da Arithmetica Primaria, o qual tomamos como fonte
de pesquisa, pertence ao acervo da Biblioteca Nacional do Brasil e também esta
disponibilizado no banco de dados do Laboratério de Pesquisa em Historia da
Educacgédo Matematica (LaPHEM). Esta obra foi editada pela Companhia Typografica
do Brasil, e ndo possui sua data de edi¢cdo. Mas traz indicios que esta edicdo
provavelmente ocorreu em 1889 ou 1890, embora, como vimos em nota de rodapé
anterior (a 272), este livro deve ter sido langcado pouco antes de setembro de 1886
(GAZETA DE NOTICIAS, Rio de Janeiro, anno XllI, n° 268, 25 de Setembro de 1886,
p. 4).

O que nos permitiu a chegada dessas possiveis datas de edi¢cdo desta 122
edicdo foi a presenca do selo do ‘“Instituto dos Surdos-Mudos officina de

encadernacao”, na sua capa, como nos alerta Nara Pinheiro:

Ao longo de sua histdria este instituto teve varias denominagoes,
mas apenas no periodo de 1874 a 1890 a denominagéo constante no
referido selo. Além de oferecer instrucdo literaria a seus alunos, o
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instituto oferecia aos surdos a oportunidade de aprenderem uma
profissdo na grafica por ela mantida. Nas primeiras décadas da
republica o trabalho realizado na grafica, pelos surdos, foi referéncia
no Rio de Janeiro. Também nesta época a gréfica recebia
encomendas de encadernagcdo de quase todas as instituicdes
publicas e particulares. (PINHEIRO, 2013, p. 47)

Figura 8: Ampliacdo do selo do Instituto dos Surdos-Mudos officina de encadernagéo

Sendo assim, de acordo com o levantamento biografico que fizemos sobre o
autor, a primeira edicdo deste livro foi publicada quando Trajano tinha 43 anos, e
estava na pastoral da Igreja do Rio de Janeiro. Este livro, segundo Trajano (s/d, p.
03), era “destinado aos meninos e meninas que comecam o estudo de arithmetica
nas escolas primarias”. Uma de suas grandes preocupagdes, quanto professor, era
de que os alunos poderiam estar saindo do ensino primario sem os conhecimentos
basico de aritmética, e visualizava que isso poderia ocasionar um dano irreversivel,
pois Trajano (s/d, p. 03) afirmava que “quando nas suas lidas e ocupagdes se veem
na precisdo de calcular, entdo reconhecem o seu atrazo e ignorancia, e tambem
como foi imprestavel o ensino que receberam na escola”.

E possivel se supor que, para Trajano, um dos provaveis motivos para o n&o
aprendizado da aritmética era a utilizagéo de livros didaticos ndo adequados ao nivel
de ensino, e a nado utilizacdo de um método de ensino que contemplasse o aluno
com uma aprendizagem mais completa, tendo sido esta a motivacéo para publicar a
obra aqui analisada. Comentarios deste tipo ja faziam parte das ideias que
circulavam na imprensa naquele periodo. Essa preocupacdo se confirmava quando

o autor dizia que
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O mal, porém, ndo vem somente dos livros, vem também do
methodo do ensino nas escolas primarias. Alguns professores néo
ligam muita importéncia a este ramo de instrucdo; exigem que 0S
alumnos decorem correctamente as definicdes e as regras, e que
resolvam o exemplo que o compendio traz ja resolvido, e limitam a
esta aprendizagem o importante ensino da Arithmetica. E o que
ficara sabendo o pobre alumno com um estudo tdo superficial?”
(TRAJANO. s/d, p. 04)

Sendo assim, este livro abordava os conteddos com um método, que para
Trajano, era mais adequado ao ensino primario da aritmética. Com relacéo ao teor
da 122 edicdo da Arithmetica Primaria, de Trajano, aborda em suas 64 paginas a
numeracdo (sobre “numeros arabicos, romanos e quantias”); as operacles
fundamentais (“sommar, subtrahir, multiplicar e dividir”); as propriedades dos
nameros (“numeros primos, numeros multiplos, divisibilidade, minimo multiplo
comum, maximo divisor comum”); “as fraccdes; as operacbes com fraccdes; as
fraccBes decimais; systema métrico”. Todos os conteddos eram expostos em licdes
gradativas, ou seja, que iam aumentando o grau de complexidade com o decorrer do
estudo.

Trajano (s/d, p. 05) inicia o livro definindo que a “arithemtica € a sciencia dos
numeros e a arte de calcular por meio de algarismos”. Com essa definicdo podemos
ter um entendimento prévio que a abordagem dos conteudos existentes no livro nédo
esbarrard em um contexto algébrico. O autor ainda afirma que ha duas espécies de
algarismos - os ardbicos e 0s romanos - que possuem as seguintes definicdes e

elementos.

(TRAJANO, s/d, p. 05)



90

Posteriormente, o autor descreve as possiveis formac¢des numéricas oriundas
destes algarismos fundamentais. Ainda antes de adentrar nos conteudos, Trajano
apresenta algumas definicdes sobre quantidade, unidade e numero, que segundo
ele sdo fundamentais para o entendimento dos assuntos a serem estudados.

(TRAJANO, s/d, p. 05)

Como pode ser observado na citagdo (fragmento) acima, o autor definia a
“‘quantidade” como sendo uma porgéo de alguma coisa que se pode medir, pesar ou
cortar. A “unidade” vinha a ser algo por onde se comegava a contar as quantidades,
e 0 “numero” vinha a ser 0 que exprimia quantas unidades continha uma quantidade.
E visivel a interligacdo que Trajano fazia com as trés definicbes, que, ao final de
cada exposicao, ele exemplifica utilizando situa¢cdes comuns a época, possivelmente
esperando que houvesse uma melhor compreensao.

Para finalizar as suas defini¢des iniciais aos conteudos abordados no livro, o

autor dividia os niumeros como sendo pares ou impares, e abstratos e concretos.

(TRAJANO, s/d, p. 06-07)
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ApGs definir os nimeros pares e impares, 0os exemplifica com os numeros 16,
58, 374 como sendo pares, e 15, 29, 283 como sendo os impares. llustrava os
nameros abstratos como sendo os valores que nao representavam algum elemento,
e concretos eram 0s valores que representavam a quantidade de elementos em
estudo.

Em seguida iniciou a abordagem dos conteudos pela numeracdo, onde
segundo Trajano (s/d, p. 07) “é a aparte da Arithmetica que ensina a ler os nUmeros
e a escreve-los por meio de algarismos”. Aqui 0 autor iniciou 0s conceitos de ordens
e classes, mas o que nos chamou a atencao foi a presenca de uma figura que
exemplificava o que esta sendo explicado, tal como era recomendado pelo método

intuitivo.

(TRAJANO, s/d, p. 07)

E visivel a intengdo de correlacionar as dez unidades que estdo sendo a
abordadas na explicagdo, com as dez “cerejas” presentes na figura ao lado, assim
os alunos estariam visualizando que estas dez unidades formam uma outra unidade
maior: o prato de cerejas. E com isso, chega-se a definicdo da base do sistema de
numeragao decimal.

Isso também pode ser visto quando o autor trabalha com a nomenclatura das
ordens ocupada pelas unidades, pois traz na pagina 8 a imagem de uma menina
para representar a unidade. Esta imagem exemplifica a unidade, um elemento, em
unidade simples, dezena, centena, milhar, ou seja, 12 ordem, 22 ordem, e dai por
diante.

Até entdo nos atentamos apenas sobre a 122 edi¢cdo da Arithmetica Primaria,
de Trajano, pois essa parte inicial praticamente néo se difere do que foi abordado na
1182 edicdo. Mas a partir do momento em o autor aborda as operacdes
fundamentais da Arithmetica, nota-se um distanciamento metodolégico da
explanacao do contetdo a ser ministrado aos discentes.
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Para exemplificarmos o inicio da existéncia de diferencas metodoldgicas
destas duas edi¢cfes, observemos a pagina 11 da 122 edicdo e a pagina 9 da 1182

edicao.

(TRAJANO, s/d, p. 11) (TRAJANO, 1947, p. 9)
Figura 9: llustracdo do ensino intuitivo, comparando-o na 122 e a 1182 edigcao

Ambas iniciam a operagao “Sommar” com uma figura que podia remeter a um
abordagem intuitiva, mas se observarmos analiticamente podemos constatar que
apesar de existir a mesma imagem, a 1182 edicdo ndo explora o didlogo com a
mesma, e sim uma “tabuada”, caminhando mais para o ensino mecanizado. Ja na
122 edicéo traz vinte perguntas que poderiam ser respondidas com a observacéo da
figura, e consequentemente, remetem ao inicio do aprendizado da adicdo através da
contagem.

O autor Anténio Trajano trazia o ensino deste conteido em oito licbes. Na
primeira licdo o autor fazia uma juncdo entre o modo mais classico, de se tratar a
adicdo e o método intuitivo (a observagdo de figuras). De maneira mais tradicional
tinha-se a definicdo, a apresentacdo dos termos que compunham a adicdo, a
simbologia utilizada e, de modo intuitivo, a operacao era apresentada via problemas,
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resolvidos por meio de desenhos. Como o0 ensino estava fundamentado na
observacéo, tornava-se importante que as criangas visualizassem o problema por

meio de ilustracées como pode ser observado na figura abaixo.

Figura 10: Primeira licdo de Sommar e Modelo de problema resolvido
por meio de ilustracdes(TRAJANO, s/d, p. 12)

Como podemos observar na figura ?, o autor reforcava que a facilidade de se
reunir parcelas poderia ser adquirida quando o aluno soubesse com perfeicdo a
“tabuada de somar”.

Posteriormente, as duas edi¢fes se assimilam na abordagem continua nas
licbes de “Sommar”. Este contexto se repete nas outras trés operacdes

fundamentais da aritmetica, o que podemos observar nas figuras abaixo.
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(TRAJANO, s/d, p. 17) (TRAJANO, 1947, p. 15)
Figura 11: Comparagéao do ensino de “Diminuir’ entre a 122 e 1182 edigéo

(TRAJANO, s/d, p. 22) (TRAJANO, 1947, p. 20)
Figura 12: Comparagao do ensino de “Multiplicar” entre a 122 e 1182 edigao



95

(TRAJANO, s/d, p. 29) (TRAJANO, 1947, p. 28)
Figura 13: Comparacéo do ensino de “Dividir” entre a 122 e 1182 edi¢ao

Como supracitado, apesar de ser a mesma obra, vé-se a ligagdo as
orientacbes do método intuitivo na figura existente com énfase na 122 edicdo da
Arithmetica Priméria, de Trajano, mas observa-se que sofreu um processo de
empobrecimento na sua 1182 edicdo, pois ndo estava sendo explorado o
guestionamento embasado na figura.

Mas, nas duas edi¢cbes existiam ligbes, no decorrer das paginas, que

propunham tanto a abordagem mais pratica, como algumas mecéanicas.

(TRAJANO, s/d, p. 31)

Na segunda edicdo de dividir, demonstrada acima, existente nas duas
edi¢cdes, podemos observar uma abordagem mais mecéanica do ensino, pois o aluno

era apenas desafiado a dar o resultado da operacéao.
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(TRAJANO, s/d, p. 35)

Ja neste fragmento da décima segunda edicdo, também existente nas duas
outras edicbes da Arithmetica Priméaria de Trajano, constatamos uma linguagem
mais pratica, pois os alunos sdo convidados a visualizar uma situacdo que pode
ocorrer no cotidiano e interpreta-la para posteriormente vir a desenvolver a operacao
aritmética necessaria.

Observa-se uma linguagem mais técnica com defini¢cdes, regras e exercicios

nos demais contelidos abordados neste livro.

(TRAJANO, s/d, p. 37)

Isto ocorreu, nas duas edi¢bes, no trato dos critérios de divisibilidade, assim
como nos demais contedados: minimo multiplo comum, méaximo divisor comum,
fraccOes, operacdes com fraccdes, fraccdes decimais e systema métrico.

Com esta breve analise realizada, podemos verificar que a Arithmetica

Primaria, de Antdnio Trajano, fora dividida em tépicos, acompanhados de definigédo e
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de alguns problemas solucionados, seguidos da disposi¢cdo de numerosos exercicios
para serem trabalhados.

Sendo assim, apds o autor ter abordado as regras e definicbes de cada
conteudo estudado, procurou expor o como utilizar aquelas regras e definicbes em
problemas. Buscou propor outros problemas, iniciando-os com o mesmo grau de
dificuldade e aumentando gradativamente esse grau, para que o aluno conseguisse
solucionar os exercicios e problemas variados.

Com relacdo ao procedimento metodoldgico utilizado por Anténio Bandeira
Trajano para compor a Arithmetica Primaria, baseado na andlise desenvolvida ao
longo da pesquisa, s6 nos resta considerar com algum respaldo que este autor
estava apoiado no método intuitivo. O uso e exploracdo apropriado de figuras esta
diretamente ligado aos estimulos visuais propostos. Recordemos um dos postulados

desse método.

[...] € aquele que em todo ensino faz apelo a esta forca sui generis, a
este olhar do espirito, a este impeto espontaneo da inteligéncia em
direcdo da verdade. Ele consiste ndo na aplicacdo de um ou outro
procedimento, mas na intencdo e no habito geral de fazer agir, de
deixar agir o espirito da crianca em conformidade com o que nos
chaméavamos a pouco de instintos intelectuais. (BUISSON, 1897, p.
9)

Através da utilizacao deste artificio metodoldgico, o autor possibilita ao aluno
observar e praticar as regras aritméticas, as quais a questdo esta vinculada, de

modo que o raciocinio légico matematico viesse a ser construido de maneira

perceptiva e reflexiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa tinhamos a intencdo de desenvolver uma anélise,
de carater historico, sobre a Arithmetica Primaria, de Anténio Bandeira Trajano, mas
com o aprofundamento inicial constatamos a necessidade de fundamentarmos
teoricamente e historicamente o método intuitivo e um estudo sobre o manual de
LicGes de Coisas, de Norman Alisson Calkins, na tradugéo de Benedito Rui Barbosa.

Na busca de respostas, tentamos delinear o método intuitivo, como dito no
texto do terceiro capitulo. Esta metodologia recomendava que o0 ensino deveria partir
do simples para o complexo, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o
abstrato. Dai, sua racionalidade ser baseada na “concepcao filosofica e cientifica
pela qual a aquisicdo de conhecimento advinha dos sentidos e da observagao”,
conforme Souza (2000, p.16). Com base em alguns registros analisados e contidos
no corpo desta dissertacdo, a insercdo desta metodologia se deu em diversos
Estados do Brasil, e até em tempo anterior a chamada Reforma Ledncio de Carvalho
(Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879) e a experiéncia vivenciada pela Escola
Americana, de Sao Paulo.

Mas antes vimos a necessidade de analisar a importancia e veiculagédo do
assunto supracitado, para realizarmos a leitura e analise de algumas pesquisas, tese
e dissertacdes, que ja foram desenvolvidas com o tema abordado na nossa
investigacdo académica, ou pelo menos com parte dele, para isso foram
selecionados os seguintes trabalhos: “A Aritmética Escolar no Primario Brasileiro:
1890-1946" (COSTA, 2010); “Antbnio Bandeira Trajano e o Método Intuitivo no
Ensino de Arithmetica (1879-1954)" (OLIVEIRA, 2013); “Escolas de Praticas
Pedagogicas Inovadoras: Intuicdo, Escolanovismo e Matematica Moderna nos
primeiros anos escolares” (PINHEIRO, 2013). De forma bem sucinta fizemos alguns
registros biograficos de Barbosa e Trajano, a fim de que o leitor entendesse as suas
motivacdes, formacdes, experiéncias educacionais, e influéncias metodoldgicas.

Atentando-nos a parte da analise desenvolvida sobre os livros,
desenvolvemos algumas considerac6es sobre o manual “Primary Object Lessons”
(“Primeiras Li¢gbes das Coisas”), de Norman Allison Calkins, cuja primeira edicdo em
inglés foi em 1870, e a primeira versdo traduzida para o portugués saiu em 1886,
gracas a Rui Barbosa, que ao que tudo indica tornou-se o primeiro manual de

orientacao dos professores, pais e alunos, a ser amplamente divulgado nas escolas
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normais e primarias brasileiras, evocando a pratica do exercicio da observacao, da
imaginacéo, das ideias e do raciocinio. Com relacdo a existéncia da matematica,
mais especificamente da aritmética, atemos a presenca de figuras e/ou de relatos
gue remetessem a um grupo de elementos, dos quais os alunos poderiam visualizar
e desenvolver algum raciocinio algébrico, muitas vezes antes mesmo de ter

conhecimento de termos tedricos.

PRIMEIROS EXERcicI0s. — Lancando mao do con-
tador, proceda o mestre, no comégo, do modo que
se vai esbocar. Mova uma esfera de cada vez, exi-
gindo que os alunos digam: — “Uma esfera e uma
esfera sdo duas esferas; duas esferas e uma esfera,
trés esferas; trés esferas e uma esfera, quatro esfe-
ras,” etc. Logo que os alunos saibam somar assim
desembaracadamente até vinte, usando de esferas,
lapis, ou outros objetos, ensine-lhes a adir esferas
duas a duas, por éste modo: “Duas esferas e duas
esferas sdo quatro esferas; quatro esferas e duas es-
feras, seis esferas; seis esferas e duas esferas, oito
esferas’’; assim por diante, até dez esferas e duas
esferas.

(CALKINS, 1886, p. 267)

Apesar de ndo haver uma figura neste fragmento, fica evidente a orientacao
ao professor para que usasse objetos, neste caso com esferas, para que pudesse
levar os alunos a desenvolverem a ideia adicdo. ApOs este momento, os docentes
eram orientados a trabalhar a adicdo com algarismos e isto também ocorreu com as
demais operac6es fundamentais da aritmética.

Com relagcdo a Arithmetica Primaria de Trajano, fizemos a analise da 122 e
1182 edicdo, ambas destinadas para meninos e meninas que comegavam o estudo
da aritmética nas escolas primarias. Em especial a 122 edi¢cdo, pudemos constatar
que logo abaixo de algumas ilustragcdes, havia o seguinte anuncio: “Ensino intuitivo
da figura”. Ou seja, era um modo de ensinar Aritmética no qual, se a figura fosse
retirada, seria mais dificil responder as perguntas, pois o recurso da visdo auxiliaria
a intuicdo. Contudo, compreendemos que as ilustragdes foram utilizadas como uma

metodologia de ensino, contemplando as orientac6es do método intuitivo.



100

Figura 14: Exemplo de ensino intuitivo de aritmética sugerido por Trajano, em
Arithmetica Primaria. (TRAJANO, s/d, p. 17)

Mas também observamos que o método intuitivo foi se perdendo a medida
que os livros de Trajano iam sendo reeditados. Isto ficou evidente quando
comparamos as duas edi¢des que tivemos acesso, conforme exemplificamos com a
comparacdo da figura 14, que se refere ao inicio da operagdo Diminuir da 122
edicédo, traz alguns problemas que poderédo ser solucionados com o simples ato de
observar a figura a cima. E a figura 15, que pertence a 1182 edicdo, como podemos
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observar, apesar de traz a mesma ilustracdo, a mesma nao valoriza a exploragéo da
figura para introduzir o ensino da subtracdo, em vez da problematizagédo existente na
122 edicao, essa traz a uma tabuada de diminuir. Ou seja, na pagina tomada como
referéncia alterou-se a abordagem inicial do autor com relagéo a utilizacéo da figura,
vindo a perder o seu propdésito inicial.

Figura 15: Exemplo de ensino intuitivo de aritmética sugerido por Tajano, em
Arithmetica Primaria.(TRAJANO, s/d, p. 17)

Com este estudo mostramos que a cultura escolar vai, aos poucos, se
adequando aos novos tempos e se transformando em novas concepg¢des de ensino.

Do método intuitivo, que circulou do final dos oitocentos ao inicio do século XX, ao
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momento presente, muito se alterou na pratica docente em Matematica (e
particularmente em Aritmética). Muitas foram, sdo e continuardo a ser as procuras e
caminhos que a instituicdo escola trilhou e trilara: sdo conteddos que sao retirados
ou inseridos, metodologias que sdo buriladas a fim de oferecerem melhores

resultados. A escola muda e nés, professores, temos que refletir sobre tudo isto.
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