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RESUMO

A Prova Brasil tem como um de seus objetivos produzir
informagdes para subsidiar tomadas de decisdes em diferentes esferas
da gestdo educacional, incluindo as escolas. Entretanto, estudos
recentes relatam que as escolas tém feito pouco ou nenhum uso dos
resultados das informacOes divulgados por essa avaiagdo.
Considerando a contribuicdo da Gestdo do Conhecimento, sabe-se que
a gestdo das informagdes nas organizagdes, sobretudo naguelas que
fazem parte da administracdo publica, deve contemplar tanto os
processos de criagdo e armazenamento quanto 0S processos de
compartilhamento e aplicagdo. Diante desse cendrio, esta pesquisa
adotou a concepcdo de que a qualidade da informacédo precisa ser
concebida na perspectiva do usuario e, por essa razéo, deve buscar
garantir um conjunto de atributos que possibilitem o atendimento as
suas necessidades. Para conhecer a demanda e as dificuldades dos
usuarios em se apropriarem dessas informagdes, foi realizada coleta de
dados por meio de entrevista semiestruturada aplicada a uma amostra
de quatro escolas e duas unidades intermedidrias de gestéo
educacional em duas unidades da federagdo brasileira. Os dados foram
analisados com base na Teoria Fundamentada dos Dados e revelaram
a necessidade de aprimoramento tanto no processo de divulgacéo
guanto no processo de apropriacdo dos resultados.

Palavras-chave: conhecimento, informacdo, quaidade, Prova
Brasil, usuério.



ABSTRACT

One of the purposes of Prova Brasil is to produce information to
subsidize decision-making aspects on different issues of the
educational management, including schools. However, recent studies
reports that schools are using none, or close to none, of the
information disclosed on the evaluations. Considering the contribution
on knowledge Management, it is known that the management of
information coming from the organizations, especially the ones
coming from public administration, must contemplate both processes
of creation and storage, as well as the processes of sharing and
adhibition. Against this set up, this research embraced the idea that the
quality of the information must be designed according to the user
perspective and, for this reason, will seek to ensure a set of attributes
to meet their needs. To be able to understand the needs, demands and
difficulties of the users into getting hold of the information, we
performed a data collection through semi-structured interviews
applied to a sample of four schools and two intermediate units of
educational management into two estates. The data was anayzed
based on the Grounded Theory and revealed the necessity to improve
both the process of disclosure as well as the process of appropriation
of the outcome.

Keywords. knowledge, information, quality, Prova Brasil, user.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONSIDERACOESINICIAIS

Nas Ultimas décadas foi possivel observar mudancas nas formas
de pensar as politicas publicas no Brasil, sobretudo no que diz respeito
aos seus resultados. A ampliagdo dos direitos constitucionais e a
criacdo dos organismos de fiscalizacdo e controle exigem que 0s
governos desenvolvam estratégias de avaliagdo para monitorar as
politicas publicas.

A garantia do padrdo de qualidade da educacdo, principio previsto
no artigo 206, inciso V11, da Constituicéo Federal e no artigo 3°, inciso
IX, daLei de Diretrizes e Bases da Educagdo, nesse contexto, também
passa a ser vista como principio que deve regular todos os sistemas de
ensino. A avaliacdo educaciona em larga escala, também chamada de
avaliagéo externa ou avaliacdo de redes passa a ocorrer de forma mais
sistematica, ganhando novas dimensdes sociais, pois passa a impactar
ndo sb as politicas publicas, mas também as comunidades escol ares.

Iniciativas de estudos mais abrangentes registram experiéncias de
avaliacdo externa desde a década de 80, tendo sido o Projeto
EDURURAL (Programa de Expansdo e Melhoria da Educagdo no
Meio Rural do Nordeste), realizado em todos os estados do nordeste,
considerado 0 marco das avaliagbes em larga escaa no Brasil.
Somam-se a ele outras experiéncias em nivel naciona que no periodo
entre 1988-91 mostraram baixos resultados do rendimento escolar e
geraram interesse dos sistemas de ensino por experiéncia de
avaliacbes mais abrangentes e sistémicas (GATTI, 2013).

Na década de 90, varias experiéncias de avaliacdes desse tipo
passam a ser realizadas no Brasil, contribuindo para o debate em torno
da quaidade em educagdo. Do ponto de vista da abrangéncia
populacional foram ganhando destaque as avaliacbes internacionais,
nacionais e de sistemas. Tais avaliagdes buscam gerar resultados que
fornegam informagdes para subsidiar a tomada de decisdo das equipes
gestoras.

Nesse contexto, entre 1990 e 1993, é criado o Sistema Nacional
de Avdiacdo da Educacdo Bésica (SAEB), cujo objetivo é realizar
uma avaliacdo amostral para aferir o desempenho das redes de ensino
a partir do desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
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Matematica. Desde entéo, a cada edicdo, 0 SAEB foi aprimorando seu
processo de elaboracdo dos instrumentos, tratamento estatistico e
modos de processamento de resultados. Destaca-se nesse percurso a
utilizacdo, a partir de 1995, da Teoria de Resposta ao Item (TRI),
metodologia que acrescentou maior rigor na parametrizagdo dos
instrumentos avaliativos e viabilizou, por meio das escalas de
interpretacdo, comparabilidades mais precisas.

Acumulada a experiéncia de uma década, no ano de 2005, o
SAEB incorpora uma nova modaidade de avaiacdo da Educacdo
Béasica: a Prova Brasil, que continuava avaliando o desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, mas com uma maior
abrangéncia, ampliando-se para uma avdiacdo censitiria’ de
determinadas séries das escolas publicas, com divulgacdo de
resultados por escola A Prova Brasil, entdo denominada como
Avdiacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), é instituida
pela Portaria Ministerial 931, de 21 de margo de 2005, com 0s
seguintes objetivos:

a) avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas, de forma que cada unidade escolar
receba o resultado global; b) contribuir para o
desenvolvimento, em todos o0s nives
educativos, de uma cultura avaliativa que
estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e
equidade da educacdo brasileira e adequados
controles sociais de seus resultados, c)
concorrer para a melhoria da qualidade de
ensino, reducdo das desiguadades e a
democratizagdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consonancia com
as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educag&o nacional; d) oportunizar
informagdes sisteméticas sobre as unidades
escolares. Tais informagBes serdo (teis para a
escolha dos gestores da rede a qual pertencam.
(BRASIL, 2005.)

! A Prova Brasil em 2005 avalia as escolas publicas, localizadas em zona
urbana, que possuam pelo menos 30 alunos matriculados nas turmas de 42 e 82
séries de 08 anos e nas turmas de 5° e 9° ano em escolas que estejam
organizadas no regime de 09 anos do Ensino Fundamental. Ao longo das edi¢bes
da Prova Brasil em 2007, 2009, 2011 e 2013, a populagédo sofreu alteragédo
expandindo-se cada vez mais para um maior nimero de escolas avaliadas.
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Se a avaliagdo proposta inicidmente pelo SAEB, que ficou
denominada como Avaliagdo Nacional da Educacéo Bésica (ANEB),
previa uma avaliacéo de cardter amostral cujos resultados visavam
subsidiar as equipes gestoras dos sistemas de ensino para tomadas de
decisdo em relagdo as politicas publicas, a Prova Brasil anuncia um
novo momento na experiéncia brasileira das avaliacbes em larga
escala, no qua os resultados gerados pela avaliagdo deveriam
constituir feed back sistematico sobre as unidades escolares e para as
unidades escolares. A Prova Brasil possibilitaria, ainda, que cada
escola situasse os resultados de rendimento de seus alunos em relagéo
as demai s escol as de sua rede de ensino.

O texto da Portaria 931 de 21 de marco de 2005, que instituiu a
Prova Brasil, em seu inciso IV, do Artigo 3° esclarece ainda que
compete ao Inep, por meio da sua Diretoria de Avaliacdo da Educagéo
Basica (DAEB), definir as estratégias para disseminacdo dos
resultados dessa avaliag8o. Fica estabelecida, assim, a competéncia do
Inep para definir as formas de disseminagdo dos resultados da Prova
Brasil.

A primeira aplicac8o da Prova Brasil acontece em novembro de
2005. Seus resultados sdo divulgados em meio eletrénico no site do
Inep a partir de 2007, quando o Instituto promove a avaliacdo externa
a um patamar ainda mais estratégico do ponto de vista das politicas
publicas, a0 anunciar o indicador, como indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica. O Ideb foi apresentado com metas a serem
atingidas pelas escolas e sistemas educacionais até 0 ano de 2021.

E importante perceber que a Prova Brasil, que avalia o rendimento
dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matemética, gera resultados
por escola, viabiliza a criagdo do Ideb, mas n&o é a Unica informagéo
utilizada para o célculo do indicador.

O Ideb agrega em um Unico indice a média do
desempenho dos alunos da escola e uma medida
do tempo que alunos gastam até o término
de cada etapa do ensino bésico. O desempenho
dos aunos obtido na Prova Brasil €
transformado em um vaor de 0 a 10, medindo-
se a distncia da média de desempenho dos
alunos da escola aé um valor maximo
arbitrado. Essa medida de desempenho é
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dividida pelo nimero obtido comparando-se o
tempo gasto para completar o ciclo — valor
calculado através das taxas de aprovagdo em
cada uma das séries do ciclo — e o tempo
padréo. (SOARES, 2009, p. 231)

O ldeb, calculado e divulgado para as escolas a partir de
2007, ao fazer uso dos resultados da Prova Brasil, extrapola os limites
de um indicador que produz subsidios para as equipes gestoras dos
sistemas e passa a impactar o cotidiano das escolas. A divulgacdo dos
resultados do Ideb desencadeia ndo s6 consequéncias administrativas,
como também atraem e mobilizam os olhares da sociedade para as
escolas, gerando um clima de expectativa que, a depender dos indices
divulgados, pode confirmar a legitimidade da instituicdo escolar, ou
fragilizéla.

Assim, com a publicacdo dos resultados da Prova Brasil atrelada
aos resultados do Ideb, o desafio de realizar uma disseminagéo
sistematica e orientadora das intervencOes pedagogicas para a escola,
apresenta-se como um novo desafio no processo de divulgacdo dos
resultados das avaliacOes externas. Se por um lado o impacto em torno
da divulgacdo do Ideb cria um contexto de ampliagdo do debate sobre
a qualidade da educacdo, por outro, a divulgacdo do Ideb desvia a
atencdo da Prova Brasil, que poderia promover uma reflex@o
necessaria sobre 0s processos de aprendizagem e a tdo amejada
qualidade em educacéo.

O Ideb entra em pauta com uma linguagem mais gerencial e
administrativa em um nivel de gestdo macro das politicas publicas. Ao
passo que a interpretacdo pedagogica vé-se atrofiada na auséncia de
estratégias de aproximacao dos resultados da realidade das escolas.

No cumprimento de suas competéncias, o0 Inep utiliza como
estratégias para a divulgacdo dos resultados da Prova Brasil, a partir
de 2007, a home page do Instituto e envia para as escolas os boletins
de desempenho acompanhados de livretos explicativos. Entretanto,
essas informagdes ainda sdo insuficientes para a realizacdo de um
diagnodstico mais detalhado sobre a situagdo da aprendizagem dos
estudantes, como apontam teses recentemente defendidas na area da
avaliac8o educacional.

“As informacfes sobre as avaliaces que
chegam & escola sd0 muito genéricas e nédo
permitem que a comunidade escolar se aproprie,
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de fato, dos objetivos e das caracteristicas de
cada avaliagdo. Sem haver essa apropriacéo,
fica dificil utilizar os resultados para
redirecionar o trabalho pedagdégico.”
(MACHADO, 2010, p. 34)

1.2 IDENTIFICAGAO DO PROBLEMA

A Prova Brasil organiza-se em etapas distintas. E preciso
eclarecer aqui que tal observagdo diz respeito ao acumulo
profissional desenvolvido internamente no 6rgdo e que, por isso,
talvez ainda esteja no campo do conhecimento tacito. Na condugdo da
gestéo da avaliacdo em larga escala, em sintese, destacam-se as etapas
relacionadas a seguir.

O marco tedrico seria a primeira etapa de redizacdo da
avaliacdo, a qual antecede a concepcao das matrizes de referéncia. As
matrizes, assim como o0 marco tedrico, sdo divulgadas ao publico em
geral para que seja do conhecimento de todos aquilo que se pretende
avaliar. Na experiéncia da Prova Brasil, as Matrizes encontram-se
disponiveis no Portal do Inep e publicadas em diferentes publicactes.
As matrizes da Prova Brasil sdo conhecidas pelas escolas e redes,
principalmente por estabelecerem os descritores das habilidades e
competéncias objeto da avaliagéo.

A segunda etapa para realizacdo de avaiacOes desse porte,
trata-se da construgdo das questdes que irdo0 compor 0s testes.
Atualmente o Inep conta com bancos de colaboradores que passam
por selecdo, por meio de chamada publica, para elaborarem os itens
gue serdo utilizados. As questfes passam por revisao e testagem antes
de comporem os cadernos de provas. Desde 1995, como jafoi dito, os
pré-testes sdo utilizados para permitir a parametrizacdo por meio da
TRI.

A aplicag8o dos testes da Prova Brasil € um ponto central em
sua execucdo, pois requer uma forca tarefa que mobiliza érgéos de
seguranca, secretarias de educagdo estadual e municipal, além de boa
parte da estrutura administrativa do érgao executor. Essa etapa exige
fortes quesitos de logistica para garantir que ndo hagja vazamento de
informacBes e que ocorra de formaisondmica.

A quarta etapa de realizagdo da Prova Brasil, assim como das
demais avaliagdes de larga escala realizadas pelo Inep, diz respeito a
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consisténcia das bases de dados. Nessa fase, apés digitalizadas, as
informagBes passam a ser processadas para célculo das médias, sendo
organi zadas nos bancos de dados institucionais do instituto.

Em seguida da-se a fase de andise e interpretacdo dos dados
pelas equipes técnicas. Tais andises iréo subsidiar a etapa final desse
processo: a divulgacdo de resultados.

Redlizar a divulgacdo de resultados da Prova Brasil para prover
as escolas e redes de informacfes significativas e compreensiveis
passa a figurar como um desafio ainda a ser superado, uma vez que as
informagdes disponibilizadas para as escolas permanecem utilizando a
mesma linguagem empregada para a divulgacéo dos resultados do
SAEB, que objetivava avaliar apenas os sistemas. A distribuico de
boletins e livretos explicativos para as escolas, bem como uma &rea de
acesso aos resultados por escola no site do Inep parecem nado ter
alterado a 6rbita pouco conhecida no campo da educacéo: a linguagem
numérica em que sao registradas as médias de desempenho.

Instrumento elementar na interpretacéo dos resultados da Prova
Brasil, o Inep também disponibiliza em seu portal, uma escala para
interpretacdo pedagdgica dos resultados, semelhante a que ja
compunha os Relatorios do SAEB desde 2001. Ao lado disso, também
s8o disponibilizadas as matrizes de referéncia da avaliagdo, bem como
alguns exemplos das questbes que compdem os testes, uma vez que
nenhuma escola tem acesso aos instrumentos reais de avaliagdo, posto
gue os mesmos sdo recolhidos durante a aplicacdo dos testes e
devolvidos ao Inep.

O processo de divulgacdo dos resultados da Prova Brasil em
2011utilizou os seguintes suportes™ a) Portal do Inep, onde s3o
disponibilizadas informagbes sobre as matrizes de referéncia,
exemplos de provas, documentos que instituem a avaliagdo e
orientagbes para os diferentes publicos direta e indiretamente
envolvidos;, b) Sistema de divulgagdo de resultados, onde sdo
disponibilizadas as médias para cada escola, e também as médias
agregadas por Municipio, Estado, Regido e Brasil; c) Boletins em que
constam as médias da escola e sua posicdo em relacdo as demais
escolas de sua rede, além de um cartaz com distribuicdo dos alunos
gue participaram da avaiacdo; d) Livreto explicativo, onde sfo

2 - . . ~
Ha exemplos desses meios de divulgacédo dos resultados da Prova
Brasil nos anexos.
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apresentadas as escalas de interpretacdo dos resultados e uma
explicacdo de como os resultados podem ser interpretados.

Sistema Restrito de
=l Divulgacdo Preliminar de
Resultados
| Sistema Aberto de
Divulgagdo de Resultados
. Tabela do IDEB com
resultados da PB
. Boletins da Escola com
Livreto Explicativo

Divulgacdo Embargada para
Gestores das Redes

i
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=
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®)]
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©
=
>
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o

Informagdes
Complementares na home
page do Inep

Figura 1 — Instrumentos de divulgacgdo para os diferentes pablicos da Prova
Brasil

Além dos meios de divulgagéo que sdo disponibilizados para as
escolas especificamente, o Inep também utilizou em 2011 um sistema
de divulgagdo preliminar e restrito a0 gestor da escola, onde foi
possivel visualizar o resultado e impetrar recurso junto a instituicao
para questionar o resultado antes de sua ampla divulgagdo. Outro
elemento que tem sido solicitado pelos gestores e que foi atendido em
2011, éadivulgacdo embargada aos gestores, que podem ter acesso a
uma planilha com o resultado de toda a sua rede de ensino com um ou
dois dias da antecedéncia. O objetivo desta divulgacdo embargada é
preparar 0s gestores para se posicionarem e explicarem os resultados
de suas redes.

Reconhecidos os esforgos que foram feitos para disponibilizar
todas essas informagdes, ndo € raro encontrar estudos que revelem a
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dificuldade dos usudrios de se apropriarem desses resultados e
fazerem deles um bom uso. Ao que parece ainda € preciso encontrar
uma linguagem que se aproxime da realidade escolar. E uma das
consideragcBes apontadas, por exemplo, em tese defendida na
Universidade de Brasilia no ano de 2013: “Portanto, apesar de existir
um esfor¢o no sentido de dar um significado pedagdégico ao nlmero,
ele ainda é insuficiente para traduzi-lo em uma linguagem
compreensivel pela equipe escolar.” (NETO, 2013, p. 158)

Outra critica dirigida a maneira como sdo divulgados os
resultados desse tipo de avaiagdo demonstra a auséncia de
explicagdes pedagdgicas relacionadas as notas atribuidas aos sistemas
de avaliagdo que, na auséncia de sentido, implica em uma leitura
simplista de numeros que acabam por acirrar a logica da
competitividade.

“O que se tem verificado € que 0 acento mais
compensatério que concorrencial das poaliticas
orientadas pelas avaliages de sistema assumido
nos anos passados tende a ser - a despeito da
retérica  oficia - substituido  pelo
recrudescimento das caracteristicas
gerencidlistas das atuais politicas educativas,
que reforgam o seu carédter competitivo. [...] A
concentragdo das atividades escolares em torno
dos resultados do Ideb, fruto das pressdes por
melhores resultados, tem se transformado numa
corrida atrés de ndmeros, que pretensamente
expressariam um padrdo de qualidade. Este,
porém, ndo esta explicitamente definido. O que
significa, em termos substantivos, aumentar ou
diminuir um ou dois pontos no Ideb para a
escola? Nada, a ndo ser a possibilidade de fazer
comparagdes que pressupdem escal onamentos’.
(BARRETO, 2013, p. 138)

Considerando essa lacuna entre as informagfes geradas pela
Prova Brasil e a ndo apropriagdo das informagdes ou apropriacéo
indevida por parte dos usuérios, torna-se necessario compreender as
dificuldades de constituir um processo de divulgagdo dos resultados
gue contribuam para a qualidade da educaco efetivamente.
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1.3 PERGUNTAS DE PESQUISA

Como avaliar a qualidade dos resultados divulgados pela Prova
Brasil na perspectiva dos usuérios na gestéo das escolas?

Quais sdo os principais usos das informacfes da Prova Brasil
para os gestores escolares?

Como tornar os resultados da Prova Brasil mais significativos
para as escolas?

Como a Gestdo do Conhecimento pode contribuir para o
melhor desempenho do processo de divulgagdo dos resultados da
ProvaBrasil?

14 OBJETIVOS

141 Objetivo Geral

Aanalisar como os resultados da Prova Brasil sdo utilizados pelos
usuarios nas escolas.

142 Objetivos Especificos

e Andisar a qudidade da informagdo na perspectiva de
OLETO (2006).

e Analisar como a escola se apropria dos resultados da Prova
Brasil.

e FElaborar framework descritivo do processo de apropriagdo
dos resultados da Prova Brasil pela escola

e Andisar o processo de divulgagdo dos resultados da Prova
Brasil (2011), tendo por referéncia os atributos de qualidade
dainformagéo com foco no usuério no contexto das escolas.

e Propor possibilidades de melhorias para o processo de
divulgacdo dos resultados da Prova Brasil com foco no
usuario das escolas.
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1.5 JUSTIFICATIVA

A avaliagdo educacional em larga escala tem como um de seus
objetivos gerar informagfes para subsidiar tomadas de decisbes em
diferentes esferas da gestdo educacional. Nesse processo, a
disseminacdo dos resultados das avaliagBes externas deveria auxiliar
0s gestores na construcéo de diagndsticos. No caso da Prova Brasil,
especificamente, esses diagndsticos precisam atender também aos
profissonais da educacdo que atuam no interior das escolas.
Entretanto, estudos recentes, apontam gue as escolas tém feito pouco
ou mau proveito dos resultados das informacgfes divulgados pela
ProvaBrasil.

Diante desse cen&rio torna-se necessario refletir sobre a
qualidade dessas informagBes, considerando seu processo de
apropriacdo pelos usuarios nas escolas. Nessa perspectiva, embora a
literatura da area questione a possibilidade de se chagar a uma
definicdo objetiva acerca do conceito de qualidade da informagéo, esta
pesquisa ira partir do pressuposto de que a qualidade da informacéo
precisa ser concebida na perspectiva do usuario, e para tanto deve
buscar garantir um conjunto de atributos que possibilitem o melhor
atendimento as necessidades dos usuarios. Segundo, MICK (1980,
apud OLETO, 2006), “Uma transicdo efetiva para a area da
informacdo vai requerer uma mudanca de sistemas de informacgdo
direcionados para tecnologias e o conteldo; para sistemas de
informacao direcionados para o usuario.” .

Para tanto, esta pesguisa ira investigar a qualidade das
informagbes divulgadas pela Prova Brasil na perspectiva dos usuérios
por meio da descricdo e andlise do processo de apropriacdo dos
resultados pel as escol as.

1.6 ADERENCIA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
METODOS E GESTAO EM AVALIACAO

A avaiacdo deve ser compreendida como um processo cujo
objetivo € produzir diagnésticos que podem gerar intervencdo na
realidade do avaliado. No caso da avaliagdo educacional em larga
escala é urgente lembrar que a avaliagdo ndo se encerra na produgéo



25

dos dados numéricos que indicam os resultados de desempenho. E
preciso ir além e buscar, ndo sO a interpretacéo desses dados, como
também sua aplicacdo para a melhoria da qualidade em educacdo. O
resultado de uma avaliag8o seria, hessa perspectiva, o diagndstico que
poderd subsidiar intervengdes necessérias.

Ao realizar uma avaliag8o nacional, como é o caso da Prova
Brasil, a esfera responsavel precisa prever e plangar todas as etapas
que constituem a avaliagdo. Em uma abordagem sintética, esse
processo deveria contemplar desde a concepcao tedrica da avaliagdo e
da elaboracdo das Matrizes de Referéncia, passando pela elaboracéo
dos testes, andlise dos dados e divulgacdo dos resultados. A Prova
Brasil divulga, a cada edicdo, médias para mais de cinquenta mil
escolas em Portugués e Matematica, mas ndo ha evidéncias de que
essas informagBes venham sendo de fato Uteis.

Entende-se por informac&o um conhecimento inscrito sob a
forma escrita, ora ou audiovisual, que comporte um elemento de
sentido a ser transmitido por meio de uma mensagem (LE COADIC,
1996, p.6). Ha estudos que discutem o conceito de informagdo
oscilando entre diferentes Gticas. a informagdo como processo,
priorizando o cardter situacional; a informagdo como coisa,
valorizando o objeto informativo; ou ainda, a informagdo como
conhecimento que propicia a diminuicdo das incertezas. Segundo
Oleto (2006), “Outros tantos entendimentos podem ser encontrados na
literatura, mas o que tem prevalecido € que o dado propicia a
informac&o, que propicia o conhecimento.”.

Seria esperado, entdo, que as informacdes divulgadas pela
Prova Brasil produzissem conhecimento aos gestores escolares. No
entanto, estudos recentes relatam que, apesar dos esforgos, as escolas
ndo tém conseguido se apropriar desses resultados para repensar suas
préticas. Por essa razdo, é possivel questionar se as informagles
produzidas pela Prova Brasil atendem as necessidades dos usuarios
gue atuam na gestao das escolas.

Ao abordar a qualidade da informacdo na perspectiva do
usuario pretende-se assinalar que a sociedade na qual estamos vivendo
precisa privilegiar o individuo como ator principal e insubstituivel,
posto que é ele quem ird construir o conhecimento, uma vez que as
informagdes multiplicam-se e tornam-se acessiveis cada vez em maior
guantidade. Somente sua apropriagdo critica e consciente sera capaz
de contribuir para a geragéo do conhecimento.
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Estudos nas areas das Ciéncias da Informacdo alertam que,
mesmo considerados todos os atributos de qualidade do produto da
informacdo em si, se essa informagdo ndo for utilizada, de nada teria
valido todo o cuidado com sua producdo. Trata-se de olhar para a
informagdo como recurso a disposicdo dos sujeitos. Tal discussdo
atinge inclusive a prépria denominacdo da Era em que estariamos
vivendo. SABBAG (2007) critica a denominacdo desta sociedade
como sendo a Sociedade da Informacao e propde o termo Sociedade
do Conhecimento.

Nessa perspectiva, tornase fundamental observar as
necessidades dos usuérios da informagdo. Essa concepcdo muda o
paradigma de que a qualidade da informagéo estaria condicionada
apenas ao seu valor intrinseco e estende-se para alcancar o sujeito que
recebe e se apropria dainformacéo, aqui denominado como usuario.

Nada é mais precioso que 0 humano. Ele é a fonte
das outras riquezas, critério e portador vivo de
todo valor. Que bem seria esse que ndo fosse
saboreado, apreciado ou imaginado por nenhum
membro de nossa espécie? Os seres humanos so,
a0 mesmo tempo, a condicdo necessdria do
universo e o supérfluo que Ihe confere seu preco,
compdem o solo da existéncia e 0 extremo de seu
luxo: inteligéncias, emogdes, envoltorios frageis e
protetores do mundo, sem os quais tudo voltaria
ao nada. (LEVY, 2010. p.18)

Vem a tona a necessidade de pensar a qualidade das informagdes
na perspectiva dos usuérios, deslocando a discussdo sobre a qualidade
da informag&o do contelido ou os dados da informacdo em si, para a
utilizagdo que os usudrios fazem da informacdo e, ainda, de que
maneira essas informacdes respondem aos seus problemas.

A avaliagdo educacional, por sua vez, implica dois processos
articulados e indissociaveis. diagnosticar e, se necessario, intervir.
(LUCKESI, 2011) Compreendendo as avaliagbes em larga escala
Como um processo gque acontece de fora para dentro das escolas, pode-
se inferir que um dos seus principais objetivos seria produzir
diagndstico. A intervencdo, por sua vez, estaria atrelada ao
acompanhamento da realidade em si, 0 que deve se dar no interior das
escolas, respeitadas suas caracteristicas e objetivos.
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Ao gerar resultados sobre o desempenho das escolas, a Prova
Brasil produz informagdes que deveriam proporcionar a construcdo de
um diagnéstico, de modo a contribuir para a construcdo do
conhecimento das escolas sobre elas mesmas. 1sso significa dizer que
os resultados (informagfes) divulgados pela Prova Brasil deveriam
prover as escolas (usuarios) de um diagnéstico (conhecimento) sobre
elas mesmas.

Dessa forma, esta pesquisa insere-se no Programa de Mestrado
em Métodos e Gestdo da Avaliacdo e dedica-se a linha de Gestéo da
Avaliacdo, entendendo que a divulgacdo dos resultados das avaliacdes
em larga escala precisam ser plangados pelo gestor dos processos
avaliativos, considerando o seu publico-alvo, ou seja, é preciso que 0s
esforcos avaliativos em larga escala produzam diagnosticos Uteis para
SEusS USU&rios.

N&o obstante, a pesguisa agui apresentada encontra apoio na area
da Gestdo do Conhecimento (GC), cujo carater interdisciplinar
engloba experiéncias que contribuem para orientar o campo da gestéo
da avaliagdo. Projetos em GC apresentam modelos, métodos e
estratégias que objetivam a melhoria do desempenho de diferentes
tipos de organizagdes. O desafio serd usar essas informagdes para
iluminar o processo de divulgagéo e apropriagdo dos resultados das
avaliagcOes educacionais em larga escala.

1.7 METODOLOGIA DA PESQUISA

No esquema abaixo estd exposta a problemética central desta
pesquisa, que gira em torno da divulgacdo e apropriagdo dos
resultados da Prova Brasil. Para tanto se apresenta como referéncias as
teorias sobre a qualidade da informag&o, especiamente aquelas que
apontam a centralidade do usuario para sua caracterizagdo, bem como
elementos para o desenvolvimento da GC nas organi zagoes.

Considerando que a Prova Brasil foi criada para gerar
resultados por escola e para as escolas, entende-se que esses seriam
usudrios elementares a serem considerados nos processos de
divulgacdo de resultados dessa avaliagdo e por isso, torna-se
necessario estabelecer uma relagdo entre as préticas adotadas pelas
escolas para uso dos resultados das avaliagdes em larga escala e 0s
atributos de qualidade da informac&o com foco nos usuarios. Assim,
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Seré preciso averiguar como a gestéo escolar faz uso dos resultados da
Prova Brasil.

Por esta razdo, optou-se por investigar a quaidade da
informagdo produzida pela Prova Brasil por meio de uma entrevista
semiestruturada realizada, a principio com gestores escolares de
guatro escolas que participaram da Prova Brasil em 2011, em duas
redes estaduais de educacdo. Em um segundo momento, apds uma
analise prévia das entrevistas realizadas com os gestores nas escolas,
detectou-se a necessidade de estender a entrevista aos gestores
educacionais que atuam na gestdo dos sistemas de ensino das duas
redes. Apés a realizacdo das entrevistas seguiram-se as etapas de
transcricdo, organizagdo e andlises dos dados com o objetivo de
compor diretrizes a serem consideradas para a divulgagdo com
gualidade dos resultados da Prova Brasil, considerando seus usudrios.

O percurso metodolégico combinou pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo. A pesquisa bibliografica deu-se por meio do
levantamento de referencial tedrico sobre o tema, foram lidos artigos
cientificos, teseselivros. A pesquisa documental baseou-se na andise
tanto dos instrumentos publicados pelo Inep para as escolas, como nos
registros feitos pelas escolas para organizar, interpretar € compartilhar
tais informagBes. Na pesquisa de campo, utilizou-se a técnica de
entrevista semiestruturada com membros da gestéo escolar em quatro
escolas e gestores das Secretarias de Educacéo do Distrito Federal e
duas no estado de Goiés.
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Problematica em relacdo a Teorias sobre a qualidade

divulgacao dosresu_ltadosda da informacso e a Gestdo do
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externas usuério e elementos da GC
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informagéo no contexto escolar
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Proposta de framework descritivo dos processos de
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escolas
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de gestdo escolar Teoria Fundamentada dos Dados
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Descricao dos processos de divulgacéo, apropriacéo e uso dos
resultados da Prova Brasil eindicagao de possibilidades de
aprimoramentos

[Entrevistasemieﬂruturadacom equipes] [ Anédlise das entrevistas com base na ]

Figura 2 — Representac&o da organizagéo da dissertagdo

LIMITAGCOES DA PESQUISA

Esta pesquisa insere-se no Programa de Po6s-Graduacdo em

Métodos e Gestdo em Avaiacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC e conta com o apoio do Inep, érgdo responsavel
pelas avaliagOes educacionais em larga escala realizadas pelo Governo
Federal.
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Nesse contexto, esta pesguisa analisard a apropriacdo dos
resultados da Prova Brasil na perspectiva dos usudrios inseridos na
gestéo escolar, com base aa edicdo de 2011, cujos resultados foram
divulgados em junho de 2012. A divulgacdo de resultados da Prova
Brasil 2013 estava prevista para agosto de 2014, mas ndo havia
previsdo de quando os dados chegariam as escolas quando este
trabal ho estava sendo realizado, portanto, a edi¢do da Prova Brasil que
ocorreu em novembro de 2013, ndo foi contemplada nesta pesquisa.

Esta pesquisa ndo abordara os processos de divulgacdo de
outras avaiacOes realizadas pelo Inep, bem como ndo anaisard os
processos de produgdo das informagdes, uma vez que o objeto de
investigagcdo sera o processo de divulgacdo e apropriacdo dos
resultados divulgados para as escolas.

1.9 ORGANIZAGAO DO TRABALHO

Este estudo esta organizado em cinco capitul os.

O capitulo 1 compde-se da introducdo, envolvendo as
consideragbes iniciais, identificaco do problema, objetivos,
justificativas, metodologia, aderéncia ao Programa de Pds-Graduagéo
e delimitacdo da pesquisa. O capitulo 2 apresenta o resultado da
revisdo da literatura sobre qualidade da informacdo e gestdo do
conhecimento no amhbito da avaliagdo educacional enquanto politica
publica. O capitulo 3 descreve o0 processo de elaboracdo da entrevista,
ametodologia aplicada e o publico-alvo. O capitulo 4 analisa os dados
coletados a0 longo da pesquisa e indica algumas necessidades de
aprimoramento para 0s processos de divulgacdo e apropriacdo dos
resultados da Prova Brasil. O capitulo 5 apresenta as consideractes
finais.
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2 A GESTAO DO CONHECIMENTO E A QUALIDADE DA
INFORMACAO: CONTRIBUICOES PARA A PROVA
BRASIL

Neste capitulo sera apresentada uma revisdo dos conceitos de
“Gestdo do Conhecimento” e de “Qualidade da Informagdo”. Em
seguida seréo expostos os principios e fundamentos da gestéo publica,
uma vez que o objeto de estudo abordado nesta pesquisa refere-se a
um sistema de avaliacdo e monitoramento da educagdo bésica
realizado pelo Estado. Considerando a interdisciplinaridade abordada
pela pesguisa, este capitulo também exibira elementos da gestéo
educacional, como intuito de explicar as possiveis aplicagbes da
disciplina da GC no &mbito da educagdo publica.

2.1 A GESTAO DO CONHECIMENTO

A Gestdo do Conhecimento (GC), em inglés knowledge
management, € um valioso recurso nas organizagdes para gerenciar,
armazenar e disseminar conhecimento, transformando-o em ativos
estratégicos. E fruto das mudangas de paradoxos da sociedade
industrial para a sociedade do conhecimento.

Entretanto, € dificil discorrer sobre GC sem enfrentar algum
debate a respeito da defini¢do do que se entende por conhecimento. A
discussdo em torno desse conceito € ampla e envolve diferentes areas,
ndo sendo possivel obter um consenso. Entretanto, observa-se uma
tendéncia gera em admitir que o conhecimento é entendido em duas
dimensdes: a dimensdo tacita e a dimensdo explicita.

A passagem para a sociedade do conhecimento
elevou o paradoxo, de algo a ser eliminado e
evitado, para algo a ser aceito e cultivado. As
contradi¢Oes, as dicotomias e as oposi¢des ndo
sdo adheias a0 conhecimento, pois o
conhecimento em s € formado por dois
componentes  dicotdmicos  aparentemente
opostos - conhecimento explicito e o
conhecimento tacito (TAKEUSHI e NONAKA,
2008, p. 18-19).
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Compreender a existéncia da dicotomia que sustenta o
conceito de conhecimento € crucial para o desenvolvimento de estudos
na drea da GC: a dimensdo tacita diz respeito a interpretacdo e
apropriacdo da informagdo, ao passo que a dimensdo explicita estaria
relacionada & capacidade de transposicdo de uma instancia do pensar
para o agir. O conhecimento explicito é produto do sistema humano de
processamento de informacdo e envolve memoria, raciocinio e
aprendizado, sendo representado por sistemas simbdlicos objetivados,
como palavras, nimeros, graficos, instrucfes etc. Por outro lado, o
conhecimento tacito ndo possui uma formalizacdo por incorporar
elementos como valores, emogdes e sentimentos; estando fortemente
relacionado a subjetividade dos individuos.

Corroborando com essa percepcéo dicotdbmica, BARCLAY e
MURRAY (1997), defendem que o conhecimento, por um lado,
associa-se a um conjunto de informacfes compostas por dados, fatos,
opinides, ideias, teorias, principios, modelos; e por outro lado, pode se
referir a0 posicionamento ou sSituagcdo de uma pessoa em relacéo
aquele conjunto de informagdes.

BARROSO e GOMES (2000) propdem a compreensdo do
conhecimento considerando suas dimensdes dindmica e contextual. A
dimensdo dindmica corresponde aos estados mentais sempre em
transformac&o, cujos processos s8o inerentes ao saber humano. Para
esta concepcdo, a informacdo € um item do conhecimento quando
muda o estado mental de conhecimento de um individuo ou
organizacdo, em relacdo a sua capacidade de agir. A dimensdo
contextual, por sua vez, diz respeito a possibilidade de uma mesma
informagdo poder originar diferentes nuances de conhecimento, a
depender do seu receptor.

Partindo do entendimento processua do conhecimento,
MELLO e BURLTONI (apud CARVALHO, 2000) situam o
conhecimento em uma escala hierarquizada de conceitos, onde dado,
informac&o, conhecimento e sabedoria sdo diferentes degraus que se
articulam. De acordo com esses autores, esses degraus podem ser
definidos em: 1) dado: fatos estruturados, valores de parametros e
medidas, geralmente sem um contexto; 2) informagdo: dado e
contexto de referéncia que estabelece significado ou valor para o
negdcio ou alguém relacionado a ela; 3) conhecimento: o que orienta
as pessoas no uso de dados e informagdes para fazer julgamento,
tomar decisdbes ou redizar trabalho; 4) sabedoriaz confianca



33

comprovada no conhecimento ou tomada de decisdo de alguém,
geralmente obtida por meio de experiéncia.

URDANETA (apud Moresi,2000) também reconhece a
existéncia de quatro classes diferentes da informacdo: dados,
informagdo, conhecimento e inteligéncia. Essas categorias
diferenciam-se em relagdo ao processo decisirio dos contextos em que
circulam e podem ser organizadas hierarquicamente:

Inteligéncia
Conhecimento

Figura 3 — Representacdo hierarquica das categorias. dados, informagdo,
conhecimento einteligéncia

Os dados processados geram a informacéo que, se analisada
e interpretada, viabiliza o aprendizado sob a forma de conhecimento.
A inteligéncia seria a instancia sintese onde se realiza a experiéncia,
ou ainda, poder-se-ia dizer que a praxis quando gerida pelo
conhecimento, seria a realizagdo de dada inteligéncia. Nesse aspecto
teoria e pratica seriam as partes constituintes dessa instancia finalistica
na GC.

Segundo BATISTA (2013), ha modelos de gestdo do
conhecimento, como o adotado pelo Instituto Nacional do Céncer
(INCA) que admitem esse ciclo entendendo-os de acordo com as
seguintes etapas: 1) criagdo; 2) estruturagdo; 3) compartilhamento; 4)
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aplicagdo. O modelo entende o processo de GC de forma clara, desde
sua concepcao, passando pela transformacdo, compartilhamento e uso.

Ha diversas denominacles para a GC, tendo em vista sua
interdisciplinaridade e possibilidade de aplicacdo em diversos tipos de
organizagdes. No dominio das teorias das organizagBes, a Gestdo do
Conhecimento assume uma mudanca conceitual ampla, porque o
conhecimento deixa de ser visto como recurso e passa a Ser
consderado uma capacidade organizacional. Sob essa Ultima
perspectiva, 0 que é gerenciado ndo é um recurso, mas o contexto que
tal prontidéo € manifestada e tal contexto € visto como um espaco de
interacdo entre os conhecimentos téacitos e explicitos de todos os
membros de uma organizagdo (ALVARENGA, 2007, p. 13).

A GC pode ser entendida como a forma de gerir o capital
intelectual e humano de uma organizacdo por meio da elaboragao,
desenvolvimento e manutencdo de processos para 0 armazenamento e
disseminacdo da informagdo. Em uma organizacdo proativa, a GC
facilita o fluxo e o uso de informagbes por seus colaboradores.
Portanto, a GC também é um tipo de plangiamento de atividades
organizacionais.

Uma estrutura de GC proporciona aos gestores entenderem o
conhecimento como um recurso que proporciona a adogdo de
melhores préticas que podem ser implantadas na organizagdo. Um
bom trabalho em GC deve entender as situacfes problematicas de uma
organizagdo, transformé-las em problemas de conhecimento e avaliar
os efeitos desses problemas no desenvolvimento do capital intelectual
da organizacéo.

Nesta pesguisa ndo se pretende apresentar um modelo
completo para a GC aplicada a avaliagdo educacional em larga escala.
A abordagem pretendida busca propor diretrizes para 0 processo de
compartilhamento e uso da informagdo entendendo-os como
componentes desse processo. Por essa razdo, € preciso considerar que
a divulgagdo dos resultados e a apropriacdo dos resultados séo etapas
que sucedem a criagdo e processamento da informacdo e que
possibilita o conhecimento entendido como capacidade humana de
agir dentro de determinado contexto.
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2.2 A GESTAO DO CONHECIMENTO NO AMBITO DA GESTAO
PUBLICA

Tornase imprescindivel, portanto, para as
empresas privadas, a implementagdo da GC
para sobreviver na economia da informag&o. No
entanto, esse ndo é um desafio apenas para 0
setor privado, mas também para o setor publico.
(PRATA, in BATISTA, 2013. Prefécio)

Na iniciativa privada, os modelos de GC estéo
comprometidos com 0s objetivos desse setor ao buscar lucros
financeiros e meios de garantir a sustentabilidade do negécio. Assim,
por estarem fortemente empenhados com a preservagéo e protegdo dos
interesses corporativos, esses modelos sdo especificos para as
corporacdes particulares.

Na literatura sobre GC é possivel locaizar centenas de
modelos voltados para 0 mercado privado. Entretanto, pesquisa
publicada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) em
parceria com a Universidade Federa de Santa Catarina (UFSC) em
2013, apresenta um modelo de GC especifico para a gestéo publica
pois, de acordo com o autor do estudo, Batista (2013), as
caracteristicas dos setores publicos e privados sdo bastante distintas e,
por isso, ndo é adequado insistir na aplicacdo de modelos oriundos da
iniciativa privada no setor publico.

Um modelo de GC para a administragdo publica
brasileira deve incluir as dimensfes Cidaddo-
usuario e Sociedade, 0 que ndo se observa nos
modelos construidos para organizagBes de uma
maneirageral. (BATISTA, 2013, p. 17)

Em outras palavras € preciso entender que um modelo de GC
aplicado a experiéncia da administracdo publica precisa assegurar
impacto na qualidade dos servigos prestados a populacdo, e ndo
apenas a melhoria do desempenho da produtividade das acles. Trata
se de perseguir como objetivo a qualidade exigida e garantida pelos
direitos constitucionais.

No caso da avaiagdo educacional em larga escala,
exemplificada nesta pesguisa pela Prova Brasil, acredita-se que a
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analise dos processos de divulgacao e apropriacdo de seus resultados,
aluz dos principais elementos de um projeto de GC aplicado ao setor
publico, permitird propor diretrizes que devem ser consideradas para
gue as informagdes produzidas por essa avaliacdo contribuam na
prestacdo de servicos de mais qualidade para a populagéo brasileira.

Os processos de GC a serem utilizados para o estudo da
problematica aqui apresentada serdo agueles propostos por BATISTA
(2013), quais sejam: 1) identificagdo; 1) criagdo; 111) armazenamento;
IV) compartilhamento; e V) aplicagdo do conhecimento.

Dessa forma € possivel estabelecer a seguinte relagdo entre as
etapas de realiza¢do da Prova Brasil e 0s processos de GC:

PROCESSOS

Gestéo do Realizacéo da Prova Brasil
Conhecimento

|dentificacdo e Criacgo’ | Concepcdo da Avaliacéo: matrizes,
itens, escala, aplicagdo dos testes e

processamento dos dados
Armazenamento Andlise dos dados, producdo de
relatérios, sumarios e Sinopses.
Compartilhamento Divulgagdo e apropriacdo dos
resultados
Aplicagdo Uso dos resultados pelos usuarios

de acordo com suas necessidades.

Quadro 1 — Comparagdo entre os processos de Gestdo do Conhecimento e as
etapas de realizagdo da Prova Brasil.

Ao apresentar as etapas de realizagdo da Prova Brasil a luz
dos processos da GC, tornase evidente que as etapas de
compartilhamento e aplicacdo estdo mais fortemente relacionadas aos
objetivos das organizacfes do setor publico, uma vez que essas etapas
dizem respeito as dimensbes Cidaddo-usu&rio e Sociedade. Se
analisarmos as etapas de realizacdo da Prova Brasil ignorando essas
duas Ultimas fases, poder-se-ia chegar a conclusio antecipada de que a

® No modelo de GC aplicado ao objeto estudado, os processos de

identificac8o e criac8o aparecem juntos, pois a criagdo das avaliacfes em larga
escala no Brasil ocorreu paralelamente a identificagdo da oportunidade e
necessidade de avaliar determinado segmento.
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producdo, aplicacdo e processamento dos testes de aprendizagem
denotam alto desempenho do Instituto responsavel pela realizagéo da
avaliacdo em tela. Entretanto, ao atentar para a natureza publica dessa
autarquia, € preciso questionar em que medida sdo cumpridos 0s
objetivos previstos para a administragdo publica, uma vez que estudos
e teses apontam para 0 baixo aproveitamento dos resultados das
avaliacbes em larga escala para a efetiva melhoria dos servicos
prestados a popul ag&o.

Para Soares (2002), ha diferentes fungdes para o uso dos
resultados das avaliagBes. a primeira € a funcdo métrica, onde 0s
sistemas de educacdo realizam medi¢des comparativas para responder
sobre possivels avangos. A segunda funcdo é analitica e fornece
subsidios aos gestores e pesguisadores para investigar os sistemas de
ensino. A terceira funcdo seria a mais dificil, a pedagdgica, pois se
espera delaamelhoriado ensino.

Diante da constatacdo de que a Prova Brasil produz um
conjunto considerdvel de informagdes, mas que essas informagdes
ainda ndo influenciam diretamente na melhoria do ensino, torna-se
necessario observar mais detidamente a qualidade dessas informagfes
com foco nos usuarios.

23 A QUALIDADE DA INFORMACAO COM FOCO NO
USUARIO

Ha varias perspectivas para abordar a avdiagdo da
informacdo. SARACEVIC (1999) ressalta que a concepcéo do que se
entende por informacdo tem uma variedade de conotagbes em
diferentes campos. Entretanto, podem-se destacar duas grandes
vertentes na literatura sobre o assunto. Uma, procura pensar a
avaliacdo a partir do sistema (contetdo, informagdo, intermediario,
instituicdo), privilegiando quesitos objetivos; a outra, da énfase ao
usuario, destacando aspectos subjetivos da busca pela informagdo. A
literatura, na maioria das vezes, apresenta essas duas grandes linhas de
pensamento dominantes na ciéncia da informagdo de maneira
dicotdmica: uma vertente da énfase ao produto (informagdo engquanto
coisa) e a outra vertente aponta 0 usuario como centro da discusséo
(abordagem subjetiva).

Assumir apenas uma das perspectivas como sendo relevante
paratratar a questéo da avaliacdo dainformagao, colocaria a discussdo
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no campo das polémicas das ciéncias sociais (GIDDENS, 1991). Dado
pressuposto permite considerar que a producdo dos dados
informacionais ndo pode se ater apenas a uma das perspectivas, pois
a0 se discutir qualidade é preciso considerar critérios intrinsecos aos
dados, como atualidade, confiabilidade, objetividade, precisdo e
validade (OLETO, 2006); e também atributos que estariam associados
a0 usuario.
De modo geral, os atributos da qualidade da
informacdo que a literatura associa ao usuario
s80 adequacdo da indexagdo e classificagdo
(atributo do sistema), eficacia, eficiéncia da
recuperagdo (atributo do sistema), impacto,
relevancia, utilidade, valor esperado, valor
percebido e valor de uso. (OLETO, 2006, p.59)

Na entdo intitulada Era da Informag&o, comegou-se a observar
gue mesmo considerados todos os atributos de qualidade do produto
da informacdo em si, se essa informagédo ndo for utilizada, de nada
teria valido todo o cuidado com sua produgdo. Nessa perspectiva,
alertou-se para as necessidades dos usuarios da informacdo. Essa
concepcdo mudou o paradigma em voga de que a qualidade da
infformacdo estaria condicionada apenas ao produto, ao valor
intrinseco que ela possuii.

A baixa utilizagcdo dos sistemas de informacdo dava indicios
de que os dados gerados ndo atendiam as necessidades e usos da
clientela. A época, esses autores apontaram que as pesquisas na area
de sistemas de informagdo ndo conseguiam prover ainda a discusséo
sobre 0 uso e a necessidade da informac&o. Nesse contexto muito se
tem publicado sobre o tema * qualidade da Informagdo”, sem, contudo,
ser possivel detectar uma fundamentacdo tedrica, de modo que os
conceitos e as nuances se confundem, a ponto de a Unica certeza ser
admitir a variag8o de discursos e conceituagBes no campo. “N&o h4
definicBo geralmente aceita sobre qualidade da informacéo. Para
muitas pessoas 0 conceito tem aspectos vagos e subjetivos.”
(SCHWUCHOW, 1990, p. 55)

Dervin e Nilan (1986, apud FERREIRA, 1995) observaram
gue o usuério deveria passar a ser considerado o centro das atengdes e
os sistemas de informac&o precisariam ser avaliados na perspectiva
daguel es que recebem as informagdes.
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" Qualidade da
(}u:lldadeNda informac3o com Va:ﬁ;?:}:sgoda
nformagdo foco no usuario ¢

Figura 4 —llustracdo da linha de valor da qualidade da informacéo

Antes a qualidade da informagéo estava centrada no objeto e
seus atributos mais relevantes eram a abrangéncia, acessibilidade,
atualidade, confiabilidade, objetividade, precisdo e validade. Na Era
da Informag&o, a qualidade da informacdo passa pela centralidade do
usudrio, e outros atributos precisam ser perseguidos em busca da
gualidade. Esses novos atributos, de acordo com OLETO (2006)
seriam: o impacto; a eficacia; a eficiéncia da recuperagdo; a
relevancia, a utilidade; e o valor de uso.

De acordo com a literatura sobre qualidade da informacéo
com foco no usudrio, é a prética e a forma de uso que os usuarios déao
a informagdo que irdo definir os conceitos de qualidade da
informacdo. Dessa forma, ndo h4, por parte do usudrio, clareza na
distincdo entre os atributos da qualidade da informacdo. Ele os
percebe de forma global e intuitiva e, mesmo sem poder definir o que
venhaa ser aqualidade, percebé-lanéo é tao dificil assim.

Por essa razdo, com o intuito de analisar os atributos da
qualidade dainformagdo com foco no usuario, admitindo a dificuldade
gue os usuérios apresentam em definir quando uma informagao possui
de fato qualidade, buscou-se aproxima-las de algumas préticas da
educagdo escolar, conforme quadro a seguir.
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QUALIDADE DA INFORMACAO DA PROVA BRASIL COM

FOCO NO USUARIO

Atributos da Percepcéo no Prética escolar
informacio universo da escola
- produz insumos para |- fornece conteldo
outras acOes; pedagégico a  ser
- contribui  para a| trabalhado pelaescola;
IMPACTO, melhoria do processo; - apresenta diagndstico

UTILIDADE E | - reordena ou contribui
RELEVANCIA. | para a organizacdo do
trabal ho.

- acrescenta
conhecimento em relacéo
a um estdgio prévio de
conhecimento.

detalhado de lacunas na
aprendizagem;

- orienta intervencdo
pedagogica;

- promove a troca de
informagdes com outros
atores.

- se contribui para o
EFICACIA sujeito da agdo, por
exemplo, tomada de
decisdo.

- orienta tomada de
decisdo sobre o trabalho
pedagdgico ou a gestéo
daescola

- deve estar sistematizada
para facil recuperacéo,
EFICIENCIA DA | organizagZo.

RECUPERACAO

- consegue visudlizar o
resultado de Vvéias
edicOes,

- entende a linguagem
utilizada nainformac&o.

Valor Esperado/ Valor
Percebido

VALOR DEUSO | (sdatisfacdo ou
insatisfacao)

- as expectativas foram
atendidas ou superadas.

- as informacdes
cumpriram sua finalidade.

- ha expectativa da
escola em relacdo aos
resultados da Prova
Brasil? As expectativas
foram atendidas?

- para qué a escola usa
os resultados da Prova
Brasil?

Quadro 2 — Comparacdo entre atributos da informago e o cotidiano escolar.
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A partir desse quadro, pretende-se formular entrevista
semiestruturada para saber dos usuérios das escolas, especificamente
aqueles envolvidos na gestéo e na coordenacéo pedagdgica, como sao
divulgados e utilizados os resultados da Prova Brasil para, a partir dai,
entender como esses processos poderiam ser melhorados.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, este capitulo discorreu sobre o novo paradoxo da
sociedade contemporéanea, em virtude das grandes transformagtes que
apontam o conhecimento como valor cultural e socia. A produgdo da
informacdo, nesse contexto, aparece como uma importante etapa no
processo de construcdo do conhecimento, e dada a grande massa de
dados que estdo sendo langados na sociedade, € preciso cada vez mais
pensar na qualidade da informagdo. Para tanto, faz-se necessario
colocar o0 usuério no centro dessa discussgo.

Contribuicdo significativa para tratar do conhecimento como
bem e valor estratégico dentro das organizagBes é o surgimento de
modelos de Gestdo do Conhecimento que permitem plangar,
monitorar e aperfeicoar os processos de criagdo, armazenamento,
compartilhamento e aplicagdo do conhecimento, tanto nas corporagdes
privadas quanto na administracdo publica, reservadas as
especificidades desta Ultima, cujo principal objetivo € prestar servigos
a sociedade e ao cidaddo.

No que diz respeito ao objeto de investigacdo desta pesquisa,
as informagbes produzidas por intermédio da Prova Brasil, a revisdo
bibliografica permitiu delinear comparativamente quais préticas
devem ser observadas na busca de avaliar os atributos indicativos da
qualidade dainformagédo com foco no usuério das escolas.
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3 PROCEDIMENTO DE PESQUISA

Este capitulo especificamente serd dedicado & descricéo da parte
empirica da pesquisa — a coleta de dados - por isso esta focado na
elaboracdo dos instrumentos, realizacdo e registro das entrevistas e
observacdo, leitura e interpretacdo de praticas e documentos captados
in loco.

As escolhas realizadas durante o levantamento e a andlise dos
dados foram definidas e redefinidas ao longo da pesquisa a medida
gue as evidéncias foram apontando caminhos de investigacéo
relevantes para a temdtica abordada, ou sgja, o fio condutor desse
processo foi determinado pelo objeto da pesquisa.

A investigagcdo sobre a qualidade dos resultados da Prova Brasil,
com foco nos usuérios, buscou compreender a dindmica da gestéo
escolar como fendémeno forte mente marcado pelainteratividade e pela
sua relacdo com o contexto. Dessa constatacdo, deu-se a escolha por
uma metodologia que valorizasse os dados, sem se afastar do
referencial tedrico.

3.1 A TEORIA FUNDAMENTADA NOS DADOS

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) tem por objetivo
compreender a realidade a partir da percepcgdo ou significado em que
dado contexto ou objeto tem para o sujeito, gerando conhecimentos,
aumentando a compreensdo e proporcionando um roteiro significativo
para a acdo. Trata-se, portanto, de uma metodologia de investigacéo
qualitativa que retira das experiéncias vivenciadas pel os atores sociais,
seus aspectos significativos, interligando-os a constructos tedricos e
potencializando a expansdo do conhecimento (STRAUSS, 2002, apud
DANTAS, 2009).

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), também chamada de
Grounded Theory (GT), originamente apresentada no ano de 1967
por Barley Glaser e Anselm Strauss, sob o titulo The Discovery of
Grounded Theory, trata-se de um método a época inovador para a
pesquisa qualitativa, pois propunha um conjunto de procedimentos
para gerar umateoria alicercada na sistematizacéo dos dados. Segundo
Tarozzi:

A peculiaridade da GT, mesmo partindo da
linguagem e dos significados, €, contrariamente,
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ade buscar regularidade de tipo conceitual entre
os fenbmenos a serem anaisados. Por
conseguinte, seus é&xitos fornecem uma
interpretagdo tedrica densa e sistematica do que
acontece em certo fendmeno. (TAROZZI, 2011,
p. 22)

A natureza da Teoria Fundamentada nos Dados pode ser
explicada por meio de quatro principios gerais, a saber: aderéncia aos
dados, relevancia, funcionalidade e capacidade de transformagéo (cf.
TAROZZI, 2011).

O principio da Aderéncia estabel ece que os dados ndo devem
ser utilizados para comprovar uma teoria preexistente. Esse principio
enaltece o vaor intrinseco dos dados e propde que as categorias a
serem desenvolvidas estejam enraizadas nas informag6es coletadas na
pesquisa.

O segundo principio é o da Relevancia, segundo o qua, a
pesquisa na TFD deve ser relevante tanto do ponto de vista da
densidade conceitual, quanto da poténcia explicativa do fenébmeno
estudado.

O principio da Intencionalidade recomenda que a pesquisa em
TFD produza éxito, ou sgja, que seus resultados sgjam significativos e,
portanto, aplicaveis para quem trabalha no campo estudado. Dessa
forma, os resultados tornam-se Uteis e concretos e, principamente,
podem ser transformados em agOes e indicagOes transformadoras
capazes de mudar rotinas e necessidades.

O quarto e ultimo principio é o da Capacidade de Modificacao,
0 qual prevé que a pesquisa em TFD deve estar ancorada em
construtos que permanecam no tempo, e concomitantemente, esteja
apta para, ao receber novos dados, operar modificagdes em sua teoria.
Por essa razéo, as categorias ndo podem ser engessadas. O fato de ser
modificavel enfatiza o aspecto dinamico e processual dessateoria.
Além de considerar os principios que caracterizam a TFD, é
importante reconhecer e respeitar as etapas essenciais no
desenvolvimento da pesquisa, a comecar pela identificacdo da area de
investigacdo, passando pela defini¢do das perguntas de pesquisa e pela
escolha de métodos e instrumentos. Além das etapas que
correspondem a: coleta dos dados; defini¢do da amostra; codificacéo e
andlise dos dados para, finalmente, se proceder a avaiacéo e
proposi¢ao tedrica
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3.2 A ENTREVISTA

Partindo-se do pressuposto de que a aferi¢éo da qualidade da
informagdo, na perspectiva do usuério, deve considerar seu carater
subjetivo, tornou-se estritamente necessario captar sua percepcdo
acerca das informagdes da Prova Brasil no contexto das escolas. Para
tanto, optou-se por coletar os dados no interior de escolas utilizando,
de um lado a Entrevista Semiestruturada, que permitiu antever
algumas possibilidades de estabelecer relagdes entre o referencia
tedrico e a realidade empirica; e de outro, a Teoria Fundamentada nos
Dados, cuja principal caracteristica diz respeito a capacidade de
descrever e interpretar realidades complexas.

Na entrevista semiestruturada, por sua vez, elabora-se um
roteiro de perguntas sobre o tema em questéo, onde o foco principa é
definido pelo investigador-entrevistador. Esse roteiro pode ser
completado por outras questfes inerentes as circunsténcias da
entrevista. Para Manzini (1990/1991, p. 154), esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo
est&o condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.

A entrevista semiestruturada pode ser entendida como uma
metodologia de obtencdo de informacles subjetivas, por meio de
guestionamentos bésicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que
se relacionam ao tema da pesquisa. (TRIVINOS, 1987) Neste caso, 0
questiondrio foi organizado com base nos atributos de qualidade da
informacdo passiveis de serem observados no processo de apropriacéo
dos resultados da PB nas escolas, com a finalidade de cotejamento
com as hipéteses levantadas.

O uso da entrevista semiestruturada aliada a TFD configurou-
se em metodologia, na qual o rigor que precede a investidura em
campo, ao se pautar no referencial tedrico estudado, orientou a busca
para aquilo que apresenta maior relevancia para a pesquisa sem,
contudo, desprezar a realidade objetivada no cotidiano das escolas e
redes de ensino. Desse modo, embora plangjadas previamente, as
guestdes que compuseram a entrevista aproximaram-se de grandes
eixos teméticos que puderam ir se readequando com a finalidade de
dar maior fidedignidade as realidades exploradas pela pesquisa.
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O instrumento principal na GT (Grounded
Theory), mesmo ndo sendo o Unico, continua
sendo a entrevista, especialmente aquela de tipo
semiestruturado. E isto em virtude da énfase
sobre a questdo da atribuicdo de significados
tipica do interacionismo simbdlico, mas
também porque o0s instrumentos verbais
consentem focalizar a coleta de dados de acordo
com o trabalho de codificagdo. Assim, enquanto
emerge a teoria e se definem as categorias, as
entrevistas se tornam sempre mais estruturadas:
se inicialmente as entrevistas sd0 muito pouco
estruturadas (nunca completamente abertas),
progressivamente chegase a uma definicdo
mais pontual das perguntas. (TAROZZI, 2011,
p.67)

Para elaborar o roteiro de perguntas buscou-se relacionar os
seguintes elementos: a) as informagBes geradas pela Prova Brasil; b)
os atributos de qualidade da informagdo com foco no usuario; c) os
atores envolvidos na recepcdo das informagdes no universo escolar; d)
0 processo de gestdo do conhecimento no &mbito das avaliagbes
externas. Houve a preocupagdo de sustentar as perguntas no aporte
tedrico revisado inicialmente, por isso foi possivel organizar as
sequéncias de perguntas em blocos relacionados aos temas estudados,
de modo que as respostas dos entrevistados possibilitassem constante
comparabilidade e, a partir disso, a formulagdo e cotgjamento de
hip6teses tedricas.

Integraram a entrevista seis blocos de perguntas: |) o primeiro
bloco foi constituido por onze questBes abertas, de modo a propiciar a
captacdo de informagdes ndo previstas nos blocos seguintes; 11) um
bloco com sete afirmagBes avaliando o conhecimento sobre o tema;
[11) um bloco com doze questdes avaliando a eficiéncia no acesso aos
dados; 1V) um bloco de quatorze questbes avaliando a utilidade,
impacto e relevancia das informagfes da Prova Brasil; V) um bloco
com dez questdes sobre a eficacia em relacdo aos resultados e, por
fim, VI) um dltimo bloco com trés questfes sobre o valor de uso dos
resultados. Ao todo foram redizadas 57 questdes para 0s gestores
escolares.
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Para conduzir a entrevista de modo que as respostas dos
entrevistados fossem pistas a serem seguidas para melhor
compreensdo do tema, optou-se por iniciar o questionario pelas
questdes abertas. Esse bloco foi constituido por questdes que se
relacionam com os outros cinco blocos, por isso foi possivel captar as
respostas de forma mais esponténea, iniciamente. A partir desse
primeiro bloco, agregaram-se outros componentes a entrevista. A
segunda parte da entrevista foi composta por questfes fechadas, cuja
abordagem buscou confrontar informagdes ja abordadas na parte
inicial. Os blocos da segunda parte da pesquisa sd0 compostos por
frases afirmativas as quais 0 entrevistado poderia responder apenas
sim ou ndo. Todos os blocos foram construidos tendo como norte
atributos de qualidade considerados relevantes, de acordo com a
revisao bibliogréfica desta pesquisa.

Bloco | - Questdes abertas

1.1 | OqueaProvaBrasi avalia?

Qual é a expectativa da escola para a préoxima divulgagdo dos
1.2 | resultados da ProvaBrasil?

Os resultados da Prova Brasil podem ser facilmente acessados
1.3 | pelaescola?

Vocé sabe o0 que é possivel fazer com os resultados da Prova
1.4 | Brasil?

Os resultados da Prova Brasil fornecem algum tipo de orientacéo
1.5 | pedagdgicaparaa escola?

1.6 Para qué a escola utilizou os resultados da Prova Brasil de 2011?

Quais agdes a escola promoveu a partir dos resultados da Prova
1.7 | Brasil?

Quais sdo os beneficios da divulgagdo dos resultados da Prova
1.8 | Brasil paraasuaescola?

1.9 Ha dificuldade em entender os resultados da Prova Brasil?

1.10 | Como os resultados da Prova Brasil sdo gerenciados pela escola?

A linguagem em que sdo divulgados os resultados € clara e de
1.11 | f&cil compreensdo pela equipe escolar?

Quadro 3-Bloco | daentrevista— questdes abertas
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Bloco Il - Introducdo ao tema
2.1 | Sel oqueéaProvaBrasil.
2.2 | Sei oqueaProvaBrasil avalia
2.3 | A escolarecebeu os resultados da Prova Brasil 2011.
Vocé ou outros funciondrios da escola aprenderam ou ouviram falar
24 | sobre a Prova Brasil em palestras, cursos, congressos ou outros
eventos de capacitacéo.
2.5 | Conhego o processo de elaboracéo da Prova Brasil.
Acredito que a Prova Brasil pode melhorar a aprendizagem dos
2.6 | estudantes.
2.7 | Conhego as concepgdes que fundamentam a Prova Brasil.
Quadro 4 —Bloco |l daentrevista— Introducéo ao tema
Bloco Il - Acesso e eficiéncia
31 A escola acessou 0 sistema de divulgacdo de resultados do Inep
' para checar o resultado da Prova Brasil 2011.
32 A escolarecebeu os boletins de desempenho da Prova Brasil 2011
) produzidos pelo Inep.
33 A escola recebeu o livreto explicativo da Prova Brasil produzido
] pelo Inep.
34 Os resultados da Prova Brasil estdo disponiveis para facil acesso
) em meio eletronico (Internet).
35 E féacil visualizar os resultados da Prova Brasil de vérias edicBes
' comparativamente no site do Inep.
36 A escala de interpretagdo da Prova Brasil € compreensivel paraa
) equipe escolar
37 A Matriz de Referéncia da Prova Brasil é um orientador para o
) trabalho pedagégico da escola.
38 A Secretaria de Educagao possui equipe que apbie agdes voltadas
) para a discussao dos resultados da Prova Brasil.
39 A escola possui um mapeamento dos resultados obtidos na Prova
' Brasil nas Ultimas edicles.
310 A escola reserva algum momento para a discusséo e andlise dos
] resultados da Prova Brasil.
311 A escola tem acesso a materiais que auxiliam a compreensdo dos
' resultados da Prova Brasil.
312 A equipe pedagdgica conhece a situagcdo desta escola dentro da

suarede, a partir dos resultados da Prova Brasil.

Quadro5—Bloco |11 daentrevista— Acesso e eficiéncia
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Bloco |V - Utilidade, impacto erelevancia

41 Os resultados da Prova Brasil forneceram orientagbes
pedagdgicas para uso da escola.

4.2 Os resultados da Prova Brasil fornecem diagnéstico detalhado
sobre a aprendizagem dos alunos para a escola.

43 Os resultados da Prova Brasil sdo discutidos com o0s
professores.

4.4 Os resultados da Prova Brasil so apresentados aos pais.

45 Os resultados da Prova Brasil sdo discutidos com o0s
estudantes.

4.6 A partir dos resultados da Prova Brasil 2011 foi possivel
orientar intervencdo pedagdgica na escola.

4.7 Os resultados a Prova Brasil em 2011 indicaram que a escola
precisaria de uma mudanca de rumos.

4.8 Ficou claro, a partir dos resultados da Prova Brasil, o que a
escola precisava priorizar em seu trabalho pedagdgico.

4.9 Houve algum momento de troca de experiéncias com outras
escolas em relacdo aos resultados da Prova Brasil.

4.10 A cada divulgagdo dos resultados da Prova Brasil a escola
considera que vem acumulando experiéncia pedagdgica.

4.11 Os resultados da Prova Brasil contribuem para a organizacéo
do trabalho pedagégico da escola.

412 O boletim de Resultados da Prova Brasil fornece informagdes
claras sobre a situagdo da escola.

4.13 A escola estuda o material enviado pelo Inep a escola.

4.14 A escola troca informagBes com a Secretaria de Educagéo
sobre os resultados da Prova Brasil.

Quadro 6 —Bloco IV daentrevista— Utilidade, impacto e relevancia

Bloco V — Eficacia
51 | Houve umatomada de decisdo da escola apés a divulgacdo dos
resultados da Prova Brasil 2011.
52 | A interpretacdo da escala da Prova Brasil € um indutor da
gestao pedagdgica da Escola
5.3 | A distribuicdo dos alunos na escala de desempenho da Prova
Brasil apresenta um quadro preocupante nesta escola.
5.4 | Os estudantes desta escola se encontram em um nivel adegquado
na escalade Leiturada Prova Brasil.
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5.5 | Os estudantes desta escola se encontram em um nivel adegquado
na escala de Matematica da Prova Brasil.

5.6 | Sua escola esta acima da Média Nacional Total da Prova Brasil
em 2011.

5.7 | Os resultados da Prova Brasil fornecem um diagnéstico claro
do que os estudantes da sua escola ainda precisam aprender.

5.8 | Os resultados da Prova Brasil fornecem informagdes claras do
gue os professores precisam priorizar em termos de contelido.

59| Os resultados da Prova Brasil possibilitam tracar uma
intervencdo répida ha escola

Quadro 7 —Bloco V daentrevista— Eficacia

Bloco V | —Valor de Uso

A divulgacdo dos resultados da Prova Brasil gera expectativas
6.1 | naescola
A divulgacdo dos resultados da Prova Brasil atende as
6.2 | expectativas da escola.
Foi possivel chegar a conclusdes a partir dos resultados da
6.3 | ProvaBrasil.
Quadro 8 —Bloco VI daentrevista— Valor de Uso

3.2.1 Testagem das QuestOes da Entrevista

A primeira versdo do question&rio possuia sessenta e oito
questdes divididas em sete blocos, sendo que o Ultimo bloco
destinava-se as questbes abertas. Apds a testagem, houve uma
mudanca consideravel na ordem e quantidade das questBes. As
guestdes foram testadas em grupo de sujeitos que atuam em escolas de
educacdo basica e na gestdo educacional. O grupo foi composto por
um coordenador pedagdgico, um diretor e um professor de escolas de
diferentes |ocalidades do Distrito Federal.

Ao longo da testagem, o coordenador pedagdgico observou
gue o tom do questiondrio, na maioria das vezes, dava a entender que
a escola era 0 objeto de avaliagéo da pesquisa e ndo “a qualidade das
informacOes da Prova Brasil”. A partir dessa contribuicéo, realizou-se
uma revisdo de todas as questdes, quando as perguntas foram
reformuladas ou algumas vezes até excluidas de modo que o centro da
investigacdo fosse claramente as informagdes da Prova Brasil. O
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grupo gue participou da testagem do questiondrio queixou-se de sua
extensdo e detectou perguntas muito semelhantes no decorrer da
entrevista. Dessa constatagdo, decidiu-se eliminar questdes muito
parecidas.

Outra constatagéo derivada desse momento de testagem foi a
de ndo definir categoricamente quem seria 0 ator “mais adequado”
para responder o questionério dentro do corpo gestor da escola, uma
vez que, a depender da maneira de condugdo de cada escola, asfiguras
do diretor, coordenador pedagdgico ou supervisor pedagdgico
poderiam assumir a atribuicdo de gerenciar os resultados da Prova
Brasil. Antes da testagem, a proposta era direcionar o questionario
apenas aos coordenadores pedagdgi cos das escolas.

Apbs a testagem, chegou-se a um questionario 30% menor,
com questbes mais claras e relevantes e com algumas indicagbes para
0 campo: iniciar 0 questionario pelas questdes abertas de modo a
captar 0 maximo de informacfes adicionais e ndo previstas, e
considerar que além do coordenador pedagdgico, o diretor da escola
ou um supervisor da escola poderiam ser indicados para responder as
perguntas.

ApoGs a testagem, conclui-se que diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores sdo, potencialmente, atores-chave nesse
processo. Entretanto, considerando o papel de gerir e articular os
sujeitos no contexto escolar, constatou-se que essas seriam atribuicdes
tipicas de diretor e/ou coordenador pedagdgico, por isso as entrevistas
foram agendadas com esses atores.

3.3 A DEFINICAO DA AMOSTRA

Diante da necessidade de investigacdo de um processo de
gestdo e com base nos procedimentos aplicados a0 uso da Teoria
Fundamentada dos Dados, o tipo de amostragem, ou segja, a selecéo
dos sujeitos da pesquisa, seguiu a linha das pesquisas qualitativas e
por essa razao a amostragem tedrica permitiu que a validade cientifica
fosse estabelecida, ndo de acordo com o nimero de sujeitos
selecionados, mas de acordo com o ndmero minimo que pudesse
oferecer e dar credibilidade as constatacfes da pesquisa.

A logica da amostragem tedrica é
completamente outra. Trata-se de uma fungdo
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do processo analitico e se apresenta como uma
extensdo progressiva, no decorrer da andlise, do
nimero e das caracteristicas dos participantes,
uma extensdo conduzida pelas exigéncias do
trabalho de conceituagdo tedrica (TAROZZI,
2011, p. 23)

Foram entrevistados, inicialmente, gestores de duas escolas
no Distrito Federal e de duas escolas no estado de Goiés, sendo que,
em cada estado, foram selecionadas uma escola que ja havia atingido
as metas da Prova Brasil e uma escola que se encontrava abaixo das
metas tragadas para 2011. Para a selecdo dessas escolas foram
considerados também o nivel de conhecimento que a escola possui em
relacdo aos resultados da Prova Brasil, pois quanto maior o seu
conhecimento em relagdo a prova, maior poderia ser a contribuicdo
para o objetivo desta pesquisa.

Assim, para chegarmos as quatro escolas que participaram da
pesquisa, buscou-se indicagdes de profissionais conhecidos que atuam
na érea de educacdo dos dois estados. Para a TFD, a amostragem
tedrica deve ser rigorosa, 0 que ndo quer dizer probabilistica, “nem
tem o objetivo de garantir a representacdo do grupo de sujeitos
estudados em relagdo ao universo da populagdo, no entanto, €
estreitamente ligada ao processo de andlise.” (TAROZZI, 2011, p. 72)

Apbs a andlise prévia dessas entrevistas e diante das
impressoes captadas nas escolas, percebeu-se a necessidade de inserir
as insténcias de gestédo intermediaria das duas redes na amostra
estudada, isso porque, ao longo das entrevistas, a gestdo da escola
respondeu a algumas questbes fazendo referéncia a uma insténcia de
gestdo hierarquicamente superior a escola. N&o obstante, € preciso
lembrar que “a amostragem tedrica exige partir com um primeiro
grupo de sujeitos para depois amplia-lo progressivamente, em base
aos estimulos que provém da teoria emergente.” (TAROZZI, 2011, p.
68).

A medida que as escolas apontavam as orientagdes que
recebiam dessas instdncias como a forma utilizada para tratar das
avaliacbes externas no interior das escolas, ficava evidente a
necessidade de observar como as escolas se articulavam dentro de
suas redes.
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3.3.1 Descricéo das Redes de Ensino Pesgquisadas

A Rede de Ensino Estadual do Distrito Federal esta dividida
em quatorze Coordenagdes Regionais de Ensino. Cada Coordenacéo
fica responsével por articular, monitorar e supervisionar um grupo de
escolas. As duas escolas gque participaram da entrevista no DF (Escola
A e Escola B) estavam situadas em cidades satélites do DF, uma delas
sendo considerada uma cidade de grande nimero populacional e a
outra escola situada em uma cidade mais recente e menor. As duas
escolas estdo localizadas em contextos socioecondmicos com altos
indices de violéncia e baixo nivel de renda.

A escola A, estava sob a coordenagdo da maior Coordenacéo
Regional de Ensino do DF, que supervisiona o total de mais de
sessenta escolas de educagdo bésica. A escola B, por sua vez, estava
sob os cuidados de uma Coordenacdo Regional de Ensino menor, com
vinte e quatro escolas em seu dominio. A escola A oferta ensino
fundamental para os anos iniciais, atendendo criangas que cursam até
0 quinto ano, antiga quarta série. Essa unidade escolar possui uma
equipe gestora que se mantém a frente da escola ha pelo menos cinco
anos. Nessa escola foi possivel observar um clima de estabilidade e a
existéncia de uma cultura organizacional .

Ja a escola B oferece os anos finais do Ensino Fundamental,
gue corresponde ao periodo que vai do sexto ao nono ano, e também
oferece 0 Ensino Médio. Trata-se de uma escola maior em termos de
matriculas e mais complexa, dada a convivéncia de estudantes em
diferentes etapas de ensino. Nessa segunda escola foi possivel
observar alto grau de confianga entre os membros da gestdo, muito
embora o seu tempo de atuagdo fosse apenas de dois anos.

A Rede de Ensino do estado de Goiés esta subdividida em
quarenta Subsecretarias. Cada subsecretaria também fica responsavel
por um conjunto de escolas. Na redlidade desse estado, muitas
subsecretarias ficam responsaveis tanto por escolas na zona rural,
guanto da zona urbana. Responsavel por garantir vagas aos estudantes
do Ensino Médio e dos Anos Finais, a Secretaria de Educagédo do
estado de Goids possui escolas distribuidas em quase todos os
municipios, 0 que caracteriza a rede como sendo bem mais complexa
qgue ado DF.

No estado de Goias foram entrevistadas duas escolas (escola
C e escola D) pertencentes a uma mesma Subsecretaria responsavel
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por trinta e seis escolas. As duas escolas estéo localizadas na periferia
de um dos municipios, em distritos diferentes. Ambas atendem
estudantes tanto dos Anos Finais do Ensino Fundamental, quanto do
Ensino Médio. O que diferencia as duas escolas é o fato de aescola C
ter atingido resultados muito superiores aos resultados da escola D nas
médias do Ideb e da Prova Brasil, como é possivel observar no quadro

aseguir.

Desempenho das Escolas na Prova Brasil e no IDEB de 2005 a 2011
2005 2007 2009 2011
LF MT LF MT LP MT LP MT
Al PB 1925 193,60 | 206,60 22389 | 20991 23902 (21759 236,62

Escolas

IDEB 16 5.6 (477 5.9 (5.0 6.2 (5.4
B| PB | 21873 | 23528 | 230,12 | 24113 | 22265 |22913 21821  P26.05
IDEB 32 3.7 (3.2 32 (3.3) 26 (3.6)
PB | 21348 | 22635 | 24021 | 24107 | 23592 |22858 | 24117 p4445
€ s 25 2.7 @257 34277 13 (3.0)%
D| PB | 226,10 | 232,12 | 22820 | 23155 | 211,66 |213.02 | 22910 R3141
IDEB 24 3224 29 2.9 3,1 (3.9

* Metas para o IDEE a cada ano.
Quadro 9 - Médias da Prova Brasil e do Ideb entre os anos de 2005 e 2011 em
Lingua Portuguesa (LP) e Matematica (MT)

Um dos critérios para participacdo das escolas nesta pesquisa
foi 0 desempenho de cada uma na Prova Brasil. Nos dois estados onde
foram feitas as entrevistas escolheu-se uma escola que havia superado
as expectativas em relacéo ao |deb, e uma escola que ainda ndo havia
atingido a meta para 2011.

Um dado bastante relevante a ser considerado é o fato de a
Rede de Ensino de Goiés ter adotado sistema proprio de avaliacéo
externa desde 2011, aém de utilizar bonificagdo financeira para
professores e estudantes, de acordo com os resultados obtidos na
avaliacdo do estado, 0 SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional de
Goiés). Outro fator que chama a atengdo na forma do estado gerir a
avaliacdo educacional revelase na utilizacdo das placas de
identificagdo com a média do Ideb na porta das escolas.

Ainda que as duas redes de ensino estudadas possuam
realidades bastante diferentes, a relagcdo das escolas com o nucleo
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central de suas Secretarias de Educacdo dase por meio de uma
unidade intermediaria que, no DF, recebe o nome de Coordenacdo
Regional de Ensino e, no GO, recebe o nome de Subsecretaria de
Educacdo. A figura a seguir ilustra a estrutura hierarquica de
organizagdo dessas redes.

Secretaria de Educagio ’—E
T

Unidades : m
Intermediarias

Figura 5 — Estrutura hierérquica de organizagéo das redes do DF e GO

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo apresentou os procedimentos adotados para a
realizacdo da parte empirica da pesquisa com base na Teoria
Fundamentada dos Dados. A coleta dos dados foi concretizada por
meio de entrevista semiestruturada, devidamente testada. A populacéo
foi definida de acordo com a concepgdo de amostragem tedrica. Foram
selecionadas escolas de duas unidades da federacdo do Brasil e, em
cada uma delas, foram entrevistadas duas escolas. uma com
desempenhos que ja atingiam as metas do Ideb e uma que ainda ndo
havia atingido a meta, usando o ano de 2011 como referéncia. Apés a
realizacdo das entrevistas nas escolas, viu-se a necessidade de incluir
as unidades intermediarias dessas redes no corpus da amostra.
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4 - ANALISE DOSDADOS

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados
coletados durante a pesquisa. Ao todo foram realizadas seis entrevistas
semiestruturadas, com um bloco de questdes abertas, e cinco blocos de
guestdes de resposta fechada, que foram utilizadas para complementar
a cobertura dos temas e contrastar as questdes abertas. Cada entrevista
durou entre uma e duas horas. Todas as entrevistas foram gravadas e
transcritas pela autora desta investigacéo. O conjunto de dados da
pesguisa também conta com alguns registros e documentos col etados
em campo.

Para conduzir o tratamento dos dados em conformidade com
0 método escolhido até aqui, foram aplicados os procedimentos de
codificag8o e andlise propostos pela Teoria Fundamentada dos Dados
(TFD), segundo a qual, os codigos devem surgir da andlise minuciosa
dos dados, pois se constituem como significados das informagdes
coletadas. Para a TFD (cf. CHARMAZ, 2009, p. 70), a codificagdo
compreende a fase de estruturacdo das estratégias de andlise e
corresponde a um elo entre a coleta dos dados e o desenvolvimento de
uma teoria emergente que explique esses dados.

A codificagéo de dados na TFD compreende pelo menos duas
etapas:

(...) a codificagdo iniciad e a codificagdo
focalizada. Durante a codificacdo inicia,
estudamos rigorosamente o fragmento dos
dados (palavras, linhas, segmentos e incidentes)
devido a sua importéncia analitica. As vezes
podemos reconhecer os termos narrativos dos
Nossos participantes como c6digos in vivo. Ao
empregarmos a  codificacdo  focalizada,
selecionamos aguele material que pareca
representar os codigos iniciais mais vantajosos e
0s testamos em contraste com os dados mais
amplos. Durante todo 0 processo, comparamos
dados com dados e, a seguir, dados com
codigos. (CHARMAZ, 2009, p.67)

Outra maneira de organizar a codificacio e andlise dos dados
sugere uma terceira etapa, conforme esclarece TAROZZI (2011). A
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primeira etapa consiste na codificacdo aberta, cujo principal objetivo
seria criar “etiquetas’ para identificar separadamente pedacos ou
unidades do fendmeno estudado. A segunda etapa refere-se a
codificac8o focalizada, fase em que se busca estabelecer nexos entre
as categorias criadas para compor um mapa conceitua preliminar. A
terceira e Ultima etapa dedica-se a codificacdo tedrica e propbe-se a
oferecer uma interpretacéo integrada do fenbmeno.

Por cautela, escolheu-se adotar a sugestéo de incluir aterceira
etapa da codificagdo, no intuito de dar mais seguranca ao
desenvolvimento da andlise, tornando-o mais detalhado, conforme se
apresenta a seguir.

4.1 A CODIFICAGAO ABERTA

Para TAROZZI (2011), a codificacdo aberta é o primeiro
tratamento dos dados coletados e iniciase pela sua transcricéo,
guando o pesquisador decide pelo registro das falas captadas e adota
alguns critérios de trabalho. Neste trabalho foram realizadas algumas
audicOes prévias e para a transcricdo decidiu-se evitar o registro de
incongruéncias gramaticais, bem como repeticdes tipicas da oralidade
e expressdes onomatopeicas. As transcri¢fes procuraram ser fiéis aos
contelidos e falas captadas, excetos algumas questbes de ordem
linguistica acima explicitadas.

ApGs o registro das falas, foram realizadas pelo menos duas
leituras do contetido global das entrevistas e s6 depois disso, deu-se
inicio a0 trabalho de codificacdo propriamente dito. O primeiro
exercicio de codificagdo foi feito em versdo impressa das entrevistas
onde se buscou observar palavra por palavra, aguelas que deviam ser
codificadas, de acordo com sua recorréncia ou significacdo no texto.
Este trabalho foi um pouco moroso, mas auxiliou na percepcdo dos
segmentos minimos que foram codificados posteriormente em versao
digitalizada.

Na versdo digitalizada, a codificagdo foi redizada linha a
linha, flexibilizando-se segmentos significativos, momento em que foi
possivel precisar algumas categorias tedricas. Para isso fez-se
necessario expandir ou recuar determinada linha, fazendo pausas entre
sintagmas, ou segja, a codificagdo deu-se no nivel frasal, pois “As
unidades de sentido podem ser compostas por paragrafos inteiros,
locugbes, frases. E importante evidenciar onde inicia e onde termina o



57

segmento de texto que se quer codificar e que pode se sobrepor a
outro.” (Tarozzi, 2011, p.128)

O resultado da codificacgo aberta apontou a recorréncia de
palavras-chave ao longo das entrevistas e possibilitou a antecipacdo da
definicdo de algumas categorias que sero detalhadas na etapa de
codificagdo seguinte. O resultado da codificagdo aberta, linha a linha,
das entrevistas encontra-se no apéndice deste trabal ho.

O recurso “nuvem de palavras’ exposto na figura 6 também
aponta para uma possibilidade de leitura da codificagdo aberta, palavra
por palavra. O recurso aglomera os vocabul 0s que ocorrem com maior
frequéncia em dada situag&o textual comunicativa. O tamanho de cada
palavra varia de acordo com sua frequéncia, quanto maior afrequéncia
dapalavra, maior 0 seu tamanho.

acho - aluno alunos
avahacao avallacoes BraS|I

entao
escola escolas estao

gente
nao
professor professores prova

alidade resultado
resultados sao

Figura 6 — Nuvem de palavras das entrevistas das escolas

Muito embora, a comparacdo entre as escolhas lexicais
tenham sido importante estratégia para a deteccéo de palavras-chave.
Segundo Glaser e Strauss (1967, apud CHARMAZ, 2009), qualquer
gue seja o conjunto de dados analisados, na TFD é necessario utilizar
0 método comparativo constantemente.
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Na nuvem de palavras resultante das entrevistas com as
escolas, observa-se que as palavras de maior recorréncia foram: gente
e escola. Seguidas das palavras: resultados, professor, avaliagdo e
aluno. Dessa codificagdo, infere-se que a ocorréncia das palavras
“escola’, “professor” e “aluno” apontem para agueles que seriam 0s
usuérios dos resultados.

AVALIACAO

Resultados

ESCOLA

PROFESSOR

Figura 7 — Diagrama possivel a partir da nuvem de palavras

O diagrama exposto na figura 7 pode ser uma representagéo
possivel para a relacdo estabelecida entre as palavras que aparecem
em destaque na figura 6. Muito embora ainda sgja insuficiente para a
explicacdo do fendbmeno “uso dos resultados da Prova Brasil”, o
diagrama permite explorar alguns aspectos, por exemplo: a
“avaliacdo” para 0s usuarios pode ser entendida como a“prova’ em s,
que recai sobre a “escold’. Os elementos mais significativos no
contexto das escolas é o fator humano concretizado no vocébulo
“gente”’ e explicado pelos agentes “ professor” e “aluno”.



59

As relacbes apresentadas até agui constituem etapas
importantes da comparagdo daquilo que os dados colocam em relevo,
mas ainda ndo é possivel apontar conclusdes. Na proxima etapa da
andlise serdo explorados mais elementos que contribuirdo para o
aprofundamento dainvestigagdo do fendmeno em questdo.

4.2 A CODIFICAGAO FOCALIZADA

A codificag8o focalizada consistiu em uma nova leitura dos
dados, orientada pelos conceitos dispersos na primeira codificagéo,
com acréscimos tedricos. 1sso quer dizer que a leitura fez-se de forma
menos descritiva, adentrando o campo da andlise critica. Esse nivel de
codificag@o da abertura para a elaboragdo subjetiva, de onde surgirdo
as intuicOes e possibilidades analiticas.

Codificar significa categorizar segmentos de
dados com uma denominagdo concisa que,
simultaneamente, resume e representa cada
parte dos dados. Os seus codigos revelam a
forma como vocé seleciona, separa e classifica
0s dados para iniciar uma andlise sobre eles.
(CHARMAZ, 2009, p.67)

Segundo TAROZZI é na codificacdo focalizada que se deve
interligar as categorias em um processo sintético de busca de linhas de
coeréncia entre os dados. Tal metodologia divide-se em: a) estabel ecer
e descrever macrocategorias €; b) relacionar e hierarquizar essas
categorias.

Com o cuidado de ndo se afastar da realidade dos dados,
escolheu-se descrever as macrocategorias, inicialmente, para cada uma
das entrevistas. Conforme quadros apresentados a seguir.

4.2.1 AsMacrocategorias

As macrocategorias sd0 resultados da selecdo de tdpicos
frasais e de palavras-chave identificadas no processo de codificacéo
aberta, os quais foram agrupados por temas em cada uma das
entrevistas. Ao longo da codificagdo, observou-se que 0s temas eram
guiados ora por processos, ora por atores. Considerando-se 0 objetivo
deste estudo, decidiu-se organizar a descricdo das macrocategorias a
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partir dos processos relacionados a divulgacéo, apropriacdo e uso dos
resultados, sem contudo ignorar temas correlacionados, conforme
descricao nos quadros a seguir.

ESCOLA A (DF)
MACROCATEGORIAS cODIGOS

- Os resultados sozinhos néo definem
Uso dos resultados aescola;

- Os resultados mostram que a

escola faz parte de uma rede;

- Escolas com bons resultados nédo

sabem o que fazer;

- Os resultados devem ser discutidos

pelo grupo de profissionais da escola

com foco na aprendizagem;

- As tomadas de decisdo devem

produzr intervencoes coletivas;

- Quando discutidos sdo importantes
ApropriacBo  dos  resultados: | referenciais para pensar a prética.
contextualizacdo e interpretacéo - As escolas precisam de apoio das
suas redes de ensino;
- A importéncia das coordenacgfes
coletivas com estudos em grupo;
- Pesguisa constante para se
apropriar dos resultados;
-  Necessidade de trocas de
experiéncias entre as escolas;
- Necessidade de formacdo para os
profissionais da escola.
Divulgacdo de resultados - Demora na divulgacao;
- Linguagem complexa;
- Auséncia de interlocugdo e

interatividade;
- Confundem PB com | deb;
- Auséncia de dados

socioecondmicos;

- Boletins com tabelas de dificil
compr eensao;

- Auséncia de clareza sobre o que
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esta por tras das médias;
- Auséncia de campanhas de
mobilizacéo das escolas e sociedade.

Quadro 10 — Macrocategorias entrevista Escola A (DF)

Concepc¢do da Prova Brasil

Uso dos resultados
consequéncias

e

ESCOLA B (DF)
MACROCATEGORIAS

suas

CODIGOS
- Nao se pode estuda-la porque ndo é
transparente;
- Enigmatica;
- N&o condiz com a realidade da
escola;
- Induz ao treino para testes;
- Nao sabem para que serve;
- Nao é possivel estabelecer relagao
com a escola;
- Espera-se que os resultados reflitam
as mudancas na gestao da escol a;
- O material da PB ndo é discutido na
escola;
- Os resultados ajudaram a escola a
confirmar que algo ndo ia bem;
- Se os resultados contribuissem, as
médias nao vinham caindo...
- O uso dos resultados vai depender
da maturidade da gestdo da escola;
- Foi preciso reestruturar toda a
escola;
- A RE fez um acompanhamento
mostrando o rendimento da escola;
- Os coordenadores intermediarios
fizeram intervengdes na escola;
- Em 2012 a RE induziu a mudanca
da gestdo da escola, que estava muito
ruim. O ldeb teve impacto na decisao,
mas n&o so ele;
- Apoio para desenvolver o Projeto
Politico Pedagégico (PPP);
- A escola cuida e monitora o
desempenho dos estudantes e da
turma, isso € mais importante.
- O resultado da PB deve ser
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Divulgacéo de resultados

Apropriacéo do resultados:
contextualizacdo e interpretacéo

consequéncia do trabalho e ndo o
inverso.
- O site do Inep € pouco conhecido;

- Nao é facil localizar o Ideb
(confundindo PB e Ideb);

- Nao consegue encontrar 0S
resultados da escolg;

- Os graficos nao sdo

autoexplicativos.

- O trabalho da escola é entender a
realidade dos alunos e ndo induzr a
compreensdo da escola a partir da
avaliacdo externa;

- Os professores ndo absorvem esses
resultados, porque isso ndo parece
que é para eles;

- A realidade da escola deve ser o
principal referencial;

- A escola foi considerada a pior
escola em 2011;

- O contexto da escola exige um
grande trabalho da gesté&o;

- A escola precisa
acompanhamento e ajuda.

de

Quadro 11 — Macrocategorias entrevista Escola B (DF)

ESCOLA C (GO)

MACROCATEGORIAS
Concepgéo da Prova Brasil
Uso dos resultados e suas

conseguéncias

CODIGOS

- Definindo a PB como avaliagdo da
escola por meio da aprendizagem.

- SAEGO: Avaliacdo do estado de
Goiés,

- Desvalorizacgéo e evasdo das escolas
com baixo desempenho;

- Superlotando escolas com bons
resultados;

- Estigma da escola com baixo
desempenho, bem como de seus
alunos;
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contextualizacdo e interpretacéo

Divulgacdo do resultados
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- ldentificando as escolas com as
placas do |deb;

- Responsabilizagdo dos professores;

- Foco na aprendizagem do aluno;

- Trabalhando as deficiéncias para
gue o aluno aprenda o gque ainda ndo
sabe;

- Revisdo dos contetdos, de acordo
com o que cai na PB;

- Induzindo mudancas curriculares;

- Alterando o quadro de professores;

- Realiza oficinas com os professores
sobre o que a PB cobra;

- Formagéo continua dos professores;

- Mudando o clima organizacional;

- Difusdo da cultura de avaliacéo;

- A escola monitora os resultados.

- A gestdo escolar entende os
resultados;

- ReuniBes com as subsecretarias —
Gestdo da Rede

- Os resultados como feed back do
trabalho da escola;

- Interlocugéo com as escolas.

- Expectativa em relacdo aos
resultados;

- Espera-se atingir as metas;

- Os resultados sdo divulgados pelo
diretor em reuni&o pedagogica;

- Divulgam os resultados em cascata
para toda a comunidade escolar;

Quadro 12 — Macrocategorias entrevista Escola C (GO)

ESCOLA D (GO)

MACROCATEGORIAS
Concepcado da Prova Brasil

CODIGOS
- Foco no instrumento e nos
descritores,
- Serve para averiguar se o aluno esta
adequada;
- Verificar se 0 aluno sabe interpretar;
- O SAEGO é maisrelevante;
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Uso dos resultados e suas
conseguéncias

ApropriagBo  dos  resultados:
contextualizacdo e interpretacéo

Divulgagdo dos resultados

- Desconhece a concepgao e razdo da
PB.

- Sobrecarga de avaliagoes,

- Avaliacéo diagnostica;

- Banco deitens;

- Acles articuladas ao SAEGO;

- Manter-se acima da média do |1deb;

- Pressdo por bons resultados por
parte da Secretaria de Educagdo
Estadual;

- Trabalhar os descritores para obter
bons resultados;

- Cumprimento do plangamento e do
Curriculo;

- Monitoramento dos planos de aula
dos professores na escola;

- Programa de bonificagdo de
professores e alunos;

- Gestdo articulada entre escolas;
subsecretaria; e secretaria.

- Pouca ou auséncia de discussio
sobre os resultados;

- Com nota alta, o desafio € manter-se
bem;

- Correcao das provas com os alunos;

- Formacdo  continuada  dos
professores;

- Desconhece o site de divulgacdo do
Inep;

- N&o compreende os resultados da
PB; acha complexo.

Quadro 13 — Macrocategorias entrevista Escola D (GO)

Além das escolas, também fizeram parte da entrevista,
profissionais responsaveis pela gestdo intermediaria nas duas redes de
ensino. Considerado o fato de que a extensdo da amostra inicial
consequéncia da primeira rodada de entrevistas, quando se identificou
a necessidade de inserir as unidades intermediérias ao corpus, o roteiro
de perguntas sofreu alteragdes decorrentes da natureza das atividades
gue essas unidades realizam e, por essa razdo, decidiu-se organizé-las,
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na fase da codificacéo focalizada, separadamente das entrevistas das
escolas, conforme quadros a seguir.

Unidade I ntermediaria - DF

M acr ocategorias
Concepc¢do da Prova Brasil

Apropriacdo dos  resultados:
contextualizaco e interpretacéo

Cadigos
- Avaliagdo externa é diferente de
avaliacdo formativa;
- Avalia niveis de proficiéncia dos
estudantes,
- Processo de elaboracdo da PB
desconhecido;
- A Matriz da PB pode ser mais um
recurso para uso pedagégico, mas ndo
deve substituir o curriculo.

- N&o se deve fazer uma leitura isolada
dos dados;

-N&o ha prética de andlise critica dos
resultados por parte das redes de ensino;
- No DF, a prética de andlise critica
comega com a Provinha Brasil;

- A experiéncia com a Provinha motivou
a relacdo das escolas com a Regional de
Ensino;

- A apropriacdo dos resultados depende
de uma discussao especializada;

- As secretarias de educagdo precisam
esclarecer a populagdo sobre os
resultados;

- As escolas tém dificuldade em entender
os resultados;

- Necessidade de publicacdo de
diretrizes sobre avaliagdo educacional
para as escolas;

- Articular os resultados da PB com as
avaliagOes institucionais e com o PPP;

- Forum de discussdo com
coordenador es pedag6gicos;

- As experiéncias com a Provinha
motivou a interacdo da Regional com as
escolas;

- Férum de gestores quinzenalmente,
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Divulgagao dos resultados

Uso dos

resultados e suas

coordenado pela Regional de Ensino;

- Organizacao de portifélio por escola
com as tabelas de resultados e
indicadores para fomentar a discussao;

- Agenda de ida as escolas para discutir
a situacdo e interpretar os dados;

- A Unidade intermedidria com
interlocutora ativa;

- Encontros com grupos de escolas para
debater e compartilhar resultados e
experiéncias;

- Elaboracéo de PPP com as escolas;

- Publicagdo de diretrizes para a
elaboracéo do PPP;

- Formagéo para a elaboracdo do PPP;

- Criacao de grupos de consultores para
a elaboracéo do PPP;

- Féorum para discussao e
contextualizacdo dos resultados;

- Centrar esforgos e investir na gestdo
das escolas;

- Necessidade de formagao em avaliacdo
para os gestores;

- A“formacdo” em avaliacéo ainda esta
no nivel da pesquisa; - Formagao para a
gestdo educacional é fundamental;

- A auséncia de formagao gera ensaismo
e desgaste.

- Necessidade de quebrar a légica
burocratizada do distanciamento da
escola, por parte da Unidade
Intermediaria.

- A midia atrapalha a compreensio da
sociedade sobre avaliacao externa;

- O ranqueamento e a classificagdo das
escolas nao contribuem para a melhoria
da qualidade dos processos educacionais
e amidia fazisso o tempo todo;

- Classificar escolas ndo contribui para
0 debate;

- SQubsidiar a escola em sua avaliacéo
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institucional;

- Subsidiar as secretarias municipais e
estaduais na elaboragcdo de politicas
publicas;

- Os resultados da avaliacéo externa néo
podem ser ignorados na elaboracdo do
PPP;

- Propor intervengdes na escola a partir
dos dados;

Quadr o 14 — Macrocategorias entrevista unidade intermediéria (DF)

Unidade Inter mediaria - GO

M acr ocategorias
Concepgdo da Prova Brasil

Uso dos resultados e suas
conseguéncias

Cadigos
- Par&metro para rever nosso trabal ho;
- SAEGO: gestdo centralizada na sede,
gue coordena as acdes de avaliagao;
- Avaliacéo Diagnostica;
- A PB para nés € mais um instrumento
de avaliagéo;
- O sistema de avaliacéo do GO prepara
para entender a PB;
- A avaliacao diagndstica é semelhante a
PB;
- Treino para testes é diferente da busca
pela qualidade pela educacgéo.
- Ampla divulgacdo dos resultados do
Ideb por parte da Rede de Ensino;
- As escolas colocam faixas com as notas
para informar a comunidade;
- Unidade centralizadora forma os
tutores e os orienta como acompanhar as
escolas;
- Acompanhamento dos professores para
garantir a qualidade das aulas;
- Adotou-se o curriculo Unico que se
aproxima dos descritores;
- Criacéo de banco de itens para avaliar
os descritores;
- Todas as escolas possuem banco de
itens;
- Sistema de Monitoramento por escola
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ApropriacBo  dos  resultados:
contextualizag&o e interpretacéo

- Programa de formacdo continuada de
gestores;

- [tad Social;

- Tutoria pedagdgica com material de
orientacdo das escolas;

- Departamento de Inteligéncia da
Secretaria de  Educagao: polo
centralizador;

- Trabalho da Secretaria com foco nos
resultados;

- Trabalho voltado para a melhoria das
praticas pedagogicas;

- Bonificagdo financeira para os alunos
com bons resultados na avaliagao;

- Bonificacio como estimulo ao estudo e
a formacao académica.

- Os resultados da PB sfo discutidos em
grupos,

- Discute-se os resultados primeiro com
0 estado, depois com as subsecretarias g,
por fim, com diretores, coordenadores e
tutores de cada escola;

- Discussao dos resultados com cada
unidade escolar;

- ComemoracOes festivas e pouco
reflexivas,

- As familias ndo conseguem
compreender os resultados;

- Comparacao dos resultados da PB com
0 SAEGO facilitam a compreensao;

- Retomada do Plano de acdo das
escolas a partir dos resultados;

- Trabalho em conjunto mobilizando
diretores, coordenadores e
subsecretarias;

- Didlogo entre os diferentes atores da
gestao educacional;

- Acompanhamento das escolas por meio
detutoria;

- Troca de experiéncias exitosas entre os
gestores da rede;

- Agrupamento de escolas a partir de
suas caracterigticas;
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- Direcionamento dos planos de trabalho
nos subgrupos;
- Reconhecimento dos problemas de
infraestrutura;
- Necessidade de inserir os profissionais
da educacdo em um processo voltado
para a discussdo dos resultados das
avaliagoes,
- O material da PB sO tem utilidade
guando os profissionais estédo inseridos
em processo de formacao.

Divulgac&o dos resultados - Os resultados da PB tém de ser mais
detalhados;
- A linguagem n&o é coloquial;
- Visualizagdo dos resultados é feita no
QEDU.

Quadra 15 — Macrocategorias entrevista unidade intermediaria (GO)

A leitura dos quadros evidencia a ocorréncia sistematica ao
longo das entrevistas dos seguintes temas. concepcdo da Prova Brasil;
uso dos resultados; a escola: seu contexto, realidade e trabaho; a
divulgacdo dos resultados, a gestdo das redes de ensino; a
interpretacdo dos resultados; e formacdo dos profissionais da
educacéo.

4.2.2 A hierarquizagdo das categorias
Depois de identificar e descrever as macrocategorias buscou-

se estabelecer linhas de coeréncia para organizé-las hierarquicamente,
conforme figura a seguir:
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Resultados da
Prova Brasil

Site Linguagem

Boletins/Livretos Acessibilidade
Divulgacéio Embargada Divulgagdo de Resultados iharatividads
Tabela do IDEB Celerie

FORMAGAO - DiscUssAd)".

........... REDES DE
MIDIA  }oeeinniiieenns B A | o 2
i a l..v' P v B ]
: Interpretagao
Contextualizagdo
Unidades ;
Intermedidrias ¥

USO DOS
RESULTADOS

Monitoramenta das
Escolas

>- "

Legenda:
Processo
relagio direta relagiio direta forte relagio indireta aluagio

Figura 8 — Hierarquizacdo das Macrocategorias Codificadas

Na figura 8, procurou-se organizar as categorias em trés
etapas do processo de Gestdo, do Conhecimento, a saber: 1) a
divulgacdo, ou o compartilhamento dos resultados da Prova Brasil,
gue estdo sob a responsabilidade do Inep; Il) a apropriacdo dos
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resultados, que podem ser orientadas ou induzidas pelas redes de
ensino e 111) o uso dos resultados pelas Escolas e Redes de Ensino.

Observa-se que o fendbmeno envolve trés atores principais. 0
Inep; as Redes de Ensino e as Escolas. Outro ator que interfere no
processo é a Midia. O ator gerador do fendmeno, de acordo com o
diagrama, pode influenciar os outros trés atores. A escola, ator alvo do
fenbmeno, por sua vez, pode ser influenciada pelos outros trés atores:
Inep. Midia e Redes de Ensino. Os processos de apropriagdo dos
resultados podem ser fortemente influenciados pela Midia e pelas
Redes de Ensino; entretanto, sdo as Redes de Ensino que mais
influenciam o uso dos resultados, dado o seu papel institucional de
gestdo das redes e gracas a sua capacidade de manter uma relagdo
dialdgica com as escolas.

Seguindo esse raciocinio, o ator gerador, no caso o Inep, por
ter influéncia sobre todos os atores e deter a custédia do dado, que é
disponibilizado em forma de informagdo, deve aprimorar suas
estratégias de divulgacdo tendo como foco as escolas. Por outro lado,
reconhecendo as Redes de Ensino como fortes indutores de préticas de
interpretacdo e contextualizagdo das informagdes, e considerando a
organizacdo federativa de educacdo do pais, o ator gerador, que
representa a Unido, poderia tornar seu canal junto as Redes de Ensino
mais dialégico e, portanto, mais interativo, de modo a contribuir para
o melhor aproveitamento das informagdes pelas escolas.

Quanto a atuagdo da midia, dada sua autonomia na sociedade,
pouco ha o que fazer para orientar ou restringir sua cobertura.
Entretanto, pode-se tentar influencidla com o detalhamento e
contextualizag8o dos resultados da Prova Brasil desde o inicio do
processo de divulgagdo, pois com mais informagBes disponiveis, a
midia poderia explorar outros dados que ndo somente os resultados
nuUMericos.

4.3 A CODIFICACAO TEORICA

O processo de divulgacdo dos resultados da Prova Brasil
precisa aprimorar a linguagem, a acessibilidade, a interatividade, a
celeridade e o detalhamento com que os dados sdo disponibilizados
para a sociedade. Para tanto, é crucial considerar os usuérios na gestéo
das escolas como receptores potenciais dessas informagdes, tendo em
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vista que linguagem, acessibilidade, interatividade e celeridade devem
atender as necessidades desses sujeitos.

Outro fator preponderante para a melhoria do processo de
divulgacdo dos resultados da Prova Brasil diz respeito a constatacéo
de que outros atores influenciam a maneira como os resultados séo ou
ndo utilizados pela escola. Os gestores das unidades intermediérias
entendem que, a midia imprime sua influéncia na expectativa gerada
na populagdo em relacdo aos resultados. No entanto, a cobertura
superficial do tema e a auséncia de um discurso especializado fazem
com que o impacto da divulgacdo dos resultados seja momentaneo e,
muitas vezes, ndo contribua para um debate qualificado sobre a
educagdo. De outro lado, as redes de ensino podem ser o espaco
propicio para a discussdo e interpretacdo dos resultados de forma
didlogada com as escolas;, mas para isso, precisa estar
sistematicamente organizada para manter interlocucdo e orientar as
escolas, 0 que ndo é tarefa facil. Além disso, as redes de ensino
precisariam ter profissionais em continua formagdo, visto que os
profissionais atualmente ndo chegam as redes e escolas com esse
conhecimento. Uma das hipéteses observadas é a de que o
conhecimento sobre avaliagdo externa em educacdo ainda sgja um
tema estudado apenas no ambito da pesquisa em educago.

Ainda assim, percebe-se que 0 uso dos resultados da Prova
Brasil, pelas escolas, pode ser diretamente induzido e orientado pelas
unidades intermediarias da gestao educacional das redes, como ocorre
com o monitoramento do rendimento das unidades escolares e com a
politica de bonificagdo, adotada por uma das redes entrevistadas. De
formaindireta, os demais usos dos resultados da Prova Brasil também
s80 orientados pelas redes, como é o caso da replicacéo dos testes ou
da discusséo da avaliacdo institucional. Tal constatacdo indica que as
redes de ensino sdo atores-chave no fendbmeno investigado e que
deveriam ter uma participagcdo mais ativa no processo de divulgagéo
dos resultados.

A n8o utilizagdo dos resultados da Prova Brasil € um fato
recorrente para a gestdo das escolas e isso se deve tanto a auséncia de
didlogo e discussdo sobre o tema, com outras escolas, com as unidades
intermediarias ou com o proprio ator gerador do fendbmeno; quanto a
qualidade questionavel sobre o resultado divulgado, que pode ser
caracterizada pela linguagem técnica da estatistica; a demora na
divulgagdo, as interfaces confusas e a auséncia de um ambiente
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interativo. Diante dessas barreiras que impedem o compartilhamento e
a aplicagddo dos resultados, muitas vezes resta a escola ficar
estigmatizada por resultado descontextualizado e esvaziado de
significado pedagdgico.

4.4 POSSIBILIDADES DE MELHORIAS NOS PROCESSOS DE
COMPARTILHAMENTO DOS RESULTADOS DA PROVA
BRASIL

De acordo com os dados analisados, tanto nas questdes
abertas quanto nas questfes fechadas, que compuseram o instrumento
de coleta de dados, foi possivel observar que existem desafios a serem
superados no processo de transferéncia do conhecimento sobre
avaliagdes externas redlizadas pelo Inep. No caso da Prova Brasil,
esses desafios podem ser observados principamente em duas etapas: a
divulgacdo e a apropriacdo das informacgdes. Se considerarmos gque a
informagdo possui caracteristicas que a tornam diferentes de outros
ativos organizacionais e que se tornam cada vez mais estratégicas para
as organizagOes € preciso considerar alguns principios que norteiam
sua gestéo.

BEL (2004) propGe sete leis ao considerar 0 comportamento
da informagdo como bem econdmico: 1) ainformacdo é infinitamente
compartilhdvel; 2) o valor da informacdo aumenta com o uso; 3) a
informag&o é perecivel e perde seu valor a medida que o tempo passa;
4) o vaor da informagdo aumenta com a precisdo; 5) o valor da
informagdo aumenta quando ha combinacdo de informacdes; 6) mais
informag&o nem sempre € melhor; 7) ainformagdo se multiplica.

Ao se considerar, portanto, que a informagdo € infinitamente
compartilhdvel e que seu valor aumenta com o uso, acredita-se que
potencializar o uso das informagdes deve ser uma preocupacdo
constante das organizagdes, sobretudo no que se refere a
administracdo publica, que tem como principio prestar servicos aos
cidaddos. O uso das informagdes como j& foi afirmado é um
orientador fundamental de sua qualidade.

As respostas dos participantes desta pesquisa as questdes
fechadas durante as entrevistas semiestruturadas revelaram que o
impacto, utilidade e relevancia dos resultados podem ser efetivos, mas
isso depende da estrutura e dos processos gque a rede de ensino e as
escolas possuem para formagdo de seus gestores, que ser8o 0s
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responsaveis pela contextualizacdo e interpretacdo dos resultados.
Quanto aos atributos de eficécia, eficiéncia e recuperagdo dos
resultados, todos os entrevistados apontaram deficiéncias nesses
guesitos. A entrevista revelou também que os resultados possuem
valor de uso para as escolas, entretanto 0 uso ainda esta restrito a
atividades pouco reflexivas sobre o processo pedagégico. Ha uma
tendéncia das escolas replicarem os testes. No ambito das redes existe
a possibilidade de monitoramento e acompanhamento das escolas. O
quadro a seguir sintetiza essas respostas.

Atributos de Qualidade
da Informagdo com Sintese das Respostas
Foco no Usuério

Fornece pouco contelido pedagdgico.
Impacto, utilidade e Dependera de atividades de formagéo para
relevancia. Seu uso.

Possihilita, mas ndo promove diretamente a
troca de informagdes com outros atores.
Pode orientar tomada de decisdo sobre o

Eficécia trabalho pedagdgico ou a gestdo da escola.
Nem sempre consegue Vvisudizar o

Eficiénciada resultado de vérias edicoes.

Recuperacéo As escolas tém a linguagem utilizada na
informagao.

Ha expectativa da escola em relagdo aos
resultados da Prova Brasil, principamente
Vaor de uso pela pressdo daimprensa e da sociedade.

As escolas tém utilizado os resultados, mas
a maioria dos usos se refere a replicagéo e
testes.

Algumas redes fazem o monitoramento das
escolas e poucas conseguem fazer a
discussdo da aprendizagem e a avaliagéo
institucional.

Quadr o 16 — Sintese das respostas dos entrevistados as questdes fechadas

Quando os usudrios manifestam desconhecimento ou
dificuldade de uso do site de divulgacdo das informacbes da Prova
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Brasil pode-se entender que muitos problemas em relacéo ao processo
de apropriagdo poderiam ser evitados se 0s sistemas utilizados para o
compartilhamento fizessem parte de um plangjamento estratégico de
gestdo das informacfes e seguissem parémetros de qualidade ja em
uso no Governo federal.  No Distrito Federal, por exemplo, os
usuarios disseram preferir usar como referéncia a tabela do Ideb, onde
os dados da Prova Brasil sdo disponibilizados para cdlculo do
indicador. No estado de Goias, a rede tem utilizado o portal QEDU
(http://www.gedu.org.br/brasil/proficiencia), um site desenvolvido por
uma empresa privada em parceria com uma fundacdo. Chama a
atencdo no site QEDU, a clareza, detalhamento e atratividade com que
as informacfes sdo disponibilizadas.

As escolas entrevistadas também disseram ter recebido o kit
da Prova Brasil que é enviado as escolas pelo Inep, mas todas
disseram que o material ndo é autoexplicativo e que se néo for feito
um estudo direcionado, com discussdo das matrizes e escalas, 0
material tem poucas chances de contribuir para a interpretagdo dos
resultados. A rede de ensino do DF acrescentou que na auséncia de
esclarecimento sobre a concepgdo de avaliagdo, organizou e publicou
em 2014 um manua de diretrizes sobre os diferentes tipos de
avaliac8o educacional. O material se propde a esclarecer as escolas
sobre o papel da avaliacéo externa.

O uso dos resultados da Prova Brasil pelas escolas, namaioria
das vezes, esta condicionado a existéncia de um ambiente que propicie
a discussdo, comparacdo e estudo dos dados. Tal ambiente nas
realidades investigadas ocorre mediante a atuacdo das unidades
intermedi&rias de gestdo educacional, que nem sempre ocupam esse
espaco. Tais espacos poderiam vir a ser potencializados se entendidos
como possibilidades de compartilhamento do conhecimento técito, o
qual corresponde a socializagdo (NONAKA e TAKEUCHI, 1997). O
compartilhamento do conhecimento tacito, necessariamente, deve ser
expandido dentro de qualquer processo de GC. Todavia, compartilhar
conhecimento tacito € uma tarefa complexa, pois este conhecimento,
para Senge (2000), é aguele que corresponde aos modelos mentais,
premissas, habilidades e capacidades, que sdo mobilizados em
ambientes interativos que propicios ao compartilhamento.

A interpretacdo dos resultados depende também da
preparacdo dos profissionais da educagdo no que diz respeito as
diferentes concepcdes de avaliacdo existentes na area educacional.
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Este conhecimento poderia vir a ser desenvolvido por meio da oferta
de possibilidades de formag&o, uma vez que, ao longo dainvestigagéo,
observou-se que muito desse conhecimento ainda esta no ambito das
pesquisas.

De modo geral, percebe-se que a qualidade das informagtes
da Prova Brasil ndo esta condizente com as expectativas e
necessidades do publico que as utiliza. De acordo com os dados
apurados na pesquisa, € necessario aprimorar 0s instrumentos e meios
de divulgagdo, tornando-os mais contextualizados e detalhados, com
linguagem mais proxima a realidade dos usuarios. Ao mesmo tempo,
faz-se oportuno criar e estimular ambientes dialégicos de troca de
experiéncias para que o conhecimento seja compartilhado e aplicado.
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5- CONSIDERACOESFINAIS

A quaidade da informagdo na perspectiva dos usuérios,
conforme discussdo apresentada ao longo deste trabalho, sobretudo
para OLETO (2006), revela que se torna imprescindivel observar e
avaliar de que maneira os usudrios utilizam as informagdes para
conceber e plangjar as formas de divulgagéo das informagdes. Foi com
base nessa andlise que se pode levantar algumas criticas e sugestfes
gue os usudrios dos resultados da Prova Brasil manifestaram em
relacdo as dificuldades de apropriacéo e uso dessas informagdes pelas
escolas. S8 elass 1) a complexidade da linguagem e seu
distanciamento do fazer pedagdgico; 2) a demora na disponibilizacéo
dos resultados para as escolas; 3) a auséncia de contextualizagdo dos
dados; 4) a auséncia de um cana de interlocugdo com o ator que
realiza as avaliagles, 5) a auséncia de informacdo em relagdo ao
processo de elaboracdo das provas, 6) a auséncia de clareza e
objetividade para acessar e visualizar os resultados no sitio e etrénico
do Inep; 7) ainsuficiéncia de informagdes pedagdgicas que expliquem
o significado dos resultados; 8) a falta de um diagnostico mais claro
para as escolas, 9) a omissdo em relagdo as possibilidades de
intervencdes pedagdgicas; e 10) auséncia de divulgacdo e discussio
sobre a concepcao tedrica da avaliacéo.

Ao entender tais fragilidades como possibilidades de
melhorias, torna-se necessario compreender de maneira mais ampla os
processos envolvidos na divulgacéo, apropriacdo e uso dos resultados
da Prova Brasil para buscar solucdes. Nesse sentido, a hierarquizagéo
das macrocategorias envolvidas nesses processos, apresentada neste
trabalho por meio de framework na figura 8, permite compreender o
fluxo das informacfes e o papel dos atores que participam dessa
experiéncia.

Tal descricdo permite observar as relacdes entre o0s atores,
suas principais agdes e, com isso, torna-se possivel propor estratégias
gue poderiam ser langadas para aprimorar tais processos visando
atender aos principais atributos de qualidade da informagéo com foco
no usuario, conforme quadro 16 apresentado neste trabal ho.

Diante das dificuldades detectadas nas entrevistas e analises,
observou-se, contudo, que algumas Redes de Ensino estédo se
mobilizando para formar seus gestores e proporcionar um clima de
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interac8o que possibilite a interpretacdo e compreensdo dos resultados
da Prova Brasil. Dessa informagdo, considera-se que tdo importante
quanto a melhoria no processo de divulgacdo das informagdes, € a
necessidade de desenvolver e estimular a aprendizagem sobre
avaliac8o externa para os profissionais de educagdo que estdo em
exercicio nas escolas e nas redes de ensino. O papel da avaliagdo
externa, suas possibilidades de uso e limitacbes sdo quesitos
fundamentais para um melhor aproveitamento das informagdes
produzidas pelo Inep e consequente melhoria da qualidade da
educacdo.

E interessante ressaltar que hé& experiéncias bastante
significativas em andamento em algumas unidades intermediarias,
mas que encontram pouco éxito, quando projetadas para sistemas
maiores. Percebe-se, assim, a auséncia de estratégias de
compartilhamento de conhecimento em niveis estaduais, regionais ou
nacionais. Ta demanda poderia vir a ser estudada pelo Inep para
avaliar a possibilidade de desenvolver, por exemplo, ambientes
virtuais de troca de experiéncias, como féruns de discussdo para
compartilhamento de boas experiéncias em relagdo ao uso dos
resultados, ou ainda féruns gerenciados pelo Inep para sanar dividas,
guando da divulgagdo dos resultados.

Outra possibilidade para tentar superar a dificuldade de
apropriacdo dos resultados da Prova Brasil poderia ser a oferta de
CUrsos, presenciais ou ndo, sobre as concepgles, interpretacdo e
possibilidades de usos dos resultados da Prova Brasil. Em um
primeiro momento, poderia se pensar em atender aos gestores das
redes educacionais de estados e municipios, eles poderiam ser
multiplicadores desse conhecimento em suas redes de ensino. Em um
segundo momento, poder-se-ia pensar em estruturar formagdes a
distancia para um maior nimero de gestores educacionais.

Esta pesquisa teve como corpus de observacdo e andlise
apenas quatro escolas de duas unidades da federacdo, ambas na
Regido Centro-Oeste. Por essa razéo é possivel pensar em estudos
mais sistematizados que investiguem a maneira como usuarios em
outras regides do pais estdo fazendo ou ndo uso dos resultados da
Prova Brasil. Esse levantamento poderia ser indutor de mudancgas na
forma de gerir o compartilhamento dos resultados da Prova Brasil em
todo o pais. Poderia haver também, por parte do Inep, um canal aberto
para receber criticas e sugestdes em relagdo as dificuldades
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enfrentadas pelas escolas para entenderem e utilizarem os resultados
dessa avaliagdo, de modo que essas demandas pudessem subsidiar
mel horias constantes no processo de divulgacdo dos resultados.

De modo geral, esta pesguisa apresentou, a luz das
contribuicbes da Gestdo do Conhecimento e da Ciéncias da
Informacdo, as principais dificuldades dos usuarios em relacdo a
apropriacdo e uso dos resultados da Prova Brasil e, por fim, sugeriu

alguns caminhos que poderdo ser explorados para a superacéo dessas
dificuldades.
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7 - APENDICE

Codificagdo Aberta das Entrevistas
Escola A (DF)

O que a Prova Brasil Avalia?

A Prova Brasil na minha lconcepgéo avalia o conhecimento das criancas na
disciplina tanto de portugués quanto na matemética  também avalia um_
aspecto sociocultural naquela prova.

Qual é a expectativa da escola para a préxima divulgacdo dos resultados
da Prova Brasil?

mesmo resultado ou avancar alguns décimos, porque o nosso resultado foi 6,2,
0 que era uma para 2017 para a escola. E em nivel nacional seria uma média

chegar na escola, porque esfria a comunidade. Seria muito importante se
conseguisse acelerar o processo,
Isso porque, aqui na nossa escola, os alunos que sdo avaliados estdo no quinto
ano. Eles fazem a Prova e saem, entdo quando os resultados saem, eles ndo
estio mais conosco, eles fazem a Prova e saem da escola. Ent&o ndo ha como
retomar essas questdes com a crianca pela demora da tabulagdo|
Os resultados da Prova Brasil podem ser facilmente acessados
pela escola?

| - { [CS1] Comentario: Definindo o que é a

PB.

J

[CELdS2] Comentario: Ha uma

N

Brasil e IDEB.

confusdo entre o que se entende por Prova

N

[CS3] Comentario: Confundindo a PB

com o IDEB.

divulgagdo dos resultados

[CS5] Comentario: Reclamando a
demora na divulgagdo dos resultados.

- { [CS4] Comentario: Esperando a

)
)
J

_--" [CS6] Comentario: Reclamando a
demora na divulgagdo dos resultados

divulgagdo apenas das médias.

| == I [CS7] Comentéario: Lamentando a

-1 [CS8] Comentario: Usando os
resultados.
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toda a comunidade escolar e ffazer estratégias para mudar os rumos ou seguir
em frente.\ | _-- { [CS9] Comentario: Estratégias de uso }

dos resultados.

Os resultados da Prova Brasil fornecem algum tipo de orientacdo
pedagdgica para a escola?

[Eu acho que eles sinalizam, porque ele avalia alguns aspectos.{ 7777777777777 - I [CS10] Comentario: Definindo o que a }
PB avalia.

PPor exemplo, nés ja tivemos aqui na escola em relagio & matematica, foi

precisava melhorar, Entdo o que a gente fez? A gente passou a estudar oS __ - - { [CS11] Comentario: Exemplificando o
uso dos resultados.

ou nao de forma adequada e isso serviu pra gente redirecionar o nosso trabalno - -
pedagégico, tanto na parte de planejamento, quanto na parte de formacdo do
professor |A gente passou a investir mais, no caso da matematica, em estudos

[CELdS12] Comentario: A escola
entende que os descritores ajudam a
interpretar os resultados.

nos momentos de coordenacdo. A gente percebeu que havia dificuldade do -
professor, entdo a gente investiu na formacéo do professor, para que pudesse
refletir nas atividades pedagdgicas de sala de aula i

resultados: trabalho pedagégico.

[CS14] Comentario: Formando o

[CS13] Comentario: Estudando os }
professor para utilizar os resultados da PB. }

Para qué a escola utilizou os resultados da Prova Brasil de 2011?

boletins é complexa.

quadrinho aqui (referindo-se ao quadro de distribuicdo), a gente discute em -
coordenagio coletiva. [Entio a gente percebeu que ndo estava bem em
matemética e a gente estuda os dados todos para orientar as ages, -

[CS16] Comentario: Exemplificando a
complexidade dos resultados da PB.

[CS17] Comentéario: Estudando os
resultados na Coordenagdo Coletiva.

lIsso (referindo-se aos resultados dos boletins) é meio complexo. [Os resultados - - I [CS15] Comentario: Linguagem dos

.

[CELdS18] Comentario: A escola ndo

) . —_— ) ) . /| [ —— N —
IA divulgaciio dos resultados para a comunidade é quase que instantanea. Saiu | con e 0 $1e 06 CHILBAED F08

. S 5 . p resultados da prova Brasil e nesse
no, no...no..site, a gente socializa com os pais e com a comunidade como um - momento da entrevista mostrou-nos a
todo e depois desse primeiro impacto, a gente vai sentar para olhar os dados tabela do IDEB
mesmos. JAi nao_tem como_fugir das comparacdes, porque a gente € de um_ __ - { [cs19] Comentario: Compartilhando

sistema em que as escolas sdo muito parecidas. Se a gente esta dentro da Ls resultados com a comunidade escolar. }
media, a gente esta bem-l ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -- /‘{ [CS20] Comentério: Comparando os J

resultados com o das demais escolas.

LA gente leva os resultados pra Coordenacdo coletiva e a gente passa a analisar S

. 7 - [CS21] Comentario: Trabalho de
em que a gente precisa avancar e em que a escola esta bem e ndo tem tanta

Gestdo Escolar
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preocupacéo naquele momento, entdo os professores ddo a opinides deles. A
gente faz essa reunido com a coordenacdo, com a direcdo e com 0s
professores|
|A partir dai a gente planeja as agdes de cada semana com os professores, de
acordo com o resultado que a gente quer ver. No entanto, a gente procura nao

colocar no professor, a preocupagao do resultado em si. N&o é pelo resultado, -

mas pela qualidade de ensino que a gente sempre procura estar oferecendo
mesmo|
Quais sdo os beneficios da divulgacdo dos resultados da Prova Brasil para
asua escola?

Quando foi instituida a Prova Brasil houve um certo desconforto. Essa
proposta e realizar uma mesma prova, sendo que as realidades sdo diferentes.

Entdo causou um certo desconforto, houve uma rejeigdo a principio. |Até

porque no nosso caso, foi um resultado baixo. Entdo a gente ficou
perguntando, “poxa, mas porque se a gente tem consciéncia do nosso
trabalho”. [Essa avaliagdo serviu e serve hoje para que a gente possa olhar para
a escola. O maior ganho dela é trazer a discussdo pra dentro da escola. Sem
essas avaliagBes externas, a gente fazia avaliacdo institucional, mas era
diferente. Com essas avaliacOes as escolas podem se ver enquanto escola e
enquanto rede,

Ha dificuldade em entender os resultados da Prova Brasil?

INo ano de aplicagio da prova Brasil, nés damos uma atengdo maior a isso,

porque o professor que ndo conhece ndo estd familiarizado com o material.
Mas no geral é um material de conhecimento de todos os professores da
escola. |A gente considera que o material enviado pelo Inep é muito importante,
seria interessante se viesse um material desse para o professor também,
INo caso das comparagdes entre escolas, é ruim, porque temos escolas bem
diferenciadas no DF. Por exemplo, se vocé olhar as escolas que estdo ali no
Por do Sol, vocé pode ver que as realidades sdo bem diferentes. Mas as escolas
estdo sendo avaliadas da mesma forma. O maleficio é dizer que uma escola é

boa e a outra é ruim. Porque h4 profissionais trabalhando com o mesmo afinco.

E vocé acaba rotulando, esse é um risco. Entdo, tem de ficar claro. \O MEC

[CS22] Comentario: Discutindo os
resultados com a comunidade escolar.

[CS23] Comentario: Trabalho de

Gestdo Escolar }

de intervengdo com os professores.

[CS25] Comentario: Focando na
aprendizagem.

o ‘{ [CS24] Comentario: Planejando acbes

representa a realidade escolas, mas ajuda a

_--7 [CS26] Comentario: A PB ndo
entendé-la.

__--" [CS27] Comentario: Valorizando a
contribuigdo da PB para a escola.

_ -~ [CS28] Comentario: Preparando a
escola para a PB.

de um material de orientagdo voltado para

__--" [CS29] Comentario: Sugerindo o envio
o professor.

- -1 [CS30] Comentario: Criticando a
comparagdo e o ranqueamento.
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principio essa explicacdo ndo é clara)|A gente entende que o IDEB avaliaas __ [CS31] Comentario: Cobrando do MEC
mais clareza na conscientizagdo das redes e

escolas sobre o que é a PB.

escolas e pronto. A gente ndo sabe em quais aspectos. |Agente sempre cobrou

que sejam feitas as divulgacdes dos dados dos questionarios soaoeconomlcos

[CS32] Comentario: Confundindo a PB
Como os resultados da Prova Brasil sdo gerenciados pela escola? com o IDEB.

IA gente pega o resultado e coloca os resultados no nosso site, que e a {[csss] Comentario: Cobrando a

comunicagdo com os pais e discute isso com 0s pais nas reunides blmestrals divulgagdo dos dados socioecondmicos.

[CS34] Comentario: Compartilhando
A linguagem em que sdo divulgados os resultados é clara e de féacil os resultados com os pais e a comunidade.

compreensdo pela equipe escolar?

Estatistica é sempre dificil, né. Nao é tio facil, ndo acho prética essa maneira
assim/

[CS35] Comentario: Criticando a
linguagem da estatistica.

INa verdade, assim, olhando essas tabelas, eu acho complexo. Se vocé entregar
isso assim para o professor, é complexo. O que auxiliou foi o estudo daquele

[CS36] Comentario: Enfatizando que a
linguagem dos boletins é complexa.

livrinho. Mas tem que haver o comprometimento e interesse de olhar isso tudo {
e estudar. \Essa tabela (referindo-se a tabela da distribuicdo) ndo diz nada. UNa , {[c537] e ——

verdade o professor ndo estd habituado com essa linguagem, de descritores. tabela de distribuicdo por escola.
Ele tem dificuldade de ver que conteido é aquele que poderia estar relacionado
com aquele descritor]

[CS38] Comentario: A linguagem da
PB esta distante da linguagem do curriculo.

|Aqui nessa escola o professor ja esta mais familiarizado. Mas assim como 0s
descritores s&o assim, o proprio curriculo também é. O professor olha é
pergunta: “Mas, o que que € isso?” E ai, agente tem de sentar ir I, pesquisar.
Nao sei se a realidade ai das outras escolas, mas aqui, quando surge a
dificuldade, a gente vai estudar e consegue suprir], - W [CS39] Comentario: Formando os

professores por meio de estudos
continuos.

eu acho que no DF ja houve um bom desempenho, e esse é um diferencial que ﬁ;‘scfc”’f;i :iij‘;fj;;;’;’;s professores
precisa ser levado em conta. O estudo na prépria escola fornece o -
entendimento desse material. J& ha a consciéncia do professor dessa

necessidade, dessa busca. Tanto que a gente ndo tem tempo nem de esquecer,

eles mesmos cobram as discussées. |A participagdo nas discussdes nas

pago para participar das coordenagdes, o que é urﬁfdflfefréﬁcflélf. Mesmo bb?ddei N W [CS40] Comentario: Elogiando a
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coordenagdes é total aqui na escola.\

Ao observar que o diretor se referia aos resultados do IDEB como se
fossem os resultados da Prova Brasil, eu perguntei: vocés se lembram de
ter acessado o Sistema de Divulgacdo da Prova Brasil? [E a resposta foi

ndo. A publicidade é uma exigéncia do servigo publico, falta transparéncia.|

O que vocé considera que poderia ser melhorado em relacgdo a divulgacéo
dos resultados da prova Brasil?

Ha alguns sucessos de divulgagao de politicas publicas, como foi feito com o
uso da faixa de pedestre no DF. Foram veiculados na midia dados de acidentes
de transito, quantidade de mortes e isso passou a ser divulgado como um
mantra: “Vamos respeitar a faixa”. “Este ano diminuimos os indices de
acidente”. “Esse ano diminui tanto. “Esse ano diminui tanto”. E isso ficava
claro para a comunidade, e foi um grande investimento em midia. E foi uma
politica publica que as pessoas comecaram a entender. Em todos os lugares do
DF respeita-se a faixa de transito, mas ai entrou a coercéo por meio de multa e
a divulgacdo da lei na midia. A comunidade passou a entender o significado
do slogan “a paz no transito”. [Quanto maior publicidade, maior para o sistema,
melhor para a escola. Quanto maiores forem as campanhas nacionais, melhor
vai ser a compreenséo desses resultados para todas as escolas)

Se a informagdo estd chegando do mesmo modo para todas as escolas.

como o trabalho é feito, se ha falta de estrutura ou auséncia de um trabalho
voltado para isso. [Eu acho que néo seja um problema de chegar, porque tem
escola que esta conseguindo. O resultado é importante tanto para o gestor da
rede, como para o gestor da escola. A gente precisa ter um rumosé,
0 aluno que sai dessa escola e vai para outra, ele tem que ter continuidade.
Ele ndo pode sair daqui e chegar em outra escola que diga outra coisa para ele.
Isso € muito importante. Essa informagdo é muito importante. E para a gente
como escola, isso é muito importante, € uma amostra do trabalho que a gente

1

[CS41] Comentario: Valorizando as
coordenagdes pedagdgicas.

|

1

[CS42] Comentario: Criticando o site
de divulgagdo dos resultados da PB.

|

[CS43] Comentario: Sugerindo
campanhas publicitarias sobre a qualidade
das escolas.

[CS44] Comentario: Questionando
porque algumas escolas conseguem fazer
uso e outras ndo.

[CS45] Comentario: Cobrando um
plano de trabalho coerente e articulado da
Gestdo das Redes de Ensino.




que a gente tinha, da quantidade de alunos especiais da turma, do professor
daquele ano, [o resultado nido traduz, ndo é totalmente fiel, mas ele da um rumo
pra gente se avaliar sim. Pra gente se auto avaliar. \

(Diretor) Houve ag6es organizadas pela Regional de Ensino para formagéo,
mas ndo sao eficientes porque eles ndo tém mais informagdes do que a escola.\i

(Diretor) Vérias acdes articuladas tém ajudado o desempenho das escolas, mas
a Prova Brasil faz com que a gente pare para ver o trabalho de outra forma. [E
0s pais e a comunidade conseguem ver por meio desse resultado, que valoriza
a escola enquanto instituicéo. \

(Diretor) N&o acontecem reunides e seminarios para os gestores que estio nas
escolas. N&o ha intercambio, néo ha atividades de formagéo. (Supervisora
Quando se observa que ha escolas que tém dificuldade de interpretar
resultados, ndo ha um trabalho focado nas escolas que tem dificuldade, fazem
reunides gerais com todo mundo e isso ndo ajuda. Deveria ser feito um

trabalho especifico com as escolas que possuem mais dificuldade.
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precisa ter unidade de trabalho: um rumo

___--7 [CS46] Comentério: A rede de ensino
s6.

que o resultado ndo espelha a realidade da

___--" [CS47] Comentario: Reconhecendo
escola, mas aponta rumos.

___--" [CS48] Comentario: As escolas
precisam de informagdes adicionais.

PB valorizam a escola diante da

___--7 [CS49] Comentario: Os resultados da
comunidade.

de orientagdo para as escolas com mais

__ -~ [CS50] Comentéario: Cobrando actes
dificuldade.
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Escola B (DF)

O que a Prova Brasil Avalia?

impregnadal {

[CS51] Comentario: Definindo o que é

a Prova Brasil

Supervisor: No caso, eu percebo que ela ndo avalia, muitas vezes, a propria I

[CS52] Comentario: Indicando
desconhecimento da concepgdo da PB.

|
|

claro o que esta sendo avaliado, o professor ndo consegue passar 0 que 0 6rgao
do Inep quer, isso ndo € explicado para o aluno. Mas a maioria das escolas nédo
vem a prova como recurso para a melhoria/

[CS53] Comentario: Questionando a
legitimidade da PB em relagdo a realidade
da escola.

Qual é a expectativa da escola para a préxima divulgagéo dos resultados
da Prova Brasil?

[CS54] Comentario: Reclamando a

auséncia de clareza dos objetivos da PB.
Delatando que a PB ndo contribui para a
melhoria.

Supervisor: |A expectativa é que os indices da escola tenham melhorado
bastante nessa ultima avaliagdo. Principalmente com o trabalho que vem se

desenvolvendo) .

[Espera-se que o trabalho que foi feito de retomada da escola venha a mudar o

[CS55] Comentario: Reconhecendo as
expectativas em relagdo os resultados da
PB.

resultado das avaliacbes externas, porque a retomada da nossa
responsabilizacdo da escola vai gerar resultados depois, 14 na frente e isso

podera ser percebido também nas avaliagdes externag. Tem sido um ano de -

[CS56] Comentario: Reconhecendo
que a avaliagdo externa pode ser um
indicador do trabalho que é realizado pela
escola.

escola. Foram feitos relatérios que foram analisados pelos professores, para - _
dai, surgir a mudanca _ {

[CS57] Comentario: Posicionando o
trabalho da gest&o escolar.

|

Os resultados da Prova Brasil
pela escola?

podem ser facilmente acessados

[CS58] Comentario: Explicando que a
mudanca seria consequéncia da gestdo
pedagdgica.

Supervisor: [Sim, tem o sistema, mas muitas vezes vocé nio consegue ir direto

no indice da escola. |A propria configuracdo do site é complicada, no é clara.

Muitos professores tentam acessar os resultados, mas ndo conseguem

1

[CS59] Comentario: Indicando
dificuldades de uso do site.




91

encontrar os resultados da escola objetivamente. N&o & tdo simples assim] __-- [CS60] Comentario: Relatando
dificuldades de uso do site.

Vocé sabe o que é possivel fazer com os resultados da Prova Brasil?

. . — . . . - 1 [CS61] Comentario: Desconhecimento
Diretor: |A gente olha mais ou menos o gréfico e eu néo sei, a gente ndo utiliza | acerca da linguagem.

0 Inep como um eixo norteador. [Na verdade, incrivel, A gente sabe do Inep -~ {[0562] COEETo: (re=EEm

pelo cédigo do Inep. O menino vai fazer a inscricdo do Enem, a gente sabe 0, [
I 1

d I

/

[CS63] Comentario: Negando a
utilidade dos resultados da PB.

cédigo do Inep.

[CS64] Comentario: Valorizando a

Os resultados da Prova Brasil fornecem algum tipo de orientacdo : !
realidade da escola em detrimento da PB.

pedagdgica para a escola?

[CS65] Comentario: Negando que os
resultados induzam a agdo.

/
//’{
S
i
h
i
[
I

i

Diretor: [Orientagdo pedagégica ndo. A gente ndo acessa, hdo acompanha, &
sério, o material ndo € lido, eu sou sincero com vocé, eu estou olhando pra ele

[CS66] Comentario: Afirmando a
importancia da realidade como eixo
condutor.

/

/

[CS67] Comentario: Focando na

/| aprendizagem.

! [CS68] Comentario: Dando voz aos

professores

[CS69] Comentario: Revelando que ha
escolas que treinam para a PB.

/
,

fazem o contrario, elas trabalham todas as questdes que podem da Prova. [Isso b

7

[CS70] Comentario: Simulado da
Prova Brasil

[CS71] Comentario: Treinando para a
PB, camufla-se a realidade.

(D U | /| U/, W, U G ) U W S (Y

escolas que treinam para a PB e maquiam
os resultados, mas eles ndo fazem isso.

Diretor: No outro Governo havia um preparatdrio para a avaliacad. |A gente

esta preocupado com o aprendizado do alunol. |Quando a gente assume a gestéo

/
/
/
1
/
’
’

[CS73] Comentario: Treinando para a

escola, nés sabemos que existem varios instrumentos externos de avaliagdo, .
mas é que nem bacalhau, a gente sabe que existe, mas nunca viu a cabeca.
Existe o Inep, a gente sabe que ele faz avaliagdo. A gente ndo sabe para qué
serve essa avaliacdo, € como se o feed back ndo existisse| Mandar o material

impresso ndo é um feed back. Um feed back seria assim, se chamassem 0s
representantes das unidades escolares para ler esse material|

Prova Brasil.

/
/
/
/
72
’
7
7
N

com a aprendizagem dos estudantes.

[CS75] Comentario: A prova é
enigmatica, pouco transparente.

[CS76] Comentario: Dando um feed
back da PB. Interagdo dialogada.

{
|
{
{
e
W [CS72] Comentério: Revelando que ha
I
{
{
|

[CS74] Comentario: Preocupam-se }

[Trabalhar o material do Inep nao, mas trabalha o resultado. Este ano foi feito, a
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acéo foi a assessoramento para a melhoria do Projeto Politico Pedagdgico das resultados da escola.

Escolas, que é por ali que sdo geradas as analises, e os coordenadores
intermediérios véo fazendo as intervencdes nas escolas. Isso é um trabalho de

doisanosparacd. -1 [cs78] Comentario: Analisando os
resultados a luz do PPP.

escolas, e foi colocado essa questdo de melhoria) E inclusive, o que gerou essa - - { [CS77] Comentario: Trabalhando os J

Para qué a escola utilizou os resultados da Prova Brasil de 2011?

Essas avaliacdes externas, nés tomamos por base em 2012 para interferir no
inicio de 2012 para frente, porque a escola foi vista como a pior escola, entéao
ninguém queria matricular o filho nessa escola. Entdo n6s vimos que era

preciso mudar a escola. Houve em 2012 a mudanca na gestdo da escola, __--1 [CS79] Comentario: Os resultados
estimularam mudangas na escola.

A mobilizagdo aconteceu no meio dos docentes por uma necessidade da
escolal. Os resultados ajudaram a escola a perceber como ela estava, houve um

[CS80] Comentario: Os resultados
impactando na mudanga da gestdo da
escola.

[CS81] Comentéario: Avaliando a escol,
avalia-se também seus professores.

INo foi s6 os resultados do Inep, mas o proprio contexto da escold. Entdo em - { [CS82] Comentario: J

[CS83] Comentario: Realizando uma
avaliagdo institucional da escola.

nos dedicado a desenvolver o Projeto Politico Pedagdgico da escola, ndo pela
Prova Brasil, mas por uma necessidade da realidade da escola. | | =

[CS84] Comentario:

Quais sdo os beneficios da divulgacdo dos resultados da Prova Brasil para
a sua escola?

Diretor: Na verdade, eu fico imaginando qual é o objetivo dessa divulgacdo. [Se
essa divulgacdo fosse fazer com que as escolas se repensem e melhorem a
educacéo, bacana. Mas eu fico vendo o instrumento de avaliacdo no contexto
do aluno, sera que uma média negativa exposta a uma turma fara melhorar, ou
um trabalho ao lado do aluno que mostre, olhe sua realidade é essa, mas o que



aqui e ver na escala 0 que o resultado representa, ndo me traz auxmo E
diferente do que a gente faz com aluno, quando a gente vai sentar com ele pra
fazer. As escolas necessitam disso. Ndo é s6 fazer as avaliacdes para ver as
politicas publicas, tem de ver como é que vai ser a intervencdo da politica
publica dentro da instituigo. |

Supervisora: [Na verdade o professor ndo tem acesso a Prova para saber o que o
aluno acertou, o professor ndo tem a Prova, porque elas sao devolvidas, ndo da
pra gente identificar onde estd o problema. Diferente das avaliagdes que nés
fazemos, nas nossas avaliacGes bimestrais, a gente consegue observar o que o
aluno errou,

Diretor: [Se os resultados tivessem trazido impactos para a escola, os resultados
ndo estariam caindo desde a primeira edicdo da Prova de 2005 a 2011. Se esses
dados do Inep fossem levados em consideragdo um ano apdés o outro, 0s
‘result:Ldos estariam crescendo. Isso teria sido um objetivo estratégico da
escola.

Ha dificuldade em entender os resultados da Prova Brasil?

Essa linguagem n&o é tao dificil, mas o que isso acrescenta ou no? [0
professor ndo consegue absorver a informagdo, porque parece que essa
informagao ndo é para ele] O que isso pode acrescentar ou diminuir no trabalho

do professor? Tudo bem, a gente olha aqui e V&, mas a gente ndo consegue
fazer uma relagéo direta com a escola. |

Como os resultados da Prova Brasil sdo gerenciados pela escola?

IA escola faz um gerenciamento interno das turmas, das disciplinas. Para a
gente isso € muito mais real porque eu consigo verificar as variaveis. Se existe
um problema de relacionamento ou de comportamento na turma. Se isso esta
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_--" [CS85] Comentério:

~ 7 [CS86] Comentéario: Comparando a
avaliagdo externa com a avaliagdo

S~ formativa.

N [CS87] Comentario: Decidindo as
estratégias para uso dos resultados:

*. | decisédo da gestdo.

AN
N

[CS88] Comentario: Questionando a
utilidade dos resultados da PB.

~ 7 [CS89] Comentario: O resultado
precisa vir com apoio para a instituigo.

sigilo dos testes, pois ndo é possivel
conhecer o que se errou.

| _-= 1 [CS90] Comentario: Reclamando do ‘

1 [CELdS91] Comentario: O resultado
por si s6 ndo traz beneficios para a escola.

[CS92] Comentario: Negando que os
resultados da PB tenham impacto positivo
para a escola.

[CS93] Comentario: Entendendo a
Linguagem dos resultados da PB.

B ‘{[CSQ4] Comentario: Linguagem dos

resultados é distante da escola, impessoal.

[CS95] Comentario: Questionando
como estabelecer relagdo entre a escola e
os resultados.

- )

[CS96] Comentario: Avaliando a
escola monitorando sua realidade.
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interferindo nas atividades em grupo, nos projetos, entdo a gente aciona o
SOE, que faz uma intervencao. |A gente descobre que houve um atrito. A gente
consegue ver as nuances do que estd prejudicando a aprendizagem, e nds
temosisso por turma) | - { [CS97] Comentario: Monitorando a J

escola turma a turma.

Supervisora: [E, 16gico que, quando os dados sdo divulgados nés fazemos a

comparago com os dados do estado, do Brasil. Maséisso.| __--1 [CS98] Comentario: Comprando os
resultados da escola com a rede e o brasil.

A linguagem em que sdo divulgados os resultados é clara e de facil
compreensdo pela equipe escolar?
IN&o, porque ela néo reflete a realidade daescola] | - W [CS99] Comentario: Os resultados ndo

estabelecem relagdo com a realidade da
escola.




Entrevista C (GO)

O que a Prova Brasil Avalia?

aluno consegue assimilar o que estd pedindo a questdo, se eles interpretam
gréaficos, tabelas e verificar se estd de acordo com a série o conhecimento do
aluno, se est4 compativel |

Qual é a expectativa da escola para a proxima divulgacdo dos resultados
da Prova Brasil?

[Existe expectativa para saber se os alunos estdo bem. Na verdade ter atingido

escola e bem e depois na outra, ir mal. [Eu acho que acaba gerando uma
ansiedade, porque ha uma pressdo muito grande por parte da subsecretaria,
porque existe uma cobranga por parte da subsecretaria por resultados|
Os resultados da Prova Brasil podem ser facilmente acessados
pela escola?

}Através da internet, parece que é possivel encontrar, mas eu ndo consultei... _
p

orque as informages chegam para o diretorl Isso aqui (se referindo aos
boletins e livretos) [Quando chegam os cartazes eles sao pregados para os
alunos verem,

Vocé sabe o que é possivel fazer com os resultados da Prova Brasil?

Ver as disciplinas que estdo mais carentes de serem trabalhadas, no caso é...
focar onde nao estd muito bom|. Trabalhar a questdo dos descritores, ver os
descritores que os alunos estio com mais dificuldades. |
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__--" [CS100] Comentéario: Definindo
equivocadamente a PB.

__--" [CS101] Comentario: A PB avaliando a
aprendizagem do aluno.

manter um resultado acima da média.

__--" [CS102] Comentario: Expectativa de
(IDEB)

__--" [CS103] Comentario: Pressdo por
resultados por parte da subsecretaria.

_--7 [CS104] Comentéario: Desconhece o
site de divulgagdo.

"1 [CS105] Comentério: Os diretores
recebem os resultados da Subsecretaria.

o [CS106] Comentario: Divulgagdo dos
boletins da PB.

reflexdo sobre os resultados pelos

__--7 [CS107] Comentario: Substituindo a
descritores.
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Os resultados da Prova Brasil fornecem algum tipo de orientacdo
pedagégica para a escola?

|A Prova Brasil fica meio isolada, tem uma cobranca maior das avaliagées do

SAEGO]. E a maior exigéncia da rede em relagdo a gente. Hiquestéo do -

cumprimento do planejamento, do curriculo que estd disponivel no site, e

assim a formacdo do professor que estd sendo continua. LA formacdo do -

professor que esté sendo continua. O coordenador tem que estar acompanhado
o professor quinzenalmente, o coordenador analisa o planejamento e faz
devolutivas: professor, como esta as suas aulas? Nesse planejamento aqui esta
coerente contelido, avaliagdo, metodologia e objetivos?

Para qué a escola utilizou os resultados da Prova Brasil de 2011?

[Néo teve nenhuma acdo, foi s6 a comemoragdo dos bons resultados[.i//

Dependendo da escola, eles nem querem saber se estd bom ou ruim, nem
trabalham. Mas eu acho que deveria ter menos avaliagio por ano, ja tem
muitas avaliagdes. Além das avaliagBes tem projetos que a escola desenvolve,
e a escola fica sobrecarregada. |

Quais acdes a escola promoveu a partir dos resultados da Prova Brasil?

a mesma coisa. Porque hoje em dia essas questdes estdo muito parecidas, como
as avaliacOes diagnodsticas, 0 SAEGO, mas eu acho que a Prova Brasil, os
professores ndo chegaram a corrigir... Tenho quase certeza que a Prova Brasil,
os professores ndo pegaram para corrigir com os alunos. [Eu acho que os
professores no corrigirama ProvaBrasil.
Quais sdo os beneficios da divulgacdo dos resultados da Prova Brasil para
a sua escola?

Os professores ficam mais motivados porque eles estdo vendo o resultado do

seu trabalho. Até mesmo os alunos ficam felizes quando sabem que estédo bem.
[0 governo do estado do Goias premia as melhores notas no SAEGO, os

1

.

[CS108] Comentario: Dando énfase a
SAEGO em detrimento da PB.

[CS109] Comentario: Acdes
coordenadas em relagdo ao SAEGO

|
|

I
T
{

[CS110] Comentéario: Formando e
monitorando o professor.

|

[CS111] Comentario: Comemorando
os resultados. Os resultados como fim do
processo.

o

[CS112] Comentéario: Reclamando o
excesso de avaliagdes e a sobrecarga da
escola.

I

[CS113] Comentario: Corrigindo as
provas com os alunos.

|

[CS114] Comentario: Focando no
teste, no instrumento em si.

[CS115] Comentario: Motivando
professores e alunos.
Bonificando os melhores alunos.




uma atrés da outra. Devido as avaliagGes que ja ha na escola, ha muitas
avaliagbes, sdo tantas. Avaliagdes diagnosticas, SAEGO, Prova Brasil...
deveriam ser menos|

Ha dificuldade em entender os resultados da Prova Brasil?

E tem que ler um primeiro, depois ver exatamente a pontuagio, depois ver o
nivel direitinho que é bom ou ruim. [Eu acho que é muito complexo, poderia

direitinho né?

Como os resultados da Prova Brasil sdo gerenciados pela escola?

tem acesso.

A linguagem em que sdo divulgados os resultados é clara e de féacil
compreensdo pela equipe escolar?
INem sempre, tem que ver, estudar,
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| -~ { [CS116] Comentario: Reclamando a }

sobrecarga das avaliagdes.

dificuldade em compreender os resultados

_--71 [CS117] Comentario: Declarando a
da PB. Complexos.

subsecretaria articulando-se com os

_--1 [CS118] Comentario: Gestdo da
diretores.

dificuldade em compreender os resultados

_--7 [CS119] Comentario: Expressando a
da PB
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Escola D (GO)
O que a Prova Brasil Avalia?

IA Prova Brasil avalia, a0 meu entender, o desenvolvimento da escola, o que a
escola conseguiu fazer com que aquele aluno desenvolvesse, o que ele
aprendesse. Eu acho que ela avalia o desenvolvimento do aluno. O que aquela
escola proporcionou que ele aprendesse]
Qual é a expectativa da escola para a proxima divulgacao dos resultados
da Prova Brasil?

Na escola em que estou [os resultados da Prova anterior foram muito baixos e a

empenhamos no ano passado, se eles foram satisfatorios e conseguiram chegar
no fim proposto

Os resultados da Prova Brasil podem ser facilmente acessados
pela escola?

Quando eles sao liberados, sim, ai eles podem ser acessados. Mas na verdade
quem faz esse acesso, quem mostra tudo para a gente sdo os diretored. Na
escola em que eu trabalhava anteriormente, foi a diretora, a Paula, quem
mostrou os dados para gente, tudo certinho, e agora a gente esta aguardando.
Geralmente ¢é realizada uma reunido pedagégica com professores,
coordenadores, secretarios e diretor. [Primeiramente é feita uma reunido com
os diretores na Secretaria, na Subsecretaria para passar para eles,|Depois é feita
uma segunda reunido com os coordenadores para passar. E depois é feita uma
reunido com o diretor e 0s coordenadores para passar os resultados para toda a
escola, TODA A ESCOLA: do professor ao porteiro]
IA gente coloca os resultados, marca a reunido, chama os funcionarios, coloca
os resultados em data show e explica primeiro porque a gente mostra pro
pessoal da cantina, os porteiros, entdo a gente explica primeiro o que que é,
para depois mostrar os resultados para eles atenderem|

[CS120] Comentario: Definindo a PB

como avaliagdo da escola por meio da
aprendizagem.

| _-- { [CS121] Comentario: Expectativa em

relagdo aos resultados.

|

_---"1 [CS122] Comentario: Esperando
atingir as metas.

|

sdo divulgados pelo diretor em reunido

__--" [CS123] Comentario: Os resultados
pedagdgica.

subsecretarias — Gestdo da Rede

- ’{ [CS124] Comentario: Reunides com as

|

resultados em “cascata” do diretor aos

__--7 [CS125] Comentario: Divulgando os
funciondrios.

_--1 [CS126] Comentario: Divulgando os
resultados para a comunidade escolar.

|
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Vocé sabe 0 que é possivel fazer com os resultados da Prova Brasil?

[Entao, no caso desta escola em que nds estamos agora, em que a expectativa é
de que a gente tenha realmente conseguido chegar & meta. E continuar, ndo
estagnar, continuar se desenvolvendo, verificar realmente que o aluno esta
aprendendo, que a nossa meta é essa, ndo é so questdo de chegar ao ponto que
0 governo quer que a gente chegue. A gente quer que 0 menino aprenda, entao,
a gente esta pegando os resultados ndo como: “Ah, a gente chegou até 14.”. A
gente estd pegando os resultados pra ver aonde a gente ainda estd com
deficiéncia para trabalhar em cima daquela deficiéncia ali para poder melhorar

avidadaquelealuno| __--{ [c8127] Comentario: Focando na
aprendizagem dos estudantes.

Os resultados da Prova Brasil fornecem algum tipo de orientacdo
pedagégica para a escola?

[Entéo, quando o pessoal da Subsecretaria passa os resultados pra gente. {Eﬁlgi///{[csus] Comentario: Reconhecendoo}
passa justamente mostrando isso. Em determinada escola eles conseguiram apoio da subsecretaria.

chegar na meta em matematica, mas existem alguns pontos que eles ainda ndo

estdo muito bem. Entdo a gente pega esses pontos e senta com 0s professores

dessas disciplinas aonde eles ndo se sairam tédo bem, e a gente passa: “Olha,

aqui a gente pode melhorar, vamos tentar mexer em determinado ponto, que é

justamente para tentar sanar, pra mexer na verdade, [os resultados pra gente

eles sevem para que a gente mexa naquilo que ndo ta legal| __ -~ [CS129] Comentario: Usando os
resultados para identificar necessidades de
[Mexer nos contelidos e na maneira como esses meninos estio, porque a Prova U EIEES)

Brasil em si, ela vem de uma maneira em que os alunos ndo estavam muito
acostumados. Eles estavam acostumados com aquelas provinhas de
antigamente de: “O que é tal coisa?”. A Prova Brasil ela vem, vem com
grafico, com figura. Ela ndo faz mais a leitura s6 de um texto, ela faz a leitura
mais s6 de um texto, ele az a leitura de uma imagem. Entdo a gente esta
tentando fazer com que eles identifiquem esse tipo de questdo, esse tipo de
ContEI.’ldO.‘ 7777777777777777777777777777777777777777777777777777 - { [CS130] Comentario: Induzindo uma

mudanga no curriculo.

Para qué a escola utilizou os resultados da Prova Brasil de 2011?

Entdo, em 2011, eu estava em outra unidade e a escola ja tinha tingido a meta
da préxima Prova Brasil, que ainda iria vir. A escola ja tinha atingido. S6 que a
gente passou a notar... JA gente viu gque mesmo a gente atingindo, como a gente
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a gente passou a partir dai a criar oficinas voltadas para a questéo da leitura, da
interpretacdo, questdes... fazer avaliages também que conseguissem fazer
com que o aluno interpretasse aquilo ali, para ele ndo chegar desamparado,
diretamente, ser jogado na Prova Brasil. Entdo, foi feito um trabalho a partir
desses dados nesta escola. \Na outra escola, em que estou este ano, como 0S
dados estavam muito baixos mesmo, nés fizemos essa questdo [das oficinas,
mudamos o quadro de professores, que no caso eram, em sua maioria, contrato
temporério no estado de Goias,

Quais acdes a escola promoveu a partir dos resultados da Prova Brasil?

Entdo na verdade foi meio que ensinar o professor a dar aula, passamos a
ensinar o professor a dar aula, ensinar o professor a fazer avaliagdes, porque
eles ndo sabiam. Os professores que nds temos 4, que estdo completando

do lado do professor, foi explicar o que era uma expectativa, 0 que era uma
metodologia, 0 que é uma avaliagio, para que servia uma avaliagio. E a
coordenacdo ficou responsavel também por produzir varias avaliagdes ao
longo do semestre. Os meninos na verdade, no estado de Goids, tém sete
avaliagGes para chegar ao 10. Dessas avaliagdes, a coordenagdo pedagdégica se
apossou de quatro e as outras trés ficam a cargo do professor. Ao final de cada
bimestre os alunos do 9°ano e do 3%no do Ensino Médio fazem uma avaliagdo

descritor e a gente aplica, corrige e digita os resultados no sistema (SIG —
Sistema de Gestéo) das avaliagdes dos trés primeiros bimestres, no Ultimo
bimestre a gente aplica a SAEGO, que é a avaliagdo do Goids.|
Quais sdo os beneficios da divulgacdo dos resultados da Prova Brasil para
a sua escola?

|Aquela matéria que conseguiu atingir a meta, o professor se sente melhor, ele
da aquela coisa como um trabalho bem realizado, bem feito. Eles ficaram

__--" [CS131] Comentario: Identificando a
necessidade de focar na aprendizagem.

oficinas sobre o que a PB cobra com os

__--" [CS132] Comentario: Realizando
professores.

"~ 1 [CS133] Comentario: Alterando o
quadro de professores

__--" [CS134] Comentario: Formando o
corpo docente.

_---"1 [CS135] Comentario: Mudando o
clima da escola com muito trabalho.

- ---" [CS136] Comentario: Formagio
continuada dos professores.

__--" [CS137] Comentario: Difundindo a
cultura da avaliagdo na escola.

sistematica da avaliagdo nos estado de

__--" [CS138] Comentario: Explicando a
GOIAS.
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sentindo que tinham conseguido que todos os esfor¢os que eles colocaram ali
naqueles seis meses, porque foram seis meses que eles estavam tendo um

que realmente estava valendo a pena. |Aqueles outros que nao atingiram, eles _ - - { [cS139] Comentario: Os resultados
pegam aquilo como experiéncia para tentar na préxima dar uma melhorada. como feed back do trabalho da escola.
PPara a escola também, é bom quando muda aquela plaguinha®, os pais passam

a ver a escola de outra maneira. Os alunos passam a se valorizar| ) - { [CS140] Comentario: Identificando as }

escolas com as placas do IDEB.

[Quando a escola ndo atinge a meta, primeiro que ocorre uma grande evasio,
porque 0s pais ja estdo por dentro. A escola em que estou atualmente tinha 27

escola na parte pedagégica e na parte fisica, nés ja estamos com lista de efeito perverso da desvalorizagéo e evaséo
espera. [NGs fizemos reunides com os pais e divulgamos os resultados do ceslescoloslcomIbelxoldesempeno]

SAEGO e ja estamos com lista de espera de meninos, mas nds ndo queremos
superlotar, porque a escola anterior ja estava com 60 alunos por sala, sala vazia
tinha 52.‘ - { [CS142] Comentério: Superlotando }

turmas do vespertino, ficaram funcionando apenas 6. [Com as mudancas pgg,/w [CS141] Comentario: Reconhecendo o

escolas com bons resultados.

escola, Se vocé tem uma escola que tem bons resultados, é porque 14 estd - { [cS143] Comentario: Consequéncias
da divulgagdo dos resultados do IDEB.

o resultado ndo é satisfatorio, os pais vao procurar as escolas com plaquinhas

que estejam melhor, |- { [CS144] Comentario: Rotulando }
escolas.

[Eu ndo acho o uso das plaquinhas bom, porque os alunos que ndo tem
condicdes de sair daquela escola, que ndo podem pega um 6nibus para ir para
outro local, eles ficam estigmatizados. “Vem ca, vocé estuda naquela escola

até aquela situagio é porque ele deixou chegar. Eu acho que se ali dentro da as escolas com baixos resultados.
sala de aula, mais de 50% de alunos e uma sala de aula se sairam mal na

avaliagdo, o problema paramim ndo é doaluno) - { [CS146] Comentario: Responsabilizan J

que é ruim para o aluno. Para o professor, eu acho que nem tanto. Se chegggf///{[cs145] Comentario: Estigmatizando }

do o professor.

Ha dificuldade em entender os resultados da Prova Brasil?

! As escolas da rede estadual de Goids divulgam o IDEB em placas na porta da
escola.
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IN&o] quem teve um
cantina e os porteiros, porque nés fizemos questéo de divulgar para todos que
fazem parte da escola. Entdo a gente teve que primeiro tentar explicar, explicar
e tenho certeza de que tivera uns dois ou trés que chegaram ali, pelo menos,
sem entender nada.

Como os resultados da Prova Brasil sdo gerenciados pela escola?
A direcéo junto com a coordenagdo acompanha os resultados

A linguagem em que sdo divulgados os resultados é clara e de féacil
comfreenséo pela equipe escolar?

sm, |

entende os resultados.

L -~ { [CS147] Comentario: A gestdo escolar }

o= { [CS148] Comentario: A escola J

monitorando os resultados.

_- -1 [CS149] Comentario: Facilidade em
compreender os resultados da PB.




Unidade Intermediaria (DF)

Formacdo: Pedagoga, Especialista em Gestdo Escola e Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica. Mestrado e Doutorado em Desenvolvimento
Profissional Docente, Curriculo e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico.

1 - Em relagdo a Prova Brasil ou outra avaliacdo externa em larga escola,
vocé ja participou de alguma formacéo especifica? Algum tipo de oficina
ou estudo especifico?

Formagao em oficinas n&o. Mas como educadora e como gestora também, que
eu ja vivenciei a gestdo no nivel intermediério, de Regional de Ensino, agora
como subsecretaria de Educacao Basica, e também como pesquisadora da area
de Educacdo, eu estudo, acompanho e procuro, inclusive me apropriar de
leituras e pesquisas que possam me subsidiar, tanto na minha atuagdo como
subsecretaria, inclusive para poder coordenar 0s processos institucionais, no

pouco para VOcé, que eu penso que sdo a base para que a gente possa ampliar
esse olhar sobre esses exames externos, essas avaliagdes e exames externos.
Entéo assim, como gestora eu acompanho e estudo e inclusive, pego muitas
pesquisas, analiso muitas de pesquisa, para que eu possa exercer aminha
funcéo sabendo quando eu falo de avaliagBes externas, do que eu estou
falando,

2 — Vocé acredita que seria viavel e benéfico se houvesse algum tipo de
formagdao mais sistematizada sobre esse assunto? Porque, assim como vocé
possui essa formacédo que foi sendo construida ao longo do seu percurso,
outros servidores que atuam em Secretarias de educacdo poderiam ter
acesso, 0 que acha?

A prépria fungéo que eu ocupo hoje, ela requer e também a minha formacéo, o
fato de eu ser pesquisadora, ja estd implicito af esse desejo de eu estar sempre
acompanhando,
diversidade de formacGes que nds temos de gestores que ocupam essas funcdes

nas secretarias municipais e estaduais, uma formacdo mais focada para essa

tematica, é interessante sim, penso que é necessaria e eu diria que é até

ugente] |

3 — Na sua concepcao, 0 que vocé acha que a Prova Brasil avalia?
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1

[CS150] Comentario: Formagdo como
pesquisadora e larga experiéncia na gestdo

|

a

[CS151] Comentario: O conhecimento
em produgdo, continua busca por
pesquisas atuais.

1

[CS152] Comentéario: O ser
pesquisadora é condigdo

|

[CS153] Comentario: Uma formagdo
focada em avaliagdo é necessaria e
urgente.
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Primeiro, eu gosto sempre de fazer a diferenciacdo quando nés falamos com as
nossas escolas, entre o que é uma avaliagio da aprendizagem e 0 que é uma

langou essas diretrizes de avaliagdo educacional, trabalhando os trés niveis de avaliaggo externa de avaliago formativa

[CS154] Comentario: Diferenciando ‘
avaliagdo. Entdo, elas chegaram esta semana, estdo saindo do forno.{ Entdo a

para entender a Prova Brasil.

gente sempre procura fazer essa diferenciacéo, porque infelizmente, e vocé
deve acompanhar muito bem isso, la forma como a midia, a forma como a
sociedade tem explorado os resultados da Provinha Brasil, da Prova Brasil, e
desses exames de larga escala, ou exames de rede, muitas vezes voltados para

rangueamento de escola, para classificagio de escola entre a melhor e apior, e - I [CS156] Comentario: Classificando as }

o DF acaba de publicar diretrizes para a

[CS155] Comentario: Divulgando que ‘

avaliacdo educacional

isso a meu ver ndo contribui para a melhoria da qualidade dos processos escolas ngo hd debate sobre qualidade.
educacionais| Entdo, o que, qual é o lugar de uma avaliacdo de redes ou em ___

[CS157] Comentéario: A midia vem
atrapalhando a compreensao da sociedade
sobre as avaliagdes externas.

publicas na educacao, é oferecer subsidios, oferecer informacoes e dados para
que a escola possa, & luz desses dados interpretados, e articular, trazer, no
momento da avaliacéo institucional, 0 momento em que a escola faz sua auto
avaliacdo, lancar méao desses resultados para que ela possa entdo, repensar o
seu trabalho, reorganizar o seu trabalho/ Tanto o trabalho de organizacio ggf///{[csmeq Comentario: Definindo o }
escola como um todo, quanto o préprio trabalho de organizacdo do trabalho papel da Prova Brasil.

pedagdgico em sala de aula. Entéo, s&o trés dimensdes, trés niveis de avaliacdo

que se articulam. O que a Prova Brasil avalia? Avalia niveis de proficiéncia

dos nossos estudantes, mas elas ndo podem, ai gente reforca para que que elas

ndo podem servir? Para ranquear escolas, para dizer que esta escola é melhor

que a outra, porque os estudantes tiveram um desempenho diferenciado, por

qué? Porgue eu ndo posso fazer uma leitura isolada desses dados, dessas
informagdes que esses exames externos nos ddo. Eu preciso também, e é isso

que a gente orienta aqui, trazer esses dados e articular as outras informagées

que a escola tem: avaliagOes de aprendizagem, que é realizada pelo professor

na escola. A avaliagdo da escola, o Projeto Politico Pedagégico da Escola, jpara - -

que eles possam entdo, a luz desses dados, fazer as intervengdes necessarias
para a melhoria da qualidade da formagdo e das aprendizagens dos estudantes|

e outro elemento importante da avaliagio externa é jsubsidiar a Subsecretarias \{[csmm Comentario: Propondo }
Estaduais e Municipais, no sentido de identificar onde estdo as fragilidades e intervengGes na escola a partir dos dados.

resultados da PB com a avaliagdo
institucional e com o PPP.

[CS159] Comentario: Articulando os ‘

[CS161] Comentario: As redes podem
subsidiar suas agdes, identificando
fragilidades nos resultados da PB.

a escola na sua avaliacdo institucional e de subsidiar as Secretarias
Municiais e Estaduais na elaboracéo de politicas pablicas. | | -

[CS162] Comentario: Sintetizando o
papel da PB.




4 — Como foi a experiéncia de apresentacéo dos resultados da Prova Brasil
para as escolas em 2011? Existia uma sistematizacdo para o repasse e
apropriagdo dos resultados pelas escolas? E no ambito da Secretaria de
Estado, como isso se da.

Quando eu assumi a Regional de Ensino, neste governo, nés assumimos a
Regional do Recanto das Emas, e ndo havia essa pratica de fazer uma leitura

105

ndo tinha e eu penso que 0s sistemas ndo tém isso como uma prética, e
interessante que eu comecei a realizar esse tipo de atividade, de adotar essa
acdo como articuladora do bloco inicial de alfabetizagdo aqui do DF, quando
eu fui articuladora do centro referéncia em alfabetizacdo de 2006 a 2007,
implantando o bloco inicial de alfabetizagdo. Nessa experiéncia, que eu tive

como articuladora, nés pegdvamos os resultados da Provinha Brasil ¢ nés _

faziamos e também pegdvamos resultados de avaliacbes diagnésticas dos
estudantes inicial e final do processo e confrontavamos e fazfamos [féruns com
0s coordenadores pedag6gicos para que nds pudéssemos discutir o

[CS163] Comentario: Antes ndo havia
a analise critica dos dados da PB. Alguns
sistemas ainda ndo tém essa pratica.

[CS164] Comentario: A pratica de
analise critica dos resultados acontece
desde a experiéncia da Provinha Brasil.

experiéncia que eu tinha como articuladora, que depois como Diretora de uma
Regional, em uma dimensdo muito maior, eu pude entdo, com aquela
experiéncia de coordenadora pedagdgica em um nivel mais estrito, e como
coordenadora de Regional eu pude levar isso para as escolas daquela Regional
de Ensinc_)l.

4. 1 E como era isso? Como eram organizadas as estratégias para levar
essa discussao para as escolas?

com os Gestores das escolas daquela Regional. Esse férum ocorria
quinzenalmente. Hoje a Rede toda do DF esté fazendo isso, a orientagdo que a
gente da é que cada Regional sente e realize encontro com todos os gestores
para poder tratar de todas essas questdes, acompanhar o trabalho, planejar,
avaliar. N6s faziamos os féruns guinzenais. A regional tem uma geréncia, que
se chama Geréncia de Educacdo Bésica, que ¢ uma geréncia que cuida do
trabalho pedagdgico. Entdo, eu como Diretora da Regional, Coordenadora
Geral da Regional de Ensino, planejava as a¢des. N6s pegdvamos néo sé 0s
resultados da Prova Brasil, mas também pegdvamos os resultados da Provinha

[CS165] Comentario: Faziam féruns
de discussdo com os coordenadores
pedagdgicos.

[CS166] Comentario: A experiéncia
com a Provinha Brasil motivou a interagdo
com as escolas na Regional de Ensino.

[CS167] Comentario: Forum de
gestores quinzenalmente, coordenado pela
geréncia que cuida do trabalho
pedagoégico.
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Brasil, pegava IDEB. A gente pegava esses resultados e fazia uma pasta com
os dados de toda a escola. N6s fizemos como se fosse assim [o_portfélio de

cada unidade escolar. Entdo, nds pegdvamos: Prova Brasil, Provinha, IDEB,
como os estudantes se saiam no Enem, e faziamos essa planilha. Feito isso, nds
famos: eu, a gerente de educagdo bésica e uma assessora, que hoje é a

[CS168] Comentéario: Faziam o
Portifélio com os dados de cada escola,
planilhas com a nodas das avaliagdes, ano a
ano.

coordenadora da Regional, uma agenda de ida as escolaﬁ.ﬁ Entdo, néo era g/,/{[csmg] Comentario: lam as escolas. ]

escola que vinha até nés. Nés analisdvamos os dados, faziamos uma agenda e
famos & escola. Entdo nés chegavamos na escola e, [quem participava dessa
conversa conosco? Era o diretor da escola, os coordenadores pedagdgicos, 0
vice-diretor ou o supervisor pedagégico; a pessoa que articula o trabalho
pedagdgico na escola, ou o orientador educacional. Ai nés sentdvamos em uma
mesa com 0s dados da escola ai nés famos analisando a evolugdo ou como

poder ajudar a escola a entender, era um didlogo, para entender o porqué

daquele resultado. |[Foram visitadas 24 escolas,

um primeiro momento nés fomos as escolas

[CS170] Comentario: Reuniam-se com
a gestdo da escola pra discutir o que estava
acontecendo na escola.

1

[CS171] Comentario: Eram 24 escolas
na Regional de Ensino dessa localidade.

|

anos finais, os resultados do IDEB de 3 foi para quase 6. Dai a gente queria
entender, o0 que aquela escola fez para ter esse alcance. Entdo, o diretor ia
falando “a gente fez isso...”, a gente comprou material, a gente comegou a

fazer as coordenagGes, ela ia dizendo e ja_gente ia registrando tudd. Em um

segundo momento foi, as escolas ndo tinham um PPP. Ai sim, depois nds

fizemos féruns e encontros com as escolas e Eizemos encontros para a

socializacdo desses resultados, por grupos de escolag, antes de_iniciar_a_
discussédo dos PPP. Um grupo de Escolas Classes, um grupo de CEF’s, um
grupo de Ensino Médio. |Af a gente mostrava os resultados e deixavamos bem

claro. a intencio aqui nAo & TanQUsar & nem mostra que essa estd melhor do

-~

laro, a intengdo aqui ndo é ranguear e nem mostra que essa estd melhor do
que aqguela, rotular a escola. N&o é esse 0 objetivo. Mas ai nés apresentamos 0s
resultados, e depois agente abria para debates e as proprias escolas iam
problematizando como poderia ter sido e uma ia compartilhando com a outra.
[Em um terceiro momento foi a gente elaborar os Projeto Politicos Pedagégicos

N
N
N

N
N

[CS172] Comentario: Procuravam
explicar os resultados as escolas para que
elas pudessem se entender.

|

[CS173] Comentario: A unidade
intermedidria como interlocutora.

[CS174] Comentario: A Coordenagdo
da Regional também visitava as escola com
alto desempenho e registrava como eram
suas praticas.

N

[CS175] Comentario: Encontros com
grupos de escolas para debater os
resultados.

[CS176] Comentario: Debatendo e
compartilhando experiéncias entre as
escolas de uma Regional de Ensino.

POWCOSJR@?Q@QE@ €.organi
foi o terceiro movimento. Entdo em 2012 nés comegamos a fazer a formacéo
com os gestores e coordenadores pedagdgicos, com os professores e conselhos

-
1

[CS177] Comentario: Elaborando o
PPP com as escolas.

[CS178] Comentario: Publicando
orientagdo para a elaboragdo do PPP.
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escolares, para as escolas pegarem e construfrem seus projetos. |Avaliarem as __ - - { [cS179] Comentario: Formando os
acOes, avaliarem os projetos, reformularem seus projetos. Aquelas que ndo gestores das escolas para elaboragdo do
tinham seus projetos. Algumas néo tinham ele escrito, outras tinham projetos oPe.

que haviam sido construidos por poucas pessoas, ndo havia sido construido
coletivamente. E ai n6s nos deparamos com uma dificuldade, as escolas ndo
sabiam elaborar projetos. Entdo, o que nés fizemos? N6s criamos grupos na
Regional de consultores para a elaboragdo e PPP. Que é o mesmo que pg’)§7///w [CS180] Comentario: Criando grupos ‘

estamos fazendo agora com toda a rede. Essa consultoria, nés tiramos os de consultores para acompanhar a
profissionais da Regional da area do pedagdgico, professores do nivel central, SEREDED A

eu assumi a consultoria de trés escolas, a fulana era consultora, a gerente era

consultora, todas nés assumimos esse projeto. Ai eu preparei um material

parecido com esse aqui, e nés trouxemos o diretor, porque eu gosto de

trabalhar com o diretor, mesmo que tenha o coordenador, que tenha o

supervisor, jporque o diretor é o gestor responsavel pela unidade pedagégica,

ela tem de estar envolvido, inclusive para legitimar a acdo dos coordenadores e

gente envolvia, o gestor, ela era o primeiro. Alguns tinham um perfil mais
pedagégico e se envolviam mais, outros se envolviam menos, mas nés

== I [CS181] Comentario: O Diretor de }
tinhamos um pacto pelo trabalho coletivo, inclusive pela coordenacdo - I [CS182] Comentario: Nés tinhamos }

cada escola foi convocado a participar.

pedagdgica, nds assinamos um pacto juntos, fizemos mesmo dizendo que um pacto pelo trabalho coletivo.
“Nessa da Regional de Ensino nés vamos fazer cumprir as coordenacées”
todos assinaram o0 pacto, E ai eles, nos faziamos essa formacdo _

[CS183] Comentario: Todos assinaram
um pacto para fazerem valer as
coordenagdes coletivas.

quinzenalmente e revisdvamos esses PPP. Depois eles finalizaram e nés lemos,
com a consultoria pedagdgica ajudando, eu li todos os 25 PPP’s da Regional e
la gente chamava o diretor aqui e fazia a devolutiva. E entdo, para que serviam

[CS184] Comentario: Fazendo a
devolutiva com cada diretor de escola.

esses resultados desses exames externos? Qual é o papel deles ao oferecer
essas informag@es para a escola? E oferecer informagdes e dados, luz sobre a
escola, porgue eles ndo podem ser ignorados no momento de pensar 0 PPP da

escola. em\ de pagar esses resultados e ver, vamos ver | como estdo esses - - | [CS185] Comentario: Os dados da
\/an avaliagdo externa ndo podem ser omitidos

na hora de planejar o PPP.

resultados. Vamos ver agora, como esses dados ajudam a orientada o PPP.
Esses dados ndo podem ser negligenciados pela escola. Se a escola esta bem, —
como foi que isso aconteceu e como continuar avangando, mas se a escolando - | [CELAS186] Comentario: Mesmo

t4 b - ’f d,) . consciente da necessidade da discussdo
€sta bem, o que precisamos fazery 4 dos resultados para orientar o trabalho

N ) pedagdgico da escola, as intervengdes
4.2 — E no ambito da Rede do DF? pedagdgicas ndo aparecem no discurso.
Entdo eu trouxe esse trabalho para a rede, mas é mais dificil, eu ndo consigo ir Nas escolas, esta intervengdo pedagdgica
a 600 escolas. E dificil, é diferente, entdo, 0 que nés estamos fazendo? Nos ETPENCEE T SRR O FEEEEn

estudo e reprodugdo dos instrumentos.
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temos feito dias teméticos, o Gltimo foi no dia 21 de maio, dia em que nés___ - - { [C5187] Comentario: O trabalho de
organizamos para gque as escolas. Nos comegamos a fazer isso na semana consultoria e monitoria das escolas ndo
passada. Dias tematicos que nds organizamos para que as escolas chamassem a iohcionalparatiodalaliecelainga)

comunidade para apresentar o0 seu PPP. Isso deve acontecer em toda a rede. Ali,
a Subsecretaria de Educacéo Bésica tem ido as escolas, nds nos dividimos e
fomos a 100 escolas, inclusive eu. Eu fui a uma escola na samambaia pela
manha e fui a outra na parte da tarde. Nés fomos para as escolas junto com as
Regionais. Mesmo eu ndo conseguindo ir a 600, o préximo que vai ser em
setembro, eu quero ir a mais 100. De maneira que a subsecretaria de Educagdo
Basica fompe com uma l6gica de gestdo burocratizada, de gabinete,
distanciada da realidade da escola, porque € inclusive este movimento que vai,
esse ir a escola é gue vai mostrar que se 0 gue nés estamos fazendo aqui esta

dando resultado ou ndo.| __--1 [CS188] Comentério: Quebrando a
légica burocratizada de distanciamento da

5 — Os resultados da Prova Brasil oferecem alguma orientacéo pedagogica escola. Aproximando-se da realidade da

para as escolas? gecoly

Se eles forem usados da forma como eu falei, sim. Precisa de um trabalho,

porque s6 o resultado..] Porque a midia do que jeito que ela faz, ela explora __ - -{ [cS189] Comentario: E preciso fazer

equivocadamente. No ano passado eu fui convidada por uma emissora, a Rede todo um trabalho de discussdo para a

Gloho de televisdo, quando saiu o resultado do Enem, ent&o colocou l4 trés apropriagéo dos resultados.

escolas de Ensino Médio, uma escola de Samambaia, uma escola do Recanto
das Emas e uma outra escola PADEF, uma Rural, uma delas que eu conhecia
muito bem. E eles falaram essas séo as trés piores escolas do DF. Quando eu
olhei esses resultados, eu falei: peral, essa escola aqui eu conhe¢o bem. A 111
do Recanto eu conhego bem. Essa escola tem uma TV alternativa, faz um
trabalho interessantissimo com a cultura, traz a comunidade para a escola,
trabalha com projetos, adotou a semestralidade, que é uma outra organizacéo
de tempo e espaco. Como que eu posso dizer que essa escola é a pior do DF,
né? Acho que a midia atrapalha muito a escola, deveria fazer o movimento
contrério. Ajudar o MEC, ajudar as Secretarias a divulgar os resultados, as

estratégias/ E a[Secretaria de Educaco tem de fazer esse movimento, porque é - - | [CS190] Comentario: A midia vem
algo institucional atrapalhando o debate sore qualidade em
Bttt I educagéo.
6 — Ha dificuldade das escolas entenderem esses resultados? "1 [CS191] Comentario: A SEDUC precisa
fazer o trabalho de esclarecer a
Existe muita dificuldade] populagéio.

"~~~ [cS192] Comentario: Dificuldade para
as escolas entenderem.




7 — Vocé ja participou de alguma formacéo especifica sobre avaliacdo em
larga escala?

na Secretaria de Educacéo, menos de 1 por cento tem doutorado. J4 dei aula,
dou aula. Agora eu fui convidada a ministrar uma disciplina no curso de
formacdo no CFORM da UnB em parceria com 0 MEC na area de Gestéo
Educacional. Entdo, é uma érea que eu estudo.

8 — Vocé conhece o processo de elaboragéo da Prova Brasil?

9 — A escala de interpretacdo é compreensivel pela equipe escolar?

|Acho que sim, se a escola de debrugar sobre ela para entender. Eu acho a do
IDEB mais completa,

10 - E a Matriz de Referéncia da PB? Vocé acha que ela pode ser um
orientador do trabalho pedagégico na escola?

Como eu falei, se articulado com o Projeto da Escola. Outra discussdo que nds
fazemos agui é que jnenhuma Matriz de avaliacdo externa pode se transformar
no curriculo, sob o risco de se esvaziar de significado e de sentido real o que

1

a
.

109

[CS193] Comentario: Nao ha
formagdo continuada nessa area...

[CS194] Comentario: Desconheciment
o sobre o processo de elaboragéo das
provas.

confusdo entre a escala do SAEB e a tabela

[CS195] Comentario: Ha uma
do IDEB.

traz alguns indicadores, que a escola pode sim, se ela conseguir fazer esse
processo que eu estou te dizendo, discutindo, negociado, planejado dentro da
escola a luz de seu projeto e da avaliacdo da aprendizagem, ela pode sim

1

[CS196] Comentario: A Matriz ndo
deve substituir o curriculo.

recorrer a essa Matriz pra subsidiar o planejamento pedagégico da escola,

11- E reservado algum momento no calendério da escola para a discuss&o
desses resultados?

Nos anos iniciais, no bloco de alfabetizacdo, ha dez anos, uma das estratégias
que nos utilizamos ¢ a reunido com os coordenadores do bloco para fazer a
andlise de desempenho dos estudantes. No segundo bloco, 4°, 5° e 6° anos e
nos anos finais dos ensinos fundamental e médio, nds estamos... eu posso dizer

.

7z
,

ser um recurso, desde que ndo seja um

[CS197] Comentario: A Matriz pode
recurso isolado.

[CS198] Comentario: A Rede do DF
Ainda ndo possui uma agdo articulada
sobre avaliagdo, mas o primeiro passo foi
dado.




110

sobre avaliagdo, para orientar como a escola deve tirar proveito desses
resultados.

12 — Existia algum outro material orientador?

N4o, além deste material que esta sendo publicado agora, néo existia. E além
desse material, vai ser agora o resultado da Prova Brasil, por isso a
Subsecretaria precisa ter acesso para poder orientar as escolas a fazerem uma
analise desses desempenhos dos resultados da Prova Brasil. |A gente procura
sempre acompanhar esses processos para poder relaciona-los com os
contextos

13 — Para as Regionais de Ensino, ha alguma orientagédo?

Quando estava na Regional, nés usévamos o lespago dos féruns para discutir| -
esses resultados)

14 - Os resultados da Prova Brasil sdo de fato utilizados para a tomada de
decisdo?

intervencéo, pois houve uma iniciativa da Regional de Ensino de fazer uma
mudanga, porque a realidade era complexa e apresentava fragilidades do ponto
de vista pedagdgico, da gestdo administrativa, financeira, das rela¢des
interpessoais, da relagdo entre escola e realidade, o diagndstico do ponto de
vista da gestdo era que a conducdo da escola era ruim. Entéo, antes das
elei¢Oes para diretor, a regional teve de intervir. A gestdo sozinha ndo da conta
do processo, mas percebemos que onde nés devemos centrar esforcos e
investir mais é na gestdo da escola, porgue se nds tivermos bons gestores, que
compreendam a importancia do seu trabalho, que consigam essa disposi¢do
para o dialogo, para trazer a comunidade para a escola, gue tenha uma visdo
como é que eu poderia dizer..., de educagcdo como direito do estudante e que
consiga — como é o caso da gestdo que esté 14 — que tem que ser apaixonada
mas ndo adianta ser apaixonada, é preciso ter uma coisa, que eles tem, eles
trabalharam muito pra recuperar a escola, eles trabalharam muito para

escola, entdo assim, a Regional de Ensino teve coragem de fazer a mudanga no
momento certo e a escola recebeu bem essa mudanca porque a avaliacdo da
gestdo da escola ndo era boa, era uma gestéo laissez-faire. E [ai a gente percebe

[CS199] Comentéario: Acompnhando a
divulgacdo de resultados para poder
contextualizar os dados.

[CS200] Comentario: Féruns de
discussdo de resultados ainda ndo
sistematizados.

[CELdS201] Comentario: Ha uma
grande diversidade de perfis de gestores
nas Regionais de Ensino e ao que aprece, o
trabalho fica dependendo da agdo isolada
dessas instancias.

[CS202] Comentario: O resultado da
PB sozinho ndo é o suficiente para tomadas
de decido.

I

[CS203] Comentario: E preciso
investir na gestdo da escolas.
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inclusive que a comunidade escolar, 0s estudantes ndo querem uma gestéo
assim, eles guerem uma gestéo séria, comprometida, que demarque a posi¢éo. L - W [CS204] Comentario: A comunidade ‘

escolar quer uma gestdo que demarque
Como vocé percebe a atuacdo dos gestores mais dedicados que se queixam posicdo, que seja séria e comprometida.
de cansaco e acabam desanimando de dar continuidade ao processo de

monitoramento e transformagdo em algumas escolas?

O que a gente vive, o Distrito Federal, tem uma posicdo privilegiada no que
diz respeito a equipes pedagdgicas e equipes que atuam nas esco@.jgmpg,/r{[cszos] Comentario: O DF tem uma }
Diretores, vices, coordenadores, orientadores educacionais, equipes de posicdo melhor que o resto do pais.
recursos e vocé vé que, em outros municipios, porque no6s estamos
acompanhando o Projeto do PNEM, que est4 sendo feito pelo MEC, que o
Unico estado que efetivamente esta conseguindo fazer é o Distrito Federal. E
na maioria do pais, 0 que conseguimos observar nas escolas é um diretor, o
secretario e um coordenador pedagégico, ou um diretor e um vice e o
secretario escolar. Entdo n6s vemos que, mesmo o Distrito Federal, tendo esta
estrutura de profissionais de apoio, privilegiada, mesmo assim a gente tem ja
exaustdo do gestor, 0 cansago. E ai eu quero colocar a instituicdo escola vive - I [CS206] Comentario: A exaustdo do }
hoje, na medida que nds avangamos na garantia dos direitos da crianga, do gestor.

adolescente e do adulto que frequenta a escola hoje, a escola tem assumido
muitas funcBes que antes ndo eram destinadas a ela, @ gente pode dizer que ela
tem desenvolvido muito mais a praxis social do que a praxis pedagégida. Vou W [CS207] Comentério: A escola tem ‘

usar um termo que eu sempre uso; a escola esta transbordando, entdo as desenvolvido muito mais a préxis spcial do
escolas estdo transbordando, entdo, a0 mesmo tempo que nés temos hoje um GRE FENS FEFEE.

estudante com um perfil diferenciado, que é um estudante que tem acesso a

tecnologia, € um estudante que leva para escola também algumas questdes que

sd0 pessoais e sdo emocionais e requer daqueles profissionais, ndo s6 o

desempenho da sua funcéo de professor, mas até muitas vezes de orientador,

de pai, mée, de ter de proteger se aguela crianca esta sofrendo algum tipo de

violéncia, tendo as vezes gue entrar em contato com o Conselho Tutelar e, na

media em que, e a0 mesmo tempo, a gente luta, € um abandeira histérica

descentralizar o poder e dar autonomia & escola |para ela fazer sua ggstﬁgf,/w [CS208] Comentario: Sobrecarregand

financeira, como ¢ o caso do DF, isso acaba sobrecarregando, porque nés hao 0 0s profissionais da escola com demandas
somos formados para sermos diretores de escola, nés somos licenciados e da soclais e emocionais.

noite para o dia nos tornamos diretores. \Ajguns estudos fazem concurso, mas //W [CS209] Comentario: Nio ha

ndo sei se isso seria a solucdo, porque a escola continua transbordando e ela
transhorda em todos os lugares. Entdo eu acho assim que é uma funcéo que
exige muito de quem assume. Quem assume com esse perfil de ser apaixonado

formacgdo para gestdo, para ser diretor, as
pessoas se tornam.




112

e de fazer revolucéo, a gente percebe que chaga um momento em que eles
ficam cansados, kles se cansam, porque eu vou te dizer, esses profissionais que

guerem fazer a revolucdo trabalham mais, esses profissionais idealistas
apaixonados, eles trabalham muito mais do que quem ndo Q Entdo, a

Educacdo é um trabalho, como esse ai de 2011, que ndo da resultado de hoje
para amanhd, vocé tem de ffazer um investimento, e vocé vai tendo resultados

de curto, médio e longo prazo e se esses gestores ndo tiverem clareza disso

uma escola complexa como essa do Recanto, vocé tem que fazer primeiro o
encantamento das pessoas, VOCcé tem que conquistar as pessoas, se VOCé ndo
conseguir a0 menos conquistar as pessoas, suas agdes serdo indcuas.

Conquistou as pessoas, af vocé tem que arregacar as mangas e fazer o trabalho

e esse trabalho, esses gestores ficam os trés turnos na escola, vao aos finais de

assim, porque eu também faco isso aqui. Tudo isso que vocé viu que eu te
mostrei aqui, vai fazer um ano e meio que agente esta produzindo esse material
da Secretaria, ¢ resultado de trabalho de final de semana é resultado de
trabalho que se faz a noite, porque aqui no dia a dia, a gente ndo consegue.
Esses gestores também, eles se rednem nos finais de semana, eles trabalham
juntos, entdo os sistemas de ensino precisam pensar um politica de valorizagéo
e de formagao desses profissionais. [Outro aspecto que eu considero também é
que, quando eles ndo tém a formacéao para serem gestores, isso faz com que a
tarefa de ser gestor, seja mais pesada, porque muitas vezes para acertar eles
tém que errar muito. Nesse processo de erro para achar o acerto, vocé se
cansa. Entdo, a Secretaria de Educacdo precisa investir na formacdo desses
profissionais para que eles tenham ais seguranga e ndo figuem tanto no
ensaismo, porque isso demanda um gasto muito grande de energia)

[CS210] Comentario: Os bons
profissionais trabalham muito, trabalham
mais.

[CS211] Comentario: Os gestores se
cansam porque ndo sabem que os
resultados virdo a longo prazo.

[CS212] Comentario: Gestores
trabalham os trés turnos, e finais de
semana. Voluntarismo(?)
Profissionalizagdo?

1

[CS213] Comentario: Formagdo para a
gestdo educacional é fundamental.
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Unidade Intermediaria (GO)
Quial sua formag&o?

Eu tenho 33 anos de atuagdo na area de educagdo s6 neste municipio de
Luziania. [Eu ja lecionei em todas as fases. Ja fui diretora, coordenadora,
diretora de nucleo e de departamento pedagégico de alfabetizagdo na secretaria
e no municipio. Também ja fui diretora de escola particular e hoje estou

subsecretériahd 3anose meio] __-- [CS214] Comentario: Apresentando
sua experiéncia.

Para vocé, o que a Prova Brasil avalia?

Para mim, iela € muito significativa. Para a minha regional ela esta sendo muito - I [CS215] Comentario: Indefinicio }
significativa, porque para nds é um pardmetro. Um parametro para que nés sobre o que seja a Prova Brasil.

possamos rever 0 nosso trabalho. Nés tivemos a satisfacdo nesta gestdo da
Secretaria de Educagdo do Estado, porque eles implantaram uma avaliagdo

interna, uma avaliagio Gnica para o estado de Goias, que é o [SAEGO e as ///I[CSM] Comentario: Identificando a }

avaliagBes diagndsticas. Entdo a cada bimestre n6s temos uma avaliagdo Prova Brasil pelo SAEGO
diagnéstica para 0 9° e para o 3° ano. Essa avaliagdo diagndstica nés
apropriamos dos dados, discutimos com cada gestor e cada coordenador e 0s
coordenadores repassam isso para 0s professores, para que nés possamos
detectar 0 que 0s nossos alunos deixaram de aprender, ou ig gue aprenderam
mais e 0 que aprenderam menos e, com isso nds fazemos agdes, dentro de um
plano de acdes para melhorar a qualidade da educagéo. \ 777777777777777777 ) - W [CS217] Comentario: Avaliagio ‘

interna da Unidade para discutir o que
Entdo, a Prova Brasil para nés é mais um instrumento de validacéo e agora precisa ser melhorado.
muito mais interessante, porque nés avaliamos o estado, é avaliado o Brasil,
mas também é avaliado a minha Regional, a Regional que eu estou a frente e
além de ser avaliado a Regional, é avaliado também cada escola individual| -
Entéo nés apropriamos do resultado estadual, discutimos em grupo, depois do
resultado da Subsecretaria, discutimos no grupo de diretores e coordenadores e

tutoria e pedagégica e depois nés vamos para cada unidade. Pra junidade nés /{[cszlg] Comentario: Discutindo os J

[CS218] Comentario: A PB é mias um
instrumento de avaliagdo.

fazemos individual, com diretores, os coordenadores pedagégicos e
professores que sdo mais “eixos”|
foi bom, o que néo foi, 0 que deixou a desejar, o que foi que fez. Nés tivemos
escolas que teve 16 pontos de incremento de 2011 para ca. Entéo, depois que
noés fazemos isso, a propria escola faz isso com o professor. Ai, dentro do
plano de agio o que que nds fazemos? [NGs voltamos no plano de acdo que foi
feito no semestre e nés vamos fazer acdes pontuais ppara aquilo que nés .-~

resultados da Prova Brasil

[CS220] Comentario: Discussdo dos
resultados com cada unidade escolar.

[CS221] Comentario: Realizando
agbes pontuais frente aos resultados.
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achamos que ndo foi muito bom e nos realgcamos aquilo que foi muito bom,
sempre motivando; diretor, coordenador pedagdgico, professor e tutoria, e
subsecretaria, e secretaria de educacdo de estado fazer esse trabalho em
conjunto,

Como vocés realizam a interpretagéo dos dados da Prova Brasil?

N6s fazemos a leitura dos dados da [Prova Brasil desde a diagndstica que é
feita em cada bimestre, depois nés pegamos 0 SAEGO, que é a de Goiés,
depois nds perpassamos e vamos para a Prova Brasil. O que acontece? Nés
vamos seguindo uma linha e nessa linha vamos ganhando uma harmonia, que a
diferenca é muito pouca de um resultado para a outra. Entdo o que que isso

significa? Que a diagnéstica esté nos dando um caminho para trabalhar todos

0s descritores que estdo a desejar nas escolas, até chegar na Prova Brasil e a

qualidade de ensino.

Quem coordena 0 SAEGO? Quem realiza essa avaliagdo?

Inteligéncia, porque noés temos um departamento dentro da Secretaria de
Estado de Educagdo, coordenado pelo Professor XXX. Esse departamento é
nossa luz em todas as nossas orientagbes pedagdgicas. Eles fazem uma

para discutir.

Quais sdo/eram as expectativas para a divulgacéo dos resultados da Prova
Brasil?

No6s esperdvamos ja. No6s esperavamos o resultado, porque nés trabalhamos
muito para melhorar os nossos resultados. A Secretaria, eu acredito que nés
vimos trabalhando isso em escala, entdo isso d& alguma seguranca para esperar
o resultado, porque vocé esta vendo que o seu aluno esta desenvolvendo e \vocé
estd vendo que o seu professor estd tendo uma formagdo continua e essa
formacéo estd dando um suporte pra ele, entdo quando nés vamos analisando a
diagnoéstica, depois nds vamos avaliando o SAEGO, para depois chegar na
Prova Brasil, n6s j& sabemos o caminho que nés estamos. |

[CS222] Comentéario: Trabalhando em
conjunto com diretores, coordenadores,
subsecretario e secretdrios de educagdo.

[CS223] Comentario: Lendo a
avaliagdo externa por meio das avaliagdes
do estado.

[CS224] Comentario: A avaliagdo
diagnostica, construida pela rede, é
semelhante a PB.

[CS225] Comentario: Gestdo
centralizada que da as coordenadas sobre
a avaliagdo.

[CS226] Comentario: A unidade
centraliza as orientagdes e forma os
tutores para acompanhar as escolas.

[CS227] Comentéario: A rede vem se
preparando para a Prova Brasil, entdo os
resultados devem corresponder ao
trabalho feito.




O momento de divulgacéo dos resultados confirma todo 0 nosso trabalho. Nds
nunca trabalhamos tanto na nossa subsecretaria. Eu sou funcionaria do estado,
e ja estou pronta para me aposentar e gostei muito do trabalho, eu gosto da
parte pedagogica. Eu gosto da parte pedagégica, fago o administrativo, porque
precisamos fazer. Entéo, eu acompanho o pedagégico. Ontem nos fizemos, por
exemplo, o que nés estamos fazendo agora? Reunifes me pequenos grupos,
por exemplo, a sua escola teve muito pouco incremento, entdo, lgu estou
sentando com a tutora pedagogica, com todos os coordenadores pedagdgicos
da escola e o0s gestores da escola. Nds sentamos em uma mesa redonda e
vamos analisar porque que foi pouco o incremento, se nd usamos as mesmas
acdes em todas as escolas, professor, aluno, parte pedagdgica, onde todo
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avaliagdes.

Quais acdes vocés orientam a partir da divulgacdo dos resultados da
Prova Brasil?

pedagégica assiste a aula dos professores e ja ddo a devolutiva para 0s
professores. Essas devolutivas sao muito bem compartilhadas, porque cada um
se coloca, o professor se coloca também e eu tenho visto professores
crescerem muito com isso.

Sera que esse tipo de acdo estd relacionado com os resultados da Prova
Brasil?

Esta, relacionado, porque por exemplo, quando eu sentei ontem com esses
diretores e esses coordenadores, [o que nds analisamos? N6s néo analisamos os
descritores. Primeiro: como esta esse grupo dentro da escola? Coordenadores
qual o suporte gue vocé tem ou nao tem? Diretores, como é que estdo 0s
coordenadores dentro deste &mbito? Como estdo os professores? Como esté a
subsecretaria nesse trabalho de avaliacdo? Entdo nés avaliamos cada um dos

1

[CS228] Comentario: Discutindo os
resultados com a equipe gestora da escola.

|

.

[CS229] Comentéario: Qualidade nas
aulas como medida consequente das
avaliagbes.

trabalhos| Depois de avaliarmos cada um dos trabalhos, nos vamos elencar
todos os pontos fracos ou todas as dificuldades que tem dentro da escola. Em
conjunto, nds discutimos cada um. Como nés vamos fazer dentro da escola?
Por exemplo, numa escola, eu descobri na semana passada que faltou
entrosamento entre gestores, coordenadores e professores, é... Um turno falava

em uma linguagem, outro turno falava no outro. O professor ficou... Ai, nés. O

[CS230] Comentéario: Realizando a
avaliagdo institucional (implicitamente) no
momento da discussdo dos resultados da
PB.
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que que nds fizemos aqui? Nds pontuamos como n6s vamos resolver essa
situagdo. Pra vocés I4 dentro da escola, o que é mais pratico fazer, eu
perguntei. Eles deram a opinido. O diretor deu a opinido e nés fechamos em
conjunto. [Entdo, nds estamos fazendo isso., ouvindo os coordenadores, ouvindo
o0s_professores e dentro _da escola, uma coisa muito importante que nds
conseguimos, que eu acho que é, foi fundamental, eu acho ndo, eu tenho
certeza, foi disseminar o trabalho em grupo. As agles coletivas dentro da

escola) __ - -1 [CS231] Comentario: Trabalhando de
forma coletiva na escola e na rede.

INas reunides nés fazemos uma avaliacéo da escola como um todo, pois nos
reunimos eu, eu faco questdo de estar presente, o diretor, 0 coordenador
pedagdgico e a tutoria (que fica quatro horas, no minimo, por semana dentro
de cada escola) e professores. Porque se nds sentarmos e avaliarmos como um - { [CS232] Comentario: Reunides }

todo 0 nosso trabalho e avaliarmos o resultado dos alunos, eu acredito que nés regulares com os gestores de cada escola.
vamos chegar na qualidade de ensino com maior facilidade na qualidade de

ensino.

E como esse trabalho esta dialogando com o PPP das escolas?

Ele é discutido todo inicio de ano, ele é reavaliado pelo grupo, de acordo com

tudo que o grupo vivenciou e também com o parametro das avaliacdes. Nos

avaliamos também qual foi o trabalho do grupo, qual foi a coletividade

desenvolvida ali. N6s reformulamos o PPP e depois nés fazemos um plano de

acdo para o primeiro semestre e para 0 segundo semestre. Todas as vezes que a

tutoria vai a escola, a tutoria motiva o grupo a retomar, e nés acompanhamos.

No6s avaliamos junto. Antes de chegar os resultados, o que que nés fizemos?

Nds ja tinhamos refeito o plano de agéo do bimestre. Tem até umas anotagdes

que eu tirei que eu acho importante vocé entender. Ele é da Secretaria de

Educagdo, mas ele é comum a toda a escola e eu acho que é comum a toda a

sociedade e separei aqui pra vocé conhecer. |Ai nés sentamos e fizemos uma

formacédo com todos os diretores e coordenadores pedagégicos para refazer o

plano de acdo. Eles foram para a escola fazer, e se a tutora estiver na escola ela { [CS233] Comentario: Reunndo os J
acompanha, se ela ndo tiver, ela acompanha depois| E nés descobrimos que -~ | diretores para fazer o Plano de ages

nds sentamos em grupo de trés em /W [CS234] Comentario: Agrupando trés

escolas de perfil semelhante para a
discussdo e troca de experiéncias.

estd mais profunda, ai eu me apropriei da sua também e fizemos isso em experiéncias exitosas entre os diretores da

que ha experiéncias semelhantes{,iaisivieizgs? a minha acdo esta superficial e asua - - [cS235] Comentario: Troca de
rede.




agosto com todas as escolas, em grupos. Nos j& haviamos feito isso antes dos
resultados. Isso d4 um resultado muito bom, porque nds acabamos
socializando aquilo que nés vivemos nas escolas. Por exemplo, nés pegamos
as escolas rurais e fazemos com elas juntas. As escolas grandes, fazemos s
com as escolas grandes. As escolas de pequeno porte, porque elas trabalham
um pouco. |Ai os planos de acdes ficam parecidos, porque a discussdo é muito
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boa,

Mais objetivamente, qual é o plano de acdo adotado pela Secretaria
quando os resultados da Prova Brasil sdo divulgados?

Primeiro nos fizemos, a subsecretaria teve contato com os dados, analisou
todos os dados. Os diretores quando eles pegaram os resultados da escola, eles
sairam divulgando em todos os lugares. |Os resultados foram divulgados em
uma sexta-feira as 15h e as 16h todas as escolas Lé estavam divulgando, e 0s

nem tanto. No6s tivemos a felicidade de todas as escolas terem algum
incremento, umas pouco e outras muito,_Mas nés fizemos uma festa com
todos, porque nés sabemos que cada escola tem uma especificidade, que é

agBes das escolas por meio dos grupos de

_- -1 [CS236] Comentario: Direcionando as
trabalho.

[CS237] Comentario: Ampla
divulgagdo dos resultados do IDEB.

[CS238] Comentario: Discussdo dos
resultados com cada diretor.

muito _complicado. N6s funcionamos em algumas escolas do municipio,

porque nés ndo temos espaco. [Pense o que é comegar uma aula as 16h30 da
tarde e as nossas escolas de 16h30, todas elas alcangaram a meta, mas néo é

um trabalho de tanta qualidade, porque nés sabemos que diminui a qualidade,

IN6s temos aqui no entorno uma clientela muito dificil |

DDepois de apropriar em grupo, nés demos um tempo para que as escolas
comemorassem os seus resultados com alguma atividade envolvendo os alunos
nas escolas e parabenizando e fazendo. Depois eles comemoraram entre o
grupo, fora do horério de aula e depois, eu vou até te mostrar as fotos, s6 para
vocé ver, e depois comegaram a compartilhar com a comunidade. Na quinta-
feira n6s vamos comegar a compartilhar com as escolas. Eu fiz mais ou menos
uma linha, e eles vao discutir, vao levar para a escola e cada escola vai fazer
do seu jeito. [Eu vou dar s6 uma demonstracéo para eles atingirem as escolas e
a _comunidade, porque é importante que o pai saiba do resultado, porgue é
importante que 0s pais se comprometam muito mais, porque a maioria dos

os resultados com as escolas.

[CS240] Comentario: Reconhecendo
os problemas de infraestrutura das escolas.

dificil.

- { [CS239] Comentario: Comemorando J

[CS241] Comentario: A clientela é }

dos resultados de forma festiva e pouco
reflexiva.

| -~ “ [CS242] Comentario: Comemoragdo ‘
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situacdo é muito complicada. Entéo, agora, n6s vamos fazer essa divulgacdo
para as comunidades. Se vocé for s nossas escolas, ja tem faixa em todas as
escolas, porque cada um quer mostrar o trabalho realizado em grupa.

|

Nos precisamos. N6s mostramos para o diretor como ver isso para toda a
escola, para que eles possam tomar posse mesmo e compreender isso aqui,
eles passar pras familias, porque as familias ndo conseguem muito
compreender. |

pra

Em relagdo a intrepretagéo dos resultado, vocé considera que as escolas
conseguem compreender o que significa o resultado numérico?

Os nosso professores ja sabem porque nés fazemos isso na avaliagdo do
estado. N&s conseguimos, é muito parecico com a nossa avaliagdo. N&s
fazemos essa comparacéo. N&s j& fazemos isso com eles, entdo é mais fécil.
Para a escola em si, eu acho que ficou mais fécil, mas penso que tinha de ter
uma forma mais detalhada, ou entdo mais acessivel para toda a comunidade
para que ela compreenda.{

Vocé considera que a linguagem em que sdo apresentadas as
interpretagdes das escalas é de facil compreensdo? E uma liguagem
proxima da linguagem pedagdgica conhecida pelos profissionais que
atuam nas escolas?

Depende, se os professores tiverem... se o estado tiver um avaliagio proxima a
essa af fica mais facil de entender, sendo é complicado. [Ndo é uma linguagem .-
cologuial ndo, ndo é. E vocé sabe que para compreender isso agui Vocé precisa

estar inserido em um processo voltado para iss, porque uma coisa é vocé ir 1a

e trabalhar os descritores porque vocé quer um resultado na Prova, outra coisa |
é vocé trabalhar tudo pra vocé ter uma qualidade na educagaol

Como vocés organizam as atividades de formagcé&o para os gestores .
trabalharem com essas infromagdes?

O que vocés conhecem sobre o processo de elaboracao da Prova Brasil?

I

[CS243] Comentario: Devolutiva para
os pais sobre os resultados, sem discussao.

[CS244] Comentario: As escolas
colocam as faixas com os resultados para
informar a comunidade.

1

[CS245] Comentario: Tentando
esclarecer os resultados para as familias

1

[CS246] Comentario: Os resultados da
PB tinham que ser mais detalhados.

[CS247] Comentario: A linguagem é
complicada, a ndo ser que o estado tenha
uma avaliagdo parecida.

[CS248] Comentario: A linguagem dos
resultados da PB ndo sdo coloquiais, &
preciso preparar os gestores e professores
par recebe-la.

[CS249] Comentario: Diferenciando o
treino para a PB da busca pela qualidade
em educagdo.

[CS250] Comentario: Utilizando a
tutoria para preparar as escolas para
receberem os resultados do IDEB.




A avaliagdo diagnostica e 0 SAEGO ja nos prepara para compreender esse
processo da Prova Brasil, porque nds preparamos os professores para fazer um
que o nosso professor trabalha 42 horas, vocé sabe que eu lido muito mais com
contrato, do que com efetivo, porque eu estou perto de Brasilia. Entdo o que
nés fazemos? A criagio de um curriculo [inico foi fundamental para nés no
estado de GO, porque criou-se um curriculo Unico e nés comegamos a fazer a
cada bimestralizacdo dos contetdos, bancos de dados com gquestbes que
trabalham os descritores que nds estdvamos precisando, porque tem meses que
eu troco duas vezes de professor por disciplina.

No6s temos a tutoria e fizemos uma pesquisa e fizemos um banco de dados.
Entdo cada escola tem um banco de dados que cada escola pode trabalhar no

seu dia a dia ndo é s6 na avaliagdo no dia a dia com os alunos, como atividade
diaria com os alunos. |

As escolas acessaram o sistema de divulgagédo de resultados?

Sim , ftodag.

As escolas receberam o livreto explicativo da Prova Brasil? Ele tem
servido para auxiliar na interpretacéo dos resultados?

Sim. [Esse material s6 tem utilidade se for trabalhado e discutido em grupo. Se
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1

[CS251] Comentéario: Produzindo u
banco de itens para o estado.

|

o

[CS252] Comentario: Adotando um
curriculo tnico que se relaciona com os
descritores.

[CS253] Comentario: Todas as escolas
possuem um banco de questdes para
trabalhar com os sus alunos.

[CS254] Comentario: Quando pedi
para ver o Sistema, a subsecretaria me
mostrou o Qedu

ndo tiver uma formacdo, as pessoas nem abrem.

A escala de interpretacdo é compreensivel?

equipe que ndo fez um trabalho antes, eu acho que néo.

A Secretaria de Educagdo possui equipe que oriente essa interpretacio?

entregando.

As escolas tém acesso a materiais que auxiliem a interpretacdo dos
resultados?

-1

[CS255] Comentario: O material da PB
S6 tem utilidade se estiver inserido em
uma prética de formagdo.

[CS256] Comentario: A escala s6 é
compreensivel s houver uma formagao

[CS257] Comentario: O estado de
Goias adota um monitoramento por escola,
por meio de um programa de formagdo
continuada de gestores, realizado em
parceria com o Itau Social.
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Sim, a Secretaria prepara a tutoria Qedagégicg]. Essa tutora passa no minimo ///I[cszss] Comentario: Producdo de

quatro horas por semana em cada escola. A tutora é uma professora efetiva da material de orientagao para as escolas.
rede que passou por um critério de meritocracia, uma avaliacdo, para ser
tutora. Cada uma cuida de quatro a cinco escolas, a depender do porte ou da
disténcia da escola, inlclusive as escolar rurais, nés disponibilizamos para que
ela va em todas. As formacdes, elas fazem uma fromacdo todo més em
Goiania ou Formosa, depende os pélos. Séo feitas em pélos. O departamento
pedagdgico de inteligéncia em Giénia, ele faz toda essa formagéo da tutoria. |A
tutoria vem e faz toda a formacéo para diretores e tutores. E depois, elas vdo
para a escola auxiliar o coordeandor. Qual é a funcéo delas? Trablhar com o
pedagdgico da escola. Ela vai para a escola para oreintar o coordenador
pedagoagico, ele vai pra trablhar junto com ele. E nés temos também as ATP (- -4 [CS259] Comentario: Formacso de
Assessoria Técnica para acompanhar essas escolas que estdo com mais tutores para acompanhar as escolas &
problemas. E uma pessoa da tutoria do PASP, ela estd ligada direta a LR pelD D merio it

N in Inteligéncia da Secretaria de Estado de GO.
Secretaria de Estado de Goiania e vem um avez por semana para acompnhar
as escolas. Ele vem ndo é pra trabalhar o pedagégico, ela vem pra ftrabalhar
com a diregéd. Entdo eu tive em algumas escolas, uma tutora de Luziania para - { [CS260] Comentério: Trabalho de }

trabalhar com o pedagégico e uma totora de Goiania pra tarbalhar com a acompanhamento da gesto da escola.

gestéo e deu muito resultado, foi muito bom.

Ficou claro o que seria precisa fazer a partir do resultado da Prova
Brasil?

O resultado vem para confirmar o trabalho que vem sendo feito, bem orientado
e bem organizado. A SEDUC de Goias fez a diferenca na educagdo, | - W [CS261] Comentario: A SEDUC de ‘

Goidas vem trabalhando muito para atingir
De que maneira a divulgagdo dos resultados influencia o trabalho seus resultados.

pedagdgico a dar mais importancia a preparagdo dos testes?

Em minha opinido, o nosso trabalho é todo voltado para a melhoria das
raticas_pedagdgicas. Para mim o nosso trabalho é todo voltado para a _- -1 [CS262] Comentario: Trabalho
melhoria das praticas. Mas é claro que ha uma pressdo em nivel politica, mas o voltado para as préticas pedagégicas

mais importante é que o pedagégico, [o professor, o diretor, ele vem recebendo

[CS263] Comentario: Os professores e
diretores estdo passando por uma
formagdo.

educagdo e eu vejo que muitas aces que tem, da motivagio para o aluno a //w [CS264] Comentario: Negando a ‘

pressdo por resultados nas avaliagdes e
indicadores




aluno pode ganhar uma poupanca de de R$1.200,00 no final do ano, mas ele
comegou a estudar. Mas se ele comecou a estudar e pegou a pratica, isso foi
bom sim, porque ele procurou chegar a ganhar esse resultado e com isso ele
fez 0 qué? Ele aprendeu a estudar, ele procurou sua aprendizagem), e ele teve

até um horario paraestudo.

Quantas bolsas para os alunos vocés deram em 2013?

714 se eu ndo me engano. N6s dobramos os critérios. Os alunos tem que
mostrar resultado nas avaliagdoes diagnosticas. O aluno vislumbra. E um
prémio para aquele trabalho. E ai as pessoas falam: mas gente, isso é uma
obrigacéo dele. Mas ele ndo teve essa formacédo de que precisava estudar tantas
horas por dia. [Uma formagdo académica, entdo ele ndo teria mesmo] Se a_
poupanca aluno te deu uma motivagdo e vocé comegou a estudar, eu penso
que é muito positivo e eu tenho alunos, depoimento de alunos que nunca
tinham estudado, e comecaram a estudar e gostaram de estudar. Entdo eu acho
que vale a pena. Qualquer motivacdo que vocé tenha que trabalhar pra receber,
acho que vale apena. O ruim é por nada, vocé ter que ganhar alguma coisa,
mas se ele teve um caminho, ele estudou. Acho que vale a pena sim.

Registro da observagéo da reuniéo entre Subsecretaria de Educacéo e diretores
da Rede Estadual de Goias (setembro de 2014)

Tema: Reuni&o com os pais para apresentacéo dos resultados do IDEB

Proposta: Fagam suas reunides na proxima quinta-feira com todos os pais e
facam uma reflexdo inicial e depois usem esse modelo de slide com os dados
da sua escola no IDEB, escalrecendo todo o trabalho que foi feito.

A subsecretaria mostrou um slide com pano de fundo de setas, simulndo uma
evolugédo, mostrou os dados do IDEB do estado, mas ndo explicou nada além
disso, disse que eles teriam de explicar o que era o IDEB para suas
comunidades, porque isso era muito importante. Os Diretores pareciam
confusos, pouco participativos.
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o

[CS265] Comentario: Premiando
alunos financeiramente pelos resultados
nos exames.

7

[CS266] Comentario: O estudante
aprendeu a estudar por causa do prémio.

|

1

[CS267] Comentario: O prémio
estimula a formagdo académica.
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8 —-ANEXOS

8.1 Portal de Divulgacéo da prova Brasil/SAEB

http://portal .inep.gov.br/web/saeb/resultados

mni=Er

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

nep

EIS] # were e miniros ]

Bresil) - Resultados

Resultados Aneb e Anresc (Prova Brasil) 2011
pnche.Ansese (v Brasl) Os resultados da edigdo 2011 ja estdo disponiveis. Acesse agui o Sistema de Divulgacéo e a Nota Explicativa

Resultados preliminares
2013

Histdrico

Semelhancas e Diferengas
Resultades

Escalas da Avaliacdo
Exemplos de Questdes
Questiondrios Contextuais
Downloads

Legislacdo

Perguntas Frequentes
Menu do Professor

Menu do Gestor

Menu dos Pais

Para interpretar os resultados da Aneb e Anresc (Prova Brasil), & preciso observar o desempenho de sua escola
municipio ou estado na Escala de Proficiéncia do SAEB. Com base nas Escalas de Proficiéncia, & possivel observar as

habilidades que sdo0 agregadas pelo conjunto de estudantes da escola ou rede no decorrer da frajetoria escolar.

Alem da divulgacao das médias da Aneb e Anresc (Prova Brasil) no Sistema de Divulgacio, o Inep disponibiliza a sinopse
"SaebiProva Brasil 2011 primeiros resuliados™. Trata-se de um conjunto de tabelas que apresentam:

« as medias de desempenho por etapa e disciplina
«» a distribuicio do desempenho dos estudantes por nivel da Escala da Aneb e Anresc (Prova Brasil).

As médias de desempenho e a distribuicdo do desempenho dos estudantes por nivel s3o calculadas considerando o
Plano Amostral da avaliacio, que engloba as escolas que participaram da parte amostral (3.392 escolas piblicas e
particulares) assim como aquelas escolas que participaram da parte censitaria, chamada Anresc (Prova Brasil) (55.924
escolas).

Essa sinopse fornece informaces para as agregacbes Unidade da Federacdo, Regido e Brasil, e tem como objetivo
ampliar o entendimento e as andlises possiveis a respeito dos resultados da Aneb e Anresc (Prova Brasil)

»» Acesse aqul informacies sobre a Amostra SAEB 2011,

Resultados de edigdes anteriores

Consultar Saiba que...
. A primeira edico da Prova Brasil foi aplicada em 2005
« Eapresentado resultado para cada uma das escolas participantes.
E mais:
E:IL:[Z‘:::”M . Ao uma unidade da Federacdo e um municipio, no sistema de consulta, vocé

encontra a listagem completa de escolas na localidade.

Nos resultados hd um arquivo em PDF para cada escola, com suas médias na Prova Brasil e
numeros de participacéo, além de indicadores de rendimento escolar, médias de hora-aula
didria, docentes com curso superior e percentual de alunos com distorcio idadeisérie, ou




8.1.1 Sistema de Divulgacéo

EB
Prova

RESULTADOS SAEB/PROVA BRASIL 2011
ﬂ.’l' iplicatvy

Faga sua posquisai®

Regldo
Estado
Muricipio

* Escola

UF:* e -
Municipio:* | Braslia v

Dependéncia Administrativa: © | Fubsca Esmaual v

Pesquisar

Copyright MEC - INEP - Instiuio Nacional oe Estudes @ Pesquisas Edu nais Anlsic Tal

8.1.2 Resultado da Escola

RESULTADOS SAEB/PROVA BRASIL 2011

Tipo de consulta: E3C0lA
ug: OF

Municipio: | Brasita

Escola: CED 104 DO RECANTO DAS EMAS

Anos iniciais do Ensino Fundaments! Anos finals do Emsino Fundsmental
Dependincis Adminsstratha ocalizacio :
1 ingua Porlugursa Matemitica Lingus Porlugueas Matemitica
Sua Escols . Az )
Municgul Rursl . .
Municipal Urbana
Munipl Tetsl
Estacual Ruwal 1951 43 2418
Eatatusl ikaes 2040 ama 2032
s Fr513 1 =7

Estasual Telal
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8.2 Boletinsda Prova Brasil

Desempenho da sua escola

na Prova Brasil — 2009

CEF 10 DE CEILANDIA
BRASILIA - DF

Prova Brasil € uma avaliagdo nacienal

gue tem como objetivo a produgda de

informagoes sobre os niveis de apren-
dizagem em Lingua Portuguesa, com énfase
em leitura, e em Matemadtica, na resclugio de
problemas. Os resultados de desempenho sao
expressos em uma escala de proficiéncia por
disciplina.

Na escala de Lingua Portuguesa existem dez
niveis para explicar o desempenho dos estu-
dantes e na de Matematica treze niveis. O
detalhamento das habilidades de cada nivel
e a interpretacdo pedagdgica das escalas
podem ser consultados ne livreto gue acom-
panha este cartaz. Veja abaixo os resultados
dasuaescola.

Anas Iniciais - Ensino Fundamental Quantos participaram Anos Finals - Ensino Fundameantal

parieipaniss ot
704.597 Escolans sstadua do Brasil 1.224 856
1.501.646 Esealus menicipais do Brusil 813,511
28727 Escoles estaduais de seu estades 18 866
= Escols muasicipals de seu estada =
20.727 Escotas estaduals ée seu municigéo 12.686
= Excolm mriciain de sau municipia -
= Sua astola 67

Anos Inicials - Ensino Fundamental

I I . i, it
186,22 207,12 Escolas estaduais 230,74 24287
181.38 201,39 Escolas munlecipals 238,30 230,19
170.58 108,52 Total 236,06 240.20
200,83 223.31 Esgolas duais 242,87 248,36

= = Escolas m = =
200,83 223,31 Tatal 242,87 249,38
200,03 223 Escalas estaduais 24287 240,38

= = Escolas municipais - -
200,03 22331 Total 24287 249,38

= - Sua Escola 2426 24389

* G rasmltad g nfGrm e rafirem e agna b Ride Piica,

Para saber mais




Desempenho da sua escola

na Prova Brasil — 2009

CEF 10 DE CEILANDIA
BRASILIA - DF

Escala
Nived B Fniar qui 325
vl & 300e i3S
Haived 7 275 @ 300
Nivel 6 2508 275
vl § 226 o 250
vl 4 200 a 225
Mived 1 175 & 200
vl 2 150 a 178
Rived 1 125 a 150
Wivel 125 ou menas

Miadia da Escola:

Mivel 9
Pival
Nived 7
Nivel 6
Mivel §
Mivet 4
Mivel 3
Mivel 2
Mivest 1
Ml 0

Miédia da Escola:

Matematica

Anos Inisiaks - Ensing Fundamental

maior qus 325 0.0
3004 325 120
2152 300 50
2508 275 2=
2162 260 233
200a 164
1758 300 LX)
150 2 175 sa
1252150 14
125 ou mance. e
Nivel § {242,8 pontoc)

Anes Finals - Ensino Fundamental

Parcentual Pontos na Percentual
i -
Mival 12 ma ko que 400 - Mivel 12 maior gque 400 oo
Mivel 11 375 2 400 - Miel1l 375400 oo
vl 12 350 a 375 - Mivel 10 3302375 15
(o] 325 2 350 - Mivel 9 325 a 350 0o
Nivel 8 3002325 - Mivel B 300 a 325 45
Mivel 7 275 a 300 - Hivel 7 275 a 300 12.0
Paive| B 2502275 - Hivel & 30a 275 285
Nivel 5 235 a 250 - Mivel 5 235 a 250 299
Nivel 4 200 a 225 - Mival 4 002225 134
Pival 3 175 2 200 - Mivel 3 175 a 200 T4
Mival 2 150 2175 - Mivel 2 150 2 175 44
Mivel 1 125 a 150 - Hivel 1 115 a 150 0.0
Nivel O 135 oumenos - Mivel O 115 ow menos 0.0
Wadia da Esaoia: Média da Escola:  Nivel & (243,89 pontoc)
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Apresentacao

O Ministério da Educacdo (MEC) lancou, em 2007, o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo
oferecida as nossas criancas e jovens. Esse plano sistematiza varias acdes em
busca de uma educacdo equitativa e de qualidade e estd organizado em torno
de quatro eixos: educacdo basica, educacao superior, educacao profissional e
alfabetizacdo.

Para mobilizar a sociedade e impulsionar a implementacdo do PDE, foi criado o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. Trata-se de um conjunto de
diretrizes para que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de
colaboracdo, conjuguem esforcos para superar a desigualdade de oportunidades
existente em nosso Pais, de maneira que cada brasileiro tenha acesso a uma
educacdo de qualidade que possibilite a formacao de pessoas capazes de assumir
uma postura critica e criativa frente ao mundo.

No que tange a educacao basica, as metas do PDE contribuem para que as escolas
e secretarias de educacdo possam organizar o atendimento aos alunos da melhor
maneira possivel. Isso porque, para conseguirmos atingir o avanco desejado na
educacdo brasileira, é necessario, em primeiro lugar, que as iniciativas do MEC
possam beneficiar as criancas na sala de aula.

Este material, que compde o kit de divulgacao da Prova Brasil, tem por objetivo
fornecer informacdes técnicas e pedagdgicas a toda comunidade escolar a fim de
que sejam compreendidas as particularidades da Prova Brasil e de seus resultados.
Junto a este livreto, o Inep envia dois boletins de desempenho: o primeiro, com
os resultados médios alcancados pela escola na Prova Brasil, além de outros
indicadores que podem contextualizar o desempenho de cada escola; o sequndo,
com a distribuicao dos estudantes na escala de proficiéncia de lingua portuguesa
e matematica, o que permite uma maior reflexao sobre os aspectos pedagdgicos
revelados pela Prova Brasil.

Ao final deste documento sao disponibilizados, ainda, sugestdes de exercicios
para a apropriacao e reflexao sobre os resultados alcancados por cada unidade
escolar.
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Oqueéa Brovabimi
Prova Brasil? ;*"'“3*"*";"@%"

*J

A Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como
Prova Brasil, foi criada pelo Inep em 2005 e passou a integrar o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (Saeb). O Saeb é realizado pelo Inep
desde 1990 com o objetivo de fazer um diagnéstico do sistema educacional
brasileiro. As informacdes coletadas retratam a situacdo educacional das redes
publica e privada por Regido e Unidade da Federacdo. E importante ressaltar que
0 Saeb ndo produz resultados para os municipios e as unidades escolares, pois 0s
dados sao coletados por meio de uma amostra representativa dos estudantes do
5° e 9° anos regulares do ensino fundamental (5° e 9° anos) e da 32 série regular
do ensino médio das redes publica e particular de ensino, das dreas urbana e rural.

A Prova Brasil produz informacdes a respeito da qualidade do ensino publico
nos municipios e em cada unidade escolar. Essa avaliacdo fornece aos gestores
publicos, a comunidade escolar e a sociedade detalhes a respeito da qualidade da
educacdo oferecida pelas redes de ensino e complementa, assim, as informacoes
produzidas pelo Saeb até ento.

Realizada desde 2005, a Prova Brasil é aplicada a cada dois anos e avalia o
desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e em
Matematica, com énfase na resolucdo de problemas.

A aplicacdo da 32 edicao da Prova Brasil ocorreu entre os dias 7 e 18 de novembro
de 2011. Fizeram a Prova Brasil todos os alunos de 5° e 9° anos (42 e de 82 série)
do Ensino Fundamental de escolas publicas urbanas e rurais (municipais, estaduais
e federais), com mais de vinte alunos matriculados na série.

Em 2011, participaram da Prova Brasil cerca de 4,3 milhdes de estudantesdistribuidos
em 175.533 turmas, de 56.084 escolas, em 5.512 municipios.
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0 que a
Prova Brasil avalia?

]

s duas disciplinas que compdem a avaliacao, Lingua Portuguesa e Matematica,
A foram escolhidas por serem consideradas basilares para a compreensdo das
demais que compdem o curriculo escolar. No entanto, nem todas as competéncias
e habilidades em Lingua Portuguesa e Matemética, que fazem parte dos curriculos
adotados pelas escolas, sdo avaliadas pela Prova Brasil. Avaliam-se apenas
aquelas consideradas comuns entre todas as unidades da federacdo e que sdo
consideradas bdsicas para que os alunos sejam capazes de avancar no processo
de aprendizagem no decorrer de sua vida escolar.

Para selecionar quais as competéncias e habilidades em Lingua Portuguesa e
Matematica que seriam avaliadas, o Inep baseou-se nos Parametros Curriculares
Nacionais, nos curriculos adotados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e por
algumas redes municipais para as séries e disciplinas avaliadas, além de consultar
os livros didaticos mais utilizados por professores das redes de ensino publicas e
privadas.

Como resultado desse trabalho, foram elaborados dois documentos chamados
de Matrizes de Referéncia, contendo o conjunto de competéncias e habilidades
comuns para as séries e disciplinas avaliadas em todo o territério nacional e que
podem ser medidas por meio dos testes utilizados na Prova Brasil. E importante
ressaltar que as Matrizes de Referéncia ndo devem ser confundidas com as
propostas curriculares das redes ou das escolas, pois ndo englobam todo o
curriculo escolar.

As Matrizes de Referéncia compreendem o conjunto de competéncias e habilidades
que se espera que os alunos tenham desenvolvido ao final do 5° e 9° anos do
ensino fundamental. Estas matrizes constituem um parametro de orientacao, uma
espécie de pauta, sequndo a qual se elege o que serd avaliado. As questdes que
compdem a Prova Brasil sao elaboradas a partir dessas matrizes.

Em Lingua Portuguesa, optou-se por mensurar os conhecimentos linguisticos, que
requerem a competéncia de apreender o texto como construcdo de conhecimento
em diferentes niveis de compreensdo, privilegiando o uso social da lingua nas suas
mais diversas manifestacoes. O enfoque dado a leitura ndo exclui a importancia
de se avaliar a competéncia dos alunos na producao de textos escritos na sala de
aula.

Em Matematica, o eixo norteador da avaliacao é a resolucao de problemas, que
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fornece informacdes ao aluno sobre as competéncias matematicas exigidas
socialmente. A resolucdo de problemas possibilita o desenvolvimento de
capacidades como observacdo, estabelecimento de relacdes, comunicacdo de
diferentes linguagens, argumentacdo e validacao de processos, além de estimular
formas de raciocinio como intuicdo, inducdo, deducao e estimativa.

A Prova Brasil ndo pretende avaliar cada aluno individualmente e, embora nao
contemple todo o curriculo escolar, os resultados de uma avaliacdo de ambito
nacional como a Prova Brasil contribuem para orientar a revisdo das politicas
publicas, a definicao de projetos pedagégicos de Secretarias de Educacao, escolas
e o proprio cotidiano do professor.

Como as Matrizes de
Referéncia estao organizadas?

A s Matrizes de Referéncia adotadas no Saeb/Prova Brasil estdo expressas
abaixo. Elas encontram-se organizadas por Tépicos, ou a relacdo dos temas
e conteudos abordados em Lingua Portuguesa ou Matematica, e pelos descritores
das habilidades associadas a eles. Como o préprio nome sugere, os “descritores”
constituem uma sumaria “descricdo” das habilidades esperadas ao final do 5° ou
do 9° ano. A funcdo dos descritores é, portanto, indicar as habilidades que sao
objeto de avaliacdo no conjunto de questdes que compdem a Prova Brasil em
cada série e disciplina avaliadas.
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Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa 5° ano

Toépicos

I: Procedimentos de Leitura

1I: Implicacoes do Suporte, do Género
e /ou do Enunciador na
Compreensao do Texto

11I: Relacao entre Textos

IV: Coeréncia e Coesao no
Processamento do Texto

V: Relacoes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

VL. Variacao Linguistica

Ha

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

dades/Descritores

D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).
D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

D2 - Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando repeticoes
ou substituicoes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem
a narrativa.

D8 - Estabelecer relacdo causa /consequéncia entre partes e elementos do texto.
D12 - Estabelecer relacdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncdes, advérbios, etc.

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de
outras notacoes.

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
9° ano do Ensino Fundamental

Topicos

1. Procedimentos de Leitura

1. Implicacdes do Suporte, do Género
e /ou do Enunciador na
Compreensao do Texto

Habilidades/Descritores

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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Topicos Habilidades/Descritores

1lI. Relacao entre Textos

IV. Coeréncia e Coesao no
Processamento do Texto

V. Relacées entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

VL. Variacao Linguistica

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 - Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema.

D2 - Estabelecer relagGes entre partes de um texto, identificando repeticdes
ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem
a narrativa.

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto.

D15 - Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncdes, advérbios, etc.

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacdes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos
ortograficos e/ou morfossintéticos.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.

Matriz de Referéncia de Matematica 5° ano

Topicos Habilidades/Descritores

1. Espaco e Forma

D1 - Identificar a localizacao /movimentacdo de objeto em mapas, croquis e
outras representacdes graficas.

D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificacdes.

D3 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais pelo nimero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 - Identificar quadrilateros observando as posicdes relativas entre seus
lados (paralelos, concorrentes, perpendiculares).

(continua)
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1. Grandezas e Medidas

1Il. NGmeros e Operacdes /Algebra e
Funcoes

D5 - Reconhecer a conservacao ou modificacao de medidas dos lados,
do perimetro, da drea em ampliacdo e /ou reducao de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

D6 - Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou nao.

D7 - Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida
padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, |/ml.

D8 - Estabelecer relacoes entre unidades de medida de tempo.

D9 - Estabelecer relacoes entre o hordrio de inicio e término e /ou o
intervalo da duracdo de um evento ou acontecimento.

D10 - Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema
monetdrio brasileiro, em funcdo de seus valores.

D11 - Resolver problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

D12 - Resolver problema envolvendo o célculo ou estimativa de dreas de
figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

D13 - Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracao
decimal, tais como

agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 - Identificar a localizacao de nimeros naturais na reta numérica.

D15 - Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais nas suas diversas
ordens.

D16 - Reconhecer a composicdo e a decomposicdo de nimeros naturais em
sua forma polinomial.

D17 - Calcular o resultado de uma adicdo ou subtracao de nimeros naturais.
D18 - Calcular o resultado de uma multiplicacao ou divisdo de nimeros naturais.
D19 -Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da adicdo ou subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial
(positiva ou negativa), comparacao e mais de uma transformacdo (positiva
ou negativa).

D20 - Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo ou divisao: multiplicacdo comparativa, idéia de
proporcionalidade, configuracao retangular e combinatoria.

D21 - Identificar diferentes representacdes de um mesmo nimero racional.
D22 - Identificar a localizacdo de nimeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica.

D23 - Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas
do sistema monetdrio brasileiro.

D24 - Identificar fracdo como representacao que pode estar associada a
diferentes significados.

D25 - Resolver problema com nimeros racionais expressos na forma
decimal envolvendo diferentes significados da adicao ou subtracdo.

D26 - Resolver problema envolvendo nocdes de porcentagem (25%, 50%,
1000%).

(continua)
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Topicos Habilidades/Descritores

IV. Tratamento da Informacao D27 - Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.
D28 - Ler informacdes e dados apresentados em graficos (particularmente
em gréficos de colunas).

(conlusao)

Matriz de Referéncia de Matematica
9° ano do Ensino Fundamental

Topicos Habilidades/Descritores

1. Espaco e Forma D1 - Identificar a localizacao/movimentacdo de objeto, em mapas, croquis e
outras representacdes graficas.
D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com suas planificacoes.
D3 - Identificar propriedades de triangulos pela comparacao de medidas de
lados e angulos.
D4 - Identificar relacao entre quadrildteros, por meio de suas propriedades.
D5 - Reconhecer a conservacao ou modificacao de medidas dos lados, do
perimetro, da drea em ampliacao e/ou reducao de figuras poligonais usando
malhas quadriculadas.
D6 - Reconhecer angulos como mudanca de direcao ou giros, identificando
angulos retos e nao retos.
D7 - Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma
transformacao homotética sdo semelhantes, identificando propriedades e/
ou medidas que se modificam ou ndo se alteram.
D8 - Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de
seus angulos internos, nimero de diagonais, calculo da medida de cada
angulo interno nos poligonos regulares).
D9 - Interpretar informacdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.
D10 - Utilizar relacdes métricas do triangulo retangulo para resolver
problemas significativos.
D11 - Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relacoes.

Il. Grandezas e Medidas D12 - Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de figuras planas.
D13 - Resolver problema envolvendo o cdlculo de area de figuras planas.
D14 - Resolver problema envolvendo nocdes de volume.
D15 - Resolver problema envolvendo relacdes entre diferentes unidades de
medida.

11l. NGmeros e Operacdes /Algebra e D16 - Identificar a localizacao de nimeros inteiros na reta numérica.
Funcoes D17 - Identificar a localizacao de nimeros racionais na reta numérica.

(continua)
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D18 - Efetuar calculos com nimeros inteiros envolvendo as operacoes
(adicdo, subtracdo, multiplicacao, divisdo e potenciacdo).

D19 - Resolver problema com niimeros naturais envolvendo diferentes
significados das operacdes (adicao, subtracao, multiplicacdo, divisao e
potenciacdo).

D20 - Resolver problema com niimeros inteiros envolvendo as operacoes
(adicdo, subtracdo, multiplicacao, divisao e potenciacdo).

D21 - Reconhecer as diferentes representacdes de um namero racional.
D22 - Identificar fracdo como representacao que pode estar associada a
diferentes significados.

D23 - Identificar fracdes equivalentes.

D24 - Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como
uma extensao do sistema de numeracao decimal identificando a existéncia
de “ordens” como décimos, centésimos e milésimos.

D25 - Efetuar cdlculos que envolvam operacdes com nimeros racionais
(adicao, subtracdo, multiplicacdo, divisao e potenciacdo).

D26 - Resolver problema com nimeros racionais que envolvam as
operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacao, divisdo e potenciacdo).

D27 - Efetuar cdlculos simples com valores aproximados de radicais.

D28 - Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 - Resolver problema que envolva variacoes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.

D30 - Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 - Resolver problema que envolva equacdo de segundo grau.

D32 - Identificar a expressao algébrica que expressa uma reqularidade
observada em seqiiéncias de nimeros ou figuras (padroes).

D33 - Identificar uma equacao ou uma inequacdo de primeiro grau que
expressa um problema.

D34 - Identificar um sistema de equacdes do primeiro grau que expressa um
problema.

D35 - Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica
de um sistema de equacdes de primeiro grau.

IV. Tratamento da Informacao D36 - Resolver problema envolvendo informacoes apresentadas em tabelas
e/ou graficos.
D37 - Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos
graficos que as representam e vice-versa.

(conlusao)
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Como sao as provas?

ara a elaboracdo dos itens' de Lingua Portuguesa e de Matemética da Prova

Brasil, bem como para sua andlise e divulgacdo de resultados, o Inep trabalha
com uma teoria estatistica chamada de Teoria de Resposta ao Item (TRI). Por
meio dessa Teoria, é possivel elaborar provas que permitam medir uma varidvel
nao observdvel ou ndo diretamente mensuravel, nesse caso, as habilidades dos
alunos. Dessa forma, é possivel conhecer o que os alunos sabem e sao capazes de
fazer em termos de habilidades. 0 desempenho dos alunos dependerd dos itens
que eles respondem, levando em consideracdo a dificuldade de cada item, dentre

'Nas avaliacoes realizadas pelo Inep,  gutras caracteristicas.
um item corresponde a uma “questao”
da prova. Cada item ¢ elaborado para . . .
avaliar predominantemente uma  Para se montar os cadernos de prova, o Inep utiliza uma metodologia denominada
tnica habilidade. BJocos Incompletos Balanceados (BIB). Com base nessa metodologia os itens de cada

disciplina foram distribuidos em blocos que possuem a mesma quantidade de itens.

No 5° ano, para cada uma das disciplinas avaliadas, foram montados 7 blocos
contendo 11 itens cada. Um caderno de prova é montado agrupando 2 blocos
de Lingua portuguesa e 2 de Matematica. A combinacao dos blocos resultou em
21 cadernos de provas diferentes. No dia da aplicacao dos instrumentos, cada
estudante respondeu somente a um caderno de prova com 22 itens de Lingua
Portuguesa e 22 itens de Matemadtica, conforme ilustrado na figura abaixo.

5° ano/4a série - Lingua Portuguesa
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Para 0 9° ano, a légica de montagem do caderno de provas foi a mesma utilizada
para o0 5° ano. No entanto, cada bloco de 9° ano continha 13 itens, totalizando 91
itens para cada disciplina avaliada. O caderno de prova respondido pelos alunos
do 9° ano era composto por 26 itens de Lingua Portuguesa e 26 de Matematica.

Como sao os questiondrios?

?Para melhor conhecer os
questiondrios, acesse o Portal do
Inep: www.inep.gov.br

A lém das provas aplicadas, 0 aluno também respondeu a um questiondrio, cujo
objetivo foi coletar informacdes socioecondmicas e culturais, que possibilitam
tanto a caracterizacao dos estudantes, quanto o levantamento de dados sobre
fatores associados ao desempenho dos alunos. Esse instrumento permite a
realizacdo de estudos que subsidiam os gestores educacionais na formulacao de
politicas publicas e auxiliam os professores na resolucao de problemas vivenciados
em sala de aula.

0s professores de Lingua Portuguesa e Matematica das séries avaliadas, além
dos diretores das escolas, também foram convidados a responder questiondrios
que possibilitam coletar dados sobre formacdo profissional, praticas pedagdgicas,
nivel socioecondmico e cultural, estilos de lideranca e formas de gestao, clima
académico e condicoes de trabalho. Além disso, foram coletadas informacoes
sobre os recursos pedagdgicos disponiveis e infra-estrutura?.

A Escala da Prova Brasil

N a sala de aula, geralmente, os professores utilizam uma escala de 0 a 10
para expressar, por meio de uma nota, a quantidade de acertos que os
alunos alcancaram em uma prova, um exercicio, etc. A escala utilizada na Prova
Brasil é diferenciada. Para sua construcdo, nao se utiliza uma relacdo direta
com a quantidade de acertos dos alunos na prova. Por isso, os resultados da
escala sdo apresentados na forma de uma média de proficiéncia, também
chamada de média de desempenho. O termo “proficiéncia” é uma medida
tedrica que demonstra, por meio das respostas dos alunos aos itens da prova,
quais habilidades eles evidenciaram ter desenvolvido. Sendo assim, a média
de proficiéncia alcancada por uma escola mostra o desempenho dos alunos nas
habilidades avaliadas pelos itens da prova.
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Em outras palavras, a média de proficiéncia indica uma posicdo na escala, e esta
posicao é interpretada pedagogicamente. Por meio desta interpretacao dos niveis
da escala e da localizacdo da média de desempenho, é possivel saber quais
competéncias e habilidades os alunos j& possuem, quais estao desenvolvendo e
aquelas a serem alcancadas.

Existe uma escala para Lingua Portuguesa e outra para Matematica e cada uma
delas engloba as duas séries avaliadas, 5° e 9° ano (42 e 82 série). As escalas sao
compostas por niveis de desempenho, expressos em nimeros que vao de 0 a 500,
e que variam de 25 em 25 pontos. Em cada nivel da escala sdo distribuidas as
habilidades que os alunos demonstraram ter desenvolvido, sendo ordenadas de
acordo com o grau de complexidade.

Niveis da Escala de Matematica Niveis da Escala de Portugués

nivel 0 03125 nivel 0 03125
nivel 1 125 a 150 nivel 1 125 a 150
nivel 2 1503 175 nivel 2 150 a 175
nivel 3 175 a 200 nivel 3 175 a 200
nivel 4 200 a 225 nivel 4 200 a 225
nivel 5 225 a 250 nivel 5 2253250
nivel 6 250 a 275 nivel 6 250 a 275
nivel 7 275 a 300 nivel 7 275 a 300
nivel 8 300 a 325 nivel 8 300 a 325
nivel 9 3253350 nivel 9 maior que 325
Nivel 10 350 a 375

Nivel 11 375 a 400

Nivel 12 maior que 400

Como a Prova Brasil avalia apenas os estudantes do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, as habilidades mais simples que sao medidas por esta avaliacao
nas areas de Lingua Portuguesa e Matemadtica estao localizadas no nivel 125 da
escala. Sendo assim, ainda ndo sdo avaliadas as habilidades que estao abaixo do
nivel 125, pois estas equivalem a séries anteriores ao 5° ano.

Para facilitar a leitura e andlise pedagdgica das médias de desempenho, o intervalo
de 125 a 150, chamamos de nivel 1; as localizadas de 150 a 175, de nivel 2 e
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assim sucessivamente. Cada um destes niveis é constituido pelas habilidades nele
descritas, somadas as habilidades dos niveis anteriores, em ordem crescente de
complexidade. Sendo assim, os niveis finais da escala sdo compostos pelas mais
altas habilidades previstas nas Matrizes.

Apesar de ambas as escalas variarem até o nivel 500, as habilidades mais complexas
medidas em Lingua Portuguesa estao concentradas no nivel 9 (intervalo de 325-
350) e para Matematica no nivel 12 (intervalo de 400-425), pois na sua maioria as
habilidades de niveis superiores estao relacionadas ao curriculo do Ensino Médio e
nao sao avaliadas na Prova Brasil.

A titulo de exemplo, supondo que uma determinada escola obteve no 5° ano uma
média de desempenho de 230 pontos em Lingua Portuguesa: a primeira leitura
que se pode fazer é que a escola, para esta série e disciplina, alcancou o nivel 5
da escala, e isso indica que, em média, os estudantes ja desenvolveram todas
as habilidades dos niveis anteriores e que estao desenvolvendo as habilidades
dispostas no intervalo que compde o nivel 5.

Além disso, pela escala pode-se verificar qual percentual de alunos ja construiu
as competéncias e habilidades requeridas para cada uma das séries avaliadas,
quantos ainda estao em processo de construcao do que seria adequado para a
série e quantos estao acima do nivel.

Com estas informacdes, a escola pode verificar se os alunos de cada série
demonstraram ter desenvolvido as habilidades requeridas para a sua série e se
existe alguma porcentagem de alunos abaixo do que é esperado para a série. Faz-
se necessario considerar que ndo é esperado dos alunos do 5° ano o alcance dos
niveis finais da escala, pois estes apresentam habilidades mais complexas para
essa série e serdo desenvolvidas ao longo do percurso no ensino fundamental
e médio. A mesma observacao pode ser feita com relacdo aos alunos do 9° ano.

Aseguir apresentamos um modelo de escala de desempenho de Lingua Portuguesa
com dados ficticios para cada série, com alguns indicativos de como fazer sua
leitura e analise. Os dados apresentados na escala sao ilustrativos. Para orientar
também a leitura dos resultados de sua escola/ rede, sugerimos uma lista de
atividades ao final deste livreto.
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Distibuicao percentual dos

alunos na escala de proficiéncia

A titulo de ilustracao, apresentamos a sequir a escala de
desempenho em Lingua Portuguesa para cada série de
uma escola hipotética, com alguns indicativos de como
fazer a leitura e andlise das informacoes. A distribuicdo
percentual dos alunos da sua escola nos niveis das
escalas de Lingua Portuguesa e Matematica pode ser
acessada no Portal Inep.

Niveis de desempenho ou proficiéncia: apresentam
as habilidades que os alunos demonstram ter
desenvolvido. As habilidades estao distribuidas
na escala de forma cumulativa e de acordo com
0 grau de complexidade. Para conhecer quais
sao as habilidades de cada nivel de desempenho
da escala, consulte o quadro com a descricao
dos niveis da escola de desempenho de Lingua
Portuguesa e Matematica.

| -

-

48% dos alunos de 5° ano/4° série nao atingiram

L - - 125 ou menos

, 7 Média da Escola: 204,74

Lingua Portuguesa

Anos Iniciais - Ensino Funda

Nivel Pontos na Distribuicao
Escola Percentual

Nivel 9 325 ou mais 0,00
Nivel 8 300 a 325 1,42
Nivel 7 275 a 300 1,43
Nivel 6 250 a 275 7,14
Nivel 5 2253250
Nivel 4 200 a 225
Nivel 3 175 a 200
Nivel 2 1503475 ~

Niveb1~ 7 1252150

a média da escola. Que trabalhos podem ser feitos /
para que esse grupo de alunos desenvolva as /
‘_demais habilidades préprias do 5° ano? ,\/
/
7
/
/

0 percentual de alunos localizados abaixo do nivel
0 da escala (125 ou menos) ndo demonstrou ter
desenvolvido as habilidades minimas avaliadas no 5°
ano/4? série. Atencao especial deve ser dada a este
grupo.

Média em Lingua Portuguesa do grupo de
alunos do 5° ano/4° série da escola. Esta
média indica que este grupo ja desenvolveu as
habilidades descritas no nivel 4 (200 a 225) e
nos niveis anteriores.

) -
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S
Anos Iniciais - Ensino Fundamental %

. Pontos na Distribuicao latm
e Escola Percentual anag 5 b
Nivel 9 325 ou mais 0,00 C€'1b

U

Nivel 8 300 a 325 7,57
el 2158 UL Neste caso, a escola deve observar que um
Nivel 6 2503275 31,82 percentual significativo de alunos do 9° ano/8?

. série (24,24%) atingiu apenas as habilidades
TS 2252250 25,76 da média dos alunos do 5° ano/4? série. Que
Nivel 4 200 a 225 19,70 intervencoes poderdo ser realizadas para que
Nivel 3 175 a 200 454 <SS 1 eles desenvolvam as habilidades localizadas nos

2 niveis meias altos da escala?

Nivel 2 150 a 175 0,00 -
Nivel 1 1252150 0,00
Nivel 0 125 ou menos 0,00

Média da Escola: 249,43

Média em Lingua Portuguesa do grupo de
alunos do 9° ano/82 série da escola. Esta
média indica que os alunos ja desenvolveram
as habilidades descritas no nivel 5 (225 a 250)

e nos anteriores.
-
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Como entender os resultados?

O s resultados da Prova Brasil sao divulgados para toda a sociedade. Reitera-se
que a Prova Brasil tem como foco a escola e ndo o aluno individualmente.
Sendo assim, a avaliacdo fornece informacdes sobre os niveis de desempenho
de cada unidade escolar, de cada Municipio, Estado e do Distrito Federal. O
desempenho de cada grupo é obtido pela média de desempenho de seus alunos.

Para divulgar os resultados da avaliacao, o Inep envia para cada escola participante
da Prova Brasil, junto a este livreto, dois outros documentos:

- 0 Boletim I: “Desempenho da sua Escola na Prova Brasil 2011”, que traz
dados comparativos sobre o numero de participantes e as proficiéncias
médias em Lingua Portuguesa e Matematica, além de outros indicadores
educacionais

- 0 Boletim Il : “Distribuicdo de estudantes na Escala de Proficiéncia 2011,
que traz os percentuais de estudantes de sua escola que alcancaram cada um
dos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e em Matematica

0s cartazes também podem ser acessados em meio digital no sitio eletronico do
Inep, bem como a distribuicdo do percentual de alunos na escala de desempenho
apresentada anteriormente.

Cabe ressaltar, que cada escola recebe em forma impressa apenas as informacoes
referentes ao seu proprio desempenho e ao desempenho das redes de maneira
geral, no ambito do seu municipio, do seu estado e do Brasil. Os resultados
especificos de outras escolas sao disponibilizados no portal do Inep.

Como a Prova Brasil tem foco na escola, seus resultados devem possibilitar,
em primeiro lugar, uma reflexao sobre sua realidade, tanto individual (unidade
escolar) como coletiva (sistema de ensino); em segundo lugar, uma tomada de
acao que lhe permita atingir seu objetivo central: educar criancas e jovens para
que possam participar integral e ativamente da sociedade.

A partir dos resultados da Prova, é possivel ter uma visdo de cada escola a fim
de conhecer os pontos fortes e eficazes do seu trabalho, bem como detectar os
pontos frgeis, para subsidiar as discussoes a respeito dos caminhos que podem
ser trilhados para a superacdo das dificuldades encontradas.

Todavia, é importante considerar que os resultados da Prova Brasil ndo devem
se constituir num fim em si mesmo, ou seja, eles devem ser utilizados como um
instrumento para mobilizar a criacdo de espacos de didlogo e reflexdo em busca
de melhores estratégias de ensino e aprendizagem, com vistas a elevacao da
qualidade do ensino no dmbito de cada escola e rede.
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Sendo assim, é fundamental que toda a equipe escolar se relna para discutir e
analisar o desempenho da escola, refletindo sobre: o que é preciso fazer para os
alunos alcancarem niveis mais elevados de desempenho? Que fatores externos e
internos a escola prejudicam ou incrementam o aprendizado das criancas e jovens?

A sequir apresenta-se a descricdo das habilidades concentradas em cada nivel de
desempenho da Escala de Lingua Portuguesa e de Matemédtica.

Descricao dos niveis da Escala de
Desempenho de Lingua Portuguesa

Niveis de Desempenho
dos alunos em Leitura

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

Nivel 0 - abaixo de 125 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo deste nivel.

0s alunos localizados abaixo do nivel 125 requerem atencao especial, pois,

nao demonstram habilidades muito elementares como as de:

« localizar informacdo (exemplo: o personagem principal, local e tempo da
narrativa);

« identificar o efeito de sentido decorrente da utilizacdo de recursos graficos
(exemplo: letras maitsculas chamando a atencdo em um cartaz); e
identificar o tema, em um texto simples e curto.

Nivel 1- 125 a 150 0s alunos do 5° e 9° anos:
« localizam informacGes explicitas em textos narrativos curtos, informativos
e anuncios;
« identificam o tema de um texto;
« localizam elementos como o personagem principal;
« estabelecem relacao entre partes do texto: personagem e acdo; acdo e
tempo; acdo e lugar.

Nivel 2 - 150 a 175 Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam novas
tipologias textuais, por isto, ainda que algumas habilidades aqui apontadas,
ja estejam listadas anteriormente, elas se mostraram mais dificeis neste
intervalo.

Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos do 5° e 9° anos:

« localizam informacao explicita. Exemplo: identificando dentre varios
personagens, o principal, e, em situacdes mais complexas, a partir de
selecao e comparacdo de partes do texto;

« identificam o tema de um texto;

« inferem informacdo em texto verbal (caracteristicas do personagem) e
nao-verbal (tirinha);

(continua)
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Leitura

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

« interpretam pequenas matérias de jornal, trechos de enciclopédia,
poemas longos e prosa poética;
« identificam o conflito gerador e finalidade do texto.

Nivel 3 - 175 a 200 Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos do 5° e 9° anos:
« interpretam, a partir de inferéncia, texto nao-verbal (tirinha) de maior
complexidade tematica;
« identificam o tema a partir de caracteristicas que tratam de sentimentos
do personagem principal;
« reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e
vocabulario complexos.

Nivel 4 - 200 A 225 Além de demonstrar todas as habilidades anteriores a partir de anedotas,
fabulas e textos com linguagem gréfica pouco usual, narrativos complexos,
poéticos, informativos longos ou com informacdo cientifica, os alunos do 5°
e do 9° anos:

« identificam dentre os elementos da narrativa que contém discurso direto, o
narrador observador;

« selecionam entre informacdes explicitas e implicitas as correspondentes a
um personagem;

« localizam informacao em texto informativo, com estrutura e vocabulario
complexos;

« inferem a informacdo que provoca efeito de humor no texto;

« interpretam texto verbal cujo significado é construido com o apoio de
imagens, inferindo informacao;

« identificam o significado de uma expressao em texto informativo;

« inferem o sentido de uma expressao metaférica e o efeito de sentido de
uma onomatopéia;

« interpretam histéria em quadrinho a partir de inferéncias sobre a fala da
personagem, identificando o desfecho do conflito.

« estabelecem relacdes entre as partes de um texto, identificando
substituicoes pronominais que contribuem para a coesdo do texto;

Nivel 5 - 225 A 250 Além das habilidades anteriores, os alunos do 5° e do 9° anos:

« identificam o efeito de sentindo decorrente do uso da pontuacao
(reticéncias);

« inferem a finalidade do texto;

« distinguem um fato da opinido relativa a este fato, numa narrativa com
narrador personagem;

« distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao;

« reconhecem efeitos de ironia ou humor em textos variados;

« identificam a relacao l6gico-discursiva marcada por locucdo adverbial ou
conjuncao comparativa;

« interpretam texto com apoio de material grafico;

(continua)
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Leitura

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

« localizam a informacao principal;

0s alunos do 9° ano, neste nivel, ainda:

« inferem o sentido de uma palavra ou expressdo;

« estabelecem relacdo causa/conseqiéncia entre partes e elementos do texto;

« identificam o tema de textos narrativos, argumentativos e poéticos de
conteddo complexo;

« identificam a tese e os argumentos que a defendem em textos
argumentativos;

« reconhecem o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

Nivel 6 - 250 A 275 Utilizando como base a variedade textual j& descrita, neste nivel, os alunos

do 5° e do 9° anos, além de demonstrarem as

habilidades anteriores:

« localizam caracteristicas do personagem em texto poético;

« distinguem um fato da opinido relativa a este fato;

« identificam uma definicao em texto expositivo;

« estabelecem relacao causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do
texto;

« inferem a finalidade do texto a partir do suporte;

« inferem o sentido de uma palavra ou expressdo;

« identificam a finalidade do texto;

« identificam o assunto em um poema;

« comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes
formas de tratar a informacao;

« interpretam texto a partir de material grafico diverso (graficos, tabelas, etc);

« estabelecem relacdes entre as partes de um texto, identificando
substituicoes pronominais que contribuem para a coesao do texto;

0s alunos do 9° ano ainda:

« estabelecem relacoes entre partes de um texto, reconhecendo o sentido
de uma expressao que contribui para a continuidade do texto;

« estabelecem relacdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, advérbios, etc;

« reconhecem o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos;

« identificam o conflito gerador do enredo e o0s elementos que constroem a
narrativa;

« identificam a tese e os argumentos que a defendem em texto com
linguagem informal;

« inferem informacao a partir de um julgamento em textos narrativos longos;

« inferem efeitos de ironia ou humor em narrativas curtas;

« Inferem o sentido de uma expressao em texto narrativo longo e de
vocabulario complexo.

(continua)
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Leitura

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

Nivel 7 - 275 A 300 Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, no 5° e no 9° anos,
os alunos:
« inferem informacdo em texto narrativo longo;
« identificam relacao ldgico-discursiva marcada por locucdo adverbial de
lugar, advérbio de tempo ou termos comparativos em textos narrativos
longos, com temética e vocabuldrio complexos.

0s alunos do 9° ano:

« inferem informacodes implicitas em textos poéticos subjetivos, textos
argumentativos com intencdo ironica, fragmento de narrativa literaria
classica, versdo modernizada de fabula e histérias em quadrinhos;

« reconhecem o efeito de sentido decorrente da utilizacdo de uma
determinada expressao;

« estabelecem relacao causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto;

« reconhecem posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou tema;

« comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes
formas de tratar a informacao.

Nivel 8 - 300 a 325 Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, no 5° e no 9° anos,
os alunos:
« identificam o assunto do texto em narrativas longas com vocabuldrio
complexo;
« inferem informacoes em fébulas;

0s alunos do 9° ano:

« inferem o tema de texto poético;

« inferem a finalidade de texto informativo;

« identificam a opinido do autor em texto informativo com vocabuldrio
complexo;

« diferenciam as partes principais das secunddrias de um texto;

« interpretam tabela a partir da comparacdo entre informacdes;

« inferem o sentimento do personagem em histéria em quadrinhos;

« estabelecem relacao entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la;

« identificam a tese de um texto argumentativo;

« identificam o conflito gerador do enredo;

« reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacdes;

Nivel 9 - 325 a 350 Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos do 9° ano
localizados neste nivel demonstram habilidades de leitura que envolvem
compreensdo global de texto; avaliacdo e estabelecimento de relacoes

(continua)
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Leitura

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

entre textos e partes de textos mais longos e com vocabuldrio complexos;
inferem informacdes em diversos contextos; e comecam a ler com
compreensdo textos da literatura classica.

(conlusao)

Descricao dos niveis da Escala de Desempenho de Matematica

Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

Nivel 0 - abaixo de 125 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo do nivel 125.
0s alunos localizados abaixo deste nivel, requerem atencdo especial, pois
ainda ndo demonstraram ter desenvolvido as habilidades mais simples
apresentadas para os alunos do 5° ano como exemplo:

« somar e subtrair nimeros decimais;

« fazer adicdo com reserva;

 multiplicar e dividir com dois algarismos;
« trabalhar com fracoes.

Nivel 1- 125 a 150 Neste nivel, os alunos do 5° e do 9° anos resolvem problemas de célculo de
drea com base na contagem das unidades de uma malha quadriculada e,
apoiados em representacdes graficas, reconhecem a quarta parte de um todo.

Nivel 2 - 150 a 175 Além das habilidades demonstradas no nivel anterior, neste nivel os alunos
do 5° e 9° anos sao capazes de:
« reconhecer o valor posicional dos algarismos em nimeros naturais;
« ler informacoes e dados apresentados em gréfico de coluna;
« interpretam mapa que representa um itinerario;

Nivel 3 - 175 a 200 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os

alunos do 5° e 9° anos:

« calculam resultado de uma adicdo com nimeros de trés algarismos, com
apoio de material dourado planificado;

« localizam informacdo em mapas desenhados em malha quadriculada;

« reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais e a sua composicao
e decomposicdo em dezenas e unidades, considerando o seu valor
posicional na base decimal;

« resolvem problemas relacionando diferentes unidades de uma mesma
medida para célculo de intervalos (dias, semanas, horas e minutos).

(continua)
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Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

Nivel 4 - 200 a 225 Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos do 5° e 9° anos:

« léem informacdes e dados apresentados em tabela;

« reconhecem a regra de formacao de uma sequéncia numérica e da
continuidade a ela;

« resolvem problemas envolvendo subtracao, estabelecendo relacao entre
diferentes unidades monetarias;

« resolvem situacdo problema envolvendo:
- 3 idéia de porcentagem;
- diferentes significados da adicao e subtracdo;
- adicdo de nimeros racionais na forma decimal;

« identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificacoes;

* localizam informacao em mapa;

Nivel 0 - abaixo de 125 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo do nivel 125.
0s alunos localizados abaixo deste nivel, requerem atencao especial, pois
ainda ndo demonstraram ter desenvolvido as habilidades mais simples
apresentadas para os alunos do 5° ano como exemplo:

* somar e subtrair nimeros decimais;

« fazer adicao com reserva;

« multiplicar e dividir com dois algarismos;
« trabalhar com fracoes.

Nivel 1- 125 a 150 Neste nivel, os alunos do 5° e do 9° anos resolvem problemas de célculo
de 4rea com base na contagem das unidades de uma malha quadriculada
e, apoiados em representacdes graficas, reconhecem a quarta parte de um
todo.

Nivel 2 - 150 a 175 Além das habilidades demonstradas no nivel anterior, neste nivel os alunos
do 5° e 9° anos sdo capazes de:
« reconhecer o valor posicional dos algarismos em ndmeros naturais;
« ler informacoes e dados apresentados em gréfico de colung;
« interpretam mapa que representa um itinerario;

Nivel 3 - 175 a 200 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os

alunos do 5° e 9° anos:

* calculam resultado de uma adicdo com niimeros de trés algarismos, com
apoio de material dourado planificado;

* localizam informacao em mapas desenhados em malha quadriculada;

« reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais e a sua composicao
e decomposicdo em dezenas e unidades, considerando o seu valor
posicional na base decimal;

« resolvem problemas relacionando diferentes unidades de uma mesma
medida para clculo de intervalos (dias, semanas, horas e minutos).

(continua)
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Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

Nivel 5 - 225 a 250 0s alunos do 5° e do 9° anos, além das habilidades ja descritas:
« identificam a localizacdo/movimentacao de objeto em mapas, desenhado
em malha quadriculada;
« reconhecem e utilizam as regras do sistema de numeracao decimal, tais
como agrupamentos e trocas na base 10 e o principio do valor posicional;
« calculam o resultado de uma adicao por meio de uma técnica operatdria;
« leem informacdes e dados apresentados em tabelas;
« resolvem problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas;
« resolvem problemas:
- utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetdrio
brasileiro;
- estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetdrio
brasileiro, em funcdo de seus valores;
- com numeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo
diferentes significados da adicao ou subtracdo;
« reconhecem a composicdo e decomposicdo de nimeros naturais, na forma
polinomial;
« identificam a divisao como a operacdo que resolve uma dada situacao
problema;
« identificam a localizacdo de nimeros racionais na reta numérica;

0s alunos do 9° ano ainda:

« identificam a localizacdo/movimentacao de objeto em mapas e outras
representacdes graficas;

« leem informacdes e dados apresentados em graficos de colunas;

« conseguem localizar dados em tabelas de mdltiplas entradas;

« associam informacoes apresentadas em listas ou tabelas ao gréfico que as
representam e vice-versa;

« identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificacoes;

« resolvem problemas envolvendo nocdes de porcentagem;

Nivel 6 - 250 a 275 0s alunos do 5° e 9° anos:
« identificam planificacoes de uma figura tridimensional;
« resolvem problemas:
- estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em funcdo de seus valores;
- envolvendo diferentes significados da adicdo e subtracdo;
- envolvendo o cdlculo de drea de figura plana, desenhada em malha
quadriculada;
« reconhecem a decomposicao de nimeros naturais nas suas diversas
ordens;
« identificam a localizacdo de ndmeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica;

(continua)
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Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

« estabelecem relacao entre unidades de medida de tempo;

« |léem tabelas comparando medidas de grandezas;

« identificam propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
pelo nimero de lados e pelos tipos de angulos;

« reconhecem a composicao e decomposicao de nimeros naturais em sua
forma polinomial;

0s alunos do 9° ano também:

« reconhecem as representacdes decimais dos nimeros racionais como uma
extensdo do sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia de
“ordens” como décimos, centésimos e milésimos;

« identificam a localizacdo de ndmeros inteiros na reta numérica;

Nivel 7 - 275 a 300 0s alunos do 5° e 9° anos:

« resolvem problemas com nimeros naturais envolvendo diferentes significados
da multiplicacao e divisao, em situacdo combinatdria;

« reconhecem a conservacao ou modificacao de medidas dos lados, do
perimetro, da drea em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais usando
malhas quadriculadas;

« identificam propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
pelo nimero de lados e tipos de angulos;

« identificam as posicdes dos lados de quadrilateros (paralelismo);

« resolvem problemas:

« utilizando divisao com resto diferente de zero;

« com apoio de recurso grafico, envolvendo nocdes de porcentagem;

« estimam medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais
ou no;

« estabelecem relacdes entre unidades de medida de tempo;

« calculam o resultado de uma divisao por meio de uma técnica operatdria;

No 9° ano:

« identificam a localizacdo/movimentacdo de objeto em mapas;

« resolvem problema com ndmeros naturais, inteiros e racionais envolvendo
diferentes operactes (adicdo, subtracao, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo);

« calculam o valor numérico de uma expressao algébrica, incluindo potenciacao;

« interpretam informacdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas;

« identificam um sistema de equacdes do 1° grau que expressa um problema;

Nivel 8 - 300 a 325 0s alunos do 5° e do 9° anos resolvem problemas:
« resolvem problemas:
- envolvendo o cdlculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em
malhas quadriculadas;
- envolvendo o cdlculo de drea de figuras planas, desenhadas em malha
quadriculada;
- utilizando porcentagem;

(continua)
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Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

- utilizando unidades de medida padronizadas como km/m/cm/mm,
ka/g/mg, I/ml; '

- com ndmeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo
operacoes de adicao e subtracdo;

« estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencional ou ndo;

« léem informacdes e dados apresentados em graficos de colung;

« identificam a localizacdo de nimeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica;

No 9° ano os alunos ainda:

« identificam equacdes ou inequacdo do 1° grau que expressam um problema;

« Interpretam informacdes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas;

« resolvem problemas envolvendo:
- célculo ou estimativa de dreas de figuras planas, desenhadas em malhas

quadriculadas;

- variacao proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.

« efetuam calculos com numeros inteiros, envolvendo as operacées (adicao;
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao);

« identificam a movimentacdo de um objeto em mapa que representa um
itinerdrio;

« identificando mais de uma forma de representar numericamente uma
mesma fracao e reconhecem fracdes equivalentes;

« efetuam cdlculos que envolvam operagdes com niimeros racionais (adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisao, potenciacao);

« resolvem problemas envolvendo informacGes apresentadas em tabelas ou
graficos;

Nivel 9 - 325 a 350 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel, os
alunos do 5° e 9° anos:
« estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencional ou ndo;
« identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificacoes;
« calculam o resultado de uma multiplicacao ou divisdo de nimeros naturais;

No 9° ano os alunos também:
« resolvem problemas envolvendo:
- 0 cdlculo de drea e perimetro de figuras planas;
- 0 cdlculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em malha
quadriculada;
- angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales e utilizando o Teorema
de Pitdgoras;
- nocdes de volume;

(continua)
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Niveis de Desempenho dos 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

alunos em Matematica exemplos de competéncias

- relacdes métricas do triangulo retangulo a partir de apoio grafico
significativo.

« reconhecem as diferentes representacoes de um nimero racional;

« estabelecem relacdo entre fracoes proprias e improprias, as suas
representacdes decimais, assim como, localizam-nas na reta numérica;

« efetuam cdlculos simples com valores aproximados de radicais;

« identificam uma equacdo ou inequacdo do 1° grau que expressa um
problema;

« interpretam informacGes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas;

« reconhecem as representacoes dos nimeros racionais como uma extensao
do sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia de “ordens”
como décimos, centésimos e milésimos;

« identificam relacdo entre quadrildteros por meio de suas propriedades;

« efetuam cdlculos com numeros inteiros, envolvendo as operacées (adicao;
subtracdo; multiplicacdo; divisao e pontenciacdo);

« identificam quadrildteros observando as posicoes relativas entre seus lados
(paralelos, concorrentes, perpendiculares);

« identificam fracoes equivalentes;

« efetuam somatério e cdlculo de raiz quadrada;

« efetuam operacdes com expressoes algébricas;

« identificam as medidas que nao se alteram (angulos) e as que se modificam
(perimetro, lados e drea) em transformacoes (ampliacoes ou reducdes) de
figuras poligonais usando malhas quadriculadas;

« reconhecem angulos como mudanca de direcdo ou giros, identificando
angulos retos e nao-retos.

Nivel 11 - 375 a 400 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel, os
alunos do 9° ano:
« reconhecem circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relacoes;
« identificam propriedades de tridngulos pela comparacao de medidas de
lados e angulos;
« efetuam operacdes com nimeros racionais, envolvendo a utilizacdo de
parénteses (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao);
« reconhecem expressao algébrica que representa uma funcdo a partir de uma
tabela;
« reconhecem figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relacoes de
proporcionalidade;
« identificam:
- a localizacdo de nimeros racionais na reta numeérica;
- propriedades de triangulos pela comparacao de medidas de lados e
angulos;
- propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacoes;

(continua)
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Niveis de Desempenho dos
alunos em Matematica

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel e

exemplos de competéncias

- arelacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um sistema
de equacdes do 1° gray;

« resolvem problemas:

- envolvendo nogoes de volume;

- envolvendo porcentagem;

- utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos internos,
nimero de diagonais, cdlculo da medida de cada angulo interno nos
poligonos regulares);

- utilizando relacoes métricas do triangulo retangulo;

- interpretando informacoes apresentadas em tabelas e/ou gréficos.

Nivel 12 - 400 a 425 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel, os

alunos do 9° ano:

« reconhecem angulos como mudanca de direcdo ou giros, identificando
angulos retos e ndo-retos;

« identificam a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada
em sequéncias de nimeros ou figuras (padroes);

« calculam o diametro de circunferéncias concéntricas;

« resolvem problemas:

- envolvendo equacdo do 2° gray;
- utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos internos,

nmero de diagonais, célculo da medida de cada angulo interno nos
poligonos regulares);

- envolvendo variacao proporcional, direta ou inversa, entre grandezas;

(conlusao)
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Avaliando os resultados da
Prova Brasil em sua escola

Localize nos boletins de desempenho (Boletim 1) as médias alcancadas por sua escola, seu municipio e estado
em cada uma das dreas e etapas avaliadas. Registre no quadro abaixo.

Médias de Proficiéncia - Prova Brasil 2011

Anos Iniciais Anos Finais

Lingua
Portuguesa

Lingua

Matematica
Portuguesa

Matematica

Sua Escola
Seu Municipio

Seu Estado

Discuta com a equipe escolar:

a) Como a média em lingua portuguesa observada em sua escola se comportou quando comparada as médias
de seu municipio e estado?

b) Como a média em matematica observada em sua escola se comportou quando comparada as médias de seu
municipio e estado?

) Sua escola participou das edicdes anteriores da Prova Brasil (2005-2007-2009)? Como as médias de Lingua
Portuguesa em 2011 se comportam com relacdo as edicdes anteriores? E de matematica?

d) H& alguma etapa ou érea avaliada em que a média alcancada seja mais destoante comparada aos contextos
municipal ou estadual? Levante possiveis fatores influentes no acréscimo,/decréscimo das medidas observadas.

e) H3 alguma etapa ou drea avaliada em que a média alcancada seja mais destoante comparada aquelas
alcancadas nas edices anteriores por sua escola? Levante possiveis fatores influentes no acréscimo/
decréscimo das medidas observadas.
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Localize nos boletins de desempenho (Boletim 1) os niveis da escala de proficiéncia relativos a média dos
estudantes de sua escola, municipio e estado.

Nivel alcancado pela média dos estudantes na

escala de proficiéncia Prova Brasil 2011

Anos Iniciais Anos Finais
Lingua Lingua .
sti Matematica
Portuguesa Matematica Portuguesa
Sua Escola
Seu Municipio
Seu Estado

Discuta com a equipe escolar:

a) Quais habilidades a média dos alunos da escola jd dominam em cada uma das dreas e etapas? Quais ainda
nao estdo consolidadas?

b) Ha algumas destas habilidades que nao compuseram os planos de curso ou que ndo tenham sido plenamente
trabalhadas durante a etapa avaliada?

¢) 0 resultado alcancado é compativel com o resultado esperado pela escola?

d) Que atividades podem ser implementadas para desenvolver as habilidades descritas no nivel considerado
adequado pela equipe escolar para cada uma das etapas e areas avaliadas?

e) Como os professores de outras dreas e a gestdao escolar podem contribuir para o desenvolvimento destas
habilidades?
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Localize nos boletins de desempenho (Boletim 11) a distribuicdo percentual dos estudantes da sua escola nos
niveis da escala de proficiéncia da Prova Brasil.

a) Registre nos quadros abaixo a porcentagem de alunos que alcancou cada um dos niveis de proficiéncia da
escala, em cada uma das areas e etapas avaliadas.

Distribuicao Percentual dos alunos na escala de proficiéncia - Prova Brasil 2011

Lingua Portuguesa - Anos Iniciais
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel & Nivel & Nivel = Nivel | Nivel | Nivel | Nivel & Nivel | Nivel
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

12
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Matematica - Anos Iniciais

Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel & Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel & Nivel | Nivel | Nivel
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alunos

Distribuicao Percentual dos alunos na escala de proficiéncia - Prova Brasil 2011
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b) Circule o Nivel em que se encontra a média dos alunos da escola com relacdo a cada uma das éreas e etapas
avaliadas. Indique com um X o Nivel considerado pela equipe escolar como adequado para cada etapa,
conforme proposto no exercicio anterior.

¢) Verifique e discuta: H4 uma porcentagem relevante de estudantes que ainda ndo alcancaram o mesmo nivel
da escala que a média dos estudantes da etapa (porcentagens a esquerda do circulo realizado)?

d) Que habilidades a equipe escolar considera prioritarias para o desenvolvimento dos estudantes nestes niveis?
Ja existem projetos em andamento na escola direcionado a este publico especifico?

e) Hd uma porcentagem relevante de estudantes que jd alcancaram niveis da escala superiores a média
(porcentagens a direita do circulo realizado)?

f) Que tipos de desafios podem ser tracados para que estes estudantes se mantenham motivados? Ja existem
projetos em andamento na escola direcionado a este publico especifico?
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IMPORTANTE

A Prova Brasil avalia conhecimentos nas areas de Lingua Portuguesa e Matemdtica com base em
uma Matriz de Referéncia que representa um recorte dos conhecimentos de cada uma dessas dreas.
E necessario destacar que existem outras habilidades importantes a serem desenvolvidas pelos
estudantes que n3o sao contempladas nos testes devido a questdes logisticas de tamanho, tempo ou de
inviabilidade de medicdo via avaliacdo externa por testes de multipla escolha em larga escala. Embora
de reconhecida relevancia, habilidades relacionadas a escrita de textos ou as realidades regionais e
locais sao exemplos daquelas ainda nao avaliadas pelos testes aplicados. Reitera-se que o recorte
adotado pela matriz ndo deve ser entendido como o total de contetdos, conhecimentos e habilidades
que devem ser trabalhados no decorrer do ano letivo. Para este fim, recomendamos o estudo dos
Parametros Curriculares Nacionais, bem como das diretrizes curriculares dos estados e municipios, além
dos planejamentos de sua escola.

Liste a0 menos cinco outras habilidades nao avaliadas pela Prova Brasil, sequndo sua Matriz de Referéncia
(Pag. 8), e que o grupo escolar julgue ser de desenvolvimento necessario ao estudante da etapa avaliada.
Em sequida, registre estratégias para que os estudantes desenvolvam estas habilidades e as metodologias de
acompanhamento deste desenvolvimento.

LINGUA PORTUGUESA - ANOS INICIAIS

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento
1.
2.
3.
4.



MATEMATICA - ANOS INICIAIS

=
(e}
(@)

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento

OUTRAS AREAS - ANOS INICIAIS

|

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento

LINGUA PORTUGUESA - ANOS FINAIS

|

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento
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MATEMATICA - ANOS FINAIS

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento

1
2
3
4
5.

Habilidade nao avaliada pela Estratégias para o melhor Metodologias de
Prova Brasil 2011 desenvolvimento da habilidade Acompanhamento
1.
2.
3.
4.
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