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RESUMO

Muitos autores tém discutido a Formacdo Continuada de professores como um tema
expressamente relevante a consolidagdo da carreira, construgdo da identidade e
aperfeicoamento da atuacéo pedagogica, entre eles, Candau (2011), Géglio (2006), Imberndn
(2009, 2010, 2011) e Noévoa (1995, 1999). Porém, a amplitude dessas investigacGes em
relacdo a Educacdo Fisica, especialmente no ambito da Educacdo Infantil ainda é pouco
notada. Assim, o presente estudo tem como objetivo central compreender e analisar a
Formacdo Continuada e suas contribui¢cbes no desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos
professores de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (RMEF/SC). Nessa dire¢do, optou-se por uma pesquisa descritivo-exploratoria,
de abordagem qualitativa e quantitativa, na qual os dados obtidos foram analisados de forma
integrada, complementando-se e ampliando a compreensdo do objeto de estudo. Na
perspectiva de alcancar os objetivos, a coleta dos dados se deu por meio da analise
documental e observacgdo simples, além da aplicacdo de questionario, contemplando questbes
abertas e fechadas, realizado de forma presencial, durante as reunides de Formagao
Continuada oferecidas pela RMEF. Utilizou-se também da técnica de grupo focal a fim de
ampliar as informagdes coletadas, na intencdo de melhor compreender os resultados. Os dados
qualitativos foram classificados em categorias, de acordo com os procedimentos da técnica de
Anélise de Conteldo proposta por Bardin (2011), enquanto que os quantitativos foram
mensurados através de estatistica descritiva, compreendendo a média e a prevaléncia das
informacdes coletadas. A partir da metodologia adotada, os resultados convergiram para as
contribuigdes positivas que os momentos de Formacdo Continuada desta rede vém
proporcionando aos seus professores. Contudo, a auséncia de alguns docentes e as sugestoes
analisadas por meio dos instrumentos apontam para o desejo de mudangas. Pode-se constatar
assim, que os professores perceberam que 0s momentos de formagdo sdo muito importantes,
tanto para seu crescimento profissional quanto para o pessoal, e que a maioria se mostra
satisfeita com os resultados alcancados. No entanto, pode-se asseverar que os educadores
anseiam por propostas mais contextualizadas as suas praticas cotidianas, além de pleitearem
maior motivagdo e reconhecimento, aumento na frequéncia de encontros e variabilidade nas
temaéticas e metodologias abordadas.

Palavras-Chave: Formacdo Continuada; Educacéo Fisica; Educacdo Infantil.



ABSTRACT

Many authors have discussed the Continuing Education of teachers as a theme specifically
relevant to career consolidation, identity construction and improvement of pedagogical action,
including, Candau (2011), Géglio (2006), Imbernon (2009, 2010, 2011) and No6voa (1995,
1999). However, the extent of these investigations in relation to physical education, especially
in the area of early childhood education is still little noticed. So, the present study has as
central objective to understand and analyze the Continuing Education and its contributions to
the development of the pedagogical work of Physical Education teachers’ in Early Childhood
Education of the Floriandpolis’ Municipal School (RMEF/SC). In this direction, it was
decided by a descriptive and exploratory research, qualitative and quantitative approach, in
which data were analyzed in integrated mode, complementing and expanding the
understanding of the object of study. In the perspective of achieving the objectives, the data
collection was through a questionnaire, covering open and closed questions, conducted in
person, during Continuing Education meetings offers by RMEF. We also used the focus
group technique to expand the information collected, in order to better understand the results.
Qualitative data were classified into categories according to the procedures of Content
Analysis technique proposed by Bardin (2011), while the quantitative were measured using
descriptive statistics, including the mean and the prevalence of the information collected.
From the methodology used, the results converged on the positive contributions that
Continuing Education moments’ has provided to their teachers. However, the absence of
some teachers and suggestions were analyzed through the instruments indicates a desire to
change. It can be evidenced that teachers perceived that Continuing Education moments are
very important both for their professional growth and for the personal, and shown satisfied
with the results. However, can be assert that educators yearn for proposals more
contextualized their daily practices, and plead greater motivation and recognition, increased
frequency of meetings and variability in the thematics and methodologies addressed.

Keywords: Continuing Education; Physical Education; Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo do Problema

Muitas discussbes vém sendo aprofundadas a respeito dos temas vinculados a
Educacdo Fisica, principalmente no que se refere a saude, esporte, estética e bem-estar. O que
pouco ainda se comenta € a relevancia dos aspectos pedagogicos desta area tdo ampla e
significativa, principalmente em relacdo a primeira infancia, etapa da Educacdo Baésica
denominada Educacéo Infantil.

A insercdo do professor de Educacéo Fisica neste contexto no Brasil ainda é timida e
recente, assim como as pesquisas nesta area. Contudo, se percebe que a quantidade e a
qualidade de estudos que levantam informacdes sobre a insercdo de profissionais especialistas
em Educacdo Fisica nas instituicGes de ensino que atuem com esta faixa etaria vém crescendo.
Dentre as pesquisas nacionais existentes & respeito da relevancia da Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil, destacam-se os estudos de Ayoub (2001, 2005), Debortoli e Borges (1997),
Ferreira e Freitas (2011), Ferraz e Macedo (2001), Gava (2010), Lima et al (2007),
Magalhées, Kobal e Godoy (2007), Rolim (2004), Rosa (2001), Sayao (1996, 1997, 1999,
2001, 2002), Santos (2012) e Silva (2007) que tem despertado maior reconhecimento.

Esta situacdo vem ocorrendo devido as mudangas histéricas na concepcdo das
creches, cuja funcdo principal era apenas o cuidar. Nas Ultimas duas décadas, elas vém
gradativamente se ampliando ao educar, principalmente ap6s a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) que visou, dentre outros,
garantir este direito.

A partir da LDB o acesso a Educacdo Fisica tornou-se um direito de todas as criangas
e adolescentes em periodo escolar. Entretanto, percebe-se uma lacuna na legislacdo ao ndo ser
obrigatdria a presenca desse profissional especifico na Educacdo Infantil. Assim, a Educacéo
Fisica tem sido ofertada nesta etapa da Educacdo Bésica pelas professoras generalistas e
pedagogas.

Dentre os autores que questionam o amparo legal dos professores da area de
Educagdo Fisica para garantirem a atuacdo nas instituicBes infantis, Wendhausen (2006)
argumenta tal “privilégio” e instiga 0s docentes a deixarem de justificar a importancia de sua
atuacdo apenas em virtude da obrigatoriedade contida na LDB, e os desafia a mostrar as suas
contribuigdes.

Na cidade de Floriandpolis (SC) e em alguns municipios préximos a sua regido tem-

se conhecimento da insercdo da Educacdo Fisica nessa esfera educacional ha alguns anos.
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Esta capital, segundo Wendhausen (2006), é considerada referéncia na Educacdo Fisica
Infantil e também na Formacdo Continuada neste contexto, inclusive especifica para docentes
de Educacdo Fisica. Desde 1982, os docentes j& atuam na Educacdo Fisica Infantil, se
antecipando a legislacdo (TRISTAO e MORINI, 2009). Contudo, percebe-se que ainda ha
muitas lacunas a preencher, experiéncias a compartilhar e discutir para justificar o
reconhecimento almejado.

Uma das lacunas mais discutidas na literatura consultada (AYOUB, 2001; FOLLE et
al., 2009; FOLLE e NASCIMENTO, 2010; MOLETTA et al., 2010; NASCIMENTO, 1994,
2000, 2002; SAYAO, 1997, 1999; SANTOS, 2008), diz respeito “formacéo inicial ofertada
nos cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica. As disciplinas que abordam especificamente
esse contexto de intervencdo ndo tém sido contempladas nas grades curriculares, por que
normalmente se encontra disciplinas voltadas as areas de conhecimento mais genéricas, com
énfase no desenvolvimento motor, na recreagdo infantil e psicomotricidade.

Sabe-se que a formacgdo inicial ndo prepara suficientemente para a atuacdo
profissional, e este fato € mais facilmente percebido nas licenciaturas devido a dinamicidade
do contexto escolar e das metodologias de ensino. Rossi (2013) comenta em sua tese sobre a
superficialidade da graduacdo, especificamente a de Educacdo Fisica, ressaltando a
importancia dessa etapa para a docéncia, defendendo o necessario aprofundamento. As
fragilidades da formacdo inicial sdo frequentemente percebidas no momento em que o
professor inicia sua atuacdo pedagogica. Wendhausen (2006) acredita que essas caréncias sao
imprescindiveis para muni-lo de forca e argumentos a fim de reivindicar a implementagdo de
propostas de Formacgdo Continuada.

A significancia dos momentos de Formacdo Continuada comeca a se justificar a
partir deste contexto onde o professor se insere no ambiente de trabalho, se observa
desamparado e percebe que necessita de mais ferramentas que o auxiliem a compreender que
seu papel transcende o ato de ensinar, e que para ele se atualizar e se incluir nesse movimento
é de extrema importancia que se invista na formacdo inicial e continuada. A formacéo,
principalmente a continuada, ndo deve se limitar a mera atualizacdo cientifica, e sim
possibilitar “(...) espacos de participagao, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza” (IMBERNON, 2011, p.15).

Nos momentos de Formacdo Continuada é muito comum aparecer discussdes que
busquem refletir sobre os conteddos. Embora os documentos nacionais (BRASIL, 1996,
1998) que tratam das politicas educacionais da infancia mencionem o movimento como
conteddo na Educacdo Infantil, as metodologias e temaéticas adotadas pelos professores de

Educacéo Fisica neste contexto séo bastante diversificadas. Assim a Formacdo Continuada se
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confirma mais relevante por tentar trazer discussoes que clarifiquem e enriquecam a atuacao
pedagdgica dos professores.

Os contetdos a serem abordados pela Educacdo Fisica Infantil, de acordo com o0s
documentos nacionais e municipais, s&o0 muito amplos, e o pouco preparo percebido na
formagcdo inicial para trabalhar nesta etapa da Educacgdo Basica tende a reduzir esse momento,
que deveria ser rico em experiéncias, em aulas fragmentadas, tal como ocorre no Ensino
Fundamental e Médio. Ao comentar que no contexto da primeira infancia se deve superar a
fragmentacdo e a escolarizacdo no que se refere a entrada de professores especialistas, Ayoub
(2001, p.56) sugere que a Educacdo Fisica Infantil “pode constituir-se huma rica possibilidade
para o desenvolvimento de trabalhos em parceria nesse nivel de ensino”.

Neste contexto, a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, seqgundo Basei (2008), tem

um papel fundamental, devendo proporcionar as criancas experiéncias diversificadas,

“(...) através de situacbes nas quais elas possam criar, inventar, descobrir
movimentos novos, reelaborar conceitos e idéias sobre o movimento e suas agdes.
Além disso, é um espago para que, através de situacbes de experiéncias — com o
corpo, com materiais e de interacdo social — as criangcas descubram os proprios
limites, enfrentem desafios, conhecam e valorizem o proprio corpo, relacionem-se
com outras pessoas, percebam a origem do movimento, expressem sentimentos,
utilizando a linguagem corporal, localizem-se no espaco, entre outras situagdes
voltadas ao desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e afetivas, numa
atuacdo consciente e critica” (p.1).

Percebe-se, entdo, que os conteudos pertinentes a area da Educacdo Fisica sdo
relevantes para o desenvolvimento da crianca de forma integral, o que é reforcado por Santos
(2008), a0 mencionar em seus estudos que esta disciplina deve superar 0s aspectos motores,
agregando saberes e experiéncias que a desenvolvam como um todo. Ao reconhecer tal fato, e
conscientizando-se de quédo imprescindivel se faz o papel do professor de Educacao Fisica no
contexto da Educacgéo Infantil, busca-se amparo na Formacgdo Continuada, seja ela oferecida
pela instituicdo em servico ou almejada pelo préprio professor. Entretanto, mesmo que a
oferta de espacos de formacao se mostre crescente e sabendo da importancia desses momentos
para o aperfeicoamento docente, muitas vezes o conhecimento é passado de forma
descontextualizada (IMBERNON, 2010). Esse autor defende que este elemento tende a ser
minimizado a partir da implementacdo de politicas publicas para a Formacdo Continuada dos
docentes, no intuito de envolver o professor na realidade escolar, trazendo inovagéo e
motivacdo, que visam estimular o seu desenvolvimento pessoal, profissional e institucional,
na busca de uma pratica transformadora.

As pesquisas realizadas por Saydo (2001) e Wendhausen (2006) sobre a Formacéao

Continuada oportunizada pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF), destacam
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a importancia dos momentos de estudo, que auxiliam os docentes nesse processo de
aperfeicoamento profissional, aproximam a teoria e a pratica de uma forma mais tangivel,
para que possa ser aplicada no cotidiano escolar a fim de trazer resultados satisfatérios.

Apesar de reconhecer que 0 processo de Formacdo Continuada vem suprindo as
caréncias dos professores de idades e tempos de servigo variados, ao permitir que
compreendam seu papel e reflitam sobre a sua préatica, observou-se a baixa incidéncia de
estudos investigando esta tematica na area da Educacédo Fisica (MATOS et al, 2014). Assim,
originou-se a ideia central desta pesquisa, que busca averiguar de que maneira a Formacéo
Continuada vem contribuindo no aperfeicoamento docente, Ihe oferecendo subsidios para uma
pratica mais consistente e eficaz, motivando-o a estar em constante renovacgdo e atualizacéo
profissional, além de detectar as contribuicdes e as falhas da Formacdo Continuada sob o
olhar dos proprios participantes.

Para tanto, buscar-se-a com esta pesquisa responder ao seguinte problema: Quais as
contribuicbes da Formacdo Continuada no desenvolvimento do fazer pedagdgico dos
professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacédo Infantil da Rede Municipal de Ensino

de Floriandpolis/SC?

1.2 Justificativa

A iniciativa de pesquisar esse tema ocorreu devido a minha inser¢do no campo da
Educacdo Infantil desde 2011, e ao perceber o inicio do ano letivo, com a necessidade de
trabalhar e sem possuir experiéncia alguma com criancas menores de seis anos.

Ao entrar em contato com a instituicdo e os profissionais que ja atuavam ha anos
neste contexto, surgiram questfes sobre o funcionamento, a rotina e o trabalho das pedagogas,
na tentativa de solucionar davidas e buscar experiéncias, receitas, formulas de como entender
e fazer-se entendida pelos pequenos. A insercdo no ambiente da Educacdo Infantil e a
participacdo nos momentos de Formacdo Continuada oferecidos pela Rede Municipal de
Educacdo de Floriandpolis proporcionaram novos conhecimentos, auxiliaram na reflexdo
sobre a pratica, além de oferecer oficinas que trabalhavam temas nunca experimentados no
curso de graduacao.

A participagdo nos momentos de Formagdo Continuada e 0s conhecimentos
adquiridos sobre a historia do grupo e de como se deu a inser¢do da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil em Floriandpolis, surgiu o questionamento de como sdo planejados esses

momentos. Sera que todos os professores participam? Serd que aderem aos conhecimentos
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trazidos pelos formadores? E possivel a aplicagdo pratica dos temas discutidos? As
aprendizagens contribuem no planejamento e na pratica dos professores de Educacdo Fisica?
A partir dessas indagaces, visando desvendar algumas delas e delimitar o campo de
pesquisa para que se tornasse possivel, decidiu-se por aprofundar os conhecimentos acerca da
Formacdo Continuada de Floriandpolis e compreender quais as contribui¢des para a préatica
pedagogica dos professores que atuam neste contexto e que participam do programa. Assim,
obteve-se conhecimento de alguns estudos que relatam a Formacdo Continuada na RMEF,
como a dissertacdo de Wendhausen (2006) e Santos (2012), e o trabalho de Céco (2010)
situando o estado do Espirito Santo. Colaborando com este aspecto existem outros que
relatam a deficiéncia na formacédo inicial (AYOUB, 2001; FARIAS, 2001; FOLLE, 2009;
NASCIMENTO, 2002; SAYAO, 1999; WENDHAUSEN, 2006;) pela qual os docentes
passaram, e alguns deles relacionam a importancia da Formacdo Continuada para auxiliar
nesse processo (AYOUB, 2001; SANTOS 2012; SAYAO, 1999; WENDHAUSEN, 2006).
Dessa forma, este estudo se faz relevante na tentativa de levantar informagdes pouco
conhecidas no contexto da Formacdo Continuada da RMEF diretamente com os docentes.
Além disso, visou contribuir na compreensdo deste processo e suscitar novas pesquisas que
corroborem para 0 avanco nesta area, a fim de que, tanto a Educacdo Fisica na Educacgdo
Infantil seja garantida em qualquer municipio por profissionais especificos nessa etapa,
guanto a Formacdo Continuada se mantenha como direito de todo o docente a se atualizar e

qualificar sua atuacdo pedagdgica.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Compreender e analisar as contribuicbes da Formacdo Continuada no

desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores de Educacdo Fisica atuantes na

Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (SC).

1.3.2 Objetivos Especificos

. Examinar as politicas da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis em

relacdo & Educacdo Fisica na Educacéo Infantil e a Formacdo Continuada dos docentes;
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. Identificar as caracteristicas dos programas de Formacdo Continuada ofertados
e dos professores de Educacéo Fisica na Educacao Infantil;

. Analisar a percepcdo dos professores de Educacdo Fisica Infantil sobre as
contribui¢cdes da Formagdo Continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo de

Floriandpolis no aperfeicoamento do seu trabalho pedagdgico.

1.4 LimitacGes do Estudo

No transcorrer da pesquisa algumas limitacbes foram surgindo, desde a selecéo e
analise documental e, sobretudo, com o processo de coleta de dados com os 24 docentes
participantes do estudo.

Em relacdo a observacdo e registro dos encontros, devido a quantidade de
professores presentes, muitas vezes ndo era possivel estar atenta a tudo o que acontecia. Dessa
forma, alguns dados podem ter sido perdidos entre a observacdo e o registro, que foram
realizados simultaneamente.

Por fim, com relacdo a opc¢do pelo grupo focal, que objetivou preencher as lacunas
encontradas nos questionarios, a limitacdo decorreu da pequena participacdo de docentes. Em
alguns momentos eles direcionavam a discussdao para outros aspectos, demandando
habilidades de conducéo e articulacdo por parte da pesquisadora.

Outra limitacéo se deu pela variabilidade de participacdo dos docentes durante o ano
de 2014, em relacdo a entrada e saida dos professores, devido as ocorréncias de licengas ou
aposentadoria por parte dos efetivos, e desisténcias ou término de contrato por parte dos

substitutos, o que levou a auséncia dos docentes nos encontros.
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2 CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA

A presente contextualizacdo teorica foi estruturada em quatro partes. Inicialmente foi
necessario compreender e desvelar algumas dimensdes em relacdo a Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil. Na sequéncia, optou-se por aprofundar esta etapa da Educacdo Basica no
contexto de Floriandpolis, reconhecendo suas peculiaridades historicas.

Em seguida foi dado destaque a Formacdo Continuada do professor, compreendendo-
a de maneira geral, para posteriormente refletir a proposta ofertada nesta rede, conhecendo
suas caracteristicas, avaliando o processo e percebendo, através dos olhares dos professores,

quais as contribui¢cdes dessa formacdo em sua atuacao pedagogica.

2.1 Desvelando algumas dimensdes da Educacéo Fisica Infantil

A infancia é um periodo de grandes mudancas e descobertas, e, em decorréncia
disso, as instituicbes de Educacdo Infantil tem uma grande parcela de contribui¢cdo nesse
aspecto ao se levar em conta que atualmente as criancas passam grande parte das suas horas
diérias inseridas na pré-escola. Gava (2010) em seu estudo sobre a Educacdo Fisica na
Infancia comenta que a escola infantil € um espaco onde se integra o desenvolvimento da
crianca e a ampliacdo das experiéncias e descobertas. Desta forma, € relevante que se reflita e
busque compreender o papel de responsabilidade que exercem na formacdo dos pequenos.

Nas instituicdes de ensino infantil constantemente ocorrem relacdes de interagdo
entre as criangas de diferentes idades, com os professores e demais funcionarios, materiais e
ambientes, e “é um lugar onde acontece uma interven¢ao pedagogica intencional que
desencadeia processos de ensino e de aprendizagem entre 0s sujeitos que se encontram em
interagdo” (BASEI, 2008, p.2). Por isso, este processo deve ocorrer de forma planejada, para
proporcionar estimulos que auxiliem o crescimento e desenvolvimento tdo fundamental a
crianga, visto que muitas vezes ele ndo se da naturalmente. Contudo, para que o trabalho
docente se concretize da maneira almejada € preciso que os professores estejam aptos a lidar
com as constantes mudancas e inovagfes a que o ambiente escolar esta suscetivel.

Assim, a questdo da formacdo de professores se mostra cada vez mais
imprescindivel, e mesmo garantida por lei, ha pouco tempo vem ganhando centralidade nas
discussdes acerca das politicas publicas de aperfeicoamento docente. Este fato, segundo Gatti
(2008) e Gatti, Barreto e André (2011), se deve ao aumento na demanda de criancgas acolhidas

na Educacdo Basica, também influenciado por lei, e que vem trazendo inquietacdes e
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problemas ao cotidiano escolar. Percebe-se ai que a oferta da Formagdo Continuada ndo
ocorre por motivo qualquer e sim pela necessidade de capacitacao e renovacdo dos mesmos.

Na area da Educacdo Fisica ndo € diferente, e o despreparo dos professores € nitido
ao se tratar desta primeira etapa da Educagdo Baésica, onde sua inser¢do ainda é timida e
recente. Muitos estudos vém abordando discussdes sobre as lacunas da formacdo inicial em
Educacgdo Fisica (FOLLE et al., 2009; FOLLE e NASCIMENTO, 2010; MOLETTA et al.,
2010; NASCIMENTO, 1994, 2000, 2002), outros também apontam para essa falha, mais
especificamente em relacdo a Educacdo Fisica Infantil (AYOUB, 2001; SANTOS, 2008;
2012; SAYAO, 1997, 1999). Segundo Say&o (1999), a este docente, prioritariamente homem,
competia a funcdo de organizar eventos e atividades diferenciadas, aléem de suprir as caréncias
afetivas das criancas pelo sexo masculino, onde esta autora relata a auséncia da figura paterna
na estrutura familiar, além de auxiliar a aprendizagem cognitiva por meio das pratica
psicomotoras.

As limitacdes da formagcdo inicial, ao longo dos anos, pode ter contribuido para que a
insercdo da Educacdo Fisica nesse contexto ocorra tdo vagarosamente, isso € nitido ao se
averiguar, a nivel nacional, que ainda ha poucas pesquisas que abordem esse objeto de estudo
nas cidades e estados brasileiros. (AYOUB, 2001, 2005; DEBORTOLI e BORGES, 1997,
FERREIRA e FREITAS, 2011; FERRAZ e MACEDO, 2001; GAVA, 2010; ROLIM, 2004;
ROSA, 2001; SAYAO, 1996, 1997, 1999, 2001, 2002; LIMA et al, 2007; MAGALHAES,
KOBAL e GODOY, 2007; SILVA, 2007; SANTOS, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996)
menciona que “A educacéo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente
curricular obrigatorio da educacdo basica” (idem, art.26, §3), entretanto ndo comenta a
respeito da existéncia do professor especifico pra “ministrar” a disciplina. Dessa forma, abre-
se uma lacuna para que os 6rgdos publicos municipais se utilizem das pedagogas para cumprir
essa norma. A esse fato soma-se a pouca experiéncia dos professores de Educacdo Fisica
nesse contexto, decorrente da formacao inicial, e consequentemente, a entrada na carreira,
com pouco ou nenhum preparo, resultando numa pratica pedagogica com pouca sustentacdo
académica e muitas vezes baseada no senso comum.

Na Educacdo Infantil a falta de subsidios que orientem o trabalho pedagdgico € um
dos motivos que afligem muitos dos profissionais que atuam neste ambiente. Historicamente,
a Educacdo Infantil, concebida como creche, era dada a incumbéncia de cuidar das criangas
enquanto as maes trabalhavam. Em tempos mais recentes, ao considerar que o funcionamento
da creche exige uma rotina para que as necessidades fundamentais de cuidado sejam

atendidas, pouco tempo sobra para realizar trabalhos pedag6gicos no sentido de ensinar algo
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a0s pequenos.

Ha de se considerar que, para a crianca, frequentar as instituicbes de Educacao
Infantil € uma nova realidade. H4 uma diminuicdo do contato familiar, alem da adequacdo a
uma rotina diferente da que presenciava em sua casa. Rolim (2004) afirma que o processo de
escolarizacdo ajuda a crianga no processo de ensino-aprendizagem, contribui para o convivio
social, estimula a adquirir criatividade e autonomia.

Outras atividades, como por exemplo, as motoras, que eram pouco priorizadas,
ficavam restritas a “hora do parque”. Nesse momento, observa-se 0 papel fundamental da
Educacdo Fisica nesse contexto, atraves das vivéncias diversificadas que proporciona,
contribuindo para a ampliagdo do repertério da Cultura de Movimento, como é amparado por
Gava (2010, p.1):

Essas vivéncias e experiéncias com o corpo possibilitam que a crianga descubra seu
limite, valorize seu préprio corpo, compreenda suas possibilidades e perceba a
origem de cada movimento. E a partir destas experiéncias que as criangas comegam
a usar mais facilmente a linguagem corporal, ajudando-a no seu desenvolvimento
para a descoberta de capacidades intelectuais e afetivas.

Na perspectiva de ampliar as experiéncias de movimento, deve-se buscar
compreender as diferentes linguagens, formas de expressdo e entendimento que as criangas
possuem, pois segundo Basei (2008), € a partir dai que elas constroem sua cultura e
identidade. E através do corpo que a crianca aprende a explorar o mundo, constitui relacdes
com o outro, objetos e o0 meio que frequenta, criando sua forma de se inserir no mundo.

As instituicbes infantis, como um ambiente obrigatoriamente responsavel pela
construcdo conhecimento atraves das experiéncias, devem se preocupar em originar processos
de ensino-aprendizagem, além de estimular e acompanhar o trabalho do professor como um
criador de oportunidades. Dessa forma, a crianca assimilard os conhecimentos de forma
prazerosa, desenvolverd habilidades e atitudes que possibilitem a criticidade e o
aperfeicoamento de suas capacidades cognoscitivas. E por isso, a media¢do do professor passa
a ser um aspecto imprescindivel para que a aprendizagem seja rica e significativa onde as
criancas possam construir e elaborar suas ideias para melhor compreender e se inserir no
mundo (GAVA, 2010).

Nesse contexto, Gava (2010) reforca ainda mais a necessidade de que se ofereca
Educacdo Fisica as criangas, a fim de possibilitar-lhes vivéncias, ja que a rotina da familia e
da creche muitas vezes ndo consegue incentivar, principalmente devido aos poucos espagos de
lazer, insegurancga, entre outros fatores limitantes. Percebe-se, assim, o quanto a Educagéo

Fisica se faz importante na Infancia, mesmo que ainda ndo estabeleca claramente sua
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especificidade em relacdo ao curriculo e contetidos, e que ndo obtenha o reconhecimento que
se espera em todos os locais onde se ofereca a Educacao Infantil.

Pires (2002) reforca esta ideia, ao mencionar em seus estudos que € lamentavel que a
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ocupe um espaco sem as devidas preocupacdes de sua
relevancia para o desenvolvimento do educando, como a falta de propostas pedagdgicas,
pratica pela pratica sem pensar na realidade dos alunos. Vieira (2007, citado por
CARVALHO, 2009), também aponta a mesma angustia e menciona que o reconhecimento da
Educacdo Fisica se fara na medida em que ultrapasse a fragmentacdo, reconheca as
singularidades e potencialidades das criancas, e imponha sua responsabilidade e valor.

Como mencionado anteriormente, as aulas de Educacéao Fisica escolar sdo garantidas
por lei, mas ainda ndo sao disponibilizadas exatamente como se almeja. No contexto de Santa
Catarina ainda ndo se tem dados relatando a insercdo de professores de Educacdo Fisica em
todas as instituicbes municipais de Educacgéo Infantil, entretanto, acredita-se que muitas ainda
ndo possuam. Ao se pensar no Brasil, as propor¢6es sdo ainda menores, mesmo que esta fase
constitua, segundo Gava (2010), a base para aquisicdo motora posterior, possibilitando a
vivéncia do ludico, do jogo simbolico, sendo de suma importancia para a formacéo da crianca.
Assim, Santos (2008, p.92) também confirma em sua fala a importancia do papel da Educacéo

Fisica na Educacdo infantil:

[...] deve transcender a preocupagdo com 0s aspectos motores, cognitivos e sociais,
permitindo uma compreensdo de mundo pelo agir, deixando que as criancas
realizem suas brincadeiras, construcGes, saberes de diversas formas, através de
diversas atividades e eventos, onde elas possam se destacar, vivenciar e
experimentar situagcdes que permitam seu crescimento, seu conhecimento de si e do
mundo, a qual faz parte.

A Educacdo Fisica vem aos poucos encontrando sua especificidade na area da
Educacao Infantil, em muitos casos com o auxilio da Formacdo Continuada, mas ainda
precisa ultrapassar o simples fato de ser uma disciplina conteudista e avangar seu contato com
as criangas, levando-as a conhecer outros elementos da “cultura corporal do movimento”
diferente dos que ela teve contato fora do ambiente escolar e dos que ela vira a ter no Ensino
Fundamental e Médio. Observa-se assim, que se faz imprescindivel que a presenca do
professor como mediador auxilia o direcionamento do aprendizado para questdes especificas
de conhecimento, levando as criancas a iniciar um processo de reflexdo e criticidade corporal
e social, contetidos estes que fazem parte da especificidade da Educacao Fisica, sobretudo na
primeira infancia.

Para que isso ocorra, a formacdo inicial deve ser complementada com conteddos

especificos para a atuagdo na primeira infancia, aliando teoria e pratica pedagogica. Além
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disso, as determinacGes legais devem ser exigidas e cumpridas para que os profissionais da
educacdo, particularmente neste caso, o professor de Educagdo Fisica possa receber a
estrutura, salario e formacdo adequada a fim de cumprir as demandas educacionais com
qualidade, possibilitando momentos ricos de alegria, seguidos de aprendizados, das mais
diferentes formas que se ouse imaginar desde a Educacdo Infantil.

O capitulo a seguir contempla os aspectos historicos ligados a inser¢do do professor
de Educacdo Fisica neste contexto, confirmando a importancia de sua atuacédo,
inevitavelmente vinculada as lutas por uma Formacdo Continuada de qualidade, com vistas a

superar as lacunas da formacao inicial e se consolidar nesta da Educacéo Bésica.

2.2 A Educacdo Fisica no contexto da Educacédo Infantil em Florianopolis

No municipio de Florian6polis (SC), as instituicdes de atendimento a infancia
funcionam desde 1976. Tem-se o conhecimento da insercdo do professor especifico de
Educagdo Fisica nessa esfera desde 1982 como substitutos’ e desde 19872 alguns efetivos
(WENDHAUSEN, 2006), e devido a esses fatos, a capital vem conquistando uma posicao de
referéncia em Educacéo Infantil.

Historicamente, com a instauracdo do Programa Nacional de Educacdo Pré-Escolar
(PROEP) em 1976, que segundo Sayao (1996, p.51), previa o oferecimento de “atividades
fisicas, artisticas, conduzindo, sempre a exploracdo maxima desses recursos €omo
instrumento do desenvolvimento global da personalidade.” Esse fato, acabou por impulsionar
a contratacdo dos bolsistas de Educacéo Fisica ja no inicio da década de 80. Dessa forma, essa
inclusédo precoce fez com que desde muito cedo a busca pelo conhecimento e por uma atuagédo
pedagogica significativa e de qualidade se tornasse constante no cotidiano desses professores.
Assim, pode-se perceber que a histdria da Educacdo Fisica, no contexto analisado, esteve a
todo 0 momento permeada por lutas politicas pelo direito dos professores a uma Formacéo
Continuada de qualidade.

Wendhausen (2006) traz ainda em sua dissertacdo uma descricdo cronoldgica do
exemplo da Educagéo Infantil e da Formagdo Continuada de Florianopolis, onde somente a
partir de 1993 iniciou-se a discussao sobre o cuidar e o educar nas institui¢des infantis. E em
1998 é que se introduziu uma discussdo sobre curriculo neste contexto. Em contraposi¢do a

estas acoes, relembra-se que o professor de Educagdo Fisica esta presente nesta rede desde

! por meio da contratagéo de bolsistas, graduandos da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
2 Primeiro concurso da RMEF para professores de Educacéo Fisica na Educagéo Infantil.
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1982, 0 que demarca um longo periodo de atuacdo até o surgimento de um fato marcante, em
1994, que foi a construcdo das “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil na Rede Municipal de Florianopolis”
(FLORIANOPOLIS, 1996a). Apesar desse grande intervalo, a elaboragio destes documentos
foi muito significativa, j& demonstrando a preocupacdo dos professores em relacdo a pequena
infancia, promovendo alteragdes profundas na forma como se passa a ver a Educacao Fisica
neste contexto (WENDHAUSEN, 2006).

Essas diretrizes buscaram situar a Educacdo Fisica como componente curricular,
amarrando-as as concepces tedricas em seus contextos historicos, na ansia de transformar os
conhecimentos em algo significativo através das metodologias de ensino. O referido
documento preconiza a consideracao dos principios pedagogicos, na perspectiva de conduzir a
atuacdo do professor, desde o planejamento até a reflexdo sobre a sua pratica. Esse dispositivo
menciona elementos importantes a Educacédo Infantil, no sentido de ampliar os conhecimentos
das criangas, propiciando “(...) um ambiente que estimule a criatividade ¢ a investigacéo,
através da brincadeira (...)” (FLORIANOPOLIS, 1996a, p.71).

Contudo, a insercdo desse profissional ndo se deu de uma forma tdo tranquila, e
pode-se dizer que houve alguns conflitos, que segundo Sayao (1996) estavam relacionados a
visdo fragmentada que se tinha em relacdo a Educagdo Fisica, separando-a dos demais
momentos da rotina da creche, rotulando-a de “a hora da educagdo fisica”, além dos
questionamentos em relacédo a especificidade dos contetidos abrangidos nessa area.

Ressalta-se que as discussfes pertinentes a especificidade, a fragmentacdo e aos
contetdos da Educacdo Fisica Infantil sdo temas presentes desde que este profissional se
inseriu na RMEF. A busca desses professores indicava que era necessario ultrapassar a
representacdo de uma disciplina com um contetido, um espaco € um tempo, previamente
definidos e imutaveis, visando uma aproximacdo maior das realidades trazidas pelas criancas.

Desde 1993° a RMEF vem através da Formagéo Continuada pautando momentos de
discussao e aperfeicoamento aos professores de Educacdo Fisica, na tentativa de consolidar a
brincadeira como conteudo primordial e eixo norteador do trabalho pedagdgico. Ainda que os
proprios professores se indagassem a respeito de qual era o seu papel na Educacdo Infantil,
Visto que as propostas e ideias ainda estavam em processo de construcdo, Wendhausen (2006,
p.22) afirma que a Formagéo Continuada ndo deveria ser vista como “um momento final de

um processo, se ndo como a histéria de individuos que transformam esse processo em uma

% Segundo a dissertagdo de Wendhausen (2006) a Formacdo Continuada foi oferecida aos professores de
Educacdo Fisica da RMEF anteriormente a 1993, mas de forma esporadica e nao especifica, portanto, considera-
se esse ano como um marco significativo, na busca de articulagdo entre a Educacéo Fisica e a Educacdo Infantil.
Apenas no ano de 1997 ndo ha registros dessa formacéo, que foi mantida até 2004.
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formacéo”.

As tematicas discutidas predominantes eram sobre 0 espaco e o tempo da Educacéo
Fisica, questionando, principalmente, se deveria ser trés aulas de 45 minutos por semana. A
Secretaria Municipal de Educacdo previa que a disciplina se conformasse nesses moldes,
como acontece no ensino fundamental, porém, havia a possibilidade de as instituicdes terem
autonomia na organizagéo deste processo, desde que estivesse previsto e planejado de acordo
com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e cada grupo de criancas recebesse atendimento
semanal minimo de 2 horas e 15 minutos (FLORIANOPOLIS, 2007).

Em meio a tantas inquietagdes, e partindo da necessidade de dar uma continuidade as
discussdes, que até entdo sO aconteciam nas formacgdes da RMEF, em 2004 surge o Grupo
Independente®, devido ao desejo dos professores de se encontrar, proporcionando um espacgo
de conhecimento, troca e debates sobre a Educacdo Fisica Infantil (PANDOLFI et al, 2007;
TRISTAO e VAZ, 2014). Os debates em torno da complexidade da atuacdo docente na
pequena infancia almejavam desmistificar a relacdo com os conteidos a serem trabalhados
com as criangas pequenas, como planejar, registrar e avaliar esse processo, além de clarificar
as metodologias de ensino que pudessem orientar os professores (TRISTAO e VAZ, 2014).

Desde entdo, o grupo realiza suas discussdes de forma autbnoma e independente da
RMEF. Concomitantemente, esses professores continuaram lutando pela retomada de uma
Formacdo Continuada de qualidade oferecida pela rede. Somente em 2007 ¢é que foi possivel
alcancar esta conquista, que se sustenta em um direito inerente a profissdo docente, garantido
por lei. Pois, a LDB (BRASIL, 1996) menciona a Formacdo Continuada em alguns de seus
artigos, versando sobre a funcdo do sistema de ensino de promover acles de formagéo
visando o aperfeicoamento e a valorizacao profissional dos docentes.

Foi a partir de 2008 que a RMEF estabeleceu também uma relagdo mais proxima a
UFSC, trazendo os professores universitarios para atuar nos programas de Formacgdo
Continuada, em parceria com o Grupo Independente, que ha alguns anos lutava para pela
garantia desse direito . Atualmente, percebe-se que estes momentos de formacdo demonstram
auxiliar na construcdo de um trabalho pedagogico de qualidade no contexto da Educacdo
Fisica Infantil. Percebe-se também, que a area vem conquistando e consolidando seu espago
no cotidiano das instituicdes, superando cada vez mais a fragmentacdo e contribuindo para a
formagé&o integral das criangas nessa etapa tdo importante.

Dessa forma, o capitulo que se segue tem o objetivo de compreender e esclarecer a

Formacdo Continuada de Professores, mais especificamente, buscando relacionar ao contexto

* O Grupo Independente (Grupo de Estudos Independente em Educagdo Fisica Infantil) é um grupo de estudos
onde os professores de Educacdo Fisica Infantil participam de forma autbnoma, sem a interferéncia da prefeitura.
E realizado uma vez por més, além dos encontros convocatérios da Formacdo Continuada oferecida pela RMEF.
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da Educacéo Fisica e sua lacuna na Educacéo Infantil. Pretende-se assim, abarcar os estudos e
autores que ja mencionaram esta tematica, ressaltando sua relevancia, e encaminhando a

discussdo para o ambito de Floriandpolis, objeto principal desta investigacao.

2.3 A Formagcéo Continuada do professor

A Formacdo Continuada é um campo de estudos que diz respeito a um conjunto de
conhecimentos, que de acordo com Libaneo (2004), os profissionais se apropriam de forma
paralela ao exercicio da docéncia, a fim de promover reflexdes e aperfeicoar a sua pratica. Tal
dimensdo, muito presente no campo da docéncia, pode levar o profissional da educacéo, na
concepcao de Imbernén (2010), a possibilidade de fomentar uma mudanca de atitude na sua
préatica, ampliando e aprimorando a atuacdo pedagdgica. Gatti (2008) menciona, entretanto,
que ainda ndo existe um consenso em relacdo a essa expressao, e que geralmente se designa a
cursos oferecidos apos a graduacao, ou apds o ingresso na docéncia, podendo ser considerado,
também, como qualquer atividade que contribua para o amadurecimento profissional.

A ampliacdo da Formacdo Continuada, segundo Gatti (2008) e Gatti, Barreto e
André (2011), tem se mostrado cada vez mais relevante, ndo somente como um complemento
a formacao inicial, mas também como forma de preencher as suas lacunas, tendo em vista que
a graduacdo muitas vezes apresenta deficiéncias. Imbernon (2011) comenta que em relacdo a
docéncia, tanto a formacéo inicial quanto a continuada precisam ser renovadas, visto que esta
profissdo tem muitas outras funcGes além do ensinar. Assim, percebendo a magnitude deste
contexto o autor reitera que se deve transcender a mera atualizacdo para que seja
verdadeiramente formadora.

Imbernén (2011) e Libaneo (2004) expressam que é imprescindivel que o professor
tenha conhecimento do conteldo e de como ensina-lo, entretanto essas dimensfes ndo sdo
construidas somente na formacdo inicial, e sdo fortemente ampliadas na atuacdo profissional.
Para Imbernén (2011, p.17) € muito claro que “a aquisicdo de conhecimentos por parte do
professor estd muito ligada a pratica profissional (...)”, e, quando o docente percebe que
necessita de mais conhecimento ele comeca a compreender a importancia da Formacéo
Continuada para complementar o que foi aprendido na formacéo inicial. Para esses autores é
muito forte a utilizacdo desse espaco para complementar a atuacdo do professor, pois €
somente a partir do contato com o campo de trabalho que ele encontra inquietacdes e davidas,
ateé entéo desconhecidas.

Este objeto ja é discutido no &mbito da Educacdo Béasica ha alguns anos por varios
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autores nas diversas etapas de atuacdo da docéncia, entretanto, esse destaque tem sido mais
notdrio a partir dos anos 90, principalmente, com a publicacdo da pesquisa de Gatti (2008)
que faz um apanhado histérico das politicas de Formacdo Continuada no Brasil. A
dinamicidade do contexto docente que estda em constante transformacdo e a queda do
desempenho das escolas em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem e os resultados
apresentados foram duas situacdes muito marcantes para que a formacdo se legitimasse e
ganhasse forca, no ponto de vista dessa autora.

A partir deste momento, pode-se perceber um salto nas ofertas de Formacéo
Continuada, despontando um “mercado de formagao” que, segundo Gatti (2008); Finsterwald
et al (2013), NOvoa (1999) e Rossi (2010) transformam o conhecimento num grande negécio,
cedendo espaco ao acumulo numérico de saberes, em vez de buscar sentidos e significados
que auxiliassem a reflexdo da atuacdo profissional. Esse fato pode ser notado, também, em
relacdo as buscas de formacdo individual por parte dos professores, que muitas vezes
precisam arcar com altos custos para conseguir se qualificar numa graduacao, pos-graduacdo
e demais cursos. Isso ocorre, dentre outros motivos, ao se sentir pressionado a levar o aluno
ao sucesso profissional no mercado de trabalho, muitas vezes culpando-se pelo fracasso
(ROSSI, 2010).

Deve-se considerar que a busca pelo conhecimento significativo e a transformacéao da
pratica sdo metas primordiais para que a Formacdo Continuada seja proveitosa e Util, e
segundo NoOvoa (1999), o excesso tende a gerar pobreza de discussbes, acumulo de
conhecimentos com pouco nexo, e, desvalorizagcdo da profissdo. Rossi (2010), ao dissertar
sobre as implicacfes da formacdo no &mbito da Educacdo Fisica, apresenta que 0s professores
percebem na formacdo diferentes possibilidades, seja na atualizacdo dos conhecimentos, na
busca de propostas diferenciadas, ou ainda, socializacdo entre seus pares a fim de encontrar
respostas para as dificuldades encontradas no cotidiano, dentre outros, revelando a
preocupacdo com esse investimento ao longo da sua trajetdria profissional.

Partindo desse pressuposto, e que a LDB (BRASIL, 1996) visa assegurar a todas as
criancas o direito a uma educacdo de qualidade e que para garantir esse direito, existe a
contrapartida, também mencionada nesta lei, sobre a funcdo dos 6rgdos publicos em conferir
uma formacéo em servico, também de qualidade, a fim de que os professores possam cumprir
0 seu papel. Debortoli e Borges (1997) e Gunther e Molina Neto (2000), expressam a
importancia de que a continuidade da formagdo profissional seja garantida, objetivando a
valorizacdo dos docentes, principalmente no contexto da Educacdo Infantil, onde segundo
Sayédo (2001) e Wendhausen (2006), esteve presente em sua historia muito mais o cuidar do

que o educar.
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Assim, percebe-se que Formacdo Continuada, no ambito da Educacéo Fisica Infantil,
ndo se diferencia muito, e vem sendo abordada por algumas autoras, no formato de cursos
e/ou encontros, buscando ressignificar a pratica na perspectiva de discutir temas pertinentes a
essa area tdo singular (SANTOS, 2012; SAYAO, 2001; WENDHAUSEN, 2006). Identifica-
se em suas pesquisas, questdes relacionadas as problematizacGes de cunho tedrico/prético,
compartilhamento de experiéncias, debates a cerca da relevancia da atuacdo deste
profissional, enfim, buscando nortear e enriquecer o trabalho pedagogico.

A necessidade da Formacdo Continuada nasce a partir do momento em que esse
profissional € inserido nas instituicdes de Educacdo Infantil e se vé pouco preparado para
atuar com esta faixa etria. Saydo (2001) aponta que o descaso em rela¢do a formacdo inicial
da Educacéo Fisica, voltada para a Infancia, se da pela propria histdria da disciplina, que por
anos foi direcionada ao tecnicismo, limitando-a apenas ao desenvolvimento motor, recreacdo
e psicomotricidade, ndo considerando 0s aspectos pedagdgicos da cultura corporal. Sendo
assim, ressalta-se que a formacgéo deve ser permanente assim como a busca de ultrapassar o
universo da Educacdo Fisica ampliando-o para o da Educacéao Infantil.

A érea da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil demonstra ainda possuir um déficit,
mas que ndo é restrito somente a ela, e 0 que muitas vezes tende a ocorrer é o exercicio
profissional impensado, sem o conhecimento pedagdgico necessario para atuar com a faixa
etaria de zero a seis. Ayoub (2001); Borges (2005); Nascimento (2002) e Sayao (1999)
corroboram em seus estudos que a preocupacdo nos cursos de licenciatura em Educacdo
Fisica em preparar os graduados para intervencdo pedagdgica ainda precisar melhorar, o que é
mais visivel na Educagdo Fisica Infantil.

Nesse contexto, onde se observa o reconhecimento de uma formacéo inicial falha, e
carente de complementaridade, o professor de Educacdo Fisica da Educacdo Infantil vem
buscando se aperfeicoar através de estudos e formacgdo constante, na tentativa de articular a
teoria e a prética, visando solucionar suas duavidas e refletir sobre as problematizacfes que
emergem em seu campo de atuacdo. Percebe-se que a maior ddvida é sobre quais 0s
conteldos e os métodos de ensino sdo mais indicados para trabalhar com as criancas
pequenas, visto que a Educacdo Fisica possui um curriculo amplo, porém, ndo especifico,
detalhado e organizado para atuacdo com criancas nesta faixa etaria.

Os referenciais e parametros curriculares (BRASIL, 1997, 1998) apontam 0s jogos,
0s esportes, as dancas e as lutas como &reas gerais do curriculo e os referenciais e diretrizes
municipais, especificos da Educacdo Infantil, apontam o “movimento” (FLORIANOPOLIS,
2010, 2012). Mas o que especificamente os pequenos devem aprender? Essa resposta € o que

deve ser buscado a cada encontro, a cada debate, pois 0 que muitas vezes se observa, sdo
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profissionais que realizam sua acdo pedagdgica baseada em suas experiéncias quando crianca.

Portanto, reforga-se como alternativa a participacdo dos docentes em cursos de
aperfeicoamento e Formacgéo Continuada. Santos (2012), Saydo (2001) e Wendhausen (2006)
corroboram com tal possibilidade, ao observar em um grupo de estudos de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, a viabilidade de reflex&o, de ampliagcdo dos conhecimentos e de troca de
experiéncias objetivando que o conteudo fosse ensinado de forma integrada. Percebe-se
assim, que essa estratégia de formacao tem se mostrado eficiente ao auxiliar professores de
todas as idades e tempos de servico a refletir sobre seus objetivos e métodos de ensino,
repensar e rever sua pratica.

Através das experiéncias com criancas do Ensino Fundamental e também as vividas
na propria infancia, além de cursos e outras formas de capacitacdo, os professores que atuam
neste contexto vdo avancando em sua pratica pedagdgica e buscam encontrar respostas,
atingir seus objetivos e auxiliar no desenvolvimento da crianga. A partir desse retrato, busca-
se a seguir discutir especificamente a proposta de Formacdo Continuada aos docentes de

Educacao Fisica da Educacéo Infantil no contexto de Floriandpolis.

2.4 Refletindo a Formacao Continuada de Floriandpolis

A Formacdo Continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
no ambito da Educacdo Fisica Infantil, segundo Wendhausen (2006) existe desde 1993, de
modo frequente e constante®. Ela é planejada anualmente e ja registrou tematicas e
periodicidades variaveis.

Os dados histdricos, apresentados pela autora supracitada, e por Saydo (1996)
permitem inferir que o ano de 1993 foi marcante para o processo de Formagédo Continuada na
RMEF, visto que a partir dai iniciou-se um “(...) investimento significativo na formacédo deste
profissional, buscando-se articular a formacdo com o que se considerava conteidos criticos
acerca da funcdo social e politica da Educacdo Fisica” (WENDHAUSEN, 2006, p.19). A
partir deste ano até 2004, esses momentos foram garantidos, havendo um hiato somente no
ano de 1997, onde, segundo a autora, ndo se encontrou registros desse movimento.

Algumas contribui¢fes da Formacdo Continuada aos professores de Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil sdo notadas, principalmente, nos estudos de Sayédo, que era uma das
coordenadoras dos encontros na RMEF, ao registrar que a cada encontro era demonstrado

ainda mais interesse por parte dos docentes. Segundo a autora, a necessidade dos momentos

® Segundo esta autora, ha alguns registros anteriores a 1993, porém a formagao ocorria de forma esporédica.
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de formagao se da pela auséncia de um “suporte tedrico-metodoldgico especifico da Educacao
Fisica que dé conta de garantir a qualidade do trabalho pedagogico voltado para as criancas
pequenas” (SAYAO, 2001, p.3).

Algumas das questbes que afligem os professores de Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil sdo ilustradas por Wendhausen (2006), ao dissertar sobre o processo de Formacao
Continuada na RMEF, comentando a respeito da especificidade e legitimidade desta area, que
aos poucos vem sendo definida. Essas e outras inquietacBes parecem estar levando muitos
professores a frequentar tais momentos de formacdo na busca de superad-las. Contudo, o
municipio de Floriandpolis tem se destacado, devido a construcdo de alguns documentos
especificos para Educacdo Infantil. Sdo eles: as “Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Fisica no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil na Rede Municipal de Florianopolis”
(FLORIANOPOLIS, 1996a); as “Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a Educacio
Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2010); as “Orienta¢des Curriculares para a Educagio Infantil”
(FLORIANOPOLLIS, 2012).

Esses documentos sdo frutos desse longo periodo em que os professores estiveram
inseridos no contexto da Educacdo Infantil e tiveram que buscar por bases teoéricas que
subsidiassem sua pratica, além de lutar por uma formacdo de qualidade que os auxiliasse
nesse processo. Por isso, a Formagdo Continuada da RMEF tem ganhado forca e notoriedade,
pela contribuicdo de professores mais antigos na rede, através de suas conquistas e
experiéncias, auxiliando os que recém adentraram. Contudo, pode-se perceber que ainda sdo
escassos 0s estudos que aprofundem a area da Educacdo Fisica neste contexto.

Santos (2012, p.3) compartilha da mesma visdo, pois também participou dos
encontros da RMEF. Esteve envolvida nos debates a respeito da formacdo inicial nos cursos
de Licenciatura em Educacdo Fisica, que focam os conteldos quase que prioritariamente nos
esportes e menciona que, ao longo do tempo, este grupo de professores vem buscando romper
com o modelo tecnicista que se perpetuou por tanto tempo e que limita o desenvolvimento da

crianca, na perspectiva de desvendar outras maneiras de compreender a infancia.

[...] os professores de Educagdo Fisica da Educacéo Infantil da Prefeitura Municipal
de Floriandpolis, possuem formagdo continuada e com assessoria de professores
universitarios anualmente, com encontros quinzenais e discussdes que favorecem e
evidenciam uma Educagdo Fisica critica, autbnoma e que busca uma verdadeira
condicdo de emancipagdo das criangas que participam desta.

A mesma realidade é conjecturada por Nunes Pinto (2001) que comenta em seu
estudo as poucas discussdes em relacdo a cultura da crianca, e quando ocorre, acaba sendo

abordada de forma técnica e instrumental, sem transcendé-la. Esta visdo também é percebida
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nos escritos de Sayao (1999) que questiona o papel do movimento no curriculo infantil, a
intencionalidade proposta pelo docente, a ciéncia da cultura infantil, entre outros aspectos.

E através dos relatos de experiéncia que ocorrem na Formacdo Continuada da RMEF
que, segundo Wendhausen (2006, p. 148), vérias situacdes sdo socializadas, na tentativa de

articular a teoria com aquilo que ele realiza nas instituicdes.

E esta forma de se referirem ao relato de experiéncia que me leva a interpretar que
ele ultrapassa um sentido de receitudrio, como nos manuais, para introduzir como
indicacdo, um carater investigativo aos impasses vividos nas instituicBes e
socializados nos cursos de formacéo.

Esta visdo sobre a Educacéo Fisica Infantil nem sempre foi percebida desta maneira,
pois trata-se de uma construcdo de conhecimentos que vem sendo projetada praticamente
desde a insercdo deste profissional no contexto da Educacdo Infantil, pela conquista dos
professores, e com o auxilio, sobretudo, dos momentos do Formacdo Continuada. Entretanto,
um fato muito marcante ocorreu devido aos professores se mostrarem pouco satisfeitos com a
formagédo proposta em 2004 pela RMEF. Dessa forma, com o desejo de se encontrarem
periodicamente para discutir e compartilhar tematicas relativas as suas atuacdes pedagogicas,
estes professores escreveram um projeto e constituiram o Grupo Independente.

O grupo se encontra de 2004 até os dias atuais com organizacdo autbnoma e
independente do cronograma de formacdes da RMEF, porém, desde o seu surgimento até
meados de 2008, se constituiu como a Unica formacdo existente para os professores de
Educacao Fisica Infantil. Durante todo esse tempo, o grupo definia entre si as metodologias e
tematicas que seriam utilizadas a cada de encontro, de acordo com as demandas que surgiam
das praticas pedagdgicas. Mas foi somente a partir de 2008 que 0s mesmos se reuniram para
lutar por uma formacdo promovida pela rede, visando assegurar-lhes seus direito a uma
formacédo de qualidade.

Segundo Tristdo (2009), que foi bolsista da UFSC, atuante no Grupo Independente
entre 2008 e 2009, e cuja monografia de conclusdo de curso baseou-se na trajetéria desde
grupo, menciona que “Ao longo dos anos o Grupo Independente, como designa a si mesmo
aquele coletivo, tem acumulado importantes debates que podem contribuir pra o avanco das
préticas pedagogicas, mas também para a formacéo de futuros professores” (TRISTAO, 2009,
p.7). Essa referéncia define claramente a importancia e o propésito do grupo no sentido de
defender a qualidade da educagdo desde a infancia.

A efetivacdo do Grupo Independente se deu a partir da elabora¢do de um projeto, que
foi encaminhado a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) no intuito de formalizar e

certificar os encontros, e se justificando pelo pequeno nimero de encontros promovidos pela
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rede, evidenciando que eram insuficientes para contemplar as necessidades demandadas.
Assim, os professores se auto-organizavam a cada encontro em relacdo a metodologia, 0s
textos, as funcdes e as tematicas abordadas, que a principio, foram elencadas da seguinte
forma: Especificidade da Educacdo Fisica e a Pedagogia da Infancia; e Organizacao do tempo
e do espaco pedagogico da Educacdo Fisica na Educacgéo Infantil.

Durante toda a existéncia do grupo a variedade de temética e metodologias utilizadas
tem mostrado as habilidades dos professores da rede, através de apresentacdes orais de textos,
oficinas praticas, masica, resgate da cultura acoriana ilhéu, entre outros. Confere-se grande
destaque entre 2007 e 2008, quando o grupo foi convidado para participar de um livro e de
uma edicédo da revista Motrivivéncia.

A partir de 2008, com a retomada da Formacdo Continuada provida pela RMEF,
alguns professores da UFSC foram chamados a dar inicio a uma formacdo com caracteristicas
mais voltadas as especificidades da Educacéo Fisica Infantil. Contudo, o Grupo Independente
continuou ativo, utilizando seu espaco para as propostas planejadas, além de discutir aspectos
politicos, ou ainda, as tematicas da formacao da rede que necessitavam de maior atencéo.

De 2008 até 2014°, as formacdes, tanto da RMEF quanto a do Grupo Independente
vem ocorrendo de forma simultdnea, com publico flutuante e varidvel, devido, também, a
quantidade de professores admitidos em carater temporario e que muitas vezes se renova a
cada ano. Durante todo esse periodo as formacBes da rede vém sendo assessoradas pelos
professores da UFSC, e o Grupo independente tem dado continuidade aos seus trabalhos.

Pode-se ressaltar outros fatos que marcaram esses momentos de formagdo, sendo um
deles, a criacdo do blog (www.efinfantil.blogspot.com) pelos bolsistas da UFSC que desde
entdo vem acompanhando o andamento das atividades, disponibilizando textos e registros de
cada encontro para que os professores possam se inteirar e relembrar os assuntos abordados.
Além desse episodio, em 2013 o Grupo Independente culminou com a criagdo de um DVD de
cirandas, planejado, organizado e atuado por eles préprios, e que contou com a ajuda de um
bolsista da UFSC para as filmagens.

Nos anos de 2011 e 2012, como professora substituta desta rede, tive o prazer de
acompanhar e participar dos dois momentos de formacgdo. Dessa forma, pude perceber o
qguanto a Formacdo Continuada vem se mostrando relevante, buscando contribuir para a
atuacdo docente na Educacdo Fisica Infantil. Desde os primeiros anos de existéncia da
formacdo na rede, alguns pesquisadores, como 0s mencionados nesta fundamentagéo teorica,
ousaram investigar este processo que vem se modificando e se ampliando ao longo do tempo.

E assim, conhecendo esta historia, com o objetivo de investigar a percep¢do dos professores,

® 0 ano de 2014 foi utilizado como limite, pois foi quando ocorreu a aplicagdo desta pesquisa de Mestrado.
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ousei, também, dar vida a esta pesquisa, na busca de instigar esses profissionais a pensar cada

vez mais elementos para uma pratica pedagdgica inovadora e proveitosa.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa foi necessario repensar o conceito de Formacéo
Continuada e reestruturar antigas ideias, reaprendendo com estudos ja publicados, mas sempre
em consonancia com o que 0s autores mais recentes vém abordando sobre esta temética. O
quadro 1 apresenta de modo resumido os procedimentos utilizados nesta investigagéo, e cada
um deles foi cuidadosamente sistematizado a fim de auxiliar na compreenséo da percepcao
dos professores acerca das contribui¢es da Formacdo Continuada em seu fazer pedagdgico.

Na primeira etapa foi realizada a leitura e analise dos documentos e leis relativos a
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil e a Formacdo Continuada de professores neste contexto.
A observacdo e o registro dos encontros de Formacdo Continuada foram possiveis apds a
autorizacdo da Geréncia de Formacdo Permanente. Dessa forma, a pesquisadora pode estar
presente em trés encontros, onde foi realizada também a aplicagdo dos questionérios.
Ressalta-se que alguns professores solicitaram participar de forma virtual, o que foi
prontamente atendido, visando também, compreender a ndo participacdo dos ausentes.

A segunda etapa se concretizou com o grupo focal durante um encontro do Grupo
Independente, cujos professores participantes foram convidados de forma espontanea. Foi
sugerida uma roda de conversa e debates, onde o0s presentes expuseram suas opinides e
argumentos em relacdo ao tema em questdo, com algumas questdes especificas trazidas pela
pesquisadora na forma de roteiro norteador. Porém, deixou-se aberta a possibilidade para
questBes que, por ventura, fossem surgindo ao longo do processo. Todo o periodo deste

encontro foi gravado em forma de audio e video.

Quadro 1 — Resumo dos procedimentos metodologicos

Etapa 1l Etapa 2
o 24 Professores de Educagéo Fisica Infantil 6 Professores de Educacéo Fisica
Participantes .
Infantil
a) Analise documental a) Grupo focal

Instrumentos b) Observagéo e registro dos encontros.

c) Questionario




34

Procedimentos
de Coleta

a) Analise do Planejamento da Formagao
Continuada de 2014 e dos Referenciais e Diretrizes
para Educacdo Infantili e Educacdo Fisica na
Educacdo infantil nos ambitos nacional, estadual e
municipal.

b) Observacdo de encontros de Formagdo
Continuada e registro, relatando a quantidade de
professores presentes, a participagdo deles no
encontro e seu comportamento em relago a tematica

abordada.

a) O grupo focal foi realizado no
pendltimo encontro do Grupo
Independente. Este encontro foi
gravado em audio e video, e o
debate foi norteado por questdes
elaboradas a  priori pela
pesquisadora como relevantes para
esta pesquisa. A gravacdo durante
o grupo focal durou 1 hora e 50

minutos.

c) Questionario aplicado durante o primeiro encontro
e depois on-line, para avaliacdo diagndstica e
compreensdo da visdo dos professores a repeito da

Formac&o Continuada.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

3.1 Caracterizacéo do estudo

O presente estudo se caracteriza por ser descritivo-exploratorio, de abordagem
qualitativa e quantitativa, no qual os dados obtidos foram analisados de forma integrada,
complementando-se, e ampliando a compreensédo do objeto de estudo.

O estudo foi do tipo descritivo, por meio do qual, de acordo Gil (2008) foi possivel
descrever as particularidades de uma populacdo. Dessa forma, buscou-se apenas descrever e
compreender os dados sem emitir um julgamento explicito, revelando a visdo dos professores
investigados diante de um fato; e, interpretando o significado das observac@es realizadas pelas
pessoas que fizeram parte da amostra.

A investigacdo também foi caracterizada por exploratéria, de acordo com os critérios
estabelecidos por Gil (2002, 2008) e Mattos, Rossetto Jr. e Blecher (2004), especialmente por
buscar conhecer melhor um fenbmeno e obter uma nova percepcdo ao Sseu respeito,
descobrindo assim novas ideias em relacdo ao objeto de estudo, propiciando hipdteses para
estudos posteriores.

O proposito, num primeiro momento, foi de obter um panorama da area em que se
encontra 0 objeto de estudo, que por ndo ser muito explorado na literatura consultada e
contexto especifico, tem deixado muitas lacunas e algumas davidas. Posteriormente a
compreensdo deste objeto, pretende-se que esta pesquisa ndo se torne estagnada, mas sim, que

seja amplamente divulgada, na busca de uma formacéo contextualizada e de qualidade.
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3.2 Aspectos éticos

A concretizacdo deste estudo se deu a partir do contato inicial com a Geréncia de
Formacdo Permanente da RMEF, para a qual foi enviado o projeto de dissertacdo e
documentacBes necessarias, de acordo com a Portaria 116/2012 SME/DAE/PMF’ da
Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis.

A partir do recebimento da declaracdo de aceite por parte desta geréncia, a
documentacdo necessaria foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH/UFSC), o qual emitiu o Parecer sob o n°
746.265, aprovando a realizagéo desta pesquisa a partir de 11/08/2014 (conforme o Anexo 2).

Apls esta etapa, no momento da aplicacdo dos questionarios, os professores
receberam uma explicacdo sobre as finalidades da pesquisa e o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B), oficializando a participa¢do na investigacéo.

3.3 Populacéo e amostra

Para a concretizacdo desta pesquisa foram levantadas informacdes junto a Geréncia
de Formacdo Continuada da Secretaria Municipal de Educacéo de Floriandpolis, via endereco
eletrbnico, em abril de 2014, sobre quantidade de docentes atuantes, efetivos e temporarios,
regularmente registrados no referido ano. Foi verificado que ha 110 professores de Educacédo
Fisica atuantes em 2014, sendo 63 efetivos na rede e 47 contratados temporariamente para o
ano letivo de 2014. A Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, que abrange tanto a parte
insular quanto a continental, possui 53 creches ¢ 33 Nei’s (Nucleos de Educacéo Infantil), e
em todos eles possui pelo menos um professor.

Optou-se pela selecdo intencional da amostra, com objetivo de investigar um
determinado grupo, pela utilizacdo de critérios pré-estabelecidos (MINATTO, 2011). Assim,
a participacao na investigacdo foi aberta a todos os professores registrados na RMEF em 2014
e que aceitassem participar da pesquisa ao assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Alem de ter completado o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, exigiu-se
também, que tivesse participado, a0 menos uma vez, da Formagdo Continuada oferecida por
esta rede no referido ano.

Quanto ao grupo focal, inicialmente a ideia desta pesquisa era selecionar apenas 0s

" Portaria da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, cujo Departamento de
Administracao Escolar impde algumas normas para aceitar a pesquisa em suas instituicdes e funcionarios.
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professores que responderam aos questionarios. Entretanto, devido ao ndmero reduzido de
respostas recebidas e visando um qudrum significativo, o convite foi estendido a todos 0s
docentes da rede que atuassem nesse contexto. Assim, além de propor aos que estavam
presentes no Gltimo encontro da Formagdo Continuada, foi enviado um pedido também por e-
mail, explicando a importancia desta pesquisa e pedindo que viessem participar do grupo
focal.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente, foi realizada uma analise documental das legislacdes, referenciais e
diretrizes nos niveis nacional, estadual e municipal, focando principalmente em relacdo a
Formacdo Continuada e nos documentos especificos da Educacdo Infantil de Floriandpolis.
Concomitantemente, ocorreu a observacdo ndo-participante e o registro dos trés Gltimos
encontros de Formacédo Continuada, com a aplicacdo dos questionarios.

Na perspectiva de compreender a percepcao dos professores sobre o processo de
Formacdo Continuada, a primeira etapa da coleta de dados se deu por meio do questionério,
contemplando questdes abertas e fechadas, e realizado de forma presencial durante o encontro
de setembro da Formacdo Continuada oferecida pela RMEF.

Apbs o terceiro encontro, findada a aplicacdo dos questionarios, os professores foram
convidados a participar de um Grupo Focal, com a finalidade de aprofundar mais algumas
questdes apresentadas pelo instrumento, ampliando o entendimento sobre a percepc¢do que 0s
mesmos tém em relacdo as contribui¢bes da Formacdo Continuada.

Todos os procedimentos adotados estdo detalhados nos itens a seguir:

3.4.1 Andlise documental

A andlise documental foi realizada desde o inicio da pesquisa e a partir dela buscou-
se compreender melhor o contexto estudado e a aplicacdo das politicas e diretrizes vigentes.
Esta técnica de coleta, segundo Gil (2008, p.147), proporciona ao pesquisador “dados em
quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo”, visto que muitas vezes, as
investigagbes sO sdo possiveis por meio do uso de documentos. Dessa forma, foi
imprescindivel conhecer o passado, através desses escritos, e compreender de que forma as

legislagdes vieram se encaminhando ao longo da historia da Formagdo Continuada em relagéo
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a Educacdo Fisica e a Educagdo Infantil.

Os documentos investigados, por ordem de importancia foram: a “Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional” (BRASIL, 1996); o “Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil” (BRASIL, 1998); os “Referenciais para a Formagdo de Professores”
(BRASIL, 2002); as orientagdes da “Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores
de Educagao Basica” (BRASIL, 2005); as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil” (BRASIL, 2010); as “Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a Educagao Infantil”
(FLORIANOPOLIS, 2010); “Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil”
(FLORIANOPOLIS, 2012)® ¢ o planejamento da “Formagdo Continuada para professores de
Educacio Fisica na Educacio Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2014)9.

Todos esses documentos foram acessados de forma virtual, em virtude de estarem
disponiveis na internet. Somente o planejamento foi solicitado junto a Geréncia de Formacao
Continuada da RMEF.

3.4.2 Observacdo e registro dos encontros

Esta etapa da pesquisa ocorreu concomitantemente a aplicacdo dos questionérios, e
foi de suma importancia para confrontar as opinides dos professores com 0s comportamentos
demonstrados por eles durante os encontros, além de perceber se o planejamento para a
Formacdo Continuada estava sendo colocado em préatica e seu aproveitamento por parte dos
presentes.

A observagdo, segundo Gil (2008), se utiliza dos sentidos e visa “(...) adquirir os
conhecimentos necessarios para o cotidiano”, e possui a vantagem de que “os fatos sdo
percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo” (idem, p.100). Esse procedimento
possibilita que o observador identifique claramente os aspectos que planejou para a
investigacdo, reduzindo a subjetividade e possiveis erros.

A técnica de observagdo utilizada foi do tipo “simples”, onde “(...) o pesquisador,
permanece alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende estudar, observa de maneira
espontanea os fatos que ai ocorrem” (ldem, p.102). Esta estratégia foi adotada devido ao
carater exploratorio e qualitativo desta pesquisa, entretanto, sequindo os objetivos tragados,
buscou-se observar alguns aspectos previamente definidos.

Os aspectos contemplados, segundo Gil (Ibidem), consideraram 0s sujeitos e seus

& Documento n3o oficial.
® Documento ndo oficial.
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comportamentos, além de verificar se a tematica prevista no planejamento fornecido pela
RMEF estava sendo realizada. Dessa forma, durante a observacdo foi considerada a
quantidade de professores presentes, suas relagdes com os pares e com o formador nos

encontros, e, seus comportamentos de forma geral enquanto permaneciam na sala.

3.4.3 Questionario

O questionério tem se mostrado um instrumento muito Gtil para a coleta de dados
para uma quantidade maior de participantes, além de proporcionar mais tempo para a
resposta, sem a pressdo de uma entrevista, e, garantir o anonimato (SANTOS; MORETTI-
PIRES, 2012).

Sua elaboracdo levou em consideracdo a caracteristica de ser autoaplicavel, e por
conter em sua maioria questfes abertas, que buscaram traduzir os objetivos da pesquisa, com
perguntas curtas e diretas. Dessa forma, a partir das respostas pode-se transformar seu
conteddo em dados que descrevessem as caracteristicas, reflexdes, opinides e avaliacbes do
objeto de estudo pela percepcéo dos professores (GIL, 2008).

Cabe ressaltar que este questionario objetivou atingir toda a populacdo de professores
de Educacdo Fisica Infantil da RMEF registrados no ano de 2014, e que para tanto, passou
pela etapa de pré-teste a fim de validar a clareza e objetividade de linguagem. Nesta etapa, 0
instrumento foi testado com 5 professores com caracteristica semelhantes aos da amostra, e
foi adequado de acordo com as sugestdes propostas por eles.

Dessa forma, este instrumento, que esta disponivel no Apéndice B, foi composto por
25 questbes abertas e fechadas, apresentando os seguintes itens: dados de identificacao;
questBes pessoais referentes a escolha profissional e formacdo inicial; atuacdo docente na
Educacdo Infantil e caracterizagdo da Formacéo Continuada.

3.4.4 Grupo Focal

O grupo focal foi a Ultima etapa desta pesquisa, e sua utilizagdo serviu para
aprofundar as informagdes sobre o contexto investigado. Esta técnica, segundo Santos e
Moretti-Pires (2012, p.180) vem sendo utilizada ha pouco tempo, e tem como objetivo
principal “revelar as percepgdes dos participantes sobre os topicos em discussao”.

A maioria dos autores que tratam dessa técnica convergem para a participacdo de 4 a
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12 participantes e duracdo entre 1 e 3 horas. Assim, se torna mais facil que o
moderador/pesquisador administre a discussdo, e que todos tenham chance de se manifestar,
sem se tornar magante e cansativo (ibidem).

Ao participar dos encontros do Grupo Independente nos meses de setembro e
outubro, em conversas informais, foi-se abrindo a possibilidade de realizar o grupo focal.
Ainda na ultima reunido da Formacdo Continuada convocatoria, em 04/11, todos o0s
professores foram convidados a comparecer espontaneamente, mesmo 0s que ndo tivessem
respondido ao questionario previamente. No dia seguinte foi enviado um reforco do convite
via e-mail, com as devidas explica¢fes da pesquisa.

Cabe ressaltar que a utilizacdo do grupo focal foi imprescindivel para acrescentar
mais elementos a esta investigacdo, considerando possiveis fragilidades que o questionario
pudesse encontrar. Dessa forma, o roteiro considerou as seguintes questdes: opinido dos
professores em relacdo as tematicas abordadas nos encontros; a adequacdo das metodologias a
estes conteudos; a existéncia de avaliagdo das formacdes; aos motivos da auséncia dos
professores; a constituicdo do Grupo Independente; aos encontros serem convocatorios; ao
que falta nas formacGes.

Todas esses temas foram elaborados a priori pela investigadora, que os apresentou
aos participantes e deixou claro que a discussao estaria aberta a outros assuntos pertinentes,

que por ventura ainda ndo estivessem elencados.

3.5 Procedimentos para coleta de dados

Ap6s a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH/UFSC), e contato com a Geréncia de
Formacdo Permanente da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, foi iniciada a coleta das
informacBes. O acesso aos encontros de Formacdo Continuada da RMEF se deu mediante a
apresentacdo do Parecer Consubstanciado do CEPSH/UFSC (Anexo 2), obtendo-se assim, a
autorizacdo necessaria para concretizacdo desta investigacao.

Inicialmente, em 09/09/2014 ocorreu a primeira visita, a qual utilizou-se a técnica de
observagdo e registro do encontro, e logo apos o intervalo, o professor ministrante fez a
devida apresentacdo da pesquisadora e de seu projeto, convidando os professores a
participarem do processo. Muitos aceitaram responder, entretanto, poucos devolveram nesse
mesmo dia.

Além dos encontros convocatorios de Formacgdo Continuada, ocorriam também os
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encontros do Grupo Independente, realizados mensalmente, de forma alternada com a outra
formacéo. A pesquisadora participou de momentos deste grupo, de maio a novembro, a partir
da autorizacdo concedida pela professora de Educacgéo Fisica que coordena o grupo.

Salienta-se que nos encontros de Grupo Independente, a pesquisadora se colocou
como participante do grupo, o qual ja conhecia e j& havia participado em anos anteriores, sem
registrar ou interferir, apenas para conhecer melhor os demais professores e o processo de
crescimento deste grupo. Somente em trés encontros, dos sete previstos para a Formagéo
Continuada da RMEF, a pesquisadora pode presenciar e foram devidamente registrados e
observados, fazendo parte dos resultados e discusséo desta pesquisa.

Certos professores solicitaram que o instrumento fosse enviado via e-mail, a fim de
que tivessem mais facilidade e tempo habil para responder, o que foi prontamente atendido. A
partir desta lista, somada a lista de e-mails ja adquirida anteriormente com o Grupo
Independente, com o objetivo de alcancar também os professores ausentes, o questionario foi
enviado 4 vezes para os professores que ainda ndo tinham respondido, porém também houve
pouco retorno. Ao final, pode-se contar com 16 respostas “presenciais”, isto €, respondidas e
recebidas durante os 3 encontros, ¢ 8 respostas “virtuais”, enviadas a pesquisadora via e-mail.

Alguns dos questionarios foram devolvidos nos dias do Grupo Independente, outros,
nos dias da Formacdo Continuada convocatdria que se seguiram, em 07/10 e 04/11 de 2014,
onde se percebeu o pouco retorno deste instrumento, totalizando 24 participantes. Cabe
ressaltar que mesmo a formacao sendo convocatoria (presenca obrigatdria pela hora-atividade
docente) e tendo o registro de 110 professores atuantes em 2014, nos trés encontros visitados
por esta autora ndo houve mais do que um total de 52 educadores presentes. Isto caracteriza
gue o instrumento atingiu cerca de 25% da populacdo total esperada, porém ao relacionar ao
nimero de presentes nos trés encontros, a amostra caracterizou-se em cerca 50% dos
professores participantes da Formagao Continuada.

A partir de conversas informais com os participantes, principalmente os do Grupo
Independente, surgiu a oportunidade de realizar a Ultima etapa dos procedimentos
metodoldgicos, o Grupo Focal. Todos os professores foram convidados no Gltimo encontro da
Formacdo Continuada, e também por e-mail a participarem espontaneamente do grupo focal.

O grupo focal se concretizou no pendltimo encontro do Grupo Independente, em
11/11, com a presenca de 6 professores de Educagdo Fisica atuantes na Educacdo Infantil da
RMEF. Neste dia a pesquisadora levou um roteiro com questdes norteadoras, previamente
elaboradas a partir das lacunas percebidas nas respostas obtidas por meio dos questionarios.
Entretanto, outras questdes foram se desdobrando a partir das discussdes, e todos os 6

participantes, com maior ou menor expressao, expuseram suas opiniées em varios momentos.
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Cabe relembrar que toda a conversa foi gravada nos formatos de audio e video, através da
filmadora JVC (modelo Everio GZ-MS110BU), com duracédo de 1 hora e 50 minutos.

A utilizacdo dessa técnica de entrevista em grupo foi de grande valia, visto que a
pesquisadora teve a possibilidade de ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo, observando suas
interagBes, sentimentos e fomentar a discussdo a partir do roteiro norteador e também das
questBes que se surgiram da propria conversa. Outra vantagem percebida, devido aos
participantes ja se conhecerem ha algum tempo, possibilitou que eles se sentissem mais a
vontade e com liberdade para falar, e por ser em grupo, também facilitou o rememoramento
de algumas lembrancgas, que para uns ndo eram tdo nitidas, mas o outro lembrava e
complementava o assunto.

A pesquisadora iniciou relembrando os propoésitos da gravacdo de apenas favorecer a
analise de contetdo de audio, e que as imagens ndo seriam utilizadas. Em seguida agradeceu a
presenca dos professores, comentou sobre a importancia deles para esta pesquisa e logo
iniciou com as questdes norteadoras.

Nos primeiros minutos alguns professores ficaram mais calados, e apenas um pedia
mais clareza e especificidade nas perguntas. Mas logo em seguida a maioria ja comecou a
relembrar os aspectos levantados e também queriam contar suas versdes e opinides.

A professora mais nova na rede demonstrou pouco a sua opinido, mas aos poucos, a
pesquisadora foi instigando-a e, por fim, todos contribuiram. Mesmo tendo um intervalo para
o lanche, o que dividiu a discussdo em dois arquivos de video, o segundo momento de
discuss0es foi tdo proveitoso quanto o primeiro.

Tanto os questionarios aplicados de forma presencial, quanto as gravacdes realizadas
no Grupo Focal foram transcritos no software Excel e Word para Windows 2007,
respectivamente. Esse procedimento objetivou sua organizacdo e visualiza¢do para posterior
analise de contedo, dos dados obtidos.

Em relacdo aos documentos analisados para esta pesquisa, pode-se dizer que eles
serviram para dar base aos itens do capitulo de fundamentacdo tedrica. Eles ndo foram
analisados separadamente, mas utilizados numa relacdo dialética entre o proposto e o
realizado (dito/feito). Para tanto foi elaborada uma triangulagdo entre o previsto nas leis,
diretrizes, referenciais e o planejamento para a Formagdo Continuada em 2014; o que tem
sido desenvolvido no seu cotidiano, a partir das observagfes dos encontros; e as opinides
reveladas pelos professores participantes, 0 que serd mais bem detalhado no capitulo de

discussao dos resultados.
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3.6 Analise dos dados

Os dados levantados de cunho qualitativo foram classificados em categorias de
andlise de contetdo, pela qual segundo Bardin (2011, p.44), € um “(...) conjunto de técnicas
de anélise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo
dos contetidos das mensagens.”. Buscou-Se, portanto, explorar documentos e textos, na
perspectiva de identificar os principais conceitos ou 0s principais temas abordados em um
determinado texto.

A andlise ndo se limitou a mera descricdo dos contetudos, mesmo que isso fosse
necessario, mas no quanto os dados poderiam contribuir para a constru¢do do conhecimento,
por meio da sua interpretacdo. Dessa forma, optou-se por separar 0s procedimentos em trés
momentos: pré-analise (organizacgdo); exploracdo do material (codificacdo, decomposicdo ou
enumeracao); tratamento dos resultados e interpretacdo (resultados significativos e validos)
(BARDIN, 2011).

a- Pré-analise: nessa fase ocorreu a organizacdo dos documentos, materiais e dados obtidos,
no intuito de sistematizar as informages a partir da leitura, selecéo e preparacdo do material.
b- Exploracdo do material: nesse momento os materiais foram analisados mais
profundamente, a partir das 5 categorias estabelecidas a priori para esta pesquisa. Foram elas:
“suas trajetorias”, “contribuicdes da formagdo”, “reflexdes sobre a pratica”, e “avaliando o
processo”. Nessa etapa objetivou-se também a identificacdo das unidades de registro
(categorizacdo e frequéncia), pois a partir dai pode-se iniciar o proximo passo: o processo de
interpretacdo e inferéncia.

c- Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: nessa etapa objetivou-se transformar os
dados, até entdo considerados brutos, em informacGes significativas e validas, relacionando
com autores que ja trataram desta tematica, utilizando-os para esta pesquisa a fim de ratificar
0s resultados.

Salienta-se que a utilizacdo dessa técnica foi imprescindivel para a triangulacdo das
informacdes levantadas. Dessa forma, para atingir os objetivos da investigacdo foi necessario
ndo somente identificar e analisar os discursos dos sujeitos, mas acima de tudo, relaciona-los
aos documentos analisados, 0s encontros observados e registrados, complementando com o
grupo focal, a fim de compreender as contribui¢des da Formagdo Continuada e 0 modo como
os professores a percebem e a colocam em pratica.

A andlise de contetdo serviu para sistematizar e organizar a interpretacdo dessas

informacgdes, relacionando-as, a fim de produzir novos conhecimentos. A pesquisadora
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procurou, com base nas categorias estabelecidas, inferir, ou seja, extrair um significado,
deduzindo sobre o contexto analisado.

Em relagdo aos dados quantitativos foi utilizada a estatistica descritiva,
compreendendo a média e a frequéncia das informacdes coletadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 As politicas da Formacéo Continuada...

Diante das mudangas das politicas educativas que vem ocorrendo ao longo dos anos
no Brasil, coube a esta pesquisa compreender de que forma essas transformacdes auxiliaram,
especificamente, através da Formacao Continuada, a atuacdo pedagdgica do professor.

Cabe iniciar este item destacando a Lei 9.394/96 que trata sobre as “Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional” (BRASIL, 1996) e mencionar que foi a partir da sua
promulgacdo que as politicas de Formacdo Continuada vém recebendo maior destaque e
forca, sendo mencionada em diversos artigos. Em seu capitulo VI, que versa sobre os
profissionais da educacdo, a LDB teve sua redagdo alterada pela lei 12.796/2013, onde o
artigo 62 menciona em seu 81° e 82° que as esferas nacional, estaduais e municipais devem
promover a formacdo, dentre elas a continuada, para a capacitacdo dos profissionais de
magistério, podendo utilizar as tecnologias a distancia. Seguido pelo artigo 62A, em seu
paréagrafo Unico, o qual prevé a garantia da Formacdo Continuada no local de trabalho ou em
instituicGes de educacgdo basica e superior.

Todos os incisos do artigo 67 preconizam a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, em especial o segundo, que assegura o aperfeicoamento continuado com a
possibilidade de licenca remunerada para os professores, o que atribui uma grande
responsabilidade aos 6rgdos publicos na garantia desses direitos. Nesse interim, percebe-se
claramente que esta lei busca incentivar a valorizacdo do professor por parte dos 6rgaos
publicos e enfatiza a necessidade da atualizacdo profissional, visto que o ambiente escolar é
dindmico e requer um acompanhamento proficuo pelo professor.

Nas disposi¢des gerais, o0 artigo 80 confere ao poder publico a tarefa de incentivar
que essas acOes de formacdo sejam promovidas e asseguradas. Cabe ressaltar que as
determinacfes descritas na LDB devem ser cumpridas, entretanto, em Florianopolis, 0s
profissionais da Educacao Fisica Infantil j& participam das formac6es promovidas pela RMEF

desde 1993, se antecipando a LDB, na tentativa de garantir uma atuacdo pedagogica de
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qualidade.

Em 2002, com a redacdo dos “Referenciais para a Formacdo de Professores”
(BRASIL, 2002), abriu-se um espaco ainda maior para que os 0rgaos publicos repensassem
suas acdes de formacdo com vistas & melhora da capacitagdo docente. Esse documento,
reelaborado pelo MEC, objetiva garantir a qualidade do ensino basico através da valorizacdo
dos professores, de forma mais urgente. Isso ocorreu, consequentemente, devido a
dinamicidade do contexto social e educacional, e as mudancas cada vez mais velozes,
principalmente em relacdo as tecnologias.

Dessa forma, este documento surgiu na tentativa de garantir um processo de
desenvolvimento profissional efetivo e permanente, e trata da formacdo de professores do
nivel infantil e fundamental, apresentando uma visdo muito clara e incisiva a respeito da

Formacdo Continuada:

A formacdo continuada deve propiciar atualiza¢Ges, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um
processo constante de auto-avaliacdo que oriente a constru¢do continua de
competéncias profissionais. Porém, um processo de reflexdo exige predisposicéo a
um questionamento critico da intervencdo educativa e uma analise da pratica na
perspectiva de seus pressupostos. Isso supbe que a formagdo continuada estenda-se
as capacidades e atitudes e problematize os valores e as concepgles de cada
professor e da equipe (BRASIL, 2002, p. 70).

Esta concepcdo de Formacdo Continuada apresentada no documento, na pratica,
deveria transcender a mera oferta de cursos “conteudistas” que visam a aquisicao de
certificados sem uma verdadeira qualificacdo profissional. Além disso, enfatizam a relevancia
da Formacdo Continuada, para que seja atualizada e aprofundada, buscando a reflexdo da
pratica educativa através da autoavaliacdo, dando destaque ao professor iniciante, fase em que
estdo comecando a construir a consolidacao da sua carreira.

Na busca de articular os “Referenciais para a Formagdo de Professores” (BRASIL,
2002) com os “Pardmetros Curriculares Nacionais”, em 2004 o MEC propds o “Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado” por meio do projeto “Pardmetros em Ac¢do”, onde
havia um documento especifico para a Educacdo Infantil. Tratava-se de uma sugestdo de
implantacdo de acGes, dividido em médulos, com vistas a facilitar essa articulacdo e contribuir
para a melhoria da formagéo de professores e alunos (ROSSI, 2013).

Em relacdo as orientacfes gerais da “Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores de Educacdo Basica” (BRASIL, 2005), publicada pelo MEC, percebe-se a énfase
na Formacdo Continuada articulada de maneira complementar, deixando claro que a formacéo
inicial é imprescindivel na construcdo da identidade docente. Trata a Formagdo Continuada

ndo somente como 0s programas de capacitacdo ofertados pelos 6rgdos publicos, mas amplia
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também para os cursos de pos-graduagdo, como mestrado e doutorado.

Cabe ressaltar que o objetivo de oferecer a Formacdo Continuada ndo é de substituir
a formacdo inicial, pois, a primeira € um complemento da segunda. Ao perceber que formar-
se, continuamente, é imprescindivel a carreira do professor, buscou-se, dessa forma, articular
os documentos e legislacdes previstos aos contetdos pertinentes & Educacdo Fisica Infantil,
colocando-os em pratica através dos momentos de debate e reflexdo promovidos pela
Formacdo Continuada nas redes publicas de ensino.

O “Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil” (BRASIL, 1998, v.3) e
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil” (BRASIL, 2010) tratam em
ambito nacional, sobre os contetdos pertinentes a area da Educacdo Fisica na Educacgdo
Infantil, mais especificamente, 0 movimento. O destaque conferido ao movimento como
componente curricular vem fortalecer a presenca desse professor especialista no ambito da
Educacdo Infantil, tirando o foco da LDB (BRASIL, 1996) que obriga a “disciplina”
Educacdo Fisica na Educacdo Baésica, mas para Educacdo Infantil, ndo menciona a
necessidade de haver o especialista. Esses documentos enfatizam a necessidade da existéncia
desse profissional neste contexto educativo, comentando sua importancia no desenvolvimento
de atividades intencionais com vistas ao desenvolvimento integral da crianca
(WENDHAUSEN, 2006).

Ainda em 2010, tendo sido criado o documento das “Diretrizes Educacionais
Pedagogicas para a Educacdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2010), que traz orientagdes
gerais sobre os contetdos para a Educacgdo Infantil, dentre ele, 0 movimento, e em 2012, as
“Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2012) que inova
esses contelidos através da criacdo dos Nucleos de Acdo Pedagdgica®®, com destaque para as
“Linguagens corporais ¢ sonoras”, despontando ainda mais Floriandpolis como referéncia em
Educacdo Fisica Infantil. Ao considerar esses professores como imprescindiveis ao
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e criar esses documentos, a capital revela a
importancia que concede a Educacdo Basica oferecida pelo municipio, além da Formacéo
Continuada especifica nesse contexto.

Ao considerar as legislacdes e documentos supracitados, a oferta da Formacéo
Continuada para a Educagéo Fisica Infantil em Floriandpolis, percebe-se a intencionalidade
de relacionar os principios e diretrizes preconizados aos contetdos que serdo trabalhados, de
forma a garantir a qualidade do ensino desta faixa etaria, além de buscar um melhor preparo

para os professores que atuam na primeira infancia. Dessa forma, buscou-se conhecer o

9°0s Nucleos de Acdo Pedagdgica (NAPs) sdo bloco de contetidos sistematizados e organizados pela RMEF
especificamente para a Educacgdo Infantil, a fim de nortear o trabalho pedagdgico nesse ambito educacional.
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planejamento programado para o ano de 2014, e verificar de que forma ele contemplou as
tematicas, o que era previsto, e como seria articulada a teoria, tomando como base as leis, 0s
documentos e a percepcédo dos professores da contribuicdo para a préatica pedagogica.

O planejamento da Formagdo Continuada para professores de Educagdo Fisica na
Educagéo Infantil em 2014 foi fornecido via e-mail pela Geréncia de Formagédo Permanente e
buscou dar continuidade a tematica “Espaco e tempo na Educagdo Infantil” por meio de 7
encontros, com frequéncia mensal, de abril a novembro (com excecdo do més de julho, devido
ao recesso escolar), com duracéo de 4 horas. As formacdes ocorreram no Centro de Educacéo
Continuada, espaco proprio da RMEF para essa finalidade. Cabe ressaltar que nesse referido
ano os encontros ocorreram em apenas em um periodo (matutino), e que em anos anteriores as
mesmas formacdes se efetivavam de igual forma, tanto no matutino quanto no vespertino.
Essa informacéo foi relembrada pela propria pesquisadora, da época em que trabalhava nesta
rede, e confirmada, também, pela funcionaria da geréncia, que cedeu os documentos e
informagdes para esta investigacao.

Esse documento foi o mais analisado nesta pesquisa, pois através dele buscou-se
encontrar a articulacdo de todos os outros anteriores na formacéo de professores desta rede, na
busca de compreender as contribuicdes desse conhecimento na pratica pedagdgica dos
mesmos, através de suas percepgoes.

Dessa forma, consta que o objetivo dessa formagdo na RMEF é: “Articular a pratica
docente desenvolvida pelos profissionais nas instituicbes educativas da educacdo infantil aos
Documentos de Orientagdo Curricular” (FLORIANOPOLIS, 2014). E quanto aos eixos
norteadores, figuram: “Diretrizes para a educagdo fisica na educacdo infantil;
Desenvolvimento e aprendizagem; Lugares da educagdo fisica da educagdo infantil.”
(ibidem), que se desdobram em outros de acordo com o maior grau de interesse e relevancia
conferido ao tema.

A tematica central e os eixos norteadores se justificam a partir da busca pela
consolidacdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, na perspectiva
de “de garantir a todas as criangas matriculadas nas creches e pré-escolas, seus direitos
fundamentais e suas a¢des nos principios politicos, éticos e estéticos.” (ibidem). Além disso, é
importante para a rede que 0s momentos de formacao auxiliem na capacitacéo e construcéo da
identidade do professor, estabelecendo um dialogo entre eles préprios, e também com a
RMEF a fim de desencadear reflexdes entre a teoria e a pratica, além da socializacdo
profissional.

Segundo o planejamento,
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Esta organizacdo pretende dar continuidade ao processo de ressignificacdo de
conhecimentos e desenvolvimento de habilidades referentes a inovacdo pedagdgica
para a atuacdo profissional. Assim, a proposta de estudo dos documentos
orientadores para a educagdo Infantil busca efetivar o carater educativo das
instituicGes de educacdo infantil e contemplar o acimulo e a troca de experiéncias
produzidas na e pela rede. (ibidem)

Nesse interim, buscando oferecer uma formacéo que fomente a construcdo de um
trabalho pedagdgico intencional, percebe-se que os professores de Educacdo Fisica Infantil e a
RMEF vem promovendo discussdes, intermediando experiéncias nas instituicdes, visando o
reconhecimento e a qualidade de ensino neste contexto, no intuito de sua consolidacéo,
oferecendo o0s meios mais adequados ao seu desenvolvimento, a fim de garantir o

cumprimento dos direitos das criangas e dos professores.

4.2 Compreendendo as Dimens6es do Programa de Formacédo Continuada...

A fim de compreender como funcionavam os encontros de Formagdo Continuada
promovidos pela RMEF foi necessario inteirar-se, previamente, dos documentos que a regem,
dentre eles o planejamento anual fornecido pela Geréncia de Formacao Permanente.

No ano de 2014, o programa de Formacdo Continuada foi ofertado mensalmente, de
abril a novembro, somente no periodo matutino, com duracéo de 4 horas (das 8h00 as 12h00),
no Centro de Educacdo Continuada (CEC), local especifico para as formacbes da rede.
Ressalta-se que ha cerca de 4 anos assumiu um carater convocatério, ou seja, a presenca dos
professores é obrigatdria, atendendo a carga de hora-atividade remunerada que recebem
incorporada ao salario.

Antes de estar presente nos encontros foi estabelecido o contato inicial com a
Geréncia, e constatado, a partir das informagfes enviadas via e-mail, que em abril foi
levantada a quantidade de 110 professores de Educacdo Fisica Infantil registrados para o ano
letivo de 2014, sendo 63 efetivos e 47 substitutos, todos convocados a comparecer a
formacao.

Em relacdo a esse dado dos sujeitos, pode-se perceber que desses 110 registrados,
apenas cerca de 50 estavam presentes ao longo dos 3 encontros (setembro: 52; outubro: 42;
novembro: 50).!! Entretanto, no més de dezembro, ao atualizar os dados, de acordo com a
frequéncia dos professores (que participaram ao menos uma vez da formac&o) foi averiguada

uma mudanca na quantidade total para 46 efetivos e 52 substitutos. Essa mudanca pode ser

! Estes dados foram contabilizados pela pesquisadora nos dias de formagao.
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explicada por algumas razdes: a) auséncia total na formacdo, mudanca de cargo, exoneragao,
aposentadoria ou licenca por parte dos efetivos; b) chamadas extras de professores substitutos
para compor a vaga dos efetivos.

Em relacdo a frequéncia dos professores a cada encontro, foi recebido do
Departamento de Certificacdo e Frequéncia da RMEF uma planilha com os dados individuais

e horarios de cada um, que serdo ilustrados no quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Frequéncia mensal da Formacéo Continuada da RMEF

Abril Maio Junho Agosto Setembro  Outubro  Novembro

57 54 54 5t 60 48 53

FONTE: Departamento de Certificacéo e Eventos da RMEF.

Salienta-se o fato da variacdo na quantidade de professores presente a cada encontro,
e que de um total de 110 registrados, somente 98 participaram ao menos de um encontro da
formacdo. Portanto, esses 12 ausentes podem vir a se encaixar nas razfes supracitadas, porém
esses dados nao foram informados pelos 6rgdos administrativos contatados.

No tocante ao comportamento dos professores, observou-se a relagéo entre eles e o
ministrante, se participavam das discussdes, se questionavam sobre o tema, e como agiam
durante o encontro. E o fator que chamou mais a atencao nesses trés encontros, foi uma linha
nitida que dividia os participantes que se interessavam, discutiam e questionavam, e 0S
demais, que se pode denominar pela falta de comprometimento, interesse e educagdo. Muitos
dos professores que participavam dos encontros simplesmente faziam outra tarefa, tal como
conversar sobre outros assuntos com os colegas proximos, manusear aparelhos eletrdnicos,
saiam e entravam da sala constantemente, além de ndo respeitar os horarios pré-estabelecidos
de entrada, lanche e saida.

Esses pontos negativos levantados sdo bastante nitidos, e também contraditérios, pois
ao mesmo tempo em que se percebe que muitos professores se comportam desta maneira,
pouco se preocupando com a formacao, eles ndo querem perder o direito de frequenta-la. Na
verdade, 0 que ocorre neste contexto € que a Formacao Continuada, apesar de ser um direito,
é também uma obrigacdo, por fazer parte da hora-atividade. Contudo, essas condutas podem
levar a questionar sobre o que realmente 0s docentes querem ou necessitam, se participar
desses encontros tem sido proveitoso da forma em que é colocado, e mais, se a caracteristica
convocatdria é realmente valida ou se precisa ser repensada.

Nos itens abaixo, 0s trés encontros presenciados pela pesquisadora foram descritos

de forma resumida, confirmando os dados supracitados, € mencionando as tematicas e
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metodologias utilizadas pelo formador em cada reunido.

e Encontro: 09/09

No primeiro encontro houve oscilagdo de participantes, que iniciou com 36 e
finalizou com 39, num total de 52. Neste dia a metodologia adotada pelo ministrante foi
bastante interessante, pois ele recapitulou os contetdos do encontro anterior. Em seguida,
pediu que se dividissem em grupos e disponibilizou planos de aula das disciplinas de estagio
da UFSC para que fossem lidos e discutidos.

A discussédo foi bastante rica e proveitosa, muitos professores se empolgaram nas
discussbes em seus pequenos grupos e ndo conseguiram finalizar a proposta, tanto que
algumas apresentacGes ficaram para o proximo encontro. Apesar do interesse demonstrado
pela maioria dos presentes, pode-se perceber que no intervalo muitos foram embora.

Cada plano de aula deveria ser considerado em relagéo a seis itens predefinidos pelo
ministrante, tais como, ConcepcOes de desenvolvimento e aprendizagem; Relacgdes
intergeracionais (adultos-criancas); RelacGes interpares (criancas-criangas); Rela¢fes com o
conhecimento; Organizacao espaco-temporal; Concepcdes de corpo e movimento.

Os questionamentos e opinides demonstraram o nivel de interesse dos professores e
que esta metodologia parece ter agradado. Alguns professores demonstraram nao gostar da
atividade, outros pareciam ndo entender, mas nem todos questionavam. Percebeu-se que
alguns preferiram fazer sozinhos, outros entravam na sala e ndo entendiam 0 que estava

acontecendo por terem chegado atrasados e foram embora.

e Encontro: 07/10

Em outubro, o segundo encontro observado iniciou com 18 e finalizou com 20
participantes, num total de 42. Neste dia, 0 ministrante retomou as discussdes remanescentes
da reunido anterior. Aos poucos essa tematica foi tomando outras proporcbes e alguns
professores comentavam sobre as diretrizes, os Nucleos de A¢do Pedagdgica preconizados em
Florianopolis, questionando como coloca-los em pratica visto que ainda estdo em construgéo.

Alguns aspectos das metodologias a serem adotadas nas “aulas” de educacao fisica
infantil e como o professor deve se comportar diante do mau-comportamento das criangas
também suscitaram muitas opinides e debates. Neste dia, apesar do quérum estar reduzido em
relacdo ao anterior, pode-se perceber que 0s presentes estavam mais dispostos e atentos a

tematica, tantos 0s novatos quanto os professores mais antigos na rede.
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Pode-se perceber também que esta mudanca no direcionamento das discussfes para
as tematicas supracitadas ocorre por ser uma davida ainda muito recorrente, principalmente

dos professores que ingressaram ha pouco tempo neste contexto.

e Encontro; 04/11

O ultimo encontro observado, também foi o dltimo do ano, e contou inicialmente
com 30 professores e ao final com 24, num total de 50. O ministrante comecou relembrando
as tematicas dos ultimos encontros, na tentativa de retomar de forma resumida o que ja foi
discutido e fazer um fechamento de todos os encontros, mesmo mencionando que acreditava
que isso ndo fosse possivel, devido a amplitude dos temas abordados no ano.

Neste dia, as discussGes renderam bastante e alguns professores explanaram sua
opinido destacando a relevancia de falar sobre os tempos e os espagos da Educacdo Fisica
neste contexto. Outros professores comentaram sobre as diretrizes e 0s Nucleos de Agdo
Pedagdgica, e de como trazé-los para o seu planejamento.

Uma questdo que desencadeou ainda mais o debate foi em relacdo a fragmentacédo da
Educacdo Fisica na educacdo infantil. Pois o que se percebe, na verdade, € que hd uma
contradicdo, visto que, a0 mesmo tempo em que se busca uma especificidade a area, ndo se
pretende compartimentaliza-la, afastando-a do contexto e da rotina da educacdo infantil.

Muitos professores comecaram a conversar entre si sobre as metodologias que
utilizam e os formatos das aulas. Dessa forma, acredita-se que todas essas tematicas ainda
devem ser contempladas com mais profundidade, e o ministrante demonstrou ter percebido
iss0, ja pensando no enfoque do ano seguinte. Ao final, ele provocou os presentes a pensarem

sobre essas tematicas e 0 que se pode fazer para minimiza-las na proxima formacao.

Todos os fatos resumidos nas datas acima foram registrados no dia das respectivas
formagdes. Ao levar em consideracdo esses trés encontros, dos sete planejados pela Geréncia
de Formacdo Permanente da RMEF, pode-se perceber diferengas marcantes entre a

frequéncia, a participacdo e o interesse demonstrado pelos professores.

4.3 Conhecendo os professores...

A andlise das falas e depoimentos dos professores de Educacgdo Fisica da Educagdo

Infantil por meio dos questionarios e do grupo focal foram de suma importancia para
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compreender suas escolhas profissionais, 0os caminhos pelos quais percorreram, além do
respeito e interesse que atribuem a Formacdo Continuada, objeto principal deste estudo.
Dentro deste contexto, os instrumentos adotados nesta pesquisa possibilitaram perceber quais
eram 0s seus anseios, seus desejos e algumas histdrias de vida, além do conhecimento tedrico-
pratico, construido ao longo de suas trajetorias.

Dessa forma, o quadro 3 apresenta algumas caracteristicas dos sujeitos pertencentes a

esta investigacao, assegurando-lhes o sigilo de identidade firmado.

Quadro 3 — Caracterizagao dos sujeitos

Sexo Formacdo Complementar Vinculo profissional
17 Feminino 15 Especializagdo 16 Efetivos
7 Masculino 5 Mestrado 8 Substituto

1 Doutorado

3 Nenhuma

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os resultados do Quadro 3 indicam que dos 24 professores investigados, 16 sdo
efetivos e 8 sdo substitutos. Quanto a variacdo de faixa etaria, compreendeu-se desde 23 até
62 anos, e 0s géneros estdo distribuidos entre 17 mulheres e 7 homens, com maior predominio
do sexo feminino. Cabe ressaltar que, segundo os dados da RMEF*? do total de 98
professores que participaram ao menos de um encontro de Formacdo Continuada, 46 sdo
efetivos e 52 sdo substitutos, sendo 69 mulheres e 29 homens, confirmando a hegemonia
feminina, muito comum na Educacdo Infantil. Além disso, esses numeros indicam que o
crescente aumento da quantidade de professores substitutos pode ter ocorrido devido a
mudanga de cargo, exoneracao, aposentadoria e licengas por parte dos efetivos.

O quadro 4 trata em relacdo ao tempo de formacdo em Educacdo Fisica, onde
também pode-se perceber uma grande variabilidade, tendo um predominio de professores
considerados novatos. Entretanto, pode-se identificar as suas presengas em todas as fases do
ciclo de desenvolvimento profissional, de acordo com Farias (2010)**, sendo elas, Entrada (1

a 4 anos); Consolidacédo (5 a 9 anos); Afirmagéo e Diversificagdo (10 a 19 anos); Renovacéo e

2 A RMEF forneceu dados sobre a frequéncia dos professores, mas os demais dados (pessoais) em relacéo ao
total de professores registrados ndo foram fornecidos.

13 A escala do Ciclo de Desenvolvimento Profissional de Farias (2010), apés os 20 anos de docéncia é
subdividida em 2 etapas, 20 a 27 anos (Renovagdo) e 28 a 38 anos (Maturidade), entretanto, devido ao contexto
investigado onde a carreira do professor vai até os 25 anos de servico, optou-se por juntar essas duas Ultimas
etapas em apenas uma, “mais de 20 anos”, nomeando-a Renovagdo e Maturidade.
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Maturidade (mais de 20 anos).

Quadro 4 — Tempo de formacao inicial e de docéncia na Educacéo Fisica Infantil.

Anos Anos de Formacéo Inicial em Anos de docéncia em
Educacédo Fisica Educacdo Fisica Infantil
1a4anos 6 12
5a9anos 3 5
10 a 19 anos 4 4
+ 20 anos 7
*N&o respondeu 4

Fonte: adaptado de Farias (2010)

No que se refere a formacdo complementar, pode-se constatar que dos 24 professores
investigados, a maioria possui Especializacdo (n= 15), representando 62,5% da amostra. Em
sequida, aparece o Mestrado (n=5) com 20,8%, e, nenhuma formacdo (n= 2) e 8,3%. Por
ultimo, constam 1 resposta para Doutorado e 1 em branco, representando 4,2% cada uma.
Esses dados demonstram que os professores, em sua maioria, buscam pela qualificacdo do seu
trabalho, além de ascensdo da carreira.

Durante as observac6es foi possivel constatar que os professores que responderam ao
questionario sdo realmente 0s que mais participavam ativamente da formacao, seja opinando
ou prestando a atencdo na dinamica do encontro. E em sua maioria, eram 0S mesmos que
participavam também dos encontros do Grupo Independente.

Esse fato foi novamente confirmado no dia do grupo focal, onde se destaca que os
professores que estiveram presentes nessas etapas da pesquisa sd0 0S mesmos que sempre
participam, seja da formacdo convocatoria ou do Grupo Independente. Dos 6 presentes no
grupo focal, pode-se considerar, através dos dados contidos no questionario, em relacdo ao
tempo de servico na RMEF e de frequéncia nos encontros de Formacdo Continuada, que 1
participante é novato, 2 sdo intermediarios, e, 3 ja sdo mais antigos na rede.

Dessa forma, a partir das informacoes e percepcdes passadas por esses 24 professores
gue responderam ao questionario, e aos 6, que além desta primeira etapa, também
participaram do grupo focal, que foi possivel compreender as contribuigdes que a Formacéo

Continuada da RMEF vem promovendo a eles.
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4.4 Contribuicdes da Formacéo Continuada...

A utilizacdo do questionario como instrumento de coleta de dados foi estabelecida
pensando em abarcar todos os professores de Educagdo Fisica Infantil da RMEF. Entretanto,
mesmo verificando que a cada encontro de Formagdo Continuada vinham somente cerca de
metade do quérum previsto, sua aplicacdo foi muito valida, pois permitiu perceber dentre os
profissionais as caracteristicas que os aproximam e os diferenciam.

Cada historia de vida, cada barreira encontrada, cada caminho percorrido, certezas e
indecisBes, foram muito significativas para compreender suas caracteristicas e percepgoes.
Apesar da diversidade de professores investigados, a pesquisa desvendou as singularidades
que os diferenciam, e, sobretudo, as pluralidades que os unem, e que 0s trouxeram até aqui.
Dessa forma, este item foi subdivido em quatro categorias a fim de analisar com clareza,

segundo Bardin (2011), o contetdo qualitativo abarcado nas escritas e falas de cada um.

4.4.1 Suas trajetorias...

Ao analisar as trajetdrias da carreira de um professor considerou-se também suas
historias de vida, sua formacéo desde a infancia, formacao inicial, interaces sociais, cursos, e
tudo o que ele fez até 0 momento. Coube refletir sobre quais motivos o levaram a escolha da
carreira, como se deu seu processo de formagdo durante a graduacédo e todas as experiéncias
que teve, tanto em estagio quanto em servico, e ainda assim, muitas vezes é dificil explicar
como ele se tornou o que hoje é (NOVOA, 1995).

Competiu questionar, dessa forma, qual era a percepcdo que os professores tinham
em relacdo a sua formagdo inicial, se eles se sentiam preparados para atuar na Educacao
Fisica Infantil, se tiveram contetdos tedricos ou experiéncias praticas com este contexto. E o
gue se pode notar é que, tanto os professores mais antigos na rede, graduados ha mais de 10
anos, quanto os novatos e recém-formados, quase nenhum deles teve algum contato, durante o
curso de graduagdo, com a pequena infancia. Apenas um professor relatou que a formacéo
inicial o auxiliou especificamente na atuacdo para a Educacdo Infantil, o que pode ser

percebido na sua escrita:

Sim. Tive uma consideravel base na educacdo e uma disciplina especifica sobre a
Educacéo Fisica na Educacdo Infantil (Professor K).

Outros dois professores alegaram ter vivenciado uma base teorico-pratica que 0s
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auxiliou na atuacdo nesta etapa da Educacdo Bésica, porém ndo ocorreu especificamente na
graduacdo e sim no magistério realizado anteriormente, e que certamente foi incrementado

pela formacéo inicial.

Mediante ao curso do ensino médio, voltado para as pré-escolas e séries iniciais,
trouxe uma certa seguranca para a ministragdo das aulas na Educacdo Infantil
(Professor L).

Na minha formacao (graduagdo) ndo visava a Educacédo Infantil (o magistério sim).
Quando fui para Educacdo Infantil procurei cursos em instituicbes particulares
(Professor N).

Alguns docentes investigados reconheceram que a formacéao inicial proporcionou
determinadas nocdes sobre infancia e Educacdo Fisica para esta faixa etaria. Entretanto,
afirmam que realmente nenhuma formacdo inicial serd suficiente para abarcar o0s
conhecimentos necessarios para todos os campos de atuacdo possiveis de uma profisséo.
Assim, é imprescindivel que cada um busque mais conhecimentos por conta prdpria, a fim de

se atualizar e se realizar profissionalmente.

Se for considerar que minha formacéo inicial esta relacionada apenas a graduacao
em Educacédo Fisica, posso dizer que ndo, ja que ndo tive nenhuma disciplina na
graduacdo especifica sobre Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, tive apenas
disciplinas que tratava sobre o desenvolvimento e aprendizagem, porém a partir de
um Vviés que contribuiu pouco para o trabalho que desenvolvo na minha prética
pedagogica. Além disso, tive disciplinas que dependendo do professor dava um
enforque na infancia, como foi o caso, da recreagdo infantil. No entanto, acredito
que na minha formac&o inicial, busquei ir além da presenga e estudos das disciplinas
da graduacdo, o que forneceu subsidios para a minha prética pedagdgica, a
participacdo do PET (Grupo de Educagdo Tutorial), participacdo no Centro
Académico, participacdo em eventos e congressos, estagio no SESC Prainha e
disciplinas em outros cursos da Universidade. Portanto, acredito que nossa formacéo
precisa ser pensada de forma integral e que precisa orientar e proporcionar aos
académicos outras experiéncias (Professor A).

Nem um pouco suficiente. Tive algum contato com histéria da infancia... mas a
bagagem que tenho hoje foi por eu ter buscado disciplinas optativas em outros
centros (CED e CFH) e a pratica no NDI (Professor B).

N&o. Penso que nenhuma formacao inicial prepara completamente um profissional,
seja a &rea que for, tem que se especializar, fazer leituras e cursos extras (Professor
F).

Em partes, pois apesar de ser licenciatura, abordava um leque muito grande de areas
de atuacdo futuras, logo aprofundando pouco. Também vejo como significativo que
alguns questionamentos, lacunas e desacomodacBes surgem com o decorrer da
préatica docente. Ndo h4 como haver uma formagdo inicial 100%, pois € inicial
(Professor P).

N&o, porque hoje percebo que o profissional deve pesquisar sempre e ter
criatividade. A pds-graduacdo é muito importante nesse contexto (Professor U).
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Essas escritas emergem a consciéncia do professor em relagdo a dinamicidade de sua
profissdo e da necessidade de um movimento constante na qualificagdo pedagdgica de sua
intervencdo, pois a docéncia € um processo é continuo e ndo permite acomodacdo. Portanto, é
necessario entender que a formac&o inicial constitui-se apenas no ingresso a carreira docente,
porém, paradoxalmente, muitos graduandos tem demonstrado a esperanca receber todo o
conhecimento necessario para atuar na sua profissdo, somente a partir desta etapa. Imbernon
(2011, p.41) ja mencionou a importancia desse momento, que “deve dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores”. Entretanto, salienta-se que tanto a fase anterior a este processo, quanto as que
virdo depois, sdo tdo ou mais relevantes na consolidagdo da docéncia quanto esta. Pode-se
perceber, nas escritas abaixo, que alguns professores reconheceram a sua formagcdo como
relevante para a aquisicdo teorica, porém a pratica e aspectos especificos relacionados a

Educacdo Infantil ainda se fazem necessarios.

Foi suficiente somente no que se refere a formagdo para concep¢do de infancia,
sociedade, mas foi precario no que se refere a discutir elementos da EI (Professor
V).

Sim, em partes. A parte teérica deu uma base bem clara da realidade. Ja a parte
pratica tive que buscar além (Professor X).

Apesar de todo o reconhecimento da relevancia da formacéo inicial, a maioria dos
professores investigados foi taxativa ao confessar que esse periodo deixou muito a desejar em
relacdo as especificidades da Educacdo Fisica Infantil. Comentam que as disciplinas
oferecidas somente abordam de modo superficial o tema, e que ndo auxiliam na atuacdo
pedagdgica. Imberndn (2011) esclarece que esse momento é muito importante, pois € o inicio
da profissionalizagdo™, mas que ndo oferece preparo suficiente para implantar métodos ou
avaliar mudancas. Esse fato foi bastante percebido nas respostas dos professores ao citarem as
fragilidades das licenciaturas em Educacdo Fisica ao ndo incluir a Educacdo Infantil

especificamente em seus curriculos.

N&o. O que de mais proximo tive de subsidio para trabalhar na Educagdo Infantil foi
a disciplina de Recreacdo, considerando que minha formac&o foi no tempo em que o
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica era de apenas trés anos, feito em um
estado (RS) em que ndo havia professores de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil
(Professor J).

Né&o. Para atuacdo em educacdo infantil ndo tive nenhuma cadeira especifica, apenas
muito pincelado, matérias de areas afins (Professor C).

1 profissionalizagdo, segundo Imbernén (2011, p.25) é o processo socializador de aquisicdo de caracteristicas e
capacidades especificas da profissao.
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Realmente, acredito que a faculdade me ensinou pouca coisa. O que Sou ou a
maneira que ensino acredito que tem muito mais a ver com a minha esséncia
(Professor D).

N&o. Mesmo por que j& estou formada ha 20 anos, onde a discussdo da Educagéo
infantil era restrita (Professor Q).

Pode-se perceber também, principalmente por parte dos professores mais antigos da
rede, que eles observam que ainda ha poucos professores universitarios na area da Educacédo
Fisica interessados em se especializar na pequena infancia. Eles afirmam que nas suas épocas
de curso de graduacdo quase ndo havia habilitados para essa finalidade, tanto na formacéo
inicial, quanto nas formacgdes em servigo oferecidas pela rede. Esse fato foi nitidamente

demonstrado nos comentarios abaixo:

Né&o, pois (como citei anteriormente) desde quando estava cursando a universidade,
ja atuava em Unidades de Educagdo Infantil como professora substituta, portanto ja
me interessava pela Educacéo Infantil, e os formadores pouco se preocupavam com
a formacdo nesta area, a prioridade na época era o esporte (Professor E).

N&o. Os professores ainda ndo estavam capacitados para a docéncia de Educagdo
Fisica na Educacdo Infantil e suas didaticas (Professor R).

Foi citado também, por um participante, que os curriculos dos cursos de Educacéo
Fisica, priorizam o esporte, muitas vezes deixando de lado os outros contetidos que podem ser
abarcados por essa area. Outra fragilidade indicada diz respeito as poucas oportunidades de
estagios oferecidas no curso de graduacdo, principalmente no contexto da Educacdo Infantil.
Por isso, muitas vezes eles acreditam que os professores adentram neste campo profissional

sem nenhuma experiéncia tedrico-préatica, o que pode ser percebido nas escritas abaixo:

N&o, o curriculo ainda é voltado para as modalidades esportivas, tendo pouco
contato com préaticas que possam ser utilizadas na Educacéo Infantil (Professor T).

Ndo. Tanto a disciplina de Educacéo Fisica e Infancia e por néo ter feito estdgio com
criangas de 0 a 6. N&o auxiliaram na minha formagéo no que diz respeito a atuar
com a educacdo infantil (Professor H).

N&o, pois ndo temos estagio obrigatorio de Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, e
acredito que é essencial, porque muitos professores quando se formam véao para a
Educacdo Infantil e acabam caindo de paraquedas (Professor S).

Vale ressaltar que ao professor, muitas vezes ndo é ensinado a reconhecer que ele
também pode produzir conhecimentos e teorias por meio da sua propria pratica. Essa
capacidade de refletir sobre a pratica e produzir a partir dela é compartilhada por Novoa

(1995), ao mencionar que a formacdo deve apresentar uma dimens&o reflexiva sobre a prética.
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Muitas vezes a teoria é apresentada ao professor como verdade absoluta, algo intangivel e que
estd contido nos livros e artigos cientificos, longe do seu alcance e de sua aplicacdo pratica e
significativa. “E preciso esclarecer ao professor esse mito, e mostrar a ele que ele também
pode produzir teorias a partir das suas proprias praticas” (GEGLIO, 2006, p.53). Mostrar a
ele, também, que a prética ndo se resume apenas a aquilo que ocorre em sala de aula,
facilitando assim, a relacdo entre elas. Comentam ainda, que a teoria ndo se aplica na prética.

Essa falta de relacdo entre a teoria e a pratica pode ser constatada nas suas escritas:

Ndo, pois a realidade encontrada é diferente do que é visto e presenciado na
faculdade (Professor M).

Né&o. No cotidiano observo isso. Falta embasamento e pratica (Professor W).

Levando em consideracdo que as respostas negativas foram apresentadas pela
maioria dos professores, foi essencial questiona-los em relacdo aos seus sentimentos quanto a
atuacdo pedagdgica, visto que, ao se depararem com determinadas fragilidades da formacao
inicial, e ao reconhecerem tal fato, fica nitida a importancia de se buscar algo mais, que
complemente essa auséncia. Sabe-se que ensinar ndo é facil e que a complexidade deste
fendmeno tem aumentado cada vez mais devido a dinamicidade dos contextos educativo e
social.

Imbernén (2009, p.91) enfatiza que “A profissdo docente sempre foi complexa por
ser um fendmeno social (...)”, dessa forma, ¢ plausivel que mesmo que os professores
percebam que estdo no caminho certo, eles admitam que ainda tenham muito a aprender,
justificando também, suas presencas na formacéo, ansiando pelo seu aperfeicoamento. Essa
perspectiva do professor reflexivo, que pensa sobre as suas préaticas, buscando autonomia
através dos conhecimentos é discutida também nos trabalhos de No6voa (1995) e Schon
(2000). Nas escritas abaixo, pode-se inferir que os mesmos reconhecem a necessidade de se

qualificar:

Apesar de estar hd pouco tempo atuando como professor efetivo de Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil, j& que me efetivei ha apenas 3 anos, estou fazendo
experimentacdes e aprendendo no dia a dia a melhor maneira de conseguir realizar
uma pratica pedagogica que vai ao encontro dos debates e discussdes que estdo
sendo feitos em relacdo a atuacdo dos professores de Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil, por exemplo, a questdo da especificidade, do tempo, do espaco, da parceria
com os demais professores e profissionais da unidade, portanto, busco na minha
pratica pedagogica contribuir com a unidade educativa no sentido de proporcionar a
ampliacdo do repertorio de movimento, cultural das criancas e acredito que venho
conseguindo dentro das possibilidades e limitacbes que encontramos no caminho
(Professor A).

Continuo aprendendo muito. Acredito que falta melhorar varios aspectos, mas sei
também, que a infraestrutura também deve ser melhor. Fora isso, aprendo muito no



58

dia a dia com as pedagogas que trabalho e com as criangas (Professor B).

O fato de passar em um concurso e comecar a atuar na educacédo infantil me levou a
desejar compreender melhor a relacdo educacdo fisica e educacédo infantil. Procurei
entdo ampliar aspectos de minha formacdo através de curso de mestrado,
especializacdo e sempre participei dos cursos de formacdo oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Hoje me sinto mais preparada para atuar na educacdo
infantil, mas ainda ha muito caminho pela frente (Professor G).

Apesar de algumas respostas negativas em relacdo as contribui¢es da formagéo
inicial, pode-se inferir que os professores, por meio da busca pelo conhecimento e pela

qualificacdo, vem conquistando seu espaco. Esse fato é nitidamente percebido em suas

opinides, que demonstram que fazem o que gostam e que estdo realizados:

A experiéncia nos traz seguranca para a pratica. A busca constante pelo
conhecimento também é fundamental. Hoje me sinto segura, realizada e com
vontade de aprender sempre (Professor C).

Me sinto muito confortavel, nao imaginava que iria tomar tanto gosto pela Educagdo
infantil. E um caminho sem volta. Me sinto realizado aqui (Professor F).

Empolgada. A docéncia na Educacdo Infantil tem peculiaridades Unicas para um
professor. Os desafios sdo constantes, porém as respostas sdo palpaveis para quem
tem a escuta sensivel as criangas pequenas (Professor Q).

Sinto realizada, no qual agora posso ver minha atuacdo pedagdgica em prética e
trazendo resultados para aquilo que é proposto (Professor T).

Me sinto satisfeito, pois o planejamento estd atingindo os objetivos propostos de
maneira satisfatoria, pois meus alunos evoluiram muito sua motricidade, como
também desenvolveram uma paixao pelas aulas. Isso € muito gratificante (Professor
U).

A satisfacdo em relacdo ao trabalho foi um aspecto bastante comum mencionado
pelos professores investigados. Embora demonstrem gostar do seu trabalho, ainda percebem
gue necessitam evoluir e procuram por isso. Alguns professores demonstraram estar um
pouco insatisfeitos com sua atuacdo. Porém, conscientes também de que precisam refletir e
melhorar, lembrando dos tempos em que j& estiveram mais satisfeitos com a sua atuacéo

pedagogica, 0 que pode ser percebido nos argumentos abaixo:

Me sinto um tanto segura, devido as formacdes da rede e as trocas de experiéncias
entre meus pares, oportunizadas, também pela rede municipal de Florianépolis. Mas,
continuo buscando novas formas de atualizagGes e inovagdes de conteldos para 0s
pequenos (Professor K).

Hoje me sinto segura. As formacdes com a pratica ajudam bastante. Mas é preciso
estar sempre estudando a crianca e a sociedade (Professor M).

Apesar de ja atuar na Educacdo Infantil a mais de 20 anos, busco sempre melhorar
meu desempenho profissional nas aulas, portanto ndo me sinto 100% satisfeita, e
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acho que isso é positivo, para que possamos ir em busca sempre de mais (Professor
E).

Me vejo em um novo periodo de reflexdo sobre meu trabalho pedagdgico e, apesar
de preferir trabalhar com a turma de 3 a 6 anos do que com as turmas de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental (trabalho em uma Escola Desdobrada com NEI vinculado),
tenho estado descontente com o trabalho que venho desenvolvendo e, por isso,
busco, na formagdo da rede e no Grupo Independente, alimentar minha pratica
através do estudo e da troca com colegas. Neste ano, comecei a trabalhar com uma
turma de criangas menores (2 a 4 anos), o que também vem fazendo rever meus
objetivos e métodos (Professor I).

Em relacdo aos professores iniciantes, verifica-se que se apoiam na Formacao

Continuada e nos colegas mais antigos. Estdo conscientes de que ainda hd muito que

aprender, e se utilizam desse suporte para encontrar um caminho. Esse desejo pode ser notado

nas suas palavras:

Me sinto nos primeiros passos. Faco todas as formac@es possiveis, para me inteirar
do assunto. Troco ideias com meus colegas (Professor W).

Como sou recém-formada trago para a creche novas propostas que as criangas ainda
ndo haviam experimentado. H& profissionais acomodados por ter um tempo maior
de carreira (Professor X).

Acredito que hoje j& tenho uma melhor percep¢do de como deve ser a Educacdo
Fisica na Educacdo Infantil, apds observar as criancas, os colegas de profissao, e
formac&o continuada (Professor S).

Aos poucos, infere-se que os professores questionados vao apontando dicas de sua

satisfacdo em relacdo ao programa de Formacdo Continuada, reconhecendo sua relevancia

para a atuacdo pedagogica. Gunther e Molina Neto (2000) e Imbernon (2011) confirmam essa

importancia, ao afirmar que a formacao permanente™ é um dos aspectos que contribuem para

o desenvolvimento da profissdo docente. Outros fatores, segundo o autor, também contribuem

com esse processo, tais como, o salario, o clima de trabalho, a promocdo, entre outros,

conferindo papel decisivo para a satisfacdo profissional. Nas escritas abaixo, fica nitida a

percepcao dos professores em relacdo a sua evolucdo na atuacdo pedagdgica, demonstrando

seguranca e estusiasmo:

Acredito que eu evolui bastante, pois no inicio me sentia perdido. Hoje tenho uma
prética mais estruturada e consigo atuar melhor com os pequenos (Professor R).

A cada dia considero que as minhas préaticas pedagodgicas estdo melhores e com mais
significado tanto pra mim como para as criangas (Professor H).

5 A formacéo permanente, para Imbernén (2011), apresenta uma perspectiva mais global, sendo considerada
como aquela que a pessoas realiza ao longo de toda sua vida profissional.
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Sinto que os anos de atuacdo me permitiram desenvolver elementos que me déo
mais segurancga quanto ao meu papel como professora (Professor V).

Me sinto segura, pois atuo pedagogicamente coerente com o PPP, diretrizes
nacionais e municipais, orientacdes curriculares, o que me garante uma certa
tranquilidade nas propostas pedagdgicas (Professor P).

Alguns dos participantes relataram encontrar dificuldades em relagdo a sua insercéo e
aceitacdo dos demais profissionais em face da rotina da instituigdo, aliado a sua falta de
experiéncia. Eles comentam que procuram realizar seu trabalho com qualidade e dedicacéo,
entretanto, esses aspectos provocam uma certa incomodacdo, podendo refletir na insatisfacdo

em relacdo a sua atuacdo pedagogica, o que pode ser percebido em seus comentarios:

Considerando o vinculo como essencial para a atuagdo pedagogica sinto como
satisfatoria minha atuacdo, porém entrecortada pela rigidez da rotina institucional
(Professor O).

Tranquilo e consciente de "quem™ tenho a minha frente, ou ainda, de que ocupamos
espacos iguais. Isto na perspectiva de que tenho propostas que ndo devem (jamais)
ofuscar momentos delas - criangas. Percepcdo sobre elas com o olhar treinado sobre
mim também (Professor N).

Me sinto qualificado, porém vejo que muitas vezes a experiéncia é de grande
importancia (Professor L).

Deve-se considerar que uma efetiva atuacdo pedagdgica requer também
conhecimentos tedricos em relacdo a infancia, além de didatica, planejamento e avaliacgéo.
Dessa forma, foi de suma importancia desvendar se os professores vinculam alguma
concepgdo tedrica ao seu trabalho, e de que forma eles compreendem a importancia desses
aspectos no seu embasamento tedrico e também na pratica.

A partir das justificativas apresentadas pelos professores, existe ainda um pouco de
confusdo quanto ao entendimento dessas concepg¢des. Muitos optaram por somente uma,
outros mencionaram que se utilizam de varias, um professor mencionou que usava todas, e
um nao respondeu. Cabe ressaltar que trés assinalaram a opg¢do “outra” e mencionaram as
concepcdes de nomenclatura “pds-construtivista”; “sdcio-interacionista”; “fantasia e ladico na
educacdo fisica”. Ressalta-se que as teorias mais destacadas pelos professores foram o
“Construtivismo” e a “Critico-emancipatoria” que foram assinaladas 8 vezes cada, seguida
pela “Psicomotricidade” com 4 indicaces, e, pelas “Aulas abertas” com 3 registros.

Através das justificativas solicitadas aos professores pode-se perceber que alguns
deles demonstravam realmente saber do que estavam falando, outros pareciam lembrar
vagamente dos conceitos e caracteristicas. Cabe ressaltar que 2 participantes ndo responderam

a esta questdo. Houve 15 argumentos que apresentaram pouco embasamento, justificando que
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utilizavam tais teorias por se identificar com suas caracteristicas, ou que mudavam de
concepcao de acordo com 0s objetivos e os conteudos que seriam utilizados, e ainda, que nao
gostavam de rotular seu trabalho, mencionando que achavam seu uso desnecessario e confuso.

Imbernon (2009, p.77) destaca que “Se o professorado ¢ capaz de narrar suas
concepgdes sobre o ensino, a formacgdo pode auxilia-lo a legitimar, modificar ou destruir essa
concepgdo.”. Diante dos trechos abaixo, os professores, através de seus argumentos,
justificaram de forma coerente a relacdo entre suas concepges teoricas e 0s elementos da
pratica que a compdem. Assim, pode-se perceber em suas justificativas, que a Formacéo

Continuada, vem auxiliando, de alguma forma, a legitimar e refletir sobre a préatica.

Acredito que tenho buscado ndo me fechar a uma Unica concepcao pedagdgica, mas
tento compreender e perceber de que forma as concepgdes podem ajudar na minha
pratica pedagdgica, no entanto, as concepgles critico-superadora, critico-
emancipatéria e as aulas abertas tem feito parte de forma mais constante do nosso
planejamento, pois sdo concepgdes que possibilitam estabelecer e pensar numa
relacdo mais préxima com as criangas, mais organica, menos mecéanica, ou seja,
contribui de modo mais claro a formacéo integral da crianca, abre os olhos para
vermos a crianca ndo apenas como mdusculos, 0ssos, mas como pele, coragdo,
sentimentos. Por isso, buscamos nos centrar nestas concepc¢des, pois acreditamos
que estas nos fornece subsidios para pensar as infancias, as criangas de diversas
realidades sociais, culturais, com anseios e necessidades diferentes (Professor A).

Porgue busco atraves das propostas na Educa¢do Fisica, oportunizar a aprendizagem
através do movimento, contribuindo para a ampliacdo do repertério motor das
criangas pequenas (Professor E).

Meu trabalho com educagdo fisica tem como orientacdo mais direta as diretrizes
para a educacdo fisica e educacdo infantil no municipio de Florian6polis . Nesses
documentos encontramos explicitada uma visdo de sociedade, homem, educagéo,
infancia/crianca, educacdo fisica, desenvolvimento e aprendizagem. Para pensar a
educacdo fisica nas instituicbes de educagdo infantil partimos desta visdo mais
ampliada acerca da relaidade, fazendo recortes sobre elementos que se mostram
significativos para articular o conhecimento, o ensino, e a educacéo nas instituicbes
de educacgdo infantil. Na area de educacdo fisica, mais especificamente, duas
abordagens tem contribuido neste sentido: perspectiva critico-superadora e a
perspectiva critico-emancipatoria. Sdo as chamadas teorias progressistas da
educacdo fisica, assim denominadas por fazerem a critica a uma educagdo fisica
aliada a perspectivas que ndo questionam o modelo social e educacional, sendo que
se submetem e reproduzem o mesmo (Professor G).

Procuro colocar a curiosidade da crianca em pratica. As criancas sdo instigadas a
participar do processo de apreensdo do seu proprio conhecimento sobre as atividades
propostas. Procuro levar as criancas em buscar suas proprias conclusdes em superar
suas limitacGes e ultrapassar os obstaculos (Professor K).

Utilizo mais a desenvolvimentista, pois nas minhas aulas, busco sempre uma
progressao por etapas (Professor L).

Todas, ja que tem algo a contribuir em suas maneiras de reproduzir ou de
transformar. O referencial inicial de autoridade se da por uma forma "autoritaria”. O
"ndo" é Unico nas questdes ligadas a integridade/riscos. O erro faz parte do processo.
A organizagdo espacial e temporal sdo unanimes a alfabetizacdo. A construcéo da
regra leva ao seu segmento por ganhar seu sentido. uma "aula"” livre liberta/favorece
a imaginacdo/criatividade. Jogar bola com mais de uma bola leva a experimentar o
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além do institucionalizado.Apropriar-se da técnica para propdr novas possibilidade,
idem (Professor N).

Minha especializacdo é em educacdo psicomotota - psicomotricidade relacional.
Entdo uso muito nas minhas aulas. Construtivista, onde o aluno participa ativamente
do aprendizado, usando seu imaginario. Vigotsky - o professor como mediador
(Professor W).

Partindo do pressuposto que os professores tém objetivos através de suas
intervencdes pedagogicas, que se utilizam de metodologias de ensino e se baseiam em
concepcdes teoricas, se fez relevante questiona-los quanto as suas percepcdes em relacdo aos
resultados encontrados nessa trajetoria. No tocante a este aspecto, pode-se inferir que as
respostas apresentadas variaram bastante, apresentando resultados positivos, outros negativos,
e ainda, alguns mencionam que encontram dificuldades em perceber os efeitos da sua

intervencdo. Entre as respostas, 3 professores mencionaram perceber os resultados positivos:

Como falei anteriormente, diante do pouco tempo de atua¢do, acho que tenho obtido
resultados bastante positivos e favordveis a minha atuagdo pedagdgica,
principalmente no que se refere a relagdo de parceria com os demais profissionais, ja
que contribui bastante para a qualidade da nossa intervencdo (Professor A).

Considero que os resultados séo positivos, pois tenho colaborado na formag&o geral
das criancas, oportunizando diferentes experiéncias motoras, auxiliando-as na sua
aprendizagem (Professor E).

Considero meus resultados como satisfatorios, pois percebo que as aulas sdo uma
troca. Aprendo com elas e elas aprendem comigo (Professor U).

Houve também dois participantes que demonstraram insatisfacdo, ndo mencionando
haver resultados negativos, mas que por estarem, provavelmente, pouco entusiasmados com a
sua préatica, ndo conseguiram vislumbrar aspectos que se convertessem para a realizacdo
profissional. Muitas vezes, por ndo atingir 0s objetivos propostos ou ainda, por perceber que

ja atuaram de forma mais positiva no passado, o que pode ser percebido em suas escritas:

Avalio que ja ousei, pesquisei e propus mais do que hoje; por isso minha
insatisfacdo com o trabalho que realizo hoje: sei que posso (e devo) fazer melhor e
espero que esta incomodacdo me impulsione a isso (Professor 1).

Considero positivo. Mas, ndo satisfatorios. Pois, na tomada e retomada de posicdes,
temos muito pouco a avangar e muito a recuar, para que consigamos 0s objetivos
propostos (Professor K).

Muitos dos professores mencionaram que balizam seus resultados de acordo com o
que foi refletido pelas criancas, em suas atitudes, no seu desenvolvimento e entusiasmo. Eles
mencionam, a partir dos argumentos abaixo, que sua plena satisfacdo em relacdo ao trabalho

pedagbgico ocorre ao observar o comportamento que as criangas apresentam, além do
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reconhecimento da familia, dos pares e demais funcionarios da instituicéo.

Vemos que resultados sdo muito positivos quando as criancas conhecem e
reproduzem as praticas que foram ensinadas, quando ha o reconhecimento da familia
e dos demais profissionais da unidade, ndo somente em relacédo ao lado afetivo, que
¢ muito importante na educacdo infantil, mas em relacdo ao que vocé ensina para as
criancas (Professor C).

Pelo retorno vindo das criangas, dos profissionais que trabalham comigo, pelo
retorno dos pais, e pelo que sinto, a minha trajetéria profissional esta no caminho
certo (Professor F).

Quando vocé trabalha, por exemplo, autoconfiancga, saltar num local alto para baixo
e a crianca que ndo conseguia, faz com seguranca, vocé colaborou. (Poderia citar
outros exemplos) (Professor M).

Como um diferencial na trajetéria escolar que valorizou os talentos e estimulou as
potencialidades das criancas (Professor J).

Houve professores que mencionaram que percebem que seus resultados sdo
positivos, mas ainda apresenta algumas dificuldades em alcancar os objetivos propostos,
principalmente por serem inexperientes nessa esfera educacional, reconhecendo que o
caminho a percorrer ainda é longo. A insercdo de professores novatos e seus anseios em
relacdo ao primeiro contato com a carreira também ¢ abordado na pesquisa de Wendhausem
(2006), que confirma essa constante na profissdo docente. Esses aspectos, em relacdo
avaliacdo dos professores sobre a sua pratica e os resultados alcancados, podem ser

compreendidos nos argumentos abaixo:

Avalio de maneira positiva, pois mesmo quando nédo alcancava os meus objetivos,
buscava novas maneiras/atividades de realizar (Professor L).

Avalio como um processo de crescimento e constante evolugdo e melhora, no
objetivo de alcangar um "ser" mais consciente e esclarecido da sua fungdo (papel no
mundo) (Professor P).

Considerando as dificuldades de professor iniciante, avalio as intervencGes
pedagogicas bem sucedidas (Professor Q).

Em crescente, aonde busco com demais profissionais e também com a reflexdo da
minha pratica melhorar cada vez mais minha intervencdo com novas possibilidades
de trabalho (Professor T).

Avalio que apesar de considerar minha intervencdo bastante significativa, ainda
preciso avangar muito nas minhas aprendizagens e compreensfes quanto a Educacéo
Infantil como um todo (Professor V).

Avalio de forma positiva, mas com um caminho longo para percorrer, a pratica vem
com o tempo, as atividades planejadas as vezes ndo dao certo, tudo vai somando
para um aprendizado nesta trajetdria da docéncia na Educacdo Infantil. (Professor
W).
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Cabe ressaltar, que poucos professores relacionaram os resultados das suas praticas
as contribuices da Formacgédo Continuada. Tal situacédo € esclarecida por Géglio (2006, p.61)
ao comentar que muitas vezes se espera que “o professor aplique imediatamente no seu
cotidiano do trabalho o que aprendeu nos momentos de Formacgdo Continuada, mas muitas
vezes isso ndo ocorre.” Esse fator pode ser explicado devido a subjetividade da docéncia, 0
que muitas vezes “(...) depende de fatores sociais, econdmicos e estruturais para se efetivar
com sucesso.” (idem). Isso aponta que nem sempre a participacao do professor nos programas
de Formacdo Continuada ird4 garantir que os conhecimentos adquiridos serdo prontamente
utilizados e que trardo resultados imediatos. Pode ser que ocorra essa associa¢do, mas isso vai
depender do professor, das criangas, do contexto, entre outros elementos. Mesmo assim, foi

importante destacar que alguns professores fazem essa conexao:

Hoje estou praticamente no final de minha trajetéria. Junto com meus colegas,
professores/professoras de educagdo fisica da rede, foi possivel elaborar uma
proposta de educacéo fisica para educagdo infantil que tem sido de grande auxilio
para as questdes que emergem de nosso cotidiano, como as que citei na resposta da
questdo anterior. Posso dizer que minha intervengdo pedagogica qualificou-se ao
longo destes anos, tendo em vista as formagdes que realizei bem como as
experiéncias que compartilhei com meus pares de formagdo no &mbito da formacédo
oferecida pela rede municipal de educacdo e no Grupo de estudos independente da
educacdo fisica na educagdo infantil (grupo fundado por professores de educacéo
fisica do municipio de Florianépolis no ano de 2004, ainda em atividade) (Professor
G).

Avalio sendo boa. Com a constante formacdo permanente as praticas tém melhorado
bastante (Professor H).

Ao citar a Formacdo Continuada como uma das principais fontes que contribuem
para a atuacdo pedagdgica e os resultados positivos conquistados, esses professores indicam
que se esforcam em buscar se aperfeicoar e estar em constante reflexdo sobre a sua préatica, no
sentido de construir novas concepg¢des e novas praticas através da formacdo. Esse pensamento
corrobora com os estudos de McKenzie et al (1993), Ryder (2012) e Zapelini (2009) que
destacam a préatica reflexiva como uma importante consequéncia da participacdo dos
momentos de Formagdo Continuada. Assim, percebe-se que a formagdo vem deixando de ser
concebida na perspectiva da acumulagdo de conhecimentos e cursos, passando a ser
considerada como um processo de reflexdo das praticas, além de auxiliar na construcéo e
consolidacéo da identidade pessoal e profissional (CANDAU, 2011; NOVOA, 1995).

Dessa forma, foi imprescindivel questiona-los como percebem a sua participacdo na
Formacdo Continuada pesquisada, visto que 0s registros apontam para comportamentos
diferentes entre os professores durante 0s encontros.

A grande maioria dos professores avalia sua frequéncia como boa ou muito boa,
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acima de 70%, o que condiz com a frequéncia de 2014 fornecida pelo setor de certificacdo e
eventos da RMEF. Apenas 2 deles admitiram que sua frequéncia era ruim ou fraca, entretanto,
6 comentaram que participam desde sempre, quando entraram na rede, que sdo 0S mais
antigos. A maior parte dos respondentes, 0s 16 restantes, participa entre 1 a 6 anos, 0 que esta
de acordo com seu tempo e servico nesta rede.

Em relagdo & participagdo e frequéncia no Grupo Independente as respostas se
mostraram bem diversificadas. Dos 24 professores, 10 afirmam vir sempre, 8 participam as
vezes, quando conseguem ir, e 8 ndo frequentam, tem outro trabalho ou simplesmente nao véo
por terem outros compromissos. Cabe relembrar que este grupo é autdbnomo e ndo faz parte da
formacdo oficial da rede, que é convocatdria, dessa forma, os professores sao livres para ir ou

nao as reunides.

4.4.2 Contribuigdes da Formacao...

Em relacdo as influéncias que os professores percebem da Formacdo Continuada na
sua atuacdo pedagdgica pode-se considerar que elas nunca serdo as mesmas, pois cada um
deles é singular e se constitui de acordo com uma formacao inicial, experiéncias e vivéncias
em contextos diversificados, construindo uma identidade unica. Imbernén (2010, p.45)
menciona que a Formacdo Continuada deveria “(...) fomentar o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional, potencializando um trabalho colaborativo para transformar a
pratica”. Contudo, sabe-se que 0 objetivo almejado é muito relativo, pois ndo depende
somente do programa de formacdo, dos formadores, ou do préprio docente, relembrando que
ha todo um contexto que pode influenciar no resultado pretendido.

Dessa forma, deve ser aceito como normal, a existéncia de professores que
mencionem néo perceber influéncias da Formacdo Continuada na sua atuacdo pedagdgica, o
gue nesta pesquisa ndo foi diferente. Cabe destacar que e 1 professor ndo respondeu a questéo
que buscava compreender as implica¢fes da Formacdo Continuada da RMEF na sua pratica.
Ressalta-se, também que 2 professores comentaram que a formacéo trouxe pouca ou nenhuma
contribuicdo, argumentando que seus referenciais sdo diferentes dos trazidos nos encontros, o

gue pode ser percebido nos comentarios abaixo:

Quase nenhuma (Professor M).

Pouca influéncia visto que meus referenciais sdo distantes dos mais abordados
(Professor O).
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Esses professores parecem ndo ter encontrado nos momentos de formagdo alguns
elementos que desperte interesse ou mudancas de concepcdo, de pratica ou que causem
alguma reflexdo sobre o seu trabalho. Esse fato pode estar ligado as proprias politicas
publicas de formacdo, que segundo Imbernén (2009, p.34-35), muitas vezes, adotam uma
metodologia de formagdo “transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria
descontextualizada, (...) com base num professor médio que ndo existe”. Para Candau (2011),
esse tipo de formacdo que ndo apresenta resultados deve ser substituida, pois o que se
pretende com a Formacdo Continuada é considerar o professor como um sujeito ativo, que
reflita sobre seu fazer pedagogico, auxiliando-o na construcdo de conhecimentos.

Para esses professores, participar dos programas de Formacdo Continuada deve ser
considerado muito importante, visto que é nesses momentos que eles podem encontrar seus
pares e trocar experiéncias. Esse fato é confrontado por Imbernén (2009, 2010), ao afirmar
que a docéncia é uma profissdo isolada. 1sso pode ser muito percebido nos professores de
Educacdo Fisica, visto que na maioria das instituices eles se encontram sozinhos e nao tem
com quem compartilhar suas angustias, planejamento e questionamentos. Nos argumentos

abaixo, pode ser percebido aspectos positivos atribuidos a essas ocasides:

Sim, pois a troca de experiéncias amplia a nosso conhecimento (Professor C).

Sempre temos algo a aprender, e nessas formacfes ja tivemos muitas trocas, é
geralmente depois das formagdes que vem o interesse de buscar mais ideias
(Professor F).

Acho sempre positiva, j& que nessas formacBes conseguimos atualizar contetdos e
trocar experiéncias entre nossos pares (Professor K).

A troca de experiéncia, duvidas, incertezas e acertos, com outros colegas da &rea ,
me influenciam para melhor. Pois fui percebendo a Educacéo Fisica nas creches, de
forma diferente (Professor S).

Imbernén (2009, p.28) ainda ressalta que a “observagdo ¢ a valorizacdo do ensino
permitem ao professor dados sobre os quais possa refletir e analisar para favorecer o
aprendizado dos alunos”. Isso se faz relevante ao levar em conta que a reflexdo sobre a
propria pratica através da observacdo e discussao sobre a pratica de outros professores pode
auxiliar o processo de formacao da identidade docente, o que é influenciado, principalmente a
partir da Formagdo Continuada. Nesses momentos, segundo Novoa (1995, p.27), a troca de
experiéncias entre os pares e a partilha de saberes é possivel, tornando o professor o
construtor de sua propria formagdo, a partir da “prepara¢do de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem

como protagonistas na implementacdo das politicas educativas”.
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Esses anseios revelam a necessidade que os professores tém em conversar uns com
outros, principalmente 0os que ministram a mesma disciplina que a sua, N0 mesmo ou em
diferentes contextos. Geéglio (2006, p.74) confirma esta emergéncia, a0 mencionar que 0
desejo deles é “(...) trocar informacdes, ideias e experiéncias, como forma de saber se estd
atualizado, e como esté desenvolvendo seu trabalho”.

Dentre os anseios preteridos, a busca por atividades praticas nos momentos de
Formacdo Continuada tem se mostrado constantes, pois muitas vezes para os professores o
conhecimento sé é valido se for possivel vislumbrar sua aplicacdo imediata. O conhecimento
tedrico parece ser algo ja sabido, ou entdo, intangivel, distante, que ndo d& para praticar. O
que se percebe, segundo Geéglio (2006, p.75), “(...) € que o contetdo pratico tem virado
receitudrio, enquanto o tedrico da muito trabalho, pois é preciso pensar, transformar e criar.”
Sabe-se que a carga-horaria de trabalho do professor por vezes sobrecarrega-o,
impossibilitando de ter tempo habil para esses momentos de criagdo. Dessa forma, torna-se
muito mais facil receber algo pronto, e essa questdo foi percebida em alguns comentarios

sobre a necessidade das abordagens praticas:

Gostaria de ter mais exemplos préticos para poder deixa-la influenciar (Professor D).
Incorporo atividades e praticas que vejo nos relatos de aula (Professor J).

Como "reforcadores” do que penso e planejo para minhas praticas. Algo que
completa meus estudos e discussdes na creche (Professor P).

No planejamento. O GEIEFEI auxilia na ampliacdo de repertério de atividades e
dividas da prética pedagdgica (Professor Q)*.

Alguns professores deixaram nitido em seus comentérios o quanto vem se servindo
dos momentos de Formacdo Continuada para a ampliacdo dos conhecimentos,

aperfeicoamento das praticas e também nas relagdes com os contetidos e com 0s pares:

Na relacdo com os contetdos da educacdo fisica, na relacdo com a infancia, na
relacdo com as criancgas, na relacdo com a pedagogia/pedagogas, na relacdo com a
instituicdo na relacdo com os demais professores/professoras da rede, na relagéo
com a secretaria de educacgdo (Professor G).

Muitas vezes os tedricos apresentados na formacdo nos ddo bases ou ideias ou
aprofundamento para o trabalho pedag6gico desenvolvido (Professor T).

Reforcam e atualizam o meu conhecimento o que me faz ter uma visdo mais clara e
critica de meu proprio trabalho (Professor U).

De forma positiva, principalmente do Grupo Independente. N&o desmerecendo a

16 A sigla GEIEFEI se refere ao grupo independente (Grupo de Estudos Independente em Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil).
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formacéao da Educagdo Infantil. Também amo o G6 que é para professores de sala,
mas eu participo. S6 eu da Educagdo Fisica. Aprendo muito com a professora
Simone Cintra (Professor W).

Imbernén (2010, p.47) reforca essa ideia, enfatizando que a Formagdo Continuada
deveria “(...) apoiar, criar e potencializar uma reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica
docente (...)” a fim de auxilia-los a consolidarem suas propostas e concepcdes, dando base a
sua pratica pedagogica. Dessa forma, as respostas abaixo ilustram essa consciéncia por parte
de alguns professores da rede, ao se apropriarem dos contetdos da formacdo para a reflexdo

sobre suas acdes, visando compreender as questdes inerentes & docéncia.

Acredito que influencia no sentido de contribuir para que possamos refletir sobre a
pratica pedagdgica, ja que a formacdo vém trazendo subsidios tedricos, partindo de
elementos e questBes que emergiram da pratica, importantes para a intervengdo
pedagdgica, ou seja, tem sido um espago importante para o debate e reflexdo da
praxis pedagdgica (Professor A).

Percebo como essencial. Pois nos ajuda a refletir a pratica e também trocamos
experiéncias entre os colegas, diferentes propostas pedagdgicas e até mesmo ajuda
muito na legitimacdo da Educacdo Fisica na instituicdo. Pois temos um respaldo nas
nossas escolhas pedagégicas, aprendemos a dialogar com argumentos tedricos e que
nédo séo individuais, mas sim de um coletivo (Professor B).

Com base nas discuss@es feitas no grupo de professores que frequentam a formacéo
e 0s subsidios tedricos trazidos para o grupo, posso refletir minha préatica pedagogica
e fazer alteragcBes no planejamento das atividades com as criangas, além de trocar
ideias com outros professores de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil que estdo
buscando fazer um trabalho de qualidade, oxigenando minha pratica na Unidade
Educativa (Professor I).

A troca com outros profissionais nos permite refletir sobre nossa prépria pratica, nos
ajudando a compreender aspectos que nos preocupam. Além é claro, de nos
provocar, mexer com nossas concepcdes, nos fazer refletir sobre o que fizemos em
cada momento (Professor V).

Os argumentos supracitados trazem a tona um importante aspecto da profissdo
docente: o ato de refletir sobre a sua pratica. A proposta de Schon (2000) sobre a pratica
reflexiva (acdo-reflexdo-acdo) também é compartilhada por Candau (2011) e Névoa (1991),
que reforcam a importancia da Formacdo Continuada no intuito de fomentar esse processo,
que repercutird numa intervencdo mais consciente e concreta. Dessa forma, o proximo item
buscou apresentar as respostas dos professores, ressaltando de forma mais especifica as

contribuicdes dos momentos de formacéo para a pratica reflexiva docente.
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4.4.3 Reflexdes sobre a pratica...

As reflexdes sobre a pratica séo os resultados mais esperados apés a participacdo dos
professores em programas de Formacdo Continuada, além disso, espera-se também, que 0s
novos conhecimentos adquiridos, seja tedricos ou praticos, causem de alguma forma, uma
mudanca de atitude, transforme suas concepcles pedagégicas e os transformem em
profissionais melhores.

Esse aspecto se mostrou bem dividido entre os argumentos dos professores, sendo
que 2 responderam simplesmente que “ndo”, sem justificar. Outros 9 mencionaram que a
Formacdo Continuada contribui de alguma forma, mas que n&o influenciou em nenhuma

mudanca na sua atuacdo pedagogica. Isso pode ser percebido nas suas escritas:

Pode ter contribuido, mas ndo acredito que tenha influenciado para uma mudanca de
concepcdo (Professor A).

N&o. Tive uma base solida e estou seguro das minhas convic¢des. (Professor J).

N&o, pois os assuntos abordados nas formagdes sdo assuntos que ajudam/auxiliam
nas aulas, mas ndo mudam a concepg¢do pedagdgica (Professor L).

N&o. Porém auxiliou e aprimorou alguns conceitos bésicos e importantes para a
docéncia e planejamento (Professor Q).

Né&o. Mas me ajudou a pensar melhor em muitos aspectos que permeiam a Educacédo
Infantil (Professor R).

N&o, contudo trouxe base tedrica para aprofundamento da area da Educacéo Fisica
Infantil e assim a busca de novos instrumentos e atividades para minha pratica
docente (Professor T).

Com relacdo as mudancas de pratica, apesar de ser uma das principais finalidades de
uma atividade de Formacdo Continuada, € muito comum que ela ndo seja considerada, de
maneira explicita, como um resultado desses momentos pelos professores. Mesmo com essa
expectativa por parte dos Orgdos que a oferecem, ndo é possivel prever ou contabilizar
imediatamente quais as consequéncias dos programas ofertados. Pode-se perceber que alguns

deles perceberam poucas mudancas, o0 que pode ser verificado em seus comentarios:
Muito pouco, mas o que me faz refletir é sobre o desenvolvimento infantil e a
aprendizagem (Professor M).

N&o mudou muito porque compartilhei sempre da concepgdo trabalhada na
formac&o, apenas contribuiu para entendé-la melhor (Professor V).
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Néo tenho uma opinido satisfatoria ainda, pois tenho somente dois encontros, mas ja
expandiu o olhar (Professor X).

Os outros 10 professores argumentaram que a participacdo na Formagdo Continuada
causou mudancas. Esse fato deixa transparecer que “(...) por mais breve que seja um encontro
ou momento de Formagao Continuada, sempre ha um minimo de aquisi¢ao de conhecimento”
(GEGLIO, 2006, p.83). O que se busca perceber através das escritas dos professores, também,
é até que ponto os saberes adquiridos sdo suficientemente significativos para provocar uma
mudanca de atitude. Algumas das respostas abaixo buscam sintetizar as mudancas

mencionadas pelos investigados:

Considero que a formagdo continuada, assim como a pratica pedagdgica, contribuiu
para ir moldando minha concepc¢do pedagdgica ao longo dos anos, ja que tenho uma
caminhada de 20 anos na Educac¢do Infantil e muita coisa mudou de la para ca, mas
foi uma soma de fatores e circunstancias, e ndo apenas a formagdo continuada, que
contribuiu para isso (Professor I).

Quando iniciei meu trabalho na educagdo infantil questionava a legitimidade do
professor de educagdo fisica nesta etapa da educacdo. Hoje participo da construcdo
de um debate, no campo da formagdo, que procura trazer a tona os dilemas do
trabalho da educacdo fisica nesta etapa da educacdo (Professor G).

Sim, mudou e sempre muda, ja que a graduacdo ndo da conta de todos os elementos
que iremos encontrar na educacdo infantil, principalmente, a rotina das criangas,
bem como, a clareza de nosso papel nesse nivel de ensino. A formacéo continuada
fortalece o grupo e torna legitimo o papel do profissional na infancia (Professor K).

Sim. Aprendo sempre, é muito bom, principalmente conversar com os colegas. A
formacao continuada me da suporte para agir de forma mais segura (Professor W).

Sim, pois nossa formacdo inicial (universitaria) ndo colaborou tanto quanto
precisdvamos, formacdo tecnicista e recebemos esse suporte na formacéo (Professor
E).

Dessa forma, a partir dos argumentos apresentados pelos participantes, pode-se
inferir que as acbes de Formacdo Continuada tiveram impacto sobre a atuacdo dos
professores, correspondendo as expectativas mais de uns do que de outros, entretanto,
empreenderam algum tipo de mudanca em suas concepcdes e no fazer pedagdgico. Assim, a
fim de relativizar essas divergéncias de opinido demonstradas por eles, o item a seguir foi de

extrema importancia, onde se buscou explicacbes e compreensdes sobre a forma que

percebem e avaliam todo esse processo.

4.4.4 Avaliando o processo...

Para a melhor compreensdo das opinides dos professores e suas ponderagGes em
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relacdo a qualidade, contribui¢fes e mudancas percebidas atraves dos momentos de formacao,
foi imprescindivel questiona-los quanto a esses aspectos, fomentando também, um processo
de autorreflexdo, empatia e autoconsciéncia. Sabe-se que € complexa e subjetiva a tarefa de
interpretar os sujeitos, como nos revela Imbernén (2009), ao mencionar que para avaliar o
impacto da Formacdo Continuada na pratica pedagogica, ainda ndo se dispde de acgdes
suficientes que auxiliem nesse processo.

O objetivo das questBes avaliativas foi causar nos professores uma rememoracdo de
suas acOes passadas, a fim de perceber que aspectos despertaram boas ou mas reflexdes e
sensacBes no decorrer da participacdo nos momentos de formacdo, além de auxiliar na
reestruturacdo de suas concepcOes e ideias, a fim de contribuir, de certa forma, para que
busquem pelas mudancas e inovacdes requeridas. Assim, verifica-se que alguns respondentes
afirmam ndo gostar muito desses momentos, explanando em seus comentarios, sua vontade de

que ocorresse de outra forma:

A formacgdo ndo me agrada muito, acho muita teoria e bla bla bla, pouca pratica.
Gostaria que em vez de um professor falando, fosse permitido a todos os
profissionais da rede exporem seus projetos, seu trabalho, assim teriamos mais
ideias e ideias diferentes, maneiras de aperfeigoar o trabalho (Professor D).

Acho repetitiva. Devia se organizar por niveis. a) Iniciantes/ACT e b) Efetivos
(Professor J).

Formal. Deveria ser revertida em discussdes que partissem das questdes dos
professores da EF Infantil (Professor N).

Em relacdo a este aspecto, de buscar nortear a formacao enfatizando as situagdes-
problema e as necessidades demonstradas pelo professor, Imbernén (2009, p.54) afirma que
para que isso se concretize é necessario encorajar mais a participagdo das pessoas, “(...) de
uma maneira consciente, implicando sua ética, seus valores, sua ideologia que nos permite
compreender 0s outros, analisar seus posicionamentos e suas visdes”. E 0 que tem se notado,
nos desabafos de muito professores, e até mesmo nas suas auséncias, é que o0 engajamento
poderia ser diferente. Os motivos para gostar, ou ndo, de frequentar a formagao, como podem
ser vistos, sdo 0s mais diversos.

Alguns professores mencionam que ja gostaram mais dos encontros. A possibilidade
mais cabivel, é que participam pelo motivo de ser convocatdria, e também porque percebem
que é importante, mas gostariam de algumas mudancas. Entretanto, pode-se inferir que muito
ndo tomam nenhuma atitude para mudar este fato. Nos argumentos a seguir, esses motivos

podem ser melhor identificados:
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Ja foi muito boa, hoje venho mais por obrigacéo (Professor M).

Ainda distante da realidade (Professor O).

Avalio como essencial para pensar e refletir sobre nossa pratica, porém deveria ter
mais dias de formacéo institucionalizados (Professor B)!

Gosto quando temos momentos de "trabalhos" em grupo, de elaboracéo de ideias e
trocas de experiéncias. Acredito que deviamos ter mais momentos assim (Professor
S).

A qualidade é muito boa, contudo falta para mim uma conversa mais da pratica, do
que dar énfase na teoria (Professor T).

Os professores possuem excelente conhecimento didatico-pedagégico. Embora eu
pense que quem é responsavel pelo conhecimento adquirido seja o profissional
(Professor U).

Muito boa, mas acho que poderia usar mais videos e relatos dos professores em
formacdo. Tem muito trabalho bom para ser discutido, os professores tem a ansia
por dividir seus trabalhos, ver e ouvir a opinido dos demais. IMPORTANTE
(Professor W),

A maioria dos professores (14 respondentes) reconhece que a Formacédo Continuada
€ muito importante para a reflexdo sobre o seu trabalho, e 0s comentarios, ilustram que a

participagdo nesses momentos s6 tem melhorado com o passar do tempo:

As formagGes sdo muito boas, a oferecida pela RMEF é muito importante para nos
deixar conectado as novas discussGes e debates acerca da area que esta sendo
travada na academia, e a do grupo independente serve como um espaco importante
para as trocas de experiéncia e fortalecimento e legitimacdo da atuagdo do professor
de Educagdo Fisica na Educagdo Infantil (Professor A).

Nossa formacéo na rede, desde 1993, tem sido bastante qualificada. As abordagens,
acerca do debate da educacédo fisica na educacdo infantil, trazidas pelos diversos
profissionais que conduziram a formacdo, foram fundamentais para qualificar o
trabalho nas instituicGes (Professor G).

A Formacédo Continuada da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil se caracteriza por
ser de qualidade, por vir ao encontro das necessidades deste trabalho pedagdgico
especifico, por buscar solugbes e, também, por levantar novos questionamentos
sobre o trabalho com as criangas pequenas, por ter um aprofundamento teérico que
da sustentacdo as discussoes, fruto de uma coordenacéo tedrica eficiente e de ponta
nesta area, além de aliar a teoria a préatica, sempre analisando situagdes concretas de
profissionais da rede de ensino de forma ética e profissional (Professor I).

Avalio de maneira positiva, pois nos encontros debatemos assuntos dos quais a
grande maioria tem interesse, visto que os assuntos da formacdo foram todos
escolhidos e votados pelos participantes (Professor L).

Penso ser de grande importancia, em especial para quem inicia na RMEF, pois
clareia a proposta da PMF, bem como oferece subsidio para pensar o cotidiano da
creche (Professor P).

7 A palavra importante em caixa alta foi destacada pelo proprio participante.
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O grupo Independente é 6timo. A formacdo sempre contribui muito para minhas
reflexdes. A forma como é encaminhado é muito rica, pois nos permite participar,
dialogar, opinar, interagir (Professor V).

Nos 2 ultimos anos tem sido mais aplicada a subarea da Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil e peculiaridades da teoria e préticas do ensino a essa faixa etaria
(Professor Q).

Diante do fato que a participagdo nas formacgdes, sempre trard algum tipo de
reflexdo/conhecimento (GEGLIO, 2006), por minimo que seja, coube perguntar aos
professores se consideram que deveria haver mais momentos de formacédo. Destaca-se que um
dos respondentes deixou a questdo em branco, e 5 deles comentaram que algo deve mudar.

Tais mudangas foram citadas nas escritas abaixo:

Da maneira com que tem sido, onde um fala, quatro ou cinco se sentem a vontade
pra comentar (e sempre 0s mesmos), os outros ficam ali, como pedras, acredito que
nédo (Professor D).

Penso que uma redistribuicdo do tipo grupo de estudos, poderia/permitiria
refletirmos mais profundamente os nossos anseios (Professor N).

N&o obrigatdrios, espontaneos e com mais enfoque na infancia do que na Educagéo
Fisica (Professor O).

Sim. Talvez simpdsios ou congressos (ou sessdo no Congresso COEB) sobre
questdes especificas da subarea (Professor Q).

Acho apenas que o tempo entre uma e outra € muito longo, o que dispersa um pouco
as reflexdes e discussdes (Professor V).

Entretanto, pode-se perceber, também, que 3 professores mencionaram que nao
deveria haver mais encontros. N&o se sabe ao certo quais 0s motivos os levaram a pensar
dessa forma, porém, em relagdo ao contexto investigado, existe um historico de “folga”18 dos

professores horistas, que muitas vezes pode estar enraizado no pensamento desses docentes.
N&o. Mas se faz necessario para além da EF, penso a educacdo de modo geral e
buscar entender o nosso papel nesse contexto/realidade (Professor P).
Né&o. Um dia por més é suficiente para complementar a formagao (Professor J).

Do jeito que est4, ja é demais (Professor M).

Alguns professores (5 respondentes) declararam que a quantidade de encontros na
RMEF é suficiente para atender as suas demandas, comentando também que ja participam de

outras formagdes coletivas da rede, ou que buscam ainda, no tempo “livre” um outro tipo de

18 Esse historico serd mencionado na préxima sessio, onde foi feita uma anélise de contetido a partir dos dados
obtidos no grupo focal, onde esse tema foi relatado.
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aperfeicoamento, de forma individual.

Atualmente frequento dois grupos, o oferecido pela Rede Municipal de Ensino e o
Grupo Independente, além de fazer um curso da Coordenadoria de Educacéo Infantil
nas reunides pedagdgicas, reunindo diversas Unidades Educativas, discutindo os
Nucleos de A¢ao Pedagdgica (NAP’s) e acredito que, estas iniciativas, tem me
ajudado a refletir e modificar minha pratica pedagdgica. Penso que ndo disporia de
mais tempo para fazer outra formagdo no momento (Professor I).

Devido ao grupo independente e mais o PMF acho bom o nimero de encontros.
Contudo, acho que deveriam ser melhores organizados respeitando as datas
marcadas e a preparac¢do para o local onde ocorre (Professor T).

Acho que as formacg6es sdo suficientes, de acordo com nossa carga horaria. Talvez,
0 modelo de formacdo que deveria ser diferente (Professor K).

Penso que o tempo destinado é suficiente, pois possibilita que os professores
busquem outras possibilidades de formacéo (Professor R).

Acredito que 1 vez por més estd de bom tamanho (Professor S).

A maioria dos professores (10 respondentes), no entanto, respondeu que deveria
haver mais encontros, pois dessa forma poderia se variar mais as metodologias e tematicas
abordadas, além de ter tempo para debater sobre os documentos da rede, além das demandas
extras que podem surgir, como constantemente ocorre no Grupo Independente. Esses e outros

desejos podem ser verificados nos argumentos abaixo:

Acredito que poderiamos ter o oferecimento de mais momentos de formag&o, porém,
os professores também precisam buscar se inserir e participar de outros momentos
de formacdo, falo isso, por que tenho participado do grupo independente e ndo vejo
a participaco massiva dos professores que atuam na Educacdo Infantil (Professor
A).

Sim, deveriamos ter mais momentos, para debater e estudar sobre documentos ja
existentes na nossa realidade de Florian6polis e amplia-los (Professor B).

Sim, ja que temos nossa hora atividade garantida todas as tergas feiras, poderia ser
oferecida a formagdo semanal, porém de uma maneira mais dindmica, para que 0s
profissionais ficassem mais motivados (Professor E).

Sim. Pelo menos duas vezes ao més. Os encontros que temos atualmente séo bons,
porém, escassos (Professor F).

Sim. Mais momentos de formac@es praticas e de aulas, ou seja, troca de informacgdes
sobre aulas ministradas pelos profissionais (Professor L).

Sim, sim, sim. Inclusive algum momento em uma unidade. Ou assistir uma aula ao
vivo. Rsrsrs (Professor W).

E ao falar em mudancas, questionou-se os professores de forma ampla sobre “o que

falta”? Ja era sabido que uma pergunta dessa poderia suscitar muitas duvidas por parte dos
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mesmos, mas esse era o principal objetivo, forgca-los a relembrar o que realmente falta, seja
para a satisfacdo e realizacdo profissional, seja no cotidiano das instituicdes, na Formacao
Continuada, ou ainda, que fosse em relacdo aos recursos politicos, estruturais e materiais.
Apenas 2 professores ndo responderam, e dentre os demais, pode-se encontrar as mais
diversas “faltas” que a profissdo docente os atribui. Alguns professores mencionaram
insatisfacdo em relacdo ao pouco compromisso e participacdo demonstrados por muitos

professores de Educacéo Fisica Infantil da rede:

Infelizmente, acho que mais do que mudangas na metodologia da formacéo, o que
acho que melhorou bastante com a inser¢ao dos videos e analise dos planos de aula,
falta mais compromisso dos professores de Educagdo Fisica, por que tenho
percebido que muitos vdo embora no intervalo do curso, isso, pode ser pelo fato de
ndo estarem gostando, porém, precisam buscar uma solucéo para resolver isso, pois
a luta para termos formacdo foi muito grande, e principalmente, ser realizado no
horario de trabalho. Portanto, precisamos mudar o passado, termos mais
compromisso e mostrar a importancia da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil no
presente para sermos valorizados no futuro (Professor A).

A organizacdo. O espaco, os colegas poderiam ter um comprometimento maior
(Professor X).

Falta mais discussdes dos professores, mais trocas (Professor S).

De acordo com o0s argumentos abaixo, percebe-se que alguns respondentes
mencionaram que deveria haver mudanca na metodologia adotada nos momentos de
formacdo, que fossem mais dindmicas e variadas, além da alteracdo na frequéncia, o que pode
sugerir que ainda existem muitas inquietacGes para serem debatidas e esclarecidas, e que se
deposita esperanca na Formagéo Continuada em atender essas demandas.

Poderiamos a0 menos uma vez no semestre ou ano, ir a uma unidade de educacédo da
Rede, para pensarmos o espaco. E como ja disse, mais dias de formacéao (Professor
B).

Formagdes mais dindmicas e com trocas de experiéncia. Tem coisas que fago no

Norte da Ilha que os profissionais do Sul ndo tem ideia, e vice versa. Deveria ser um
ponto de partilha (Professor D).

Encontros mais interativos, ndo resumidos a explanagdo (Professor R).

Mais formacdo, utilizando-se mais do tempo da hora atividade (Professor C).

Na minha opinido, duas coisas faltam : 1- encontros com mais frequéncia ; 2- Mais
propostas praticas (Professor F).

Foi muito recorrente 0 desejo por mais propostas praticas, como ja havia sido

mencionado anteriormente, pois segundo Géglio (2006), € muito comum que 0s professores
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solicitem por esses momentos, e que critiguem quando os programas sao oferecidos de forma
predominantemente teorica. A articulacdo entre teoria e a pratica ainda € uma questdo que
acarreta muitas dificuldades por parte dos mesmos, que atribuem a praxis a solucdo dos
problemas do cotidiano das institui¢oes. “Toda Formagdo Continuada visa a melhora do
trabalho docente, e por consequéncia, a melhoria na qualidade de ensino” (GEGLIO, 2006,
p.41), contudo, essa demanda é histdrica, e pode ser verificada nas escritas abaixo:

Gostaria que houvesse o compartilhamento de aulas, atividades, projetos que foram
realizados e que para o profissional tenham dado certo (Professor L).

Consultor/Palestrante com experiéncia pratica propria de docéncia nessa subarea,
porém sei que é quase impossivel que essa pessoa também tenha conhecimento
tedrico que os consultores/palestrantes atual tem (Professor Q).

Um complemento com a pratica junto com as teorias abordadas, trazendo
possibilidades novas e reflexdes sobre o que fazer, o que est4d sendo feito e
estratégias para fundamentar teoricamente e na pratica nossa atuagdo docente
(Professor T).

Acredito que acharemos caminhos se trabalharmos juntos. Dividir experiéncias é
muito importante. Os professores precisam deste momento (Professor W).

Outra demanda mencionada por 5 professores foi em relacdo a abordagem de outras
tematicas. As pretensdes variaram bastante, desde a documentacdo pedagdgica, concepcdes de
infancia, e como trabalhar com os bebés, além de sugerir que seja feito um diagnostico que
leve em conta suas dificuldades, como pode ser percebido nas opinides abaixo:

A formagdo devia se orientar por um diagnostico dos principais problemas e
dificuldades da rotina profissional (Professor J).

Sinto falta de uma maior orientagdo em relagdo a documentacdo pedagdgica téo
cobrada pelas supervisoras, € ndo colaborando como precisamos, ja que elas ndo tém
formacéo especifica da Educacdo Fisica. Poderia também haver mais oficinas,
fazendo essa ponte entre a teoria e pratica, como aconteceu em outros anos
(Professor E).

Faltam mais documentos por nés elaborados e que contemplem concepcBes de
movimento, mediacdo dos conflitos, educacdo controladora e possibilidades
alternativas que possam ser socializada/esgotadas com os demais pedagogos nas
unidades educativas. Urge que se reelaborem tais ideias (Professor N).

Para conseguirmos pensar a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil precisamos
pensar e discutir concepcbes de infancia e educacdo, e consequentemente a
Educacdo Fisica neste contexto surgird (Professor O).

Formacdes que pudessem ampliar as discussfes sobre as criancas menores de 0 a 3
anos (bebés) (Professor V).

Entretanto, pode ser constatado, que a maioria das inquietacdes e “reclamacdes”
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foram originadas dos professores mais novatos na rede. E que os mais antigos tém
demonstrado mais serenidade e satisfacdo, como pode ser observado nas escritas das duas

professoras que participam da Formacgédo Continuada desde o inicio, ainda na década de 80.

Tenho a impressdo de que estamos no caminho (Professor G)...

Acredito que alcancamos um nivel muito bom na formacdo continuada de
professores na Educacdo Fisica na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis e que talvez algumas acoes pudessem ser pensadas para qualificar
ainda mais este trabalho. Como sugestdo, gostaria de um intercAmbio, atividades
conjuntas de professores com suas turmas em uma Unidade de Ensino, como alguns
professores da rede ja fazem e, também, a participacdo dos coordenadores
(consultores) da Formacdo Continuada e do Grupo Independente na sugestdo e
escolha de materiais de Educacdo Fisica que sdo comprados pela prefeitura para as
Unidades de Educacédo Infantil, materiais que estejam de acordo com as concepgdes
trabalhadas na formacédo continuada (Professor I).

A participagdo do professor nesses momentos de formag&o, conforme os resultados
demonstraram, parece estar auxiliando o seu fazer pedagdgico, fomentando ‘o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado potencializando um
trabalho colaborativo para transformar a pratica” (IMBERNON, 2009, p.44-45). Dessa forma,
ao compartilhar as lacunas da formacdo inicial, socializar suas experiéncias, e, problematizar
situacOes, os professores, principalmente os iniciantes, buscam minimizar as angustias que o
circundam e esclarecer os impasses da pratica, visto que muitas vezes se sentem

despreparados para a insercdo na docéncia.

4.4.5 Mais respostas...

A partir desses achados, foi possivel estabelecer alguns nexos entre os documentos
analisados, 0s encontros registrados e as escritas dos professores através do questionario.
Entretanto, apesar de ja estar previsto que ap0s estas etapas seriam realizadas as entrevistas,
as lacunas deixadas pelos trés instrumentos anteriormente descritos serviram para confirmar
ainda mais a relevancia de se utilizar a técnica do grupo focal.

Apos a andlise dos dados apontados pelo questionario, ainda suscitaram algumas
duvidas em relacéo a alguns aspectos da Formacgéo Continuada da RMEF e, também sobre as
percepcOes dos professores. Assim, o roteiro norteador utilizado, se baseou nas lacunas
encontradas, buscando desvendar mais a fundo as inquieta¢Ges que dardo mais impulso a esta
investigacdo. Para melhor compreensdo desta categoria, criou-se ainda, algumas

subcategorias, a fim de que as informacOes verbais se tornassem mais claras ao leitor,
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auxiliando na concretizacdo dos objetivos propostos.

Sobre as tematicas abordadas...

A primeira questdo que norteou a conversa com os professores foi em relagédo as
teméticas abordadas na Formacdo Continuada convocatéria da RMEF, se era de interesse
deles, de que forma havia variado desde o inicio do programa até o presente ano, e também,
se motivava as suas participacOes, visto que aos professores antigos da rede, os temas
poderiam parecer repetitivos e magantes.

A fala abaixo descreve bem o fato de no inicio do ano os formadores questionarem
aos professores participantes quais os temas eles gostariam que fossem abordados ao longo do

programa, porém muitos ndo se manifestam.

Na verdade eu penso o seguinte. No primeiro encontro de cada ano, e esse ano foi
meio marcante isso, 0 Formador C perguntou: quais temas vocés acham que
deveriam ser debatidos, estudados, trabalhados na formacdo? Ai sabe aquela coisa,
era o inicio do ano, aquele siléncio na sala. Ai pipoca l&: de zero a trés, é
desenvolvimento e aprendizagem, é os tempos e 0s espagos, e acaba que fica sendo
isso né. Eu lembro que ano passado teve alguns pontos relacionados as diretrizes né,
com o Formador B, e esse ano a gente terminou essa proposta né, a questdo do
desenvolvimento e aprendizagem. Até o Formador C veio participar de alguns
encontros ano passado e abordou o tema. Esse ano teve uma continuidade, mas nos
foi dado o direito de escolher e permaneceram os mesmos temas (Professor R).

Considerando que a pesquisadora ja fez parte desde contexto em 2011 e 2012 foi
questionado em relacdo as mudancas ocorridas nesses Ultimos dois anos, pois anteriormente a
formacdo ocorria nos periodos matutino e vespertino, de forma que cada professor escolhia
em qual preferiria participar. E em 2014, ap6s o acompanhamento dos encontros, percebe-se
que esta conformacdo se modificou, e 0s encontros ocorrem apenas no periodo matutino. O

trecho a seguir ilustra essa questdo e complementa também a anterior.

- Pesquisadora: Esse ano é que comegou a ser meio periodo?
- Professor R: Foi, esse ano foi s6 de manha.

- Pesquisadora: Provavelmente porque a demanda ndo tava grande, tinha poucas
pessoas participando.

- Professor G: Sim! E que na verdade assim 6, como o Professor R falou, é bem isso
mesmo. Nds somos poucos desde que o Formador B assumiu a formacdo da rede,
em 2009 né. Acho que foi em 2009.

- Professor R: Antes do Formador B foi a do Formador A que deu sobre a
comunicacao.

- Professor V: Em 2007 foi a do Formador A.

- Professor G: Mas nem era sobre educacdo fisica a do Formador A. O meu nao foi
formacao pra educacdo fisica, foi formacéao pra rede. Ai as pessoas podiam escolher.
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Muitos profissionais de educacao fisica fizeram com ele também. Mas era uma
formacdo geral. Entdo na verdade desde que o Formador B assumiu a gente tem
essa.. E que na verdade o Formador B e o Formador C assumiram esse
encaminhamento de consultar os professores, por que quando a formacdo da rede
comecou com o Formador B, foi feita através de uma assembleia com os professores
de educacao fisica. Nos solicitamos a formacao para a rede municipal de ensino, até
ai ndo havia.

Nesse momento o professor G, que € um dos presentes mais antigos da rede faz um
apanhado historico relembrando a Formagdo Continuada da RMEF e os temas que tém sido
trabalhados, e a sua relevancia. Ao final, comenta sobre os NAPs (Nucleos de Acdo
Pedagogica) que foram construidos pela rede no intuito de nortear o trabalho pedagdgico dos

professores que atuam na Educacdo Infantil.

(...) Antes, se a gente for voltar ha tempos, muito tempo atras, quer dizer, ela teve
varios momentos diferenciados a formacdo. Mas nds estavamos ha mais ou menos 4
anos sem formacdo quando o Formador B assumiu a formacéo especifica para a
educacdo fisica. Eu acho que € 2009, ndo consigo me lembrar. Mas nesse periodo,
assim, o que detonou a entrada deles na formacdo foi um movimento né, ja do
Grupo Independente, desejando a formag&o, solicitando h4 muito tempo a formacéo.
(...) o grupo foi chamado para contribuir com orientag@es, enfim, pra pensar uma
formacéo e o Grupo Independente achou mais legitimo convocar os professores da
rede numa assembleia geral e ver o que é que n6s queriamos de formagdo, quem
seriam os formadores que nds desejavamos, e ai que comegou. Entdo nds elegemos
uma série de temas, através de uma assembleia (...) teve essa possibilidade de os
professores dizerem quais sdo os temas que vdo mobilizar mais o professores de
Educagdo Fisica, € uma pratica que vem sendo pensada, e 0 Formador B e 0
Formador C deram destino a isso. (...) Eu penso que isso acontece no movimento de
pensar no que é especifico da educacao fisica. Talvez por isso que esses temas, por
exemplo, nés ja tivemos muito debate sobre a pedagogia da infancia no comego do
Grupo Independente. Isso era um tema super recorrente, pensar 0s temas da
pedagogia e talvez dai a legislagdo, enfim, as diretrizes e tudo mais. Mas isso deixou
de ser uma preocupacdo central e a gente passou a se voltar mais pros temas
especificos da Educacdo Fisica. Por isso eu penso, o desenvolvimento e a
aprendizagem ndo é especifico da Educacdo Fisica, é especifico da Educacdo
Infantil. Ou pra educagdo em geral, na verdade. Pensar a Educacédo Fisica no 0 a 3,
ai sim é pensar a Educacdo Fisica na sua especificidade no 0 a 3. (...) Teve um
momento que no Grupo Independente vieram o Formador C, a Formador D, por uma
preocupacdo j& dos professores de Educacdo Fisica pra falar dos NAPs (...) —
(Professor G).

Nesse momento, este professor comentou que essa assembleia foi de suma
importancia, pois apds 4 anos (de 2004 a 2008) sem uma formacdo oficial da rede, o0 Grupo
Independente decidiu mobilizar os demais professores de Educacdo Fisica Infantil para lutar
por essa causa. Contudo, esse professor comenta que apareceram bem poucos interessados, 0

que pode ser notado em sua fala:

Olha, eram bem poucos professores, 23 professores mais ou menos. Pouco... mas foi
uma assembleia convocada creche por creche. N6s fizemos um movimento que nés
fomos em cada unidade levar o convite. Quem nos ajudou com isso foi o sindicato,
que tem o Alex que na época ja era do sindicato, e ele colocou a disposi¢do do grupo
né, enfim, o sindicato ajudou a pagar gasolina. Entdo n6s tinhamos um roteiro para
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passar nas instituicbes e nés nos dividimos em grupos, o pessoal do Grupo
Independete. (...) Escolhia tantas instituicbes pra passar. Ligava pro professor,
levava o documento e falava da importancia dele ir na assembleia pensar uma
formacdo que ha muito tempo a gente ndo tinha. Ai tinha um convite né, uma
chamada pra essa assembleia (Professor G).

O professor V inicia sua fala comentando que tem gostado das teméticas abordadas
nesses ultimos anos, desde a retomada da Formagdo Continuada pela rede. Contudo, a
complexidade dos assuntos acabam por tomar muito tempo, o que desmotiva de certa forma,

por serem tratados superficialmente.

Voltando um pouco a tematica que tu falou, em relacdo a esse ano, eu achei que foi
muito interessante, assim, eu gostei bastante. Eu sentia falta também de estar
abordando essa questéo do desenvolvimento e aprendizagem. Eu s6 achei que é um
assunto bastante complexo, e que um encontro por més, ficou pincelado assim, pelo
menos pra mim foi uma pincelada mesmo, entdo, senti falta de repente de a gente ter
texto de apoio, sabe, outras referéncias que ndo ficasse sé naquele encontro semanal.
Pra mim o tema é muito amplo pra um encontro por més, uma manha por més. E
poderia ter sido enriquecido de outras formas. Ou com leituras de texto paralelo, ndo
sei (Professor V).

Esse tema do desenvolvimento e aprendizagem é um tema que o Grupo
Independente ja botou na pauta de estudos pra Educacdo Fisica desde que o grupo
surgiu em 2004. Tempo e espaco € um tema que t& desde I& presente ja pra nds, ndo
porque nos tenhamos feito essa eleicdo dos temas. Na verdade, esses temas
apareceram pra nos, fruto das formacgdes que tivemos em periodos anteriores. Ou
seja, nds comegamos a observar o que é que nos faltava. E, por exemplo, o que a
Deborah Sayédo havia trazido. O que na formacdo da época da frente popular havia
feito que era importante. O que na época do Dagmar era importante. O que € que
faltou? A gente olhou pra trds pra ver como caminhar. Eu me lembro que a gente leu
as diretrizes quando o Grupo Independente comecou pra pensar o tema. Ento,
desenvolvimento e aprendizagem é um tema que nos persegue ha bastante tempo.
Foi parar na formacdo da rede também por conta de uma demanda do Grupo
Independente (Professor G).

Um tema bastante recorrente e que foi mencionado pelo Professor G que gostou da
finalizagdo em 2014 proposta pelo Formador C foi em relagdo ao “espago e o tempo”. Foi
uma provocacao, para que os professores ja fossem pensando para o0 ano seguinte. Na sua fala
abaixo, esse professor menciona que esta tematica ja vem sendo abordada hd muito tempo,
mas que de certa forma, auxilia o embasamento tedrico dos professores ao adentrar nas

instituicdes e fundamentar sua organizacao didatica e pedagdgica do tempo e do espaco.

(...) Desde que eu sou professora, em 1993 |4 no Ribeirdo da Ilha, espaco e tempo
tava na pauta da Educacdo Fisica. Quando a frente popular assumiu 0 governo e 0s
professores que eram do antigo departamento (...) A provocacdo que vocés fizeram
para Educacdo Infantil, de aumentar o tempo. De pensar... € quando tu pensa em
tempo tu pensa em espaco. As duas coisas caminham juntas. Isso gente, é velho,
velho, velho. E eu penso que agora nesse momento, tem se dado um bom destino a
iss0. S8o anos pensando sobre isso. Particularmente eu capitalizei isso pra minha
experiéncia como professora. Eu hoje tenho toda a liberdade pra pensar tempo e
espaco dentro da minha instituicdo. Mas fundamentada num debate que tem no
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minimo 20 anos. Entdo, ndo é sem lastro, né. Eu ndo to fazendo o que eu acho que
tem que ser feito. Eu to fazendo o que a rede vem trazendo como tema ha 20 anos
pra nossa area. Entdo é isso que a gente como professor tem que saber. Quando a
gente propde uma outra forma de organizacdo do tempo, a gente tem que chegar na
instituicdo e poder dizer, que a rede municipal de ensino debate isso ha 20 anos (...)
(Professor G).

Para o Professor V essa questdo do tempo é extremamente heterogénea. Pois cada
unidade tem uma forma diferente de organizar. “Quando ela é mais ou menos parecida ela
acaba se diferenciando na justificativa dos professores.” Ele menciona que esse fato, de certa
forma ndo € ruim, se levar em conta que cada profissional, cada unidade tem essa autonomia
para organizar o seu tempo, “(...) o que for melhor pro professor e pra unidade, e por isso €
bom n&o ter o tempo engessado.” Na sua fala abaixo, ele comenta sobre a importancia de

esclarecer muito bem esta tematica.

Por outro lado essa discussdo do tempo néo é clara pra todos os professores. Muito
pelo contrario, tem professor que mantém a pratica de 3 vezes de 45 minutos porque
considera que essa é a melhor forma de se organizar as atividades. Nem sempre
questiona o que é melhor pra crianca sabe (Professor V).

Sobre a metodologia utilizada nos encontros...

Em relacdo a metodologia adotada pelos formadores, foi questionado se o0s
professores presentes gostavam que os encontros fossem realizados no formato de “aula
expositiva” e “palestra”. Ressaltando o encontro de setembro, onde foram aplicados os
questionarios, e que o formador se utilizou de uma técnica de discussdo em pequenos grupos a
partir de relatos de aulas de alunos em estagio. Na conversa abaixo foi possivel ilustrar que as
metodologias agradam, entretanto, consideram que a variabilidade de técnicas pode auxiliar

na compreensao das tematicas.

- Na verdade esse foi um caso isolado né. Ele trabalha com os planos e relatorios de
aula. Mas ndo foi uma constante ndo. Geralmente 0 encontro € mais expositivo.
Como o Professor V falou é um tema que é muito amplo, teve muitos encontros
onde foi tratado o desenvolvimento e a aprendizagem sé que, acaba que fica
realmente s na pincelada. S&o explanag@es introdutorias que demandaria da gente
correr atrds de muita coisa pra poder se aprofundar. Dada a importancia que o tema
tem, ndo s6 pensando na Educacéao Fisica mas como na Educacao Infantil (Professor
R).

- Talvez, agora a gente fazendo a avaliacdo que a gente comeca a lembrar. Talvez,
aquela dindmica que eles fez dos planos, os planos estavam um pouco distantes, pelo
menos da minha concepcdo, da forma que a gente trabalha na Educacdo Infantil.
Talvez ele pudesse ter abordado a partir de relatos dos proprios professores. Néo
utilizar planos sei 14 de um lugar que nédo sei da onde veio, de estagios... O Formador
B fazia mais isso. De encaminhar as coisas a partir do que os professores iam
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trazendo. Talvez tivesse ficado um pouco mais claro. Fazer essa abordagem a partir
de exemplos de praticas (Professor V).

- E diferente do Professor V, eu penso que a forma como foi abordada, eu achei
muito interessante. Ele trouxe o video “babies” que eu achei fantastico. Com aquele
video que ele comegou o debate, ele provocou uma série de questGes. Ele fez uma
“tempestade de ideias” (Professor G).

- Fez para nos provocar (Professor I).

O Professor G demonstrou gostar das formacgdes em formato expositivo, e menciona
que os professores tem que correr atrds dos conhecimentos, pois as provocacoes e reflexdes
sdo dadas, “(...) A formacdo também tem um pouco disso né. Ela é provocativa, ela ndo é
final. Ela é pra te colocar no trilho. (...)”. Comenta ainda presenga marcante de temas como o
desenvolvimento e a aprendizagem e os contetdos de 0 a 3 anos, que sdo muito fortes desde a
época do Grupo Independente. Nas falas abaixo é possivel perceber o surgimento da relacdo

entre as metodologias e as tematicas abordadas.

Deve ter surgido de alguma discussdo, mas ja era muito forte no curso dele essa
necessidade. De pouca coisa produzida, e que faltava bons relatos. (Professor R)

A caréncia disso, né. Era muito forte (Professor I).

Isso exatamente! Era isso mesmo. Faltavam bons relatos... O Formador B, por
exemplo, trabalhava muito com videos. Ai o Professor V lembrou, aulas filmadas e
debatidas. (...) Ja é a segunda vez que eles usam metodologias assim, desse tipo, né.
Também de ler os relatos, eu vejo assim, que é muito variado. Esse ano ele ta mais
expositivo, mas também é uma forma diferente do que a gente vinha fazendo
(Professor G).

O Professor G menciona sobre o uso dos relatos, dizendo que nédo acha que eles estdo
distantes, pois a RMEF ndo tem uma unidade em relacdo as praticas pedagdgicas em
Educacdo Fisica Infantil, como foi mencionado anteriormente, no tocante as teméticas do
“tempo e espago” ¢ a falta de integracdo na rede. Para ele, os recortes dos relatos de plano de
aula tém a “cara da rede”, e que acredita que o objetivo do formador foi trazer uma
provocagdo. O Professor R compartilha deste mesmo pensamento e comenta que a
variabilidade de prética encontradas na rede ocorre devido as histérias de vida e
desenvolvimento profissional desses professores. O didlogo abaixo ilustra bem essa visdo dos

professores:

- E um apanhado de muitas praticas. Muitos professores, cada um com sua historia,
com sua formacdo (...). Quem procura a Formacéo Continuada, tenta aprofundar
seus conhecimentos. Vejo aqui 0 nosso exemplo. Se ndo é convocatoria... Todos que
estdo aqui ¢ de uma forma espontanea. E pra discutir, aprender um pouco mais,
debater a Educacdo Fisica na Educacédo Infatil. E a gente vé, no ponto de vista do
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interesse, guardadas as limitacGes, é claro, em época de avaliagdes das criangas, mas
somos nés. Praticamente ficamos o ano inteiro nos reunindo pra tentar um algo a
mais (...) (Professor R).

- Se a gente for pensar, € uma minoria os professores da rede. O que a gente pensa e
discute aqui ndo d& pra dizer que é o que circula na rede. Somo poucos,
considerando, né (Professor I).

- Mas a gente tem um quadro, né, 55% dos professores sdo substitutos. E esses
substitutos, varios deles trabalham mais de 40h, trabalham 20, trabalham em outras
redes. Entdo tem sim uma questdo de interesse, mas tem uma questdo que é de
trabalho mesmo né. E n6s temos nossa terga-feira pra ta aqui. Muitos professores
trabalham em outras redes, outros locais. Entdo tem 2 coisas, uma é o interesse de
cada um, outra é a estrutura que a gente tem aqui na rede mesmo (Professor V).

Nesse momento, a pesquisadora menciona que vém observando que os professores
novatos muitas vezes demonstram ndo conseguir compreender as tematicas abordadas, devido
as metodologias serem extremamente expositivas e 0 nivel do discurso parecer estar muito
além do entendimento, visto que esses professores chegam sem “bagagem” e sem conhecer a
historia da rede. Os que ja estdo ha mais tempo ndo percebem essa dificuldade, pois ja tem
acompanhado a trajetdria da Educacdo Fisica infantil da RMEF, entretanto o Professor X, que
até entdo s6 ouvia e observava a discussdo decidiu se manifestar. Essa questdo pode ser

vislumbrada na conversa abaixo:

- Eu nunca percebi assim, um grande aprofundamento nas explanacfes dele, é bem
tranquilo de acompanhar (Professor R).

- Eu acho (Professor X)!
- Falar de quem ndo ta acompanhando, assim né... (Professor I).

- Eu acho que as pessoas. Eu vejo que ta todo mundo falando de passado. Entdo
pega um profissional novato de 2011, 12 pra ca, é uma fala que vai muito além. Por
que ele ja ta pegando toda uma carga, ndo sé do assunto né, mas historica da rede.
Entdo uma pessoa que ta chegando agora e ele comeca a falar uma coisa, e a gente
ndo... Nao faz conexdo! Automaticamente a gente ndo vai se sentir parte, ndo no
sentido de esperar resposta. Ndo se sentir parte, porque a gente quer contribuir.
Entdo a gente fica meio acuado, porque a gente quer falar alguma coisa sé que fica
com medo de ndo ser nada daquilo que tem a ver com o que ele t& falando ou com o
que o pessoal ta discutindo. Entéo... (Professor X).

- Pegar 0 exemplo das Diretrizes né, que foi um processo de produgéo ao longo dos
anos e de repente a pessoa ta chegando a primeira vez e se depara com a discussao
sobre aquele material. VVou pegar um negdécio que ja foi produzido, ja teve
contribuigdes e ta fechado... como que a pessoa que chega. Quando eu falei que é
facil acompanhar, ndo vejo dificuldades, € claro, nessa prépria discussdo tem a
resposta, vai de acordo com a histdria das pessoas (Professor R).

- O bom disso, 0 que faz a gente se interessar mais ndo é apenas a teoria. Pelo fato
de ele pegar essa teoria e pelos relatos, ai a gente comega a... Ah entendi... o porqué
ele falou. E também pela relacdo com a préatica, essa tematica ameniza sabe. Essa
complexidade... (Professor X)

- Essa distancia entre a teoria e a pratica (Professor E).
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- Eu digo assim, a fala dele em relagdo com a histéria da rede sabe, esse que é o
problema. Pra quem néo fez parte dessa historia, € isso que eu to querendo dizer, que
é dificil. Mas quando ele comega a apresentar os relatos e as pessoas comegam a
falar sobre as suas praticas, ai a gente comeca a entender, porque a gente comega a
se ver nos relatos. Ai é nessa hora que acontece a conexao (Professor X).

O professor G comenta que essa dificuldade é muito interessante, e que é normal,
pois nem tudo ¢ tdo claro a primeira vista, “A gente tem que se provocar um pouco pra aceitar
ndo entender as coisas.”, pois a teoria mesmo € muito dificil. Por que vai ter um momento que
se passa a compreender. Ele ressalta para a importancia de que deve haver um esfor¢o, e que €
papel da prefeitura informar ao professor quando ele entra na rede, seja efetivo ou substituto,
todo o material que ele deve se apropriar para tomar conhecimento da historia, da organizacdo

e dos principios preconizados. Na sua fala é possivel perceber nitidamente sua indignacéo:

Isso ndo ¢é papel do formador! Por que se o formador, a cada formac&o, tiver que
situar todo mundo na formag&o, eu vou achar um tédio. Quem ndo vai vir mais na
formag&o sou eu. Eu vou achar um saco se o cara tiver que lembrar todo mundo o
que aconteceu a todo o momento. E é verdade! O Formador B reiteradas vezes
quando ele comecava a formacéo, ele lembrava a todo mundo qual era o caminho.
Gente, acabou isso. Agora eu penso que, quem entra como substituto ou como
efetivo tem a obrigacdo de acessar plano de carreira, estatuto do magistério,
diretrizes da rede municipal para Educacdo Fisica e para Educa¢do Infantil. Por que
nds somos adultos, formados na universidade, graduados e com capacidade de fazer
isso. Isso é papel de todo o trabalhador! E o que a gente tem que fazer. N&o da pro
formador chegar aqui e explicar pra todo mundo o que aconteceu nessa rede em EF
em 30 anos com uma formagéo por més (Professor G).

Sobre o comprometimento dos professores com a formacao...

A pesquisadora menciona que essa rotatividade dos professores em relacdo a
frequéncia na Formacédo Continuada tanto por parte dos substitutos quanto dos efetivos. Nesse
momento, 0s entrevistados conversam entre si relembrando um pouco do histérico da rede,
mencionando a época em que realmente os professores de Educacdo Fisica tinham folga, e
que hoje essa “folga” é remunerada. Eles conquistaram o direito a hora-atividade, que sendo
individual ou coletiva, é remunerada e por direito, pertence ao municipio, que determina o que

deve ser feito nessas horas. O di&logo abaixo ilustra e fornece as informacdes:

- Tem muita gente que vai embora no meio (Professor V).

- Na verdade, por mais que tenha a realidade que o professor tem que ter, claro né, a
gente tenha que sobreviver também, a hora-atividade, em principio pertence ao
municipio. (...) Entdo se o municipio te convoca tu és obrigado a vir. Isso é
indiscutivel. Tu recebe por essa hora. (...) E uma manha por més. N&o se justifica a
auséncia das pessoas (Professor G).

- E que quem trabalha 10h, ndo tem o tempo de hora-atividade que a gente tem. E
muita gente que faz... (Professor V).
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- E quem trabalha 20h tem hora-atividade no mesmo periodo que a gente tem aqui
efetivamente, porque a nossa hora-atividade é o dia inteiro mas a gente s6 precisa vir
meio periodo, quem trabalha 40h. E quem trabalha 20h tem essa obrigacdo igual
(Professor E).

- Quem tem 10h também. Independente da hora que tu tem, tu tem hora-atividade. E
essa hora-atividade pertence ao municipio. Claro que eu tenho dedicacdo exclusiva,
é diferente. Se eu inclusive usar minha hora-atividade pra outra coisa eu posso ser
penalizada. E inclusive perder a minha vaga como professora na rede municipal
(Professor G).

- E responder por isso (Professor E).

- E grave! O professor, mesmo assim, é convocatoria, é 04 na ficha se ele nio vier
(Professor G).

- E pra ser né (Professor E).

O professor G foi taxativo em defender que os professores tem direito, mas também
tem que cumprir seus deveres, pois se trata de uma relagdo de trabalho, onde os dois lados
devem ser levados em conta. Todos tém direito de lutar por melhores condigdes de trabalho,
salario, entre outros, mas em relacdo a hora-atividade ele menciona que esse assunto €
indiscutivel, e que se 0 municipio convoca, todos tém que ir.

A Formacdo Continuada constituida como um direito dos professores tambem foi
vislumbrada na fala do Professor E que menciona que a valorizacdo desse momento da
formacdo da Educacéo Infantil € diferente do que era ha algum tempo atrads. Comenta também
gue o grupo atual também se modificou bastante, visto que muitos ja se dissiparam, se
aposentaram, foram pra outras areas, se mudaram. Na sua fala pode ser percebida a diferenca
em relacdo a valorizacdo da Educacdo Fisica na Educacéo Infantil:

A Eu fiz especializacdo em 95 na federal e o Formador B era um dos meus
professores. E ndo tinha nenhum professor que estava interessado no meu trabalho.
Nem ele. Porque o meu trabalho era da importancia da Educacédo Fisica na Educacao
Infantil. Quem foi a minha orientadora foi a Deborah, gragas a Deus. E na época ela
tava fazendo mestrado ainda. E foi é6timo pra mim, me ajudou muito. E o Capela me
ajudou um pouquinho. Mas ninguém quis, nenhum professor quis me ajudar, porque
ninguém acreditava nisso. Era muito dificil. E hoje eu vejo que os professores estdo
mais envolvidos, acreditando nas pessoas que estejam se empenhando e valorizando
esse tempo do professor de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil. Antes ndo era
assim (Professor E).

Sobre a avaliacédo da proposta...

Em relacdo a avaliacdo pretendeu-se inferir de que forma os professores enxergam os
momentos de Formacdo Continuada, se sdo Vvalidos, significativos e se acrescentam

aprendizados a sua pratica. Dessa forma, na busca de desvendar de que maneira a RMEF,
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literalmente, “ouve” esses docentes, coube questionar se era realizado algum tipo de avaliagdo
ao final de cada ano, a fim de que os mesmos explicitem suas opinides e deem sugestdes para
0S anos seguintes, e se eles concordavam com essa ideia.

O Professor E e o Professor G mencionam que ja teve um tipo de avaliacdo, e que ela
foi utilizada no sentido de corresponder aos anseios dos professores. Eles comentam também,
que esse tipo de avaliacéo, de certa forma, auxilia a organizacao da rede, pois o retorno desse
trabalho é necessario para se perceber se as expectativas estavam sendo atingidas. O Professor
R argumenta que “€ um investimento que se faz, trazer um formador, pagar, pra vir aqui,
proporcionar esse momento de troca de conhecimento. Também que possa ter os resultados
esperados em relacdo aos professores e aquilo que se espera da Educagéo Infantil.”

Outro fato questionado pela pesquisadora foi em relagdo ao reconhecimento da
Educacao Fisica Infantil, visto que a insercdo do professor nesse contexto ja é bastante antiga,
mas que ainda se percebe que o0 espaco vem sendo conquistado muito vagarosamente. O
Professor G argumenta que hoje estd muito melhor do que ja foi antes, pois a formacéo é

também um espaco politico, que permite esses avancos, o que pode ser inferido na sua fala:

Desde que eu sou professora na rede sempre foi um espaco politico. Eu entrei em 89
nessa rede municipal como professora substituta. Faz tempo, e desde que eu entrei,
esse carater politico da formagdo, ou seja, de tu poderes intervir no que vai ser
oferecido pra ti, dar opinido, sugerir e intervir. (...) Hoje é muito diferente, ndo tem
comparagdo. Esse didlogo que a gente tem hoje inclusive com o departamento de
Educacéo Infantil foi conquistado também. (...) Hoje o departamento de Educagdo
Infantil tem um didlogo super legal com os professores de Educacgdo Fisica, mas isso
foi uma conquista. N&o foi dado. Por isso que € um espago politico, que foi através
da formacdo. Quer dizer, usar esse espago dessa forma também é importante. Para
além dos temas, que sdo fundamentais. Por que eu lembro de uma época que a
formac&o era um espaco de queixa (Professor G).

Essa posicdo do Professor G em relacdo a formacdo ter sido, em outras épocas, um
espaco de queixa demonstra gque nesse momento esse espa¢o conquistou um lugar de
reconhecimento frente a rede. A formacdo agora se tornou um espaco formativo e politico,
mas que ainda ¢ pouco desfrutado pelos professores. “A gente usa pouco, a gente espera que
venha. O que a gente tem feito nos dltimos anos é construir um espago visivelmente de
participacdo do professor.”

Concordando com essa questdo, o Professor E menciona que o aproveitamento da
formagéo € uma escolha individual, e que muitas pessoas véo desistindo no meio do caminho,
ou que estdo ali s6 pelo salario. Ele diz que esse fato ndo é percebido somente na Educacao
Fisica, mas que é muito visto neste contexto. Muitas pessoas ndo enxergam o espaco da

formacdo como uma conquista, e simplesmente véo la, ddo o nome e vdo embora. O didlogo
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abaixo ilustra a posicdo dos demais professores avaliam que existe muita falta de

comprometimento:

- Essa relacdo de poder que as pessoas veem né. Eu vou pra formacgdo para receber
algo, esperando que o formador me dé algo. Muita gente ja veio reclamar que hoje a
formacéo foi ruim, ndo foi legal, ndo gosto disso, e ndo consegue se ver como parte
daquilo né. Eu também faco parte daquela formacéo (Professor V).

- Ela vai pra formacéo e s6 quer receber né (Professor E)?

- Na Educagéo Infantil € muito recorrente isso também. Eu via muito isso quando as
formagdes eram na unidade. Das pessoas reclamarem que ndo foi aquilo tudo que
elas esperavam. Quer dizer, ndo participam, ndo se colocam, ndo opinam. (Professor
V)

- As pessoas vao la procurar respostas né (Professor R).

- E a formacéo tem que ser assim, a gente tem que se sentir parte dela (Professor V).

A partir deste didlogo pode-se perceber que muito dos conhecimentos produzidos
ainda estdo em processo de reflexdo, pois Educacdo é muito dindmica, e que por isso € muito
dificil se ter algo pronto e acabado. A Formacdo Continuada para esses professores tem se
mostrado de extrema relevancia, e percebendo que ainda ha muitos caminhos para se trilhar
eles demonstram a necessidade de que mais momentos como esse deveriam ser
proporcionados. Na conversa abaixo é possivel perceber que estes professores gostariam que

tivessem mais momentos de formacéo:

- E uma coisa fundamental, tem que ser mais de uma vez por més a formacg&o. Nds
temos a hora-atividade, poderia ser mais de uma vez por més sim (Professor G)!

- Como é as supervisoras, praticamente é toda semana (Professor E).

- Entdo porque ndo mais de uma vez por més? Seria fundamental (Professor G).

- Seria o dobro (Professor E).

- Eu ndo acho ruim também (Professor V).

- Vai colocar na cabega do pessoal... (Professor R).

- Se for pensar (...) é nossa obrigacdo (Professor E).

- Se a gente for pensar que nem eu trabalhava segunda, quarta e sexta e que terca e
quinta, eu ndo boto nos meus planejamentos, eu ndo vejo problema. Eu sempre senti
falta dessa coisa, por que na unidade de certa forma a gente é um pouco sozinha.
Apesar de ter os professores, a gente, esse momento da formacdo é fundamental
(Professor V).

- Talvez ai outros elementos pudessem aparecer na formagao, como por exemplo, 0s

relatos de experiéncia aparecessem mais. Houvesse mais tempo pra lidar com as
experiéncias que sdo realizadas na instituicdo (...) (Professor G).
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Nesse momento, a pesquisadora relembrou a criagcdo do DVD de cirandas, entre 2012
e 2013, do qual pode participar no tempo em que atuava nesta rede. Todos os professores
foram unénimes em afirmar que esse tipo de trabalho s6 é desenvolvido quando se tem tempo
para isso. Esse tempo para discussoes, para criacdes e compartilhamento de experiéncia s tem
se mostrado extremamente proficuo a estes docentes, e dessa forma, a Formacdo Continuada,

sobretudo, o Grupo Independente tem proporcionado essas realizagoes.

Considerac6es sobre os dois momentos de formacao...

Levando em consideracdo que os professores presentes ja participam ha um tempo
consideravel, tanto da formacdo convocatoria quanto do Grupo Independente, coube
questionar suas opinides sobre o nivel de aproveitamento que percebiam entre uma e outra
formagéo, e se acreditavam que uma agregava mais valores e contribui¢cfes do que a outra.
Todos os professores foram unénimes em comentar que os dois sdo muito importantes e

trazem contribuicdes, entretanto, o Grupo Independente possui um diferencial.

Para o Professor V, esse diferencial ¢ justamente “(...) esse carater de autonomia que
a gente tem. De a gente se reunir, de ser mais parte mesmo.”. O Grupo Independente se
caracteriza por uma conversa, um dialogo, um bate-papo, uma troca, além dos proprios
professores serem responsaveis pela formacdo. E o Professor R complementa que essa
autonomia, seja no cronograma, no planejamento, na organizacdo € uma conquista, requer
comprometimento, “O fato de 0 grupo ter encabecado a discusséo e a producgéo das diretrizes,
¢ algo que € grandioso.”, por isso, o grande diferencial é a auto-organizacéo.

Eu cheguei aqui ha 5 anos, e pensei assim, vai ser uma aposta, eu nunca trabalhei
com criangas pequenas e ndo sei se vai dar certo. Vou esperar passar 0 estagio pra
poder ter uma noc¢do, e hoje eu penso ao contréario. Eu acho que o contato com as
pessoas ndo somente na formagdo, mas também o espaco de troca com as pessoas,
pra além do formador, o Grupo Independente propiciou outro olhar. Hoje e ndo me
vejo fora da Educacgdo Infantil (Professor R).

A relacdo de proximidade que o Grupo Independente entre os pares € um diferencial
relatado pelo Professor E. “Por que o contato é mais frequente que no grupo de formacéo, que
¢ uma vez por més né, enquanto o Grupo Independente tem meses gque se encontra duas, as
vezes até trés vezes dependendo da necessidade.” Quando teve a producdo do DVD, por ter
dado bastante trabalho, fez com que eles se encontrassem com mais frequéncia.

Ja o Professor | percebe questdo da corresponsabilidade. “N&o sé de escolher sobre o
que quer estudar, mas aquela diferenca, por exemplo, quando tu vem pra reunido da
convocacéo, a pessoa que ta la na frente preparou, né.”. Os encontros do Grupo Independente

ttm que ser preparados previamente pelos proprios professores, e por isso, “A
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corresponsabilidade pela formagdo faz a gente ser mais sujeito ali do processo. Faz toda a
diferenca. Nao fica esperando nada pronto. Se o grupo de pessoas ndo se mexer nada
acontece.”. Esse fato caracteriza bem o comprometimento ¢ a responsabilidade distribuida
entre os participantes.

O Professor G também confirma essas caracteristicas, complementando sua fala, ao
mencionar a permeabilidade do grupo. “Nunca houve uma cobrancga, (...). Tu podes vir no
comeco do ano, no meio e no final ano. Se aquilo capitalizou pra ti, se tu sentiu que aquilo foi
valoroso.”. Para ele 0 grupo é extremamente democratico, inclusive com os temas, pois nao se
fecha em cima de um referencial, apesar de partilharem muita coisa juntos, estdo sempre
abertos ao debate. “E isso ¢ o diferencial do grupo, e ndo é nem melhor, nem pior que a outra
formagdo, agrega mais ou menos. Sdo espagos muito diferentes.”. Todos tem autonomia para
coordenar, dependendo do que foi planejado previamente.

Esse professor participou da construcdo do Grupo Independente e menciona que
desde o inicio, sempre teve 0 apoio da Secretaria de Educacdo, que sugeriu que o grupo fosse
formalizado para que o espaco fosse garantido no Centro de Educacdo Continuada da
prefeitura. “O grupo ¢ extremamente permeavel. Mas tem uma linha, tem uma
responsabilidade, tem um cronograma, fim do ano, quais séo as datas, quais sé&o 0s temas,

oficinas, responsaveis, nomes, sempre tem.”

O que falta?

A gente t& num momento, digamos assim tranquilo, um momento &pice da nossa
formagdo. Pra mim, pessoalmente. As pessoas que estdo na formacdo eu gosto
muito, gosto da forma como eles encaminham os debates, que é muito variado,
tendo em vista todos esses anos de formagdo, os temas... Entdo, assim, nesse
momento eu estou comodamente satisfeita. Mas, pra ta hoje onde a gente chegou,
pra viver hoje isso, foram anos lutando por isso que a gente tem hoje. Entdo eu me
dou ao direito de estar comodamente satisfeita. Por que foi muito dificil chegar ao
que a gente chegou. N&o foi uma coisinha muito simples. Foi batalhado, passo a
passo, dia a dia, se manifestando, indo na secretaria, dando sua opinido, solicitando
deles as coisas. Entdo eu vejo assim, € um momento de tranquilidade, pra mim,
pessoal. Eu ndo tenho nada... Aumentar a frequéncia é um dado importante porque a
gente pode trazer novos elementos para a formacdo. Os professores, o que eles
trazem de propostas, poderiam explorar outras coisas, videos, através de relatos, que
enfim, faz a conexao, talvez falte mais tempo pra esse momento. Mas, no mais, eu
estou satisfeitésima (Professor G)!

A partir do relato do Professor G pode-se perceber o contentamento de uma atuacao
docente que j& demonstra estar num avangado processo de realiza¢do profissional, e que esta
no final de sua carreira. E normal que essa posicdo seja explicitada ao se relembrar todo o
historico pelo qual a Educacgéo Fisica Infantil passou na rede desde a sua insercdo até os dias

atuais, todas as lutas, as conquistas, garantindo seguramente o sentimento de satisfacéo.
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Entretanto, € muito feliz encontrar professores, que mesmo apds uma longa caminhada ainda
se sintam avidos pelo saber, e que pretendam mais dias de Formacdo Continuada para que
novos elementos possam ser trazidos.

O Professor R comenta que gosta muito do nivel de discussdo sobre Educacdo
Infantil, e reconhece as historias académicas dos formadores, e seus envolvimentos com a
Infancia no curriculo da UFSC. E todos comentam que estdo satisfeitos com o direito de
escolha das tematicas que lhes € conferido ao inicio de cada ano. Eles ainda comentaram que
sentem falta de temas mais provocativos e polémicos, que incitem uma discussao mais
acalorada, pois os professores mais novos geralmente ndo se posicionam nos momentos de

formacdo. Esses aspectos podem ser mais bem ilustrados a partir do dialogo abaixo:

- Mas eu gostei daquilo que tu dissesses, que eu to sentindo falta de um
aquecimento, de uma polémica, uma provocacdo, de um embate mais intenso
(Professor G).

- Isso é mais da gente, por que os que estdo vindo tem mais ou menos a mesma
concepgdo, estdo confortdveis com aquilo que ta sendo seguido. Entdo ai teria que
vir gente que discorda (Professor 1).

- Na formacéo eu sinto falta das pessoas se posicionarem, eu gostaria. Por que eu sei
que tem pessoas que ndo concordam (Professor G).

- Mas ai as pessoas tem medo de falar (Professor I).
- Se intimida né (Professor R).

- Quando tu vais falar da formagdo da rede tem que pensar que a gente tem um
grupo que se posiciona, que concorda, que discorda, que fala, tem um grupo que
participa, mas ndo se posiciona, e tem um grupo que nao participa (Professor V).

- Acho que n6s estamos precisando de um pouco mais de caos. Ta muito calmo, as
nossas aguas estdo muito tranquilas (Professor G).

As formacOes da Educacdo Fisica Infantil, segundo os participantes, parecem ter um
diferencial. O Professor | comentou que ja ouviu diversas reclamacg6es de outros profissionais
em relacdo a sua formacdo, dizendo que alguns até ja pediram seus materiais emprestado. O
Professor V disse que ja trabalhou com uma professora de Educacdo Fisica que ndo gostava

de participar, e que sempre discutiam por conta disso.

Eu gostei muito da formacdo do Formador C, mas o Formador B tinha uma coisa, eu
saia das formagdes mal. Eu sempre saia daquilo angustiada, porque o Formador B
provocava muito. Acho que isso é legal também. Ele ndo te dava as respostas. Ele
ficava te provocando a pensar naquela forma que tu fazia. Eu saia daqui mal, no
sentido de mexida. N&o que eu ndo tava fazendo certo, mas mexida por me fazer
repensar sobre toda a minha préatica. E eu acho que a gente precisa sentir isso, sabe.
Ser chacoalhada (Professor V).
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Esse diferencial, segundo o Professor G, parece estar ligado ao fato de que os
formadores mesmo dentro da prépria universidade estdo muito ligados a escola. S&o pessoas
que tem como preocupacdo pensar a educacdo, a escola, no seu cotidiano. E ndo pensar a
educacdo abstratamente. “Eles querem pensar 1a de dentro. Eles sdo professores de estagio.
Eles tém os estagiarios, eles entram na escola, eles orientam. Entdo, eles se preocupam em
pensar esse cotidiano, essa mintcia que € um espago institucional como esse.”

O espaco da escola € muito abstrato, e os formadores tem uma formacdo que ajuda a
pensar a complexidade da escola, “(...) eu até penso que eles traduzem bastante no linguajar
deles a escola, td muito traduzido pra formagdo que eles tém. E extremamente acessivel, eu
penso, e a escola é um espaco extremamente complexo, ndo tem como simplificar o espaco da
escola na educacdo.” (Professor G). Essa multiplicidade é algo muito dificil de compreender e
nem sempre se acha as respostas de imediato. Essa caracteristica € muito clara para o

Professor G, como demonstra através das suas reflexoes:

Quantas vezes a gente volta pra casa se perguntando milhares de coisas que ndo
achamos resposta de imediato. Levamos as vezes um temp&o pra pensar, criangas,
sujeitinhos de trés anos. Que tiram o sono da gente a noite. Olha tu imagina a
complexidade de pensar a instituicdo, tu és professor de 160 criancas. Eu acredito
que eles conseguem traduzir demais isso, ta claro pra mim. (...) E o esforgo que eles
fazem, pra fazer esse meio de campo junto com a gente, e a gente também faz o
esforco do nosso lado pra dialogar. Eu acho que tem os dois lados, tanto da
academia quanto o espaco da escola, seja do ensino fundamental ou do infantil, de
poder fazer esse didlogo. (...) E pra mim eu vejo o que vale é essa possibilidade de ta
debatendo. Esse discurso da academia, o discurso da escola, a gente vai, enfim,
criando essa tranquilidade.

Dessa forma, pode-se inferir que o nivel de satisfacdo varia com as histérias e
experiéncias vividas por cada professor. Com toda certeza, para 0s que estdo na rede desde o
inicio e passaram por todos 0s momentos de luta, 0 que se conquistou hoje é muito grandioso.
Mas € muito importante perceber, que mesmo sentindo uma espécie de tranquilidade, nao se
acomodam e se deixam contaminar pelas provocacdes e reflexdes da formacgdo. As mudancas
sd0 necessarias, assim como estar aberto as novas possibilidades de formagcédo, de reflexdo,
construir e reconstruir a prética, de renovar-se e consolidar a pratica pedagogica. Assim,
pode-se conquistar espacos antes inalcancados, estabelecer nexos para 0 que parecia
ininteligivel, percebendo que a Formacdo Continuada é parte constituinte e inseparavel da

carreira docente, da qual todo professor deve se apropriar e se deleitar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva de compreender e analisar as implicagdes da Formacdo Continuada
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores de Educagdo Fisica,
especificamente os que atuavam na esfera da Educacéo Infantil da RMEF, foi imprescindivel
se apropriar de alguns conhecimentos. Conhecer as politicas que envolvem a Educacao
Infantil, e a Educacdo Fisica neste contexto, além daquelas que mencionam a formacao de
professores, foi de suma importancia para poder compreender e situar o objeto de estudo, o
que foi realizado através de uma analise documental.

Ap0s esta etapa, foi necessario aprofundar os conhecimentos em relacdo ao programa
de Formacdo Continuada da RMEF e os professores de Educacdo Fisica Infantil que a
compunham. Ao conhecer e relacionar essas dimensfes, fundamentais para a andlise do
objeto do estudo, por meio da observacdo, registro e aplicacdo dos questionarios, 0s
resultados comegaram a estabelecer nexos e demonstrar seus significados.

Como ultima etapa, diante de algumas lacunas encontradas nos instrumentos ja
utilizados, foi necessario langar médo da técnica de entrevista coletiva, com a definicdo de um
grupo focal, a fim de analisar com mais profundidade a percepc¢éo dos professores em relacao
as contribuices da Formacdo Continuada e o quanto essa formacdo auxiliava na sua atuagéo
pedagogica. Partindo desses pressupostos, inegavelmente, pode-se perceber a importancia da
Formacdo Continuada. Contudo, uma revisdo se faz necessaria, tendo em vista as
singularidades, auséncias e sugestdes levantadas.

A partir do aporte tedrico-metodolégico foi possivel delinear um histérico em relacao
ao objeto estudado, desde a compreensdo da Educacdo Fisica Infantil num contexto mais
geral, abarcando os autores que vem contribuindo nessa area, ainda em ascenséo, para depois
centrar os olhares no contexto de Floriandpolis e elucidar as especificidades dessa conjuntura.
Posteriormente, adentrou-se na tematica da Formacdo Continuada, situando-a como objeto
central desta pesquisa e relacionando-a com as investigacOes existentes na area, focando-se
nas suas peculiaridades, estreitando as conexfes com o programa de Formacgdo Continuada
oferecido aos professores de Educacéo Fisica Infantil de Floriandpolis (SC).

Ao analisar as politicas (“Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”
(BRASIL, 1996); o “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil” (BRASIL,
1998); os “Referenciais para a Formacao de Professores” (BRASIL, 2002); as orientacdes da
“Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores de Educacdo Basica” (BRASIL,
2005); as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (BRASIL, 2010); as
“Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educacdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2010);
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“Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2012) e o
planejamento da “Formacdao Continuada para professores de Educagdo Fisica na Educagdo
Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2014)) suas relagdes ¢ desdobramentos, foi possivel perceber e
enfatizar a posicdo de destaque conferida a RMEF, ja mencionadas nos trabalhos de Santos
(2008), Sayao (2001), Tristdo e Morini (2009) e Wendhausen (2006). Essa condigdo se deu
pela insercdo antecipada, desde 1982, do professor de Educacdo Fisica neste contexto, e que
vem demonstrando evoluir ainda mais com o passar dos anos. I1sso pode ser notado a partir da
construcdo dos documentos municipais com vistas a orientacdo do trabalho pedagdgico no
ambito da Educacéo Infantil, na tentativa de promover uma educacdo de qualidade desde a
infancia, garantindo os direitos da crianca.

Sobre o programa de Formacdo Continuada da RMEF, buscou-se compreendé-lo e
analisa-lo a partir das observacGes dos encontros in loco e também por meio dos dados
fornecidos pela propria rede. O que se pode perceber, em relacdo ao ano de 2014, foi que a
rotatividade na presenca e a auséncia dos professores revelaram que muitos estdo
descomprometidos com o processo, ou que, 0 programa ainda ndo estd atendendo as suas
expectativas e necessidades.

Em relacdo a participacdo observada durante os trés Gltimos encontros, pode-se
perceber que ha professores que prestam atencdo, participam e emitem suas opinides, outros
somente prestam atencdo, mas preferem ndo se manifestar, e por fim, os que nada contribuem
para 0 processo. Dessa forma, mesmo que os momentos de formacdo sejam remunerados
como parte da hora-atividade, direito garantido ao professor, alguns ainda néo o valorizam.

A maioria dos professores pesquisados comentou sobre as fragilidades da formagao
inicial, principalmente no tocante a atuacdo docente para a Educacdo Infantil. Poucos
mencionaram ter algum assunto na graduacdo ou no magistério de uma forma mais especifica.
Embora a formacdo inicial tenha sido considerada um periodo muito importante na construcdo
da carreira, muitos professores gostariam de ter um maior embasamento tedrico em relagdo a
pequena infancia.

Apesar das queixas apresentadas pela maioria dos professores em relacdo a formacao
inicial, pode-se pressupor que eles estdo satisfeitos com a sua atuacdo pedagogica, se sentem
seguros em relacdo a pratica, e conscientes que, mesmo percebendo que estdo no caminho
certo, ainda tém muitos conhecimentos a serem adquiridos. Contudo, notou-se determinada
auséncia de congruéncia em relagdo aos assuntos especificos de planejamento e em relagéo as
concepcdes pedagogicas, onde poucos professores demonstraram coeréncia entre 0 que se
pensa e 0 que é realizado.

Em relacdo a satisfacdo profissional, grande parte docentes pesquisados mencionou
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gue os resultados de suas praticas sdao muito positivos e que se balizam pelo retorno
demonstrado pelas préprias criancas, familiares e pelos demais funcionarios da instituicéo.
Alguns perceberam que sua pratica ja foi melhor, e que os resultados ainda ndo sdo os
esperados, enfrentando algumas dificuldades, o que pode ser notado, principalmente, dentre
0s professores mais novos na rede. Cabe ressaltar que poucos relacionaram 0s resultados
positivos com a participacdo na Formacdo Continuada, entretanto, essa aproximacéo foi
percebida em outros momentos da pesquisa.

Quanto as contribuicGes da Formacgdo Continuada, nem todos tem certeza sobre seus
efeitos na pratica pedagdgica, mas concordam que de alguma forma se sentem impactados
com 0 que é tratado nas atividades formativas. Além disso, os professores mencionaram que
sentem a falta de atividades préaticas, visto que as mesmas ajudariam a estabelecer nexos entre
a teoria e a préatica, o que auxiliaria nos processos de reflexao.

Em relagdo as reflexdes sobre a pratica, os professores se mostraram divididos em
suas respostas, entre perceber as contribui¢cGes e a melhora da préatica, ndo perceber muita
influéncia devido ao seu trabalho j& estar consolidado, e, 0os que simplesmente néo
comentaram nada. As manifestacGes dos professores variaram de acordo com seu nivel de
abertura e comprometimento com os momentos de formagdo. Algumas se mostravam mais
positivas, especialmente para os que buscavam algum complemento, e outras mais negativas,
para os que demonstravam pouco interesse.

Quanto as avaliacdes do processo de Formacdo Continuada, foi possivel perceber
que o nivel alcancado e a qualidade aumentaram consideravelmente em relacdo as proposta do
passado. Embora a conquista desse patamar resulte de muita luta e reivindicagdes, 0S
professores mencionaram que muitos aspectos ainda podem ser melhorados, dentre eles, o
aumento da frequéncia de encontros, o que favoreceria a ampliacdo e o aprofundamento das
tematicas debatidas, além da possibilidade de concretizacdo de outras propostas, como as que
ocorreram nos encontros do Grupo Independente.

As demais respostas encontradas encaminharam-se ao encontro do que foi proposto
para essa investigacdo, reforcando a ideia de que as contribuicBes da Formacdo Continuada
apresentam claramente as dimensdes necessarias para auxiliar e influenciar as reflexdes no
trabalho docente. Percebe-se que ainda faltam muitos elementos e que esse processo nunca
estara pronto, o que foi confirmado nas escritas e nas falas dos pesquisados. Porém os
professores demonstraram estar conscientes de que a docéncia é um ciclo que se dinamiza e se
renova a cada momento.

Dessa forma, ressalta-se a relevancia dessa analise na compreensdo do objeto a que

se prop0s, conquistando os resultados esperados. Entretanto, fica claro o desejo de que tal
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pesquisa poderia ter alcangado maiores propor¢des. Mesmo diante dessa limitacao, é oportuno
destacar a importancia das contribui¢cGes de todos os professores para a concretizagdo dessa
investigacdo. Mediante os resultados obtidos, pode-se constatar o orgulho de ser docente,
contagiando e estimulando seus pares na busca pelo aperfeicoamento continuo, na perspectiva
do aprimoramento da arte de ensinar.

Recomenda-se que as investigacOes futuras nessa area nao se engavetem, e que sejam
disponibilizadas aos docentes, a fim de exaltar ndo s6 as contribui¢cbes que a Formacdo
Continuada pode oferecer, mas também aquelas que estes professores proporcionaram para a
construcdo do conhecimento. Assim, destaca-se a funcdo do pesquisador, em consolidar as
teorias a partir da analise da pratica, bem como reunir subsidios para constru¢cdo de uma
matriz referencial, visando o melhor aproveitamento dos momentos de formacéo, a fim de que
esses saberes ndo permanecam estagnados, trazendo respostas positivas ao aperfeicoamento
docente.

Dessa forma, conclui-se essa dissertacdo com a sensacdo de dever cumprido,
consciente de que apenas uma etapa foi alcancada. Neste momento, apds confirmar a
importancia da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e desvendar as tramas que se perpassam
através das contribuicbes da Formacdo Continuada, percebidas por estes professores,
pretende-se divulgar amplamente esses resultados. O fascinante universo da docéncia néo
pode permitir que seus educadores se acomodem, Vvisto a necessidade constante de seu

aprimoramento frente a diversidade de situaces encontradas.
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APENDICE A - MATRIZ ANALITICA DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

Matriz analitica do instrumento de pesquisa com docentes de Educacdo Fisica na Educacéo Infantil

participantes dos cursos de Formacao Continuada

~ ~ OBJETIVO FUNDAMENTACAO
DIMENSAO INDICADORES QUESTAO RELACIONADO TEORICA
Idade 1
Sexo 2
Dados de Tempo de formacao 3 Identifigar_ as N&o se aplica
identificacio Formagc&o complementar 4 caracteristicas
Vinculo profissional 5 pessoais da amosra.
« NASCIMENTO e
Tempo de atuacédo na El 6 GRACA. 1998
Motivos de escolha da 7
EF
Suficiéncia na Formagéo 8 Averiquar as FARIAS;
Dados In icial caracter?sticas na SHIGUNOV;
Académicos e | Area de atuagio 9 formacao inicial e NASCIMENTO, 2001
Profissionais | profissional insercio profissional NASCIMENTO, 2000;
Insercéo profissional na 10 ' 2002
El
Formagcéo Inicial e El 11
Atuacéo profissional 12
Papel da Educacéo 13
Caracterizacio Fisica NUNES PINTO, 2001
?j;aCA ?ua(;égo Planejz,;m?ento 14 Investigar como SANTOS, 2008
Profissional pedagogl_co ocorre a atuacao SAYAO, 1999
na Educagio Exp(_actgtlva_ls 15 profissional da WENDHAUSEN,
Infantil profissionais amostra. 2006
Concepcéo tedrica 16
Valorizagdo na 17
instituicdo
Periodicidade da FC 18 _ cOCO, 2010
~_ [Qualidade da FC 19 Investigar as IMBERNON, 2009 e
Caracterizagéo Influéncias da FC 20 caracteristicas da 2010’
da Formagdo - Formagdo Continuada ~
Continuada | Frequéncia da FC 21 frequentada pela WSéAI\VYDﬁ?&LZJgCI)ElI\I
Mudancas provocadas 29 amostra. 2006 '
pela FC
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

4 SPOR
gt CENTRO DE DESPORTOS SR
$@5¢  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO FiSICA  EEEH1
ST L
UFSC UFSC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a)

Convido-o(a) para participar como voluntario(a) do QUESTIONARIO que sera utilizado
como fonte de coleta de dados da investigacéo intitulada “A FORMAGCAO CONTINUADA E
SUAS CONTRIBUICOES AO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA DA EDUCACAO
INFANTIL DE FLORIANOPOLIS (SC)”, e tem como objetivo geral pesquisar as
contribuicbes pedagdgicas aos docentes de Educacdo Fisica que participam da Formacéo
Continuada oferecida pela Rede Municipal de Floriandpolis/SC. E objetivos especificos: a)
Identificar e conhecer as politicas em relacdo a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e para a
Formacdo Continuada destes docentes; b) Diagnosticar e compreender as caréncias na
formacdo superior em relacdo a Educacdo Fisica Infantil; c) Investigar a Formacdo
Continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo de Floriandpolis e analisar suas
contribui¢bes no aperfeicoamento do trabalho pedagdgico dos docentes de Educagdo Fisica
na Educacdo Infantil; d) Conhecer as caracteristicas dos docentes de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil que participam dos programas de Formacéo Continuada.

No caso de aceitar fazer parte da mesma, vocé responderd o questionario e assinard no
espaco indicado abaixo. A sua opinido serd importante, pois ira contribuir com a construcao
da dissertacdo de mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Santa Catarina.

O sigilo de todos os dados pessoais dos participantes serd mantido.

Nathalia Cristina Matos
Pesquisador Responséavel

Telefone para contato: (48)8423-1630 ou (48) 9979-7442
nathaliacm@hotmail.com

Assinatura do Participante

* Caso queira receber os resultados dessa pesquisa:

Nome:

E-mail:



mailto:nathaliacm@hotmail.com
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APENDICE C - QUESTIONARIO

Universidade Federal de Santa Catarina

SPOR
Centro de Desportos :&s ;’ &
Programa de Pés Graduacdo em Educacao Fisica % ?E 5
<2 A\t
UFS QUESTIONARIO DE PESQUISA UFSC

O presente questionario constitui-se no instrumento de coleta de dados para o Projeto de
Dissertacdo de Mestrado (CDS/UFSC) que pesquisara a Formacdo Continuada e suas
contribuicbes pedagdgicas para os docentes de Educacdo Fisica Infantil da Rede Municipal de
Florianopolis/SC. A partir das suas respostas, analisando a Formacdo Continuada oferecida pela
Rede Municipal de Florian6polis/SC aos Professores de Educacdo Fisica da Educagdo Infantil,
buscar-se-a compreender os aspectos relacionados a Formacdo Continuada, além de oportunizar
maior visibilidade para a area da Educacdo Fisica na Infancia. Desta forma, solicita-se a gentileza
dos (as) senhores (as) em responder pontualmente e com argumentacao as questdes abaixo.

Atenciosamente, agradecemos a contribuicéo.

Prof.2 Nathalia Cristina Matos (Mestranda do PPGEF/CDS/UFSC)
Prof. Dr. Juarez Vieira do Nascimento (Orientador)

A) Dados de Identificacdo

1- Idade: | 2- Sexo:

3- Ha quanto tempo esta formado (a) em Educacdo Fisica?

4- Formagdo Complementar (assinale a mais recente):
a) Especializacdo( ); b) Mestrado( ); c) Doutorado( ); d) Pds-doutorado( ); €) Nenhuma( )

5- Vinculo profissional (assinale o atual):
a) Efetivo ( ); b) Substituto temporéario ( ); c¢) Outro vinculo ( )

6- Tempo atuacdo na Educacéo Infantil (assinale o tempo atual):
a)ladanos( );b)5a9anos( ); c¢)10al9anos( );d)maisde20anos( ).

B) Dados Académicos e Profissionais

7- Quais 0s motivos o levaram a escolher a Educacédo Fisica? Justifique sua resposta.

8- Vocé considera que seu curso de formacdo inicial foi suficiente para sua atuacdo profissional?
Justifique sua resposta.

9- Apos a conclusdo da graduacdo em Educacdo Fisica, enumere por ordem cronoldgica suas
experiéncias com as &reas indicadas a seguir:

a) ( )Escolar (Educacao Fisica na Educacao Basica, Atividade Motora Adaptada)

b) ( ) Atividade Fisica e Saude (Academias, Personal Trainer, Ginastica Laboral, Reabilitacao)
c¢) ( ) Treinamento Esportivo

d) () Gestdo Esportiva e) () Outra:

10- De que modo ocorreu a sua insercdo profissional na Educacdo Infantil? Justifique sua resposta.

11- Vocé considera que a sua formacéo inicial foi suficiente para o exercicio da docéncia da
Educacao Fisica na Educacdo Infantil? Justifique sua resposta.

C) Caracterizacdo da Atuacdo Profissional na Educacéo Infantil

12- Atualmente, como vocé se sente em relacdo a sua atuacéo pedagdgica nas aulas de Educacéo
fisica na Educacdo Infantil? Justifique sua resposta.

13- Como vocé compreende a importancia da Educacgéo Fisica na Educacdo Infantil? Justifique sua
resposta.

14- Vocé planeja suas aulas? Explique de que forma vocé realiza o planejamento.

15- Vocé tem conseguido atingir seus objetivos/expectativas? Justifique sua resposta. (responda
mesmo que nao realize planejamento)

16- Considerando sua trajetdria docente, como vocé avalia os resultados da sua intervengédo
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pedagdgica? Justifique sua resposta.

17- Alguma concepcao teorica subsidia a sua atuagdo pedagogica? (assinale a mais utilizada)

a) Tradicional; b) ( ) Desenvolvimentista; c) ( ) Psicomotricista; d) ( ) Construtivista;

e) () Aulas abertas; f) ( ) Critico-superadora; g) ( ) Critico-emancipatoria; h) ( ) Nenhuma; i) ()
Outra

Justifique sua resposta:

18- Atualmente, se sente valorizado em sua instituicdo? Justifique sua resposta.

D) Caracterizacdo da Formacao Continuada

19- Ha quanto tempo vocé participa da Formacdo Continuada oferecida pela RMEF? Como avalia
a sua frequéncia?

20- Ja participou do Grupo Independente? Em caso positivo, diga a frequéncia.

21- Como vocé avalia a qualidade da formacéo que participa? Justifique sua resposta.

22- Como vocé percebe as influéncias da Formagdo Continuada no seu trabalho pedagdgico?
Argumente sua resposta:

23- Considera que deveria haver mais momentos de formagao? Justifique sua resposta.

24- Considera que a formacao continuada mudou sua concepcao pedagogica em relacao a
Educacao Fisica Infantil? Justifique sua resposta:

25- O que falta? O que gostaria que mudasse?
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APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Questdes norteadoras para o grupo focal

- O que acham da tematica abordada nos encontros da FC?
- A metodologia adotada pelo professor ministrante é adequada?

- Deveria haver uma avaliacdo semestral/anual dos encontros de FC por parte dos
professores?

- Por qual motivo vocés acreditam que muitos professores nado participam da FC?
- De onde surgiu a necessidade de criar o Grupo Independente?
- Qual a opiniao sobre o encontros de FC serem convocatoérios?

- Acreditam que o Grupo Independente agregue tanto ou mais conhecimento que a FC
oferecida pela RMEF?

- O gue falta ser contemplado no planejamento da FC?
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ANEXO 1 - Autorizacdo da Prefeitura Municipal de Florianopolis — Geréncia de

Formacéo Continuada - para coleta dos dados nas institui¢oes

B Q‘Om,seo
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO & ®
DIRETORIA DE ADMINISTRAGAO ESCOLAR & %
GERENCIA DE FORMAGAO PERMANENTE  # Educagaos
Rua Ferreira Lima, 82 - térreo — Centro 2 g

CEP 88014-420 — Florianépolis — SC .
Telefone: (48) 21065922— Telefax: (48) 21065917  © opgpt

LS

Florian6polis, 12 de Margo de 2014.

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as exigéncias para a obtengéo
de parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, e como representante legal da
Secretaria Municipal de Educagdo de Florianépolis (Geréncia de Formagdo Permanente), tomei
conhecimento do projeto de pesquisa: “A formagdo continuada e suas dimensdes ao professor de
Educacio Fisica da Educagdo Infantil de Florianépolis (SC)”, em desenvolvimento no Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo Fisica, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), nivel de
Mestrado, no periodo de 2014. A pesquisadora Nathalia Cristina Matos esta sob orientagdo do Prof®
Dr Edison Roberto de Souza. Cumprirei os termos da Resolugdo CNS 466/2012 e suas
complementares, e como esta instituigdo tem condigéo para o desenvolvimento deste projeto, autorizo

a sua execucdo nos termos propostos.

’@l@"mug

ie Perei acq\ies
Geréncia Formag:ao Permanente

Gisele Pererra Jacques
Gerente de Formagdo Permanente
Decreto n® 11.778/2013



ANEXO 2 - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

MATERNIDADE CARMELA = Plabaforma
DUTRA/SC Q%ﬂul

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagio Continuada
Pesquisador: Mathalia Cristina Matos

Area Tematica:

Versao: 1

CAARE: 33845014.5.0000.0114

Instituigio Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADODS DO PARECER

Mamere do Parecer: 745.265
Data da Relatoria: 0808/2014

Apresentagio do Projeto:

Projeto preliminar de dissertacio de mestrado como requisito parcial para qualificac3o no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina. O presente estudo tem como
objetivo central compreender & analisar a Formagio Continuada e suas contribuigies no desenvolvimento
do trabalho pedagogico dos professores de Educaco Fisica na Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis/SC (RMEF/SC). Messa diregio, optou-se por uma pesquisa descritivo-sxploratonia,
de abordagem qualitativa e gquantitativa, no qual os dados obtidos serdo analisados de forma integrada,
complementando-se e ampliando a compreensao do objeto de estudo. Na busca dos objetivos, a coleta dos
dados se dara por meio de gquestionarie, contemplando questdes abertas e fechadas, realizado de forma
presencial, durante as reunides de Formagdo Continuada oferecidas pela RMEF. Os dados qualitativos
serio classificados em categorias de analise de conteldo de Bardin (2011), através do programa Mvive 8.2,
enguanto que os quantitativos serdo mensurados através de estatistica descritiva, compreendendo a media

das informagies coletadas.

Objetive da Pesquisa:
Compreender & analisar a Formagdo Continuada e suas implicagdes no desenvelvimento do trabalho
pedagdgico dos professores de Educagdo Fisica atuantes na Educagdo Infantil da Rede Municipal de

Ensino de Florianopolis/SC.Identificar & conhecer as politicas em relagio 4 Educagio
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Fisica na Educacdo Infantil 2 para a Formacgio Continuada destes docentes:Diagnosticar = compreender as
caréncias na formagdo superior em relagdo & Educagso Fisica Infantil;Imvestigar a Formacdo Continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educac3c de Floriandpolis e analisar suas confribuigdes no
aperfeicoamento do frabalho pedagdgico dos docentes de Educagdo Fisica na Educagio Infantil;Conhecer
as caracteristicas dos docentes de Educagdo Fisica na Educagdo Infantil que participam dos programas de
Formagdo Continuada.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa n3c apresenta riscos aos participantes, e os beneficios s30 a colaboracdo para a andlise da
formacdo continuada oferecida pelo municipio de Floriandpolis & suas contribuighes no desenvelvimento do
trabalho pedagogico dos professores de Educagio Fisica na Educagio Infantil

Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Para a concretizagdo desta pesquisa, a pequisadora informa que, serdo levantados dades juntaments 3
Geréncia de Formagdo Continuada da Secretaria Municipal de Educagdo de Floriandpolis acerca da
realizagio da FC e em relagSo aos professores de Educacdo Fisica da RMEF atuantes na Educaco Infantil,
sejam efetivos ou temporarios, que dela participam de forma assidua A partir desta busca sera verificada a
guantidade de professores que integram essa rede de ensino, compreendendo assim, um método amastral
intencional, com objetivo de investigar um determinado grupo, utilizando critérics (MINATTO, 2011), tais
como: aceitagdo em participar da pesquisa; assine o terme de consentimento livre & esclarecide; que tenha
realizado a formagde inicial em Educagdo Fisica & que seja assiduo, pelo menos desde 2013, na FC
oferecida pela rede. A pesgquisadora ndo informa o nimers de questionaros gue serdo aplicados a principio,
mas que apos a aplicagdo dos questionarios serdo selecionados B professores para entrevista, sendo 2
efetivas, 2 temporarios e 2 que participam da formagio convocatona mas gue nio percebem a necessidade

de participar, ou que vio obrigatoriaments.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Apresentou todos os TCLE, e Autorizagdo da Prefeitura Municipal de Florandpolis — Geréncia de Formagio
Continuada - para coleta dos dados na instituigio.

Recomendagies:

Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Sem pendéncias.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mio

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Aprovado por estar de acordo com a Resclugdo 466/12

FLORIAMOPOLIS, 11 de Agosto de 2014

Assinado por:
Adriana Heberle
(Coordenadaor)
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