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RESUMO

Esta dissertagdo teve como finalidade compreender os sentidos da
Pratica como Componente Curricular (PCC) produzidos pelos
professores e alunos num curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Procurando
compreender as condi¢bes de producdo ampla dos sentidos que séo
atribuidos a PCC neste curso, analisamos o que dizem os documentos
oficiais (pareceres e resolucBes do Conselho Nacional de Educacdo) e
institucionais (Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas das universidades federais do estado da Paraiba)
sobre a PCC. Em seguida, realizamos questionarios e entrevistas com os
professores, e aplicamos questionarios e a técnica do grupo focal com os
alunos. Adotamos como referencial tedrico e metodoldgico a Analise de
Discurso — francesa, que tem aportes na obra de Michel Pécheux.
Buscando compreender os sentidos da PCC nos pareceres e resolugdes
do Conselho Nacional de Educacdo para a formagdo de professores da
educacdo basica, recorremos aos conceitos de Intertextualidade e
Textualizagdo. Os resultados permitem-nos compreender que a
construcdo de sentidos da PCC nesses documentos oficiais estdo
relacionadas a escritos de véarios autores da &rea de educacdo. Em
relagdo aos documentos institucionais, os resultados sinalizam que o
modo como a PCC vem sendo inserida nos curriculos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas caminham em vérias linhas, existindo uma
heterogeneidade de formas de implementacdo. Consideramos que essas
diferentes formas que a PCC recebe na constru¢do dos projetos
pedagogicos estdo relacionadas as condi¢des de producdo em jogo e a
interacdo autor-texto-leitor. Partindo dessas condic¢Ges de producéo e da
andlise dos enunciados dos professores e dos alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UFCG, compreendemos que a
construgdo de sentidos referente & PCC ndo caminha em linha reta, ou
seja, a transformacdo da modalidade escrita desse termo para a
modalidade pratica nesse curso de licenciatura se assenta na tensao entre
processos parafrasticos e polissémicos. Concluimos, que no processo de
leitura, a PCC passa por inimeras interpretagdes, isto ¢, no momento
em que os cursos de formacdo de professores buscam responder e
adequar-se as Diretrizes Curriculares Nacionais, estas ganham novos
sentidos. Assim, ao reconhecermos que a linguagem n&o é transparente,
podemos compreender como vem se configurando, nos cursos de
formacéo de professores, a lacuna entre o curriculo oficial e o contexto
da pratica. Consideramos que as reformas curriculares dos cursos de



licenciatura que divergem ou convergem do que é solicitado pela
legislagdo resulta em um “efeito domind” ou “efeito cascata”, pois a
forma como foi alocada a PCC no Projeto Pedag6gico do Curso pode
refletir no contexto da sala de aula e, consequentemente, trazer
implicacGes na formacdo do futuro professor de Ciéncias e Biologia.

Palavras-Chave: Pratica como Componente Curricular; Formagéo de
professores; Curriculo; Andlise de Discurso (francesa).



ABSTRACT

This research aimed to understand the meanings of Practice as
Curricular Component (PCC) produced by teachers and students in a
teacher education undergraduate course in Biological Sciences of the
Federal University of Campina Grande (UFCG). Seeking to understand
the historical production conditions of the senses that are assigned to
PCC in this course, we analyze what is said in the official documents
(opinions and resolutions of the National Council of Education) and
institutional ones (pedagogical projects of Degree Courses in Biological
Sciences from the Federal Universities of state of Paraiba) about the
PCC. Afterwards, we conducted surveys and interviews with teachers,
and apply questionnaires and the technique of group focus with students.
We adopted as theoretical and methodological framework the French
Analysis of Discourse, which was built from the work of Michel
Pécheux. Trying to understand the meanings of PCC in the opinions and
resolutions of the National Council of Education about the education of
teachers of basic education, we use the concepts of Intertextuality and
Textualization. The results allow us to understand that the construction
of meaning of PCC in these official documents are related to the
writings of several authors of education. Regarding institutional
documents, the results indicate how the PCC has been inserted into the
undergraduate curriculum in Biological Sciences and goes on multiple
lines, there is a heterogeneity of forms of implementation. We believe
that these different forms that the PCC receives under the construction
of pedagogical projects are related to production conditions and
interactions author-text-reader. Based on these conditions of production
and the analysis of the statements of teachers and undergraduation
students, we understand that the construction of meaning on the PCC
does not walk in a straight line, ie, the transformation of the mode of
writing term for the practice mode in this degree course is based on the
tension between paraphrasal and polysemic processes. We conclude that
in the reading process, the PCC goes through numerous interpretations,
that is, at the time the teacher education courses seek to respond and
adapt to the National Curriculum Guidelines, they acquired new
meanings. So, as we recognize that language is not transparent, we can
understand how has emerged, in teacher education courses, the gap
between the official curriculum and the context of practice. We believe
that the curriculum reform of undergraduate courses that diverge or
converge from/to what is required by legislation results in a "domino
effect” or "ripple effect" because the way the PCC was allocated in the



Pedagogical Project of the Course may reflect in the context of
classroom and therefore has implications in the education of future
science and biology teachers.

Keywords: Practice as Curricular Component; Teacher education;
Curriculum; French Discourse Analysis.
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INTRODUCAO

[...] A realidade, porém, é que nos acostumamos a
viver em dois planos, o real com suas
particularidades e originalidades e o oficial com
seus reconhecimentos convencionais de padroes
inexistentes. Continuamos a ser, com a
autonomia, a nacdo de dupla personalidade, a
oficial e a real.

Anisio Teixeira

Neste trabalho, realizei um estudo sobre os sentidos da Pratica
como Componente Curricular (PCC) na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. A motivacgdo inicial em desenvolver essa pesquisa surgiu
durante minha formacdo académica (2008-2012) na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), campus | — Jodo Pessoa, ao observar a
auséncia da PCC no desenvolvimento das disciplinas de contetdos
Bioldgicos e Pedagdgicos, ficando esta, restrita apenas ao texto do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Outro motivo que me levou a esse
trabalho de dissertagdo surgiu a partir de uma pesquisa realizada nesse
curso, cujos resultados apontaram que a PCC recebia varios
significados, como: estadgio supervisionado; transposicdo didatica;
rompimento da dicotomia teoria e pratica; estratégia para a aproximacao
entre a universidade e a escola; atividade que deve ser desenvolvida
pelos professores das disciplinas pedagdgicas.

Desde o inicio da minha formacdo académica, interessei-me pela
area de ensino, ingressando no Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino
de Ciéncias, Biologia e Educacdo Ambiental’. A participacdo nesse
grupo resultou nas primeiras producbes de trabalhos, publicados em
varios eventos da area de Ensino de Ciéncias e Biologia, entre os quais,
0 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e
0 Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO). Ressalto que, na
formagdo inicial, essa aproximagdo com a pesquisa foi essencial, para a
minha constituicdo como pesquisador, na &rea de Ensino de Ciéncias.

Quero registrar, também, as motivacdes que me levaram a
estabelecer a Analise de Discurso (AD) como referencial teorico e
metodoldgico dessa pesquisa. Ao ingressar no mestrado, no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), tive a oportunidade de
conhecer alguns textos sobre a AD da linha Francesa.

! Coordenado pelo professor Marsilvio Gongalves Pereira (UFPB).
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Ainda no primeiro semestre do curso de mestrado, comecei a
participar do grupo de pesquisa Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na
Educacdo (DIiCiTE)®. O contato com esse grupo permitiu-me romper
com a visdo de que o uso da linguagem é uma tarefa apenas da
disciplina de Lingua Portuguesa, ou um mero recurso de comunicacao.
Na medida em que fui participando desse grupo e tendo contato com 0s
textos de Eni Orlandi e Michel Pécheux, passei a entender que a
linguagem ndo é neutra, nem transparente, ou apenas uma questdo
abstrata, e sim, construida socio historicamente.

Ao estabelecer a AD, da vertente Francesa, como referencial
tedrico e metodoldgico, questiona-se, nessa pesquisa, a atribuicdo de
diferentes sentidos a PCC, quando pensamos em um de seus conceitos
mais marcantes: a ndo transparéncia da linguagem. Este conceito remete
ao fato de ndo haver sentidos prontos e Gnicos por tras de um texto para
serem decifrados, ou seja, destacamos que ndo existem sentidos pré-
existentes, “colados” a um texto esperando ser desvendados, mas sim,
sentidos possiveis que, no contato entre leitor e texto, serdo produzidos.

Assim, a opgdo pela AD, como referencial teérico e
metodologico para essa pesquisa, foi feita por considerar relevante
pensar o funcionamento da linguagem na producgdo de sentidos sobre
PCC.

Ao fazer uso de alguns conceitos da AD, esse trabalho lanca
outros olhares sobre o funcionamento dos discursos na “implementacgéo”
da PCC nos Projetos Pedagogicos, nos cursos de licenciatura, na sua
operacionalizagdo e no contexto da pratica docente. A palavra
implementacdo esta entre aspas, porque ndo se trata simplesmente de
transferir a PCC, defendida pelos documentos nacionais, para o projeto
pedagdgico, como se a linguagem fosse transparente. A PCC esta sujeita
as diferentes interpretacdes e, por este motivo, enfatizo que a AD é um
referencial bastante frutifero para fundamentacéo dessa pesquisa.

Partindo das condi¢cdes de producdo, que “compreendem
fundamentalmente os sujeitos ¢ a situagdo” (ORLANDI, 2012a, p. 30),
essa pesquisa busca analisar os sentidos sobre a PCC que circulam no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), localizada no estado da Paraiba.

A escolha pelo estado da Paraiba deve-se ao fato da minha
formacdo inicial, em Ciéncias Bioldgicas, ter ocorrido na UFPB e,
também, por este ser o0 meu Estado de origem. Neste trabalho, por
questdes de ética e respeito a instituicdo envolvida, optamos por nédo

? Coordenado pela professora Suzani Cassiani, orientadora desse trabalho.
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expor o campus do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
cenario em que a pesquisa foi realizada.

PROBLEMATICA

Em alguns cursos de formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia, ainda nos deparamos com uma énfase curricular, baseada no
curriculo “3 + 1”. Essa organizagdo corresponde a um curriculo que
apresentava trés anos de disciplinas, nas quais sdo abordados apenas 0s
contetidos especificos da area (zoologia, botanica, genética, entre outras)
e um ano de disciplinas de conteldos pedagdgicos, com o intuito de
instrumentalizar o futuro professor para a aplicacdo de “receitas de
ensino” (métodos e técnicas) em sala de aula, imprimindo uma
concepcdo eminentemente técnica ao processo de formacdo de
professores. Esse modelo de formacdo docente corresponde ao modelo
denominado racionalidade técnica.

Apesar das criticas ao modelo da racionalidade técnica, alguns
curriculos de formacdo de professores ainda apresentam caracteristicas
deste, mostrando-se inadequados, quando comparados com 0 que €
determinado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Formacéao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacio plena (RESOLUCAO CNE/CP 1 e 2 de
2002).

Com a aprovagdo das DCN, todos os cursos de licenciatura
tiveram que reestruturar seus curriculos e ampliar o espago destinado a
pratica, passando de 300 horas (anteriormente denominadas Pratica de
Ensino), determinadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/96, para 800° horas. Conforme a
Resolucdo 02, do CNE/CP, de 19 de fevereiro de 2002, essas horas
foram distribuidas em: 400 horas destinadas ao Estagio Supervisionado,
devendo iniciar-se a partir da segunda metade do curso; e 400 horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC), distribuidas ao longo do
curso. Esse documento, em seu primeiro artigo, diz que:

A carga horéria dos cursos de Formacdo de
Professores da Educagdo Baésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo
plena, sera efetivada mediante a integralizacéo de,

% S&0 400 horas de Estagio Curricular somadas as 400 horas de Pratica como
Componente Curricular, totalizando 800 horas de prética.
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no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de Pratica como
Componente Curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estéagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

111 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para 0s
conteldos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais (p. 1,
grifo nosso).

Apos esta resolucdo explicitar a carga horaria destinada a PCC, a
Resolu¢do n.°7 do CNE/CES de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, cita, no Art.3, que:

A carga horéria dos cursos de Ciéncias Biol6gicas
deverd obedecer ao disposto na Resolucdo que
normatiza a oferta dessa modalidade e a carga
hordria da licenciatura deverd cumprir o
estabelecido na Resolucdo CNE/CP 2/2002,
resultante do Parecer CNE/CP 28/2001 (p. 1, grifo
N0sso).

O contetdo das Diretrizes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, ndo
faz mencdo a forma de integralizacdo da carga horaria nos PPCs,
indicando apenas que os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
devem cumprir 0 que diz a Resolugdo CNE/CP 2/2002. Para romper
com o curriculo, em que a pratica fica restrita apenas ao final do curso, a
PCC vem assumindo um papel central e, por isso, essa pesquisa se faz
relevante, devido a necessidade de analisar e refletir sobre como essa
proposta vem sendo implementada e operacionalizada, nos processos
formativos de professores.

Consideramos que apesar das DCNs para a formacdo de
professores serem consideradas um avango no sentido de ampliar a
carga horéria destinada a pratica, ha dificuldade de compreensdo com
relacdo a PCC.
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De um modo geral, os cursos de licenciatura reconhecem a
importancia das 400 horas destinada ao Estagio Supervisionado. O
mesmo ndo pode ser dito quando nos referimos as 400 horas de PCC,
que ainda se faz presente nos cursos de formacdo de professores como
uma incdgnita. Nesse sentido, alguns pareceres (Parecer CNE/CP
9/2001; Parecer CNE/CP 28/2001) tém buscado definir o que é a PCC.
O parecer CNE/CES/15/2005, que busca esclarecer a diferenca entre a
PCC, estagio supervisionado e préatica de ensino cita que a PCC é o
“conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia” (p. 3).

Diante das diversas interpretacbes que a PCC vem recebendo
pelos sujeitos envolvidos na construcdo dos curriculos dos cursos de
formagdo de professores de Ciéncias e Biologia, justifica-se a
importancia de analisar a producgdo e a circulacdo dos sentidos sobre a
PCC.

Na tentativa de compreender os modos de producéo e efeitos de
sentidos referentes a PCC pelos professores e alunos num curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, partimos do seguinte problema de
pesquisa: quais os sentidos da Pratica como Componente Curricular
produzidos pelos professores e alunos em um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG)?

Compreender os discursos produzidos sobre a PCC em um curso
de formagdo de professores se faz importante para que possamos
entender os impactos que a producédo de sentidos referentes a esse tema,
pode acarretar na prética docente no curso de licenciatura e na formagéo
do futuro professor de Ciéncias e Biologia.

A PCC vem se constituindo como um grande passo rumo a
estruturacdo e a melhor qualidade nos cursos de formacdo de
professores. No entanto, ja se passou mais de uma década desde a sua
aprovacdo e o que notamos € que ainda ha varias lacunas a serem
preenchidas.

OBJETIVOS

Esse trabalho tem como objetivo geral: Compreender o
movimento de interpretacdo acerca dos sentidos da Pratica como
Componente Curricular produzidos pelos professores e alunos num
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFCG.

Os objetivos especificos foram estruturados da seguinte forma:
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* Investigar os pareceres e resolugcdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), focando os sentidos da PCC nesses
documentos.

» Analisar os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das universidades federais
na Paraiba - UFPB e UFCG, focando como estes documentos
influenciaram nos modos como a PCC foi interpretada e
incorporada no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A.

» Compreender os sentidos produzidos pelos professores e alunos,
a respeito da PCC, observando a tensdo entre parafrase e
polissemia.

* Identificar as atividades desenvolvidas como PCC.

* Elencar possibilidades de “operacionalizagdo” da PCC.

ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Na busca para compreender a circulagdo e a produgdo de sentidos
referente @ PCC, numa instituicdo de ensino superior, organizamos o
trabalho em cinco capitulos.

O primeiro capitulo versa sobre A Pratica como Componente
Curricular na formagdo de professores de ciéncias. Na intencdo de
enriquecer 0 debate, apresentamos algumas discussdes presentes em
pesquisas que se dedicaram a investigar a PCC, nos cursos de formagéo
de professores.

No segundo capitulo, intitulado Condi¢des de producdo da
pesquisa, mostramos inicialmente os instrumentos de pesquisa, seguido
do referencial tedrico e metodoldgico, ou seja, a Analise de Discurso da
linha Francesa, vertente iniciada por Pechéux no final da década de
1960. Nesse capitulo discutimos a nocdo de sentido, leitura e a diferenca
entre leitura parafrastica e polissémica.

No terceiro capitulo, A Pratica como Componente Curricular nos
documentos do Conselho Nacional de Educacdo, procuramos expor
como a crescente discussdo sobre relacdo teoria e préatica, relacdo
universidade e escola e o conceito de competéncia influenciaram na
producdo dos sentidos da PCC nesses documentos.

No quarto capitulo, A Pratica como Componente Curricular no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, buscamos compreender
as condigdes de producdo estrita e ampla na construgcdo do PPC da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A. Para isso, analisamos como 0s
PPCs de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, das duas universidades
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federais na Paraiba (UFPB e UFCG), em seus diferentes campi,
inseriram e distribuiram a PCC.

No quinto capitulo, Sentidos da Pratica como Componente
Curricular segundo os professores e alunos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas: tensdo entre parafrase e polissemia,
analisamos e discutimos os discursos dos professores e alunos do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A, que se aproximam
(paréfrase) e se distanciam (polissemia) do que as DCN defendem a
respeito da PCC. Destacamos também as atividades referentes a PCC
gue sdo desenvolvidas nesse curso, a sua contribuicdo na formagédo de
professores de Ciéncias e Biologia e quais as possibilidades de
operacionalizar a PCC nos cursos de formag&o de professores.

Por Gltimo, apresentamos as consideraces finais estabelecidas a
partir do desenvolvimento da referida pesquisa, a fim de atender aos
objetivos propostos.
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1. A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Antes de analisar os sentidos da PCC num curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, torna-se importante entender o que as
producdes académicas vém abordando sobre esse tema. Dessa forma,
procuramos na literatura trabalhos que discutem o tema “Pratica como
Componente Curricular (PCC)” na formagao de professores.

11 PRAIICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Na literatura encontramos vérias defini¢des referentes 8 PCC. Em
parte, acreditamos que isso se deve ao pouco detalhamento nas DCN
sobre 0 que vem a ser a PCC. A Resolugdo CNE/CP 1/2002, por
exemplo, cita que “a pratica na matriz curricular ndo podera ficar
reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado
do restante do curso [...]” e destaca, ainda, que “[...] a pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagdo do
professor” (Art. 12, § 2°, p. 5). Por ndo especificar o tipo de pratica que
deve estar presente desde o inicio do curso e também pela polissemia
em torno da concepgdo de pratica, esses trechos da Resolucdo
potencializam ainda mais a producdo e a filiacdo de sentidos sobre a
PCC que ndo seja voltada/direcionada a educacdo. Ressaltamos que essa
Resolucdo, apesar de insistir na articulacdo das dimensdes tedricas e
praticas na formacdo docente, ndo utilizou a expressao “Pratica como
Componente Curricular” em Seu texto. Esse termo surgiu posteriormente
na Resolucdo CNE/CP 2/2002.

Real (2012), a partir do entendimento extraido do dicionério
sobre as palavras pratica, componente e curriculo, cita que a expressdo
“Pratica como Componente Curricular” significaria, em linhas gerais “a
aplicacdo da teoria nas matérias que compdem o programa de um
curso”.

Calvo e Freitas (2011) enfatizam que a palavra “componente”,
significa que a PCC deve ser “parte” do curriculo; ndo podendo,
portanto, deixar de ser contemplada; ou melhor, ndo pode ser ignorada.

No entanto, o significado dessa expressdo carrega em si uma
complexidade maior quando consideramos a construgdo histdrica,
politica e social da PCC nos documentos oficiais.
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Mohr e Ferreira (2006) definem a Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular (PPCC)*, como uma atividade curricular
introduzida nos novos curriculos de formacdo de professores, a partir da
necessidade de pensar constantemente o ensino-aprendizagem que
ocorre na graduacdo, também em funcdo da atuacdo dos futuros
professores.

Analisando a legislacdo e as necessidades do curso de Ciéncias
Biologicas da UFSC, Mohr e Cassiani-Souza (2004) afirmam que a
PPCC deveria ser o desenvolvimento de atividades no curso que
permitissem:

a) pensar o contetdo bioldgico de cada disciplina,
partir da perspectiva do seu desenvolvimento em
uma sala de aula do ensino fundamental, médio e
outros espacos de educagdo ndo formal na qual
atuam bidlogos (parques, reservas, consultorias,
projetos, dentre outros);

b) desenvolver atividades que instrumentalizem o
futuro biodlogo-professor, ou ndo, a exercer o
componente educativo presente nas atribuigcdes
profissionais;

c) dar oportunidade aos graduandos para que
aprendam e pensem o conteido biol6gico como
objeto de ensino nos espagos educacionais
mencionados acima;

d) que a formagdo dos graduandos aconteca
orientada também para uma prética educativa que
terdo como profissionais, quando formados;

e) trazer para nossos alunos discussdes de como
ocorre a difusdo do conhecimento biolégico que
estamos ensinando em nossas disciplinas, nos
espacos de educacdo formal e ndo formal.

Segundo essas autoras, as atividades de PPCC tém como objetivo
permitir que o aluno experimente, desde a formacdo universitaria,
elementos de pratica pedagodgica que serdo seus instrumentos de
trabalho quando formado. Essas autoras enfatizam que a legislacdo, ao
se referir a PCC, exige que essa pratica tenha um olhar educativo, que

* A preferéncia desses referenciais pelo termo PPCC ao invés de PCC, deve-se &
importancia de destacar que a pratica que se refere é a pratica pedagogica e ndo
a pratica que se reduz ou se limita a uma atividade de laboratdrio ou a uma aula
prética relativa ao contetdo da disciplina.
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seja, do ponto de vista da sala de aula ou do espaco informal educativo,
sobre o contetdo que estd sendo abordado em determinada disciplina.

Conforme Pereira e Mohr (2013), a PCC tém como fungéo propor
possibilidades de reflexfes coletivas e individuais sobre a situacdo de
ensino e aprendizagem.

Nogueira (2012) também afirma, que a PCC deve ser
desenvolvida de maneira reflexiva nos cursos de formagdo de
professores. Essa autora, ao caracterizar a PCC, cita que ela ndo se
restringe apenas a discussdo entre a teoria e a pratica visando a
formacdo do professor, mas a um processo mais amplo, em que 0
professor, além de saber e de saber fazer, deve compreender o que faz.

Autores como Rezende (2009) advogam que a pratica
pedagbgica, como vertente curricular formativa, deve ser entendida
como atividade de ensino que possibilita inserir o licenciando no
contexto da docéncia desde o inicio do curso de formacdo,
oportunizando a interlocucdo entre os referenciais teéricos da area
especifica de formacdo do professor e a realidade educacional formal e
n&do-formal.

Mediante leitura de produgdes académicas, percebemos a
polissemia na qual a PCC vem se constituindo na area de educacéo e
ensino de Ciéncias. No entanto, as pesquisas apresentam pontos em
comum ao tratar a PCC como uma pratica educativa que visa a
formacéo de professores, constituindo um componente curricular que
esta presente ao longo do processo formativo.

1.1.1 Referenciais tedricos adotados nas pesquisas que discutem a
Préatica como Componente Curricular na formacao de professores

Percebemos que, a maioria das produgdes académicas que
discutem a dimensao pratica na formacdo de professores, dialoga com
diversos referenciais tedricos, entre eles, destacamos: Gémez (1997);
Schon (1997); Pimenta (2001); Pereira (2005); Tardif (2007) e Zeichner
(2008).

Esses autores tomam como ponto de partida criticas a perspectiva
de formagéo de professores, que se baseiam no modelo da racionalidade
técnica, caracterizada como um modelo que oferece, em boa parte do
curso de formacdo, conhecimento técnico cientifico para,
posteriormente, levar os alunos a colocarem em pratica o que
aprenderam (modelo 3 + 1). Segundo Goémez (1997), esse modelo
consiste em uma atividade profissional, sobretudo instrumental, dirigida
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para a solucdo de problemas, mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas.

A valorizacao da dimensdo pratica aparece nas propostas oficiais
com a intencdo de superar o modelo da racionalidade técnica que,
historicamente, secundarizou a pratica em detrimento da dimensdo
tedrica, que incluia os conhecimentos cientificos e técnicos.

Buscando evitar interpretacdes equivocadas sobre a valorizagdo
gue estamos atribuindo a dimensédo préatica na formacao de professores,
ressaltamos que, ao advogarmos para 0 rompimento com o modelo que
prioriza a teoria em detrimento da pratica, ndo significa,
necessariamente, que estamos defendendo esquemas que supervalorizem
a pratica e minimizem os contetdos especificos ou pedagogicos.

Segundo Pereira (2005), assim como ndo basta o dominio de
conteudos especificos e/ou pedagogicos para alguém se tornar um bom
professor, também ndo é suficiente estar em contato apenas com a
pratica para se garantir uma formacdo docente de qualidade. Para esse
autor, a pratica pedagdgica ndo é isenta de conhecimentos teéricos e
estes, por sua vez, ganham novos significados quando diante da
realidade escolar.

Segundo Zeichner (2008), é necessario que exista uma
articulagdo entre o campo pratico e os referenciais tedricos, para superar
0 modelo da racionalidade técnica. Esse pesquisador reforca a ideia de
gue na formacdo de um professor é necessario que se estabeleca uma
estreita relagdo entre 0s conhecimentos cientificos e a escola, ou seja, a
formacéo desses profissionais se faz no dialogo entre a esfera académica
e a pratica profissional.

Segundo Ferreira, Vilela e Selles (2003), Schon constréi um
modelo de formacdo profissional pautado na reflexdo sobre a prética,
enquanto Zeichner, embora também o defenda, tem uma perspectiva
coletiva e dialdgica, colocando-a na dimenséo do trabalho pedagdgico.

De acordo com Zeichner (2008), com a publicacdo do livro de
Schon, “O profissional reflexivo”, em 1983, grande quantidade de
literatura sobre o tema “reflexdo” foi produzida no mundo inteiro. A
formagdo docente, sob o “slogan” da “reflexdo”, passou a ser
interpretada como uma reacdo contra a visdo dos professores como
técnicos, que meramente fazem o que outras pessoas, fora da sala de
aula, querem que eles fagcam.

Conforme Schén (1992), o professor que refletisse sobre sua ago
ndo se reduziria a um tradutor e aplicador de técnicas, mas estaria
pesquisando e construindo conhecimento sobre/para a préatica docente.



39

Schén (2000) propbe uma nova epistemologia da préatica
caracterizada pela “reflexdo na agdo, reflexdo sobre a agdo ¢ a reflexdo
sobre a reflexdo na agdo”. A reflexdo na acéo trata dos conhecimentos
produzidos no momento da pratica (acdo). Neste momento o sujeito tem
a oportunidade de confrontar os saberes préaticos e os advindos da teoria.
A reflexdo sobre a acéo, significa que o sujeito, ao ter contato com a
pratica, passe a refleti-la conduzindo, necessariamente, a criagdo de um
conhecimento especifico ligado a essa acdo, enquanto que, a reflexdo
sobre a reflexdo na acédo € o momento que o sujeito consegue fazer uma
descricdo verbal sobre a reflexdo na acéo, ou seja, sobre a reflexdo da
reflexdo da acdo passada e, a partir desse momento, planejar agdes
futuras.

As ideias de Schon (1997) e Zeichner (2008) convergem, na
medida em que percebem o professor como um profissional que produz
saberes a partir da dimensdo prética na formacdo inicial, como um
espaco para além do “praticismo” (a pratica pela pratica, sem relagdo
com o campo tedrico).

Neste contexto, perde forca a compreensdo do professor como
aquele que tem algo a ensinar, a partir do dominio de certas técnicas e
contetdos, e ganha centralidade a perspectiva do professor como aquele
gue produz saberes a partir de sua pratica, das suas experiéncias.
Compreendemos que esses saberes sdo fundamentais, ja que alicergam o
trabalho docente.

Além de Schon e Zeichner, ha os estudos de Maurice Tardif
(2000), segundo o qual, no contexto da pratica docente sdo produzidos
alguns saberes que precisam ser mobilizados nos processos educativos.

Para Tardif (2000, p. 12), se os pesquisadores universitarios
guerem estudar os saberes profissionais da area do ensino, precisam:

[..] sair de seus laboratérios, sair de seus
gabinetes na universidade, largar  seus
computadores, largar seus livros e o0s livros
escritos por seus colegas que definem a natureza
do ensino, os grandes valores educativos ou as leis
da aprendizagem e ir diretamente aos lugares onde
os profissionais do ensino trabalham, para ver
como eles pensam e falam, como trabalham na
sala de aula, como transformam programas
escolares para torna-los efetivos, como interagem
com os pais dos alunos, com seus colegas, etc.
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Esse autor enfatiza ainda que a formacdo de professores esta
muito calcada na teoria, 0 que vem fragilizando a atuacdo docente na
realidade da sala de aula. Em suas palavras:

Os cursos de formagdo para o magistério sdo
globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento: os alunos passam
um certo nimero de anos a assistir a aulas
baseadas em disciplinas e constituidas de
conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vdo estagiar para
“aplicarem” esses conhecimentos. Enfim, quando
a formacdo termina, eles comegam a trabalhar
sozinhos, aprendendo seu oficio na prética e
constatando, na maioria das vezes, que esses
conhecimentos proposicionais ndo se aplicam bem
na acao cotidiana (TARDIF, 2000, p. 18).

A partir da afirmacdo de Tardif, pode-se observar a critica
direcionada ao modelo dos cursos de formacgdo de professores,
identificado como “aplicacionista”, o qual desvincularia a teoria da
pratica.

Ao tratar da formacdo dos professores para a Educacdo Basica,
Pimenta (2001) constata uma distancia entre o processo de formagéo
inicial dos professores e a realidade encontrada nas escolas e chama a
atencdo para um problema que ha tempo se instaura no processo de
formacédo profissional de professores, que diz respeito a relacdo entre a
teoria estudada nas universidades.

De acordo com GAmez (1997), o conhecimento que o professor
deve adquirir vai além das regras, dos fatos, dos procedimentos e das
teorias estabelecidas pela investigacdo cientifica. O profissional
competente atua na acdo, criando uma nova realidade, experimentando,
corrigindo e inventando através do didlogo com essa mesma realidade.

Percebemos que as ideias publicadas por esses autores (SCHON,
1997; GOMEZ, 1997; PIMENTA, 2001; TARDIF, 2007; ZEICHNER,
2008) convergem com o que os documentos oficiais defendem sobre a
PCC. As obras desses teéricos, assim como o surgimento da PCC nos
documentos das DCNs, contribuem para a superagdo do modelo da
racionalidade técnica e apresentam alternativas como o modelo de
formacdo de professores pautado na racionalidade pratica, de acordo
com a qual o professor é considerado um profissional auténomo, que
reflete, toma decisdes e cria durante sua acdo pedagdgica. Consideramos
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gue os estudos desenvolvidos por esses autores tém contribuido para que
as praticas de PCC sejam (re)pensadas e novas perspectivas sejam
abertas.

Na busca de formar profissionais pautados no modelo da
racionalidade pratica, uma das dimensdes centrais presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais é a dimensdo da pratica pedagogica
que aparece com bastante forca nesses documentos.

Segundo Dutra (2009a), essa nova configuracdo nos documentos
oficiais é semelhante ao modelo de formacdo profissional proposto por
Schon (1995), denominado modelo do profissional pratico-reflexivo, o
gual considera que um conhecimento pratico deveria fundamentar o
trabalho do professor, permitindo a este um movimento continuo de
adaptacdo de seu ensino a contextos de atuacdo singulares e incertos.

Assim como o modelo de formacgdo de professores préatico-
reflexivo busca romper com a racionalidade técnica, a PCC também tem
como objetivos romper com uma pedagogia marcadamente conteudista,
referenciada na racionalidade técnica.

Pereira (2013) enfatiza que muitos professores ndo entendem que
essa politica publica educacional veio imposta por meio de uma
Resolugdo, para fazer com que o futuro professor possa conhecer a
realidade escolar, ou seja, fazer uma aproximagdo da universidade com a
escola em que ird atuar futuramente.

Na préxima secdo, discutiremos como essa proposta curricular
vem sendo implementada nos cursos de formacéo de professores.

1.2 IMPLEMENTACAO DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

A PCC causou, ¢ ainda vem causando, uma grande “confusio na
cabeca” dos membros que participaram/participam da construcdo
curricular dos cursos de licenciatura, de forma que, muitas vezes, estdo
mais preocupados em atender as 400 horas e sua distribuicdo ao longo
do curso, do que uma reestruturacdo curricular assumida por um
coletivo, que passa a trabalhar para cumpri-la e dar condigfes para sua
operacionalizagéo.

De um modo geral, identificamos muitos trabalhos (DUTRA,;
TERRAZAN, 2007; SANTOS; COMPIANI, 2009; BRITO, 2011,
SANTOS, 2011; SANTOS; LISOVSKI, 2011; KASSEBOEHMER,;
FARIAS, 2012) destacando que a PCC fica restrita apenas ao curriculo
escrito, ndo sendo contemplado no contexto da prética. Santos (2011)
destaca, que o problema é que alguns professores ndo tém conhecimento
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de que as disciplinas em que atuam devem ter parte de sua carga horaria
voltada para a pratica ou desconhecem o significado da PCC.

De acordo com Santos e Compiani (2009), existe uma lacuna
entre 0 que a legislacdo prescreve e 0 que realmente ocorre na pratica.
Segundo esses autores, a ideia de prética foi interpretada pelas
universidades pesquisadas mais para atender as necessidades de
adequacdo da matriz curricular, do que a formacgdo dos futuros
professores gque atuardo na Escola Basica.

Kasseboehmer e Farias (2012), ao realizarem um levantamento
de documentos, como os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPPs), as
matrizes curriculares e as ementas das disciplinas nos cursos de
Licenciatura em Quimica das Regides Norte e Sudeste, observaram que
a carga horaria da PCC esta sendo contemplada, mas esse é um espaco
que ainda gera davidas para aqueles que constroem os PPPs dos cursos.
Isso porque, em praticamente metade desses cursos, o espaco da PCC
nos curriculos ndo estava claro.

Santos e Lisovski (2011) buscaram investigar como 0s cursos de
Licenciatura estdo organizando e implementando a PCC. Essas autoras,
ao confrontarem o processo de organizacdo e implementacdo da PCC
desenvolvida em diferentes Instituicbes de Ensino Superior (IES) com a
legislacdo vigente, perceberam que algumas instituicdes ndo estdo em
consonancia com esta. Sendo que das 21 IES analisadas, apenas 6 (seis)
atendem as normas de que a PCC deve ser trabalhada em todas as
disciplinas que compfem as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura.

Dutra e Terrazan (2007), ao analisarem os PPPs dos cursos de
Licenciatura em Quimica de seis IES: Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de Sdo Jodo Del-
Rei (UFSJ), Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes (URI) observaram
que os seis cursos de licenciatura investigados, estdo formalmente em
consonancia com o0s atos normativos vigentes para a formacdo de
professores, no que diz respeito & PCC. Eles apresentam carga horéria
destinada as atividades de préticas referentes a docéncia pouco superior
as 400 horas exigidas, sendo essas distribuidas ao longo da formacéo e
ndo ficando restritas apenas aos momentos de desenvolvimento do
Estagio Curricular. Esses autores ao lerem as ementas das disciplinas
que compdem o componente curricular PCC, perceberam que grande
parte delas, refere-se as atividades que o graduando podera vivenciar ao
longo da profissdo como, por exemplo, o planejamento de atividades
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tedrico/préticas, a partir de contelidos estudados, a serem desenvolvidas
no ensino bésico.

Em outro estudo, Dutra e Terrazan (2008) observaram que a
formagdo pedagdgica proposta na estrutura dos Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas e de Licenciatura em Fisica da UFSM apresenta
grande semelhanca com a formagao pedagdgica proposta em legislagdes
anteriores, indicando que ndo houve avancos significativos no sentido
de garantir uma formacao mais comprometida com as especificidades da
acao docente.

Lima (2008) entende que as propostas legais ndo irdo
proporcionar a criagdo de algo totalmente ‘novo’ no contexto da pratica,
pois as inovagdes sugeridas sdo constantemente hibridizadas com as
tradicGes e com o fazer curricular no seio das distintas instituigdes. Essa
determinacéo legal de insercdo da PCC nos PPCs apresenta um caréater
flexivel e ambivalente nos documentos oficiais, 0 que permite leituras
heterogéneas, mudancas de sentidos e acdes diversas no interior dos
distintos cursos de formacédo de professores.

Para Costa (2012) as atuais politicas de formacdo inicial de
professores sdo marcadas, sobretudo, pela incorporacdo de diversos
discursos que resultaram em documentos curriculares hibridos,
caracterizados por textos ambivalentes e, algumas vezes, contraditdrios.
Um exemplo dessas contradigdes e oposicdes politicas e pedagdgicas
fica claro na configuracdo dos textos das DCNs, que orientam a
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos superiores envolvidos
na formacg&o de professores.

Brito (2011), ao investigar as configuracGes curriculares
produzidas pelos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das
universidades estaduais da Bahia, observou que dentre 0s seis projetos
analisados, quatro respondem as DCNs, recontextualizando as
argumentacdes que justificam a centralidade da pratica na formacao de
professores. Nesses projetos, 0 espago da prética procura: inserir o
licenciando, desde o inicio do curso, nas questdes e problematicas do
campo educacional mais amplo e naquelas especificas do ensino de
ciéncias e Biologia; promover e articular diferentes praticas sob a
perspectiva interdisciplinar; dar énfase aos procedimentos de leituras,
andlises, discussdes, producdes coletivas, processos reflexivos e contato
com diferentes espagos educacionais, enquanto os outros dois projetos,
ndo atendem ao que foi solicitado pelas DCN.

Manrique e Perentelli (2008), mediante uma revisao bibliogréafica
de estudos que tratam sobre a PCC, apresentados nos Encontros
Nacionais de Didatica e Prética de Ensino (ENDIPE) de 2002, 2004 e
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2006, perceberam que, nos trabalhos de 2002, os estudos estavam
voltados as discussfes das reformas na legislacdo ocorridas ha pouco
tempo e os trabalhos analisados referiam-se a Pratica como disciplina e
ndo como componente curricular. Nos trabalhos de 2004, essas autoras
constataram algumas referéncias a PCC e algumas propostas no sentido
de alocar as horas de Pratica ao longo do curso. Em relagdo ao ano de
2006, as autoras encontraram propostas para alteracBes nos Projetos
Pedag0gicos para atenderem a legislacdo vigente e algumas experiéncias
inovadoras com mudanga na matriz curricular inserindo a PCC.

Dutra e Terrazan (2008) salientam que os cursos de formagéo de
professores poderiam ser mais ousados e dar maior énfase a formagéo
pedagbgica de seus licenciandos, pois, considerando as orientacdes da
legislacdo atual, os aportes tedricos e resultados de pesquisas da area
sobre a importancia dessa formacao, percebe-se que hd um forte apoio
para configuracBes curriculares serem estruturadas com base em
formacdes pedagdgicas mais abrangentes e mais sélidas.

No entanto, apesar do surgimento da PCC ser um marco para 0s
cursos de formag&o de professores, ainda nos deparamos com produgdes
académicas, constatando que, apesar dos PPCs inserirem a PCC, no
contexto real de ensino, essa proposta curricular ndo vem sendo
operacionalizada. Percebemos ainda, que os cursos de licenciatura, de
uma forma geral, continuam estabelecendo um distanciamento entre
conhecimentos especificos e 0s conhecimentos pedagdgicos, bem como
entre universidade e espacos formal e ndo formal de ensino.

1.2.1 Referenciais tedricos adotados nas pesquisas que tratam sobre
a implementacdo da Pratica como Componente Curricular nos
cursos de formacao de professores

Mediante leitura das referéncias citadas na secdo anterior,
constatamos varios referencias tedricos que discutem os processos de
implementacdo da PCC nos cursos de formacao de professores. Entre 0s
principais teoricos, destacamos: Goodson (1995), Ball (2001) e Lopes
(2005).

Ivor Goodson pesquisa e analisa a construcdo social dos
curriculos. Segundo esse autor, o curriculo € uma arena de todos os tipos
de mudangas, interesses e relagdes de dominagao.

Hoje, na literatura, encontramos diferentes dimenstes (formal e
real) no curriculo: a dimensdo formal, corresponde ao curriculo escrito
marcado como o conjunto de atividades e de conteidos planejados para
serem trabalhados especificamente na sala de aula. Goodson (1995)
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atribui a este curriculo escrito a funcdo de nos proporcionar um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificacdes. Além do curriculo escrito, existe o curriculo real,
caracterizado como todos os tipos de atividades que se manifestam nas
interacdes em sala de aula.

Goodson (1995) faz criticas em se estudar somente a dimenséao
escrita do curriculo, afirmando que o curriculo escrito ndo passa de um
testemunho visivel, publico e sujeito a mudancas, uma ldgica que se
escolhe para, mediante sua retorica, legitimar uma escolarizacéo.
Conforme esse autor, o curriculo escrito € irrelevante para a pratica (ndo
provado), isso porque, existem dicotomias entre o curriculo escrito € 0
curriculo ativo.

Ao estudar os processos envolvidos na producédo e na reforma das
politicas curriculares, cabe ressaltar a ideia de “ciclo continuo” ou a
abordagem do “ciclo de politicas”, proposto por Stephen Ball e Richard
Bowe (1992), pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais.
Segundo esses autores, o ciclo de politicas é composto por trés
contextos: o contexto da influéncia, o contexto da producdo de textos e o
contexto da pratica.

O contexto de influéncia é caracterizado pelo momento em que se
produzem definicdes e discursos politicos. O segundo (contexto da
producdo de textos) tem uma intima relagdo com o primeiro e diz
respeito ao contexto no qual o texto da politica é produzido. Por altimo,
0 contexto da pratica corresponde as praticas dos profissionais que
atuam nas instituicdes de ensino; neste contexto, a politica é recriada por
processos de recontextualizacdo, ou seja, as politicas ndo séo
simplesmente “implementadas”, mas estdo sujeitas a interpretacdo e a
serem “recriadas” (LIMA, 2008). Através da abordagem do ciclo
continuo, é possivel realizar uma andlise critica da trajetéria de
programas e politicas educacionais, desde sua formulacdo inicial até a
sua implementagdo no contexto da pratica.

Para Ball (2001) as reformas ndo se prendem simplesmente a
introducdo de novas estruturas e incentivos, mas também exigem e
trazem consigo novas relagdes, culturas e valores. Nessa perspectiva, o
processo de traduzir as politicas curriculares em préatica se faz de uma
maneira bastante complexa e ndo linear. Assim, as politicas curriculares
para a formagéo de professores sdo produzidas em um processo circular,
de modo que os mdltiplos contextos e os diversos discursos vao
sofrendo constantes processos de ressignificacGes, hibridizacdes e
recontextualizacGes.
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Nessa perspectiva, Lopes (2005) cria o conceito de
recontextualizacdo por hibridismo, que é fruto da articulacdo entre o
conceito de recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) e o conceito de
hibridismo (CANCLINI, 1998). Esse conceito auxilia na interpretagdo
da continua circulacdo e fragmentacdo de variados textos e discursos no
corpo social da educacéo.

Mediante a revisdo de literatura, exposto neste capitulo, observa-
se que nenhum dos trabalhos analisam a PCC nos cursos de formacéo de
professores considerando como referencial tedrico e metodoldgico a
Anaélise de Discurso (AD) da linha francesa.
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2. CONDIGOES DE PRODUGAO DA PESQUISA

Buscando conhecer como ocorre a producéo e a circulacdo dos
sentidos sobre a PCC num curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFCG, procuramos compreender as condicbes de producdo da
pesquisa.

As condicles de producdo dizem respeito a situacdo na qual o
sujeito produz os sentidos. Elas podem ser consideradas em sentido
estrito (referem-se ao contexto imediato, as circunstancias da
enunciacao) e em sentido amplo (referem-se ao contexto sécio histdrico
e ideoldgico). As condigBes de produgdo podem ser explicitadas a partir
do entendimento de quando, onde, 0 que, como, por quem, para quem,
por que e para que o texto foi formulado.

Na busca de apresentar as condi¢des de produgdo de leitura e os
efeitos de sentidos produzidos sobre a PCC, analisamos 0s seguintes
aspectos: o que leem (os textos), onde se da a leitura (o local social de
guem 18), quem Ié (os sujeitos leitores, suas historias de vida e de
leituras), como se 1€ (praticas especificas de abordagens do texto) e para
gue se Ié levando-se em conta a inducdo e as expectativas da leitura
(CASSIANI-SOUZA; GALIETA-NASCIMENTO, 2006; ORLANDI,
2012¢).

A PCC nos documentos nacionais e institucionais (o que leem)

Ao enfocarmos as condigdes de producdo de leitura sobre a PCC,
partimos do pressuposto de que a leitura promovida nas IES deve
ultrapassar seus muros. Assim, acreditamos que compreender o que diz
os documentos do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a respeito da
PCC se constitui como condi¢do de producao ampla.

Além dos documentos do CNE, analisamos também 0s
documentos institucionais de outros cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Os documentos institucionais a que nos referimos, sdo 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. No total foram cinco cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas no estado da Paraiba. A coleta desses documentos ocorreu
por meio de e-mails enviados para a coordenacdo dos cursos, nenhum
PPC estava disponivel nos sitios eletrénicos das instituicoes.

A busca pelos projetos pedagdgicos de todos os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (diurno) tem como objetivo
compreender a histéria de leitura dos professores que participaram ou
ndo da elaboracdo do PPC de Licenciatura em Ciéncias A da UFCG.
Com esse intuito, foram analisados os PPCs de Licenciatura em
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Ciéncias Biologicas das duas universidades federais do estado da
Paraiba:

¢ UFCG

e UFPB

Estas duas instituicdes sdo formadas por varios campi. Para
manter 0 anonimato dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
localizados em diferentes campi dessas duas instituigdes atribuimos
letras alfabéticas:

A UFCG apresenta trés cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas em campi diferentes: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A,
Licenciatura em Ciéncias Biologicas B, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas C.

A UFPB apresenta dois cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas em campi diferentes, sendo denominado nessa pesquisa de:
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas D e Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas E.

Devido a questdes metodoldgicas e ao pouco tempo para 0
desenvolvimento da pesquisa, optamos por focar e aprofundar a andlise
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas A da UFCG. Neste
curso, buscaremos compreender e discutir a producéo e a circulagdo de
sentidos sobre PCC.

O cenario da pesquisa (onde se da a leitura)

A escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da
UFCG deve-se a alguns critérios:

e No estado da Paraiba onde fiz a graduacdo em Licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas;

e Por apresentar na grade curricular a carga horaria da PCC
distribuida tanto em disciplinas proprias (as praticas em
ensino de Ciéncias Bioldgicas), como em outras disciplinas
pedagogicas;

e O grupo de professores que compdem o Nucleo Docente
Estruturante (NDE®) estava discutindo a redistribuicio da
carga horaria destinada a PCC no Projeto Pedagdgico do
Curso, buscando atender as resolugdes do CNE.

®> O NDE de um curso de graduagdo constitui-se de um grupo de docentes, com
atribui¢fes académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepcéo,
consolidacdo e continua atualizacdo do projeto pedagdgico do curso
(RESOLUGAO CONAES n°. 01, de 17 de junho de 2010).
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Outro motivo foi a receptividade do coordenador, dos professores
formadores e licenciandos desse curso.

Durante a realizagdo desta pesquisa, € importante salientar que
ndo encontramos nenhuma dificuldade que impedisse ou prejudicasse a
aplicacdo dos questionarios e a realizacdo das entrevistas.

Os sujeitos da pesquisa (quem &)

Participaram da pesquisa vinte alunos do curso de Ciéncias
Biologicas-modalidade Licenciatura, e oito professores que atuam ou
atuaram nas disciplinas referentes a PCC.

Buscando garantir o anonimato e a privacidade dos sujeitos, 0s
vinte alunos serdo representados como Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7,
A8, A9, Al0, All, Al2, Al3, Al4, Al5, Al6, Al7, Al18, A19 e A20.
Enquanto que, os oito professores serdo denominados de P1, P2, P3, P4,
P5, P6, P7 e P8.

Nesse trabalho realizamos questionarios com professores e
alunos. Buscando aprofundar essas informacdes, realizamos entrevistas
individuais com professores e a técnica do grupo focal com os alunos.

Para identificarmos qual instrumento, coletamos o enunciado,
denominamos 0s sujeitos e 0s seus respectivos instrumentos de coleta de
informacGes por meio de letras alfabéticas e nimeros.

e Enunciados dos professores provenientes dos questionarios:

Pql, Pg2, Pg3, Pg4, Pg5, Pg6, Pq7, Pg8.

Enquanto as entrevistas, participaram sete professores. A opg¢édo
em entrevistar sete professores, deve-se ao professor 7 atualmente
ensinar e pesquisar somente em disciplinas relacionadas aos contelidos
da area de Biologia. Segundo esse sujeito: “hd tempo ndo ministro
disciplina relacionada a Pratica como Componente Curricular” (P7).
Dessa forma, os enunciados dos professores provenientes das entrevistas
serdo representados como: Pel, Pe2, Pe3, Pe4, Pe5, Pe6, Pe8.

Assim como os professores, para identificar de qual instrumento
coletamos os enunciados dos alunos, denominamos 0s sujeitos e 0s seus
respectivos instrumentos de coleta de informagbes por meio de letras
alfabéticas e nimeros.

e Enunciados dos alunos provenientes dos questionarios: Aql,

Ag2, Ag3, Ag4, Ags, Ag6, Ag7, Ag8, Ag9, Agl0. Agll, Aqlz,

Aql3, Aql4, Aqls, Aql6, Aql7 Agl8, Aql9, Ag20,

¢ Enunciados dos alunos provenientes do Grupo Focal: Agf
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Buscando compreender a producdo e a circulagdo dos sentidos
sobre a PCC no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da
UFCG, construimos uma triangulacao dos textos (oral e escrito).

Figura 3 - Triangulacdo dos textos (oral e escrito)

| Documentos nacionais |

Sentidos
da
PCC

Questiondrios e entrevistas Documentos institucionais
com professores e alunos

A proposta de construir uma triangulagdo em torno da PCC,
cumpriu-se na medida em que foram percorridas todas as etapas
previstas na pesquisa; 1. Analise dos documentos nacionais; 2. Analise
dos documentos institucionais; 3. Analise dos questionarios e entrevistas
realizadas com professores e grupo focal com os alunos. Esta
triangulacdo ndo foi facil de ser construida, pois demandou um exercicio
de andlise, em que cada etapa exigia a mobilizacdo de dispositivos
tedricos da AD, lancando diferentes olhares sob as informagdes
coletadas. Reiteramos que, apesar de mobilizarmos varios construtos da
AD, ndo perdemos de vista 0 objetivo da pesquisa: Compreender o
movimento de interpretacdo acerca dos sentidos da Pratica como
Componente Curricular produzidos pelos professores e alunos num
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFCG.

2.1 CORPUS DE ANALISE

Partindo de que a AD, vertente francesa, comeca pelo proprio
estabelecimento do corpus e que se organiza face a natureza do material
e a pergunta que o organiza (ORLANDI, 2012a), relatamos a seguir,
como se deu a construgdo do corpus de analise.

Nesta pesquisa, elaboramos o0s seguintes instrumentos:



51

Quadro 2 - Instrumentos de pesquisa

Instrumentos de pesquisa Descricdo
Importante na descri¢do das
Questionario misto caracteristicas dos entrevistados. (ex:

Idade, sexo, etc.).

E um instrumento que permite o
participante aprofundar as questdes
Entrevista semiestruturada sobre o tema e possibilita o
surgimento de novas perguntas

durante a pesquisa.

E realizado por meio da fala de um
Grupo Focal grupo, que relata suas experiéncias e
percepcdes sobre o0 tema.

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), as pesquisas
qualitativas usam uma grande variedade de procedimentos e
instrumentos de pesquisa. Ressaltamos que na construcdo do corpus de
andlise, consideramos as condi¢des de produgdo ampla e estrita dos
discursos sobre a PCC.

Os instrumentos foram desenvolvidos solicitando inicialmente a
autorizacéo, de forma que fossem atendidos os principios e exigéncias
éticas e cientificas, mediante o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (apéndicel).

A seguir, serdo apresentadas uma descricdo e discussdo dos
instrumentos utilizados na pesquisa empirica, realizada no periodo de
julho & agosto de 2013.

2.2 QUESTIONARIO

Aplicamos questionarios (questBes abertas e fechadas) aos
professores e alunos (apéndice 2 e 3, respectivamente).

Através das perguntas fechadas, obtivemos informagdes
relacionadas ao perfil dos sujeitos. Enquanto nas questdes abertas, que
correspondem & segunda parte do questionario, buscamos aprofundar o
que os alunos e os professores desse curso entendiam sobre a PCC.

Segundo Richardson (1999, p. 191-192), as questBes fechadas
caracterizam-se por apresentar categorias ou alternativas de respostas
fixas e preestabelecidas, enquanto que as questdes abertas levam os
sujeitos a responderem com frases ou oragdes.

As questdes foram agrupadas em blocos ou partes e tiveram a
seguinte composicao:
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Quadro 3 - Partes ou Blocos Tematicos e suas respectivas questdes —
Questionario aplicado aos professores do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas que atuaram ou atuam nas disciplinas referentes a
PCC.

Questionario —Professores

Partes ou blocos tematicos Questdes
Bloco I: Perfil do professor 1-3
Bloco Il: Formagdo académica 4-6
Bloco IlI: Pratica como Componente
. 7-10
Curricular
Bloco IV: A implementacdo da PCC
no Projeto Pedag6gico do Curso de 11-13
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Bloco V: A PCC e o contexto de
A 14-23
formacéo inicial de professor

Quadro 4 - Partes ou Blocos Tematicos e suas respectivas questdes —
Questionario aplicado aos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Questionario —alunos

Partes ou blocos tematicos Questdes
Bloco I: Perfil do aluno — Informac&o 1.3
pessoal
Bloco Il: Ingresso na universidade 4 -6
Bloco Il1: Fontes de informag&o 7
Bloco 1V: Expectativas profissionais 8-10
Bloco V: A Prética como
- 11-15
Componente Curricular

2.3 ENTREVISTA

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com sete
professores. O tempo de cada entrevista teve em média 20 a 50 minutos.
A duracdo da entrevista foi flexivel e dependeu de algumas
circunstancias que rodeiam principalmente o entrevistado e o teor do
assunto em estudo.

Para Flor e Cassiani (2008), numa situacao de entrevista, 0 sujeito
tende a antecipar o que o entrevistador quer ouvir sobre determinado
tema e isso aparece em sua fala. Dessa forma, é papel do analista
durante a realizacdo das entrevistas e da andlise, conhecer este
mecanismo e considerd-lo. Partindo desse exposto, consideramos a
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entrevista semiestruturada um instrumento importante para conseguir
compor o corpus de analise dessa pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas foram desenvolvidas explicando
inicialmente ao entrevistado os propdsitos da entrevista (0 que se
pretende e por que se esta fazendo a entrevista).

Essas entrevistas foram guiadas por um roteiro elaborado
previamente (apéndice 4). Segundo Belei et al. (2008), esse roteiro
permite uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos questionamentos a
medida que as informag6es vao sendo fornecidas durante a entrevista.

2.4 GRUPO FOCAL

Devido ao grande nimero de alunos participantes dessa pesquisa
e buscando propor uma discussdo sobre a PCC, desenvolvemos com 0s
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a técnica de
grupo focal.

Participaram desse grupo, 9 (nove) alunos que estavam cursando
0 7° periodo. A técnica de grupo focal também foi guiada por um roteiro
elaborado previamente (apéndice 5).

Resgatando um pouco do histérico dessa técnica, Gatti (2005)
comenta que, desde os anos 1920, o grupo focal é empregado como
técnica de pesquisa em marketing, tendo sido utilizados nos anos 1970 e
1980, entre outras areas, na pesquisa em comunicacdo. No inicio dos
anos 1980, foi redescoberto e adaptado, como meio de pesquisa, a
investigacdo cientifica nas ciéncias sociais e humanas.

O grupo focal apresenta vantagens e desvantagens. Em relacdo as
vantagens Teixeira e Maciel (2009) apontam o baixo custo, resultados
rapidos, formato flexivel, o que permite que o mediador explore
informac®es inicialmente ndo previstos, que vdo surgindo no desenrolar
da conversa. Enquanto, as desvantagens esses autores citam a
possibilidade de que as discussdes sejam desviadas ou dominadas por
algum participante, o que exigira a intervencdo do mediador, pois, se
ndo for tomado o devido cuidado, isto pode interferir no
encaminhamento da discussdo. Além dessa desvantagem apontada por
esses autores, a transcricdo desse tipo de instrumento requer maior
atencdo e esforco.

Reforcamos que durante a realizagdo de um grupo focal,
consideramos importante o analista estar atento ao funcionamento
discursivo no jogo dos enunciados. Em uma situacdo, em que todos os
sujeitos sdo motivados a falar em grupo, os participantes podem
construir sentidos, a partir da fala de outro integrante do grupo.
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No inicio do Grupo focal foi explicado e esclarecido o objetivo
dessa pesquisa, seguida dos agradecimentos pela presenca e a
contribuicdo de cada participante. Os alunos ficaram sentados em
cadeiras dispostas em circulo ao redor de uma mesa, facilitando a
visualizac&o de todos e o registro das discussdes.

N&o ha consenso quanto ao nimero de participantes para um
grupo focal. Encontramos na literatura diferentes indicagdes quanto ao
nimero de sujeitos. Para o estabelecimento do ndmero de participante
desse trabalho, nos apoiamos em Gatti (2005) e Dias (2000). Essas
autoras, afirmam que o tamanho do grupo deve ter geralmente entre 6 a
10 membros. Segundo Dias (2000), por ter experiéncia pratica com
dindmicas de grupo, considera que 6 pessoas sdo suficientes para
promover uma discussdo. Com menos de seis pessoas, as ideias e
interacdes tendem a ser mais esparsas e ha maior probabilidade de
algumas pessoas se sentirem intimidadas pelos mais extrovertidos.
Enquanto que, grupos com mais de 10 pessoas sdo mais dificeis de
serem gerenciados quanto ao foco da discussdo e a distribuicdo do
tempo disponivel para a participacdo efetiva de todos.

Os participantes podem constituir um grupo homogéneo, mas
preservando certas caracteristicas heterogéneas, 0s quais serdo
selecionados intencionalmente de acordo com 0s objetivos do estudo
num grupo (TEIXEIRA; MACIEL, 2009).

Neste trabalho, buscamos um grupo de alunos baseado em
alguma caracteristica homogénea, ou seja, alguma caracteristica comum
entre os participantes, mas com suficientes variacdes entre eles para que
aparecessem opinides divergentes. Participaram do grupo focal alunos
do 7° periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFCG. A escolha por esse grupo de alunos deve-se ao fato de ja terem
cursado todas as disciplinas que incorporam a carga horaria referente a
PCC. Além dessa caracteristica em comum, a escolha dos participantes
teve como critério buscar a interagdo de alunos de diferentes grupos de
pesquisas. Participaram trés alunos que vinham realizando pesquisa
relacionada a educacéo, mas com focos diferentes (modalidade didatica,
relacdo da matematica com ensino de Biologia e livro didatico), trés
alunos participavam de pesquisa relacionada & etnobotanica e os outros
trés realizavam pesquisas na area de genética, zoologia e microbiologia,
respetivamente.
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2.5 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

Neste trabalho, utilizamos como referencial teérico e
metodoldgico a Analise de Discurso (AD) da linha francesa que tem
aportes na obra de Michel Pécheux e desdobramentos no Brasil, através
dos trabalhos de Eni Orlandi.

Na perspectiva da AD, o discurso se da na mediacdo entre
interlocutores (rompe com o modelo emissor-receptor). Ao citarmos o
termo discurso nos referimos ao efeito de sentidos entre interlocutores
(PECHEUX, 2006).

Segundo Orlandi (1996, p. 158):

Falar em discurso é falar em condigdes de
producdo e, em relacdo a essas condigdes
gostariamos de destacar que, como exposto por
Pécheux (1979), sdo formacgdes imaginarias, e
nessas formagdes contam: a relagdo de sentido (o
coro de vozes, a intertextualidade, a relacdo que
existe entre um discurso e outros).

Nessa perspectiva, o discurso € um processo continuo que nao se
esgota em uma situacdo particular. Outras coisas foram ditas antes e
outras serdo ditas depois. O que temos sdo sempre “pedagos”, “trajetos”,
“estados” do processo discursivo (ORLANDI, 2008, p. 14).

A AD francesa, que tem sua origem nos anos de 1960, surge em
um contexto intelectual afetado por duas rupturas. De um lado, com o
progresso da linguistica, era possivel ndo mais considerar o sentido
apenas como contetdo. Isso permitia a AD ndo visar 0 que o0 texto quer
dizer (posicao tradicional da analise de contetdo frente a um texto), mas
como um texto funciona. De outro, nesses mesmos anos, hd um
deslocamento no modo como os intelectuais encaram a leitura. A nogdo
de leitura aparece ndo mais como simples decodificagcdo, mas como a
construcdo de um dispositivo teérico (ORLANDI, 2008).

A construcdo do dispositivo consiste em construir um artefato
para ter acesso a materialidade da linguagem, isto é, sua ndo
transparéncia, trabalhando sua espessura semantica — linguistica e
historica — em uma palavra, sua discursividade (efeitos da lingua na
historia). Segundo Orlandi (2008) a discursividade é a relagéo da lingua
com sua exterioridade.

Segundo Orlandi (2012a), a AD é composta por dois tipos de
dispositivos interpretativos:
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o Dispositivo tedrico: Nocdes e conceitos da AD.
o Dispositivo analitico: Especificidade da analise, construido pelo
pesquisador em seu campo de pesquisa.

De acordo com essa autora, o dispositivo analitico é construido a
partir da questdo de pesquisa que o analista formula e da finalidade da
andlise. Sendo assim, uma analise ndo é igual a outra, porque mobiliza
conceitos diferentes e isso tem resultados cruciais na descricdo dos
fendmenos.

Orlandi (2012a) enfatiza que, quando estamos pensando em
construir um dispositivo analitico, estamos nos referindo a um
dispositivo tedrico ja “individualizado” pelo analista em uma anélise
especifica.

Ap6s o problema de pesquisa estar definido, o contato com o
corpus de analise possibilitou mobilizar alguns conceitos da AD, entre
eles, destacamos a intertextualidade e a textualizacdo nas analises dos
documentos nacionais e institucionais e 0 conceito de leitura (leitura
parafrastica e polissémica) para analisar os questionarios e as entrevistas
realizadas com os professores e o grupo focal com os alunos.

Conforme Orlandi (2012a), a constru¢cdo de um dispositivo
analitico permite ao analista uma leitura menos subjetiva, mediada pela
teoria e pelos mecanismos analiticos. No entanto, ndo dizemos que a
andlise é objetiva, mas que ela deve ser o menos subjetiva possivel,
explicitando o modo de producdo de sentidos do objeto em andlise.
Neste trabalho, o objeto que estamos analisando é o discurso dos
sujeitos sobre a PCC.

Na busca de construir um dispositivo analitico para essa pesquisa,
elaboramos trés momentos interligados:

1. Construcdo do corpus de analise —Essa fase consiste na
elaboracdo da pergunta de pesquisa e na organizagdo dos
materiais coletados. Iniciamos nesse primeiro movimento de
analise, a passagem da superficie linguistica (documentos
nacionais e institucionais, as respostas dos questionarios, as
entrevistas realizadas com os professores e o grupo focal
aplicado com os alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A “UFCG) para o objeto discursivo. Essa etapa é
denominada de de-superficializacdo. Segundo Orlandi (2012a)
0 objetivo da de-superficializacdo é desfazer os efeitos da
ilusdo de que aquilo que é dito s6 poderia ser daquela maneira
(esquecimento enunciativo).
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2. Passagem do texto para discurso — Ao pensarmos a relagéo do
texto com o discurso, parte-se da unidade a variancia, sendo
assim, o0 texto se constitui de enunciados, que marcam as
diferentes posi¢cdes do sujeito. Segundo Orlandi (2008), o
texto é uma unidade a nivel do imaginario (um comego, meio
e fim). Essa autora tem proposto o texto como unidade
fundamental da linguagem. Nessa perspectiva, 0 segundo
momento consistiu em buscarmos elucidar as condicOes de
produgdes ampla e estrita (o que diz, como diz, quem diz e em
quais circunstancias).

3. Nivel de compreensdo —nesse terceiro momento, a analise
alcanga uma maior profundidade, pois se busca compreender
as relagBes do sujeito e a ideologia, buscando entender como
se constituem os sentidos no dizer (processo discursivo).
Enfatizamos que compreender, na perspectiva discursiva, ndo
é, pois, atribuir um sentido ao texto, mas conhecer 0s
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado
processo de significacdo no contexto de situagdo. Segundo
Orlandi (2012a), compreender é saber como um objeto
simbolico produz sentidos. E saber como as interpretacdes
funcionam.

Figura 4 - Esquema da construcdo do dispositivo analitico para a
realizacdo dessa pesquisa.
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Na perspectiva da AD, um dispositivo tem como caracteristica
colocar o dito em relagdo ao ja dito (esquecimento ideoldgico) e o ndo
dito (esquecimento enunciativo).

Ao nos apoiarmos nesse referencial teérico e metodoldgico,
Orlandi (2012a, p. 67) enfatiza que a AD demanda um ir-e-vir constante
entre teoria, consulta ao corpus e andlise. Dessa forma, esses trés
momentos citados anteriormente, ndo sao etapas rigidas e estanques que
permitem apenas um tipo de analise.

2.5.1 “Sentido” na Analise de Discurso

Neste trabalho consideramos importante expor em linhas gerais o
que a AD apresenta sobre a nogdo de “sentido”. Para Pécheux (1975),
sentido é sempre uma palavra, uma expressdo ou uma proposi¢do por
uma outra palavra, uma outra expressao ou proposicdo. Esse autor cita
gue o sentido existe nas relacdes de metaforas (realizadas em efeitos de
substituicdo, parafrases e formacao de sinbnimos).

Ao nos apoiarmos na AD, reconhecemos a impossibilidade de ter
acesso a um sentido escondido em algum lugar atras do texto
(ORLANDI, 2008). Para essa autora, o sentido torna-se a questdo da
propria materialidade do texto, de seu funcionamento, de sua
historicidade, dos mecanismos e dos processos de significacéo.

A AD ndo é um método de interpretacdo, ndo atribui nenhum
sentido ao texto. O que ela faz é problematizar a relagdo com o texto,
procurando apenas explicitar os processos de significacdo que nele estdo
configurados, os mecanismos de producdo de sentidos que estdo
funcionando (ORLANDI, 2012C).

Para Gregolin (2005), os discursos sdo atravessados por uma
divisdo entre dois espacos discursivos: a) o da manipulacdo das
significacdes estabilizadas, normalizadas; b) o das transformacGes do
sentido. A fronteira entre esses dois espacos é muito dificil de
determinar. Ha uma zona intermediaria de processos discursivos que
oscilam em torno dela: nessa regido discursiva intermediaria os sentidos
tém um carater oscilante.

Ressaltamos que, a AD reconhece a impossibilidade de um
acesso direto ao sentido e tem como caracteristica considerar a
interpretacdo como objeto de reflexdo.

Nessa perspectiva, Orlandi (2012a) enfatiza que o sentido néo
existe em si, mas é determinado pelas posicOes ideoldgicas colocadas
em jogo no processo sacio historico em que as palavras sdo produzidas.
As palavras mudam de sentido segundo as posices daqueles que as
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empregam. Assim, ndo ha “o sentido da frase”. O sentido ¢ construido a
partir do funcionamento da linguagem, considerando 0s sujeitos
envolvidos e as condicbes em que ocorre sua producdo, as quais
incluem, de modo geral, a situacdo imediata e o contexto histérico-
social mais amplo.

Nessa direcdo, os sentidos atribuidos a uma palavra devem-se as
distintas condigdes de produgdo e podem ser referidos a diferentes
formacBes discursivas. Orlandi (2012a, p. 43) define a formacéo
discursiva como “aquilo que numa formagao ideologica dada — ou seja,
a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio- histérica —
determina o que pode e deve ser dito”. Por exemplo, a palavra “terra”
ndo significa 0 mesmo para um indio, para um agricultor sem terra e
para um grande proprietario rural.

Segundo Orlandi (2008), o sentido ndo se apreende, constitui-se
por filiacdo a redes de memoria. E esta, é concebida como interdiscurso.
Segundo essa autora, interdiscurso caracteriza-se como 0 conjunto de
dizeres ja ditos e esquecidos que determinam o que dizemos. Para que
nossa palavra tenha sentido é preciso que ja tenha sentido.

Para essa autora, a AD ¢ a disciplina que trabalha a opacidade do
texto e busca nesta opacidade a presenca do politico, do simbolico, o
proprio fato do funcionamento da linguagem. Para Pécheux (2006) a
ideia de funcionamento sup®e a relagdo estrutura/acontecimento.

Orlandi (2012b) aborda que os sentidos ndo nascem ab initio. Séo
construidos em confrontos de relagdes socio historicamente fundadas, e
permeados pelas relagGes de poder com seus jogos imaginarios.

Ao buscarmos compreender os sentidos da PCC num curso de
licenciatura, reforcamos que esses sentidos produzidos fazem parte de
um processo e realizam-se num contexto, mas ndo se limitam a ele.

2.5.2 Leitura parafrastica e polissémica

Como citado anteriormente, o corpus é analisado com base em
alguns conceitos provenientes da AD. Nessa pesquisa, destacamos 0
conceito de leitura, mais especificamente a diferenca entre leitura
parafrastica e polissémica.

Para compreender a nocdo de leitura, torna-se necessario
conhecer o que a AD diz sobre texto. Na perspectiva da AD, o texto ndo
é a soma de frases e ndo é fechado em si mesmo. Conforme Orlandi
(2012b), um texto ao ser escrito constréi um leitor virtual, um leitor que
é constituido no préprio ato da escrita. Em termos do que denominamos
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“formagOes imaginarias” em AD, trata-se aqui do leitor imaginario,
aquele que o autor imagina (destina) para seu texto e para quem ele se
dirige. A questdo é que existe o leitor virtual (imaginado pelo autor) e
um leitor real. No conflito entre esses leitores, resulta uma leitura
parafrastica ou uma leitura polissémica. Nessa direcdo, podemos dizer
que a atribuicdo de sentidos a um texto pode variar amplamente, desde o
gue denominamos leitura  parafrastica, caracterizada pelo
reconhecimento (reproducdo) de um sentido que se sup8e ser o do texto
(dado pelo autor), ao que denominamos leitura polissémica, que se
define pela atribuicdo de multiplos sentidos ao texto.

Orlandi (2012b, p. 26) ressalta que uma consequéncia da
distingdo desses dois processos (parafrase e polissemia) é a diferenca
entre produtividade e criatividade. A produtividade se da pela obtencédo
de elementos variados atraves de operacGes que S80 sempre as mesmas,
que incidem recorrentemente e que, dessa forma, procuram manter o
dizivel no mesmo espaco do que ja estd instituido (o legitimo, a
parafrase). Enquanto a criatividade instaura o diferente na linguagem, na
medida em que 0 uso pode romper com 0 processo de producdo
dominante de sentidos. Dessa forma, tanto a reproducdo quanto a
atribuicdo multiplas de sentidos se inscrevem, ambos, na ideia de
producdo de leitura.

Nessa perspectiva, consideramos a complexa relagdo autor, leitor
e texto, de modo que negar essa relagdo, levanta a possibilidade de
pensar um autor onipotente que controla todo percurso de significacdo
do texto, a transparéncia do texto e um leitor onisciente com capacidade
de dominar as multiplas determinacdes de sentidos que jogam em um
processo de leitura. Essa perspectiva emite uma visdo de que o texto tem
um sentido e os professores devem extrair esse sentido e implementéa-los
no curriculo. Na perspectiva da AD, isto seria uma forma de
reducionismo linguistico, ou seja, a linguagem como apenas transmissao
de informacdo (ORLANDI, 2012b).

Em oposicdo a isso, lancamos médo da relagdo existente entre
autor/leitor/texto e do conceito de ndo transparéncia da linguagem nessa
pesquisa. Destacamos que as leituras realizadas pelos professores sobre
a PCC podem ser um processo bastante complexo que envolve muito
mais que habilidades que se resolvem no imediatismo da acdo de ler, ou
seja, 0 leitor ndo interage apenas com o texto (relacdo sujeito/objeto),
mas com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual, autor, outros textos, etc).

Ao considerarmos a leitura como um processo, é preciso levar em
conta as outras possiveis interpretagdes, pois ela s6 se efetiva durante a
interacdo entre o sujeito e o texto e depende das condi¢Ges de produgéo
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dessa leitura (CASSIANI-SOUZA, 2006). Assim, no processo de leitura
entram em jogo diversas relagdes estabelecidas entre autor/texto/leitor,
as expectativas com relacdo ao texto, a imagem que se faz do autor, o
leitor virtual inscrito no texto e a condicdo historica e social em que o
texto esta sendo lido.

Nessa perspectiva, ao nos apoiarmos na AD consideramos que
todo texto teria em relagdo a leitura varios pontos de entrada e varios
pontos de fuga. Segundo Orlandi (2012b), os pontos de entrada
correspondem a multiplas posi¢des do sujeito. Enquanto que 0s pontos
de fuga sdo as diferentes perspectivas de atribuicdo de sentidos, ao
relacionar-se com os varios pontos de entrada, o leitor pode produzir
leituras que se encaminham em varias direcdes. Ndo necessariamente
previstas, nem organizadas.

Para essa autora, 0s pontos de entrada sdo efeitos da relacdo do
sujeito-leitor com a historicidade do texto. Os pontos de fuga sdo o
percurso da historicidade do leitor em relagdo ao texto, assim, podemos
dizer que os sentidos ndo caminham em linha reta. Eles saem da linha. A
relacdo entre o sujeito-leitor e o texto ndo €, pois, nem direta hem
mecénica.

Para Orlandi (2012b), toda leitura tem sua histéria (as historias de
leitura do texto, do autor e do leitor) e sendo assim, apesar de existirem
leituras previstas para um texto, varios elementos podem influenciar na
previsibilidade dessas leituras. Nesta pesquisa, consideramos
principalmente dois deles:

e O primeiro, € que um texto tem relagdo com outros textos (a

intertextualidade);

e O segundo, é que os sentidos tém sua historia.

Ambos esses elementos estdo presentes no jogo entre leitura
parafrastica e polissémica.

Orlandi (1984) enfatiza que todo sujeito-leitor tem sua histdria de
leitura, destacando que:

O conjunto de leituras feitas configura, em parte, a
compreensibilidade de cada leitor especifico.
Leituras ja feitas configuram — dirigem, isto §,
podem alargar ou restringir a compreensdo do
texto de um dado leitor, o que coloca também para
a histéria do leitor, tanto a sedimentagdo de
sentidos como a intertextualidade, como fatores
constitutivos de sua producéo (p. 8).
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Apesar de considerar a leitura polissémica (possibilidade da
multiplicidade de sentidos), por outro lado, ha a sedimentacdo historica
dos sentidos em termos de sua dinamica, isto é, em condicBes de
producdo determinada, um sentido adquire estatuto dominante em
relacdo aos outros.

Contudo, no processo de significagdo desencadeado pela
interacdo estabelecida pela leitura, embora haja possibilidade de
multiplos sentidos, de fato ndo podemos desconhecer que, enquanto
parte do funcionamento social geral, as situacdes de linguagem sdo
reguladas: ndo se diz o que se quer, em qualquer situacdo, como também
ndo se pode entender o que se quer, de qualquer maneira, em qualquer
situacdo. Do reconhecimento dessa duplicidade da linguagem (a
variacdo e a regra) decorre a polarizacdo constante entre processo
polissémico e processo parafrastico (ORLANDI, 2012b). Para essa
autora, a tensdo entre estes processos manifesta-se de varias maneiras:
na existéncia da regra e da excecdo, do previsivel e do imprevisivel, do
certo e do indeterminado, do que ja é e do que pode ser, do estabelecido
e do que muda, etc.

Essas questdes dizem respeito ao problema da significacéo.
Segundo Orlandi (2012b), a significacdo € a relacdo que liga os sentidos
as condigdes em que eles sdo produzidos. Essas condi¢es vdo desde as
mais amplas, que correspondem ao contexto histérico-social, ideoldgico,
as mais imediatas: a situacdo, os interlocutores e 0 objeto do discurso.

Na relagdo entre as condigdes de producdo ampla e imediata, ha
uma tensdo estabelecida entre a previsibilidade e imprevisibilidade.
Orlandi (2012b) denomina que a previsibilidade é marcada pela
existéncia de leituras mais legitimas do que outras e a imprevisibilidade
é resultado da pluralidade possivel das leituras (ler um mesmo texto de
varias maneiras). Esta tensdo esta presente no processo de significacdo
gue a leitura estabelece. O reconhecimento de que ha um jogo, entre
previsibilidade e imprevisibilidade traz em si a dupla relacdo entre
produto (paréafrase) e processo (polissemia).

Em se tratando de AD, uma afirmacgdo elementar para o analista,
é que na producdo de linguagem, o que temos sdo efeitos de sentidos
entre interlocutores. Dai € que decorre o que se pode chamar de “efeito
leitor”. A nocdo de efeito supde, entre outras coisas, a relagdo de
interlocucdo na construcdo de sentidos. Sem esquecer que os sentidos
ndo sdo propriedades privadas: nem do autor nem do leitor.

Segundo Orlandi (2008), a AD permite pensar a leitura além da
interpretacdo: o sujeito que interpreta, 1 a partir de sua posicdo de
sujeito; o sujeito leitor critico 1€ refletindo sobre sua posi¢do sujeito,
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sobre as condigbes de produgdo de sua leitura e por isso ele ndo
interpreta apenas; ele compreende sem, no entanto, trabalhar sua
determinacdo através da teoria. Enquanto que o analista de discurso
compreende, porque 1€ mediado por um dispositivo tedrico que desloca
suas maneiras de fazé-lo. A partir dai, pensamos a tarefa do analista de
discurso como sendo a construgdo de um dispositivo, que leve o sujeito
a compreensdo do discurso, ou seja, a elaboracéo de sua relagdo com os
sentidos, desnaturalizando-os e desautomatizando a relacdo com a
lingua, consigo mesmo e com a histdria.

Ao focar em alguns conceitos da AD para esta pesquisa,
construimos um dispositivo analitico que busca compreender a producdo
e a circulagdo dos sentidos sobre a PCC no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas A da UFCG, o qual serd abordado nos proximos
capitulos.
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3. A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS
DOCUMENTOS DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo diz,
mas o constitui significativamente.
Orlandi (2012b)

Procurando compreender as condicGes de produgdo ampla dos
sentidos que séo atribuidos a PCC no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A da UFCG, inicialmente procuramos compreender o que
dizem os documentos oficiais (pareceres e resolu¢fes do CNE) sobre a
PCC.

Analisamos seis documentos do CNE: duas Resolugdes
(Resolugdo CNE/CP 1/2002 e Resolugdo CNE/CP 2/2002) e quatro
pareceres (Parecer CNE/CP 9/2001, Parecer CNE/CP 28/2001, Parecer
CNE/CES/15/2005 e Parecer CNE/CES 1.301/2001).

Quadro 5 - Legislacdo definida pelas resolucdes e pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo para as Novas Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Graduacao.

Documentos do

Conselho Data de Assunto
Nacional de aprovacéo
Educacao

Diretrizes curriculares Nacionais
para a formacao de professores da

Parec: /rzglol\iE/CP 08/05/2001 educacdo béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de

graduacéo plena.

D& nova redacdo ao parecer

21/2001 que estabelece a duragdo
e a carga horéria dos cursos de
Pare;:g/l‘zg(;\llE/CP 02/10/2001 formacéo de professores da

educacdo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena.

® O Conselho Nacional de Educagdo divulgou os Pareceres nimero 21 e
28/2001. Destacamos que para esta analise sera considerado o Parecer CNE-CP
n° 28, de 2 de outubro de 2001, pois deu nova redacdo ao Parecer n° 21/2001,
sendo portanto o documento que serviu de orientagdo normativa.
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Parecer Diretrizes Curriculares Nacionais
CNE/CES 06/11/2001 para os Cursos de Ciéncias
1.301/2001 Bioldgicas.

Parecer Presta esclarecimentos sobre as
CNE/CES 02/ 02/2005 Resolugdes CNE/CP n°1en°2de
n° 15/2005 2002.

Institui Diretrizes Curriculares
Resolugéo Nacionais para a formag&o de
CNE/CP 18/02/2002 professores da Educagdo Basica,
1/2002 em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena.
Institui a duragéo e a carga horéria
Resolugéo dos cursos de licenciatura, de

CNE/CP 19/02/2002 graduacao plena, de formacéao de

2/2002 professores da educacéo bésica

em nivel superior.

A diferenca entre parecer e resolucdo é citada por Pereira e Mohr
(2013) e segundo essas autoras, 0s pareceres sao textos que objetivam
contextualizar, analisar, detalhar e justificar propostas legais, as quais
geralmente sdo apresentadas ao final desse documento ainda como
sugestdo. Segundo essas autoras, 0S pareceres costumam ser mais
extensos e analiticos. Ja as resolucdes sdo instrumentos normativos
juridicos que instituem normas e procedimentos propostos pelos
pareceres. Segundo essas autoras, as resolugBes sdo os instrumentos
juridicos que d&o carater obrigatorio as propostas e orientagdes contidas
nos pareceres.

Os pareceres do ano 2001 (Parecer CNE/CP 28/2001; Parecer
CNE/CP 9/2001) deram origem as Resolu¢cbes CNE/CP n°l e n°2 de
2002. Essas resolugdes trazem consigo fundamentos detalhados nesses
pareceres e a partir da data de sua homologacdo, tais fundamentos
ganharam caréter obrigatorio.

Segundo Terreri e Ferreira (2013), os pareceres e resolucdes
defendem um novo paradigma a partir de trés elementos que consideram
centrais: uma articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo;
uma formacédo baseada em um curriculo por competéncias e uma efetiva
aproximacado entre as instituicbes formadoras e os sistemas publicos de
ensino.

Partindo do trabalho de Terreri e Ferreira (2013), buscamos
identificar e discutir a presenca desses trés aspectos: os modos de
articulacdo teoria/pratica na formacdo de professores, relacdo
universidade e escola e 0 conceito de competéncia como constituinte
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dos sentidos da PCC nos documentos do CNE. Desse modo, na
organizacdo deste capitulo, inicialmente discutiremos cada um desses
aspectos nos documentos oficiais, em seguida analisaremos como se
configuram na producdo e circulacdo de sentidos referentes a PCC.

3.1 RELACAO TEORIA E PRATICA~ NOS DOCUMENTOS DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Discutir sobre a relacdo teoria e pratica na formacdo de
professores ndo é uma tarefa facil. Embora, existam na literatura varias
pesquisas dedicadas a esse tema, ndo significa considerar essa discussdo
esgotada e plenamente debatida.

No Brasil, os cursos de Licenciatura foram criados na década de
30 do século XX, nas antigas Faculdades de Filosofia, e visavam formar
profissionais para atuar no ensino secundario. Segundo Pereira (2005), a
dicotomia entre teoria e pratica ja aparece desde esse periodo, quando
havia uma estrutura curricular que estabelecia uma hierarquia entre
conteldo e metodologia, apresentando uma organizacdo curricular
baseada no modelo “3 + 1.

Ao discutirmos a relacdo teoria e pratica na formagdo de
professores, torna-se necessario compreender como estas dimensdes se
relacionam. Candau e Lelis (1999) enfatizam dois esquemas que
ilustram a possibilidade de relacionar a teoria/pratica: uma delas é
chamada “vis@o dissociativa”, que concebe a dicotomia entre ambas as
dimensdes; a segunda é denominada “visdo associativa”, busca a unido,
Ou seja, a associagdo entre elas.

A forma dissociativa defende que a teoria e a pratica sdo duas
dimensdes tratadas como componentes isolados da realidade. Nesse
sentido, cabe aos tedricos pensar, elaborar, planejar e refletir, e aos
praticos, agir, executar e fazer, de forma que cada um desses grupos age
sem nenhuma conexao.

A visdo associativa defende uma articulacdo entre teoria e pratica.
Nessa visdo podemos encontrar a teoria antes da pratica ou a pratica
frente a teoria. Quando a teoria vem antes da pratica, logo recorre a ideia
de que a inovagdo sempre vem da dimensdo tedrica. De acordo com
Candau e Lelis (1999), nessa visdo a pratica € uma aplicacdo da teoria.
Ainda, a préatica propriamente ndo inventa, ndo cria, a inovacdo vem
sempre da dimensédo tedrica. Portanto, a pratica s6 tem relevancia na
medida em que confirma os pressupostos tedricos (concepgdo positivista
da ciéncia).
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Segundo Chaui (1997, p.12), a concepcao positivista acarreta trés
consequéncias:

1) define a teoria de tal modo que a reduz a
simples organizagdo sistematica e hierarquica de
ideias, sem jamais fazer da teoria a tentativa de
explicagdo e de interpretacdo dos fendmenos
naturais e humanos a partir de sua origem real.
Para o positivista, tal indagagdo é tida como
metafisica ou teoldgica, contraria ao espirito
positivo ou cientifico; 2) estabelece entre a teoria
e a pratica uma relacdo autoritaria de mando e de
obediéncia, isto é, a teoria manda porque possui as
ideias e a pratica obedece porque é ignorante. Os
tedricos comandam e os demais se submetem; 3)
concebe a pratica como simples instrumento ou
como mera técnica que aplica automaticamente
regras, normas e principios vindos da teoria. A
pratica ndo é acdo propriamente dita, pois nao
inventa, ndo cria, ndo introduz situacBes novas
que suscitem o esforco do pensamento para
compreendé-las.

Ao pensarmos a pratica sendo trabalhada antes da teoria desaba
muitas vezes no praticismo, ou seja, pratica esvaziada de teoria.
Segundo Freire (1981), a teoria sem a pratica reduz ao mero verbalismo.
Ja a préatica esvaziada dos principios norteadores da teoria, torna-se
ativismo, isto €, mera repeticdo de procedimentos. Nesse sentido, a
pratica ndo se sustenta sem a teoria, e a teoria ndo se sustenta sem a
pratica, ou seja, teoria e pratica sdo indissociaveis.

Segundo Freire (1983, p. 93):

Quase sempre, ao se criticar esse gosto da palavra
oca, da verbosidade, em nossa educacdo, se diz
dela que seu pecado € ser ‘tedrica’. Identifica-se
assim, absurdamente teoria com verbalismo. De
teoria na verdade, precisamos nds. De teoria que
implica numa insercdo na realidade, num contato
analitico com o existente, para comprova-lo, para
vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente. Neste
sentido é que teorizar é contemplar. Ndo no
sentido distorcido que Ihe damos, de oposi¢do a
realidade. De abstracdo. Nossa educagdo nédo é
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tedrica, porque lhe falta esse
comprovacdo, da invencéo, da pesquisa.

gosto da

Candau e Lelis (1999) acreditam que 0 eixo que possibilita
superar a dicotomia entre teoria e pratica é a visdo de unidade, sendo
uma das condic@es para articular a formacdo de professores.

Teixeira e Oliveira (2005) também vém defendendo que a relagéo
entre teoria e pratica pode ser encarada em uma perspectiva
fundamentada pela visdo de unidade. Consideramos que a articulagdo
teoria e pratica nessa perspectiva, significa que separa-las, seria como
cortar uma folha de papel, ou seja, teoria é 0 anverso e a préatica o verso.
Na&o se pode cortar um lado sem cortar, a0 mesmo tempo, o outro.

A partir dos referencias teoricos citados, concordamos com uma
articulacdo teoria e pratica como dois componentes indissolGveis da
“praxis”, definida como atividade teorico-pratica. Esta visdo expressa a
sintese superadora da dicotomia entre teoria e préatica, sendo condi¢do
fundamental para a busca de alternativas na formacéo do educador.

Buscando compreender o que a legislacdo defende sobre a
relacdo teoria-pratica, buscamos identificar trechos nos pareceres do
CNE que abordem esse tema. Segue o quadro abaixo:

Quadro 6 - Relacdo teoria e pratica nos pareceres do Conselho Nacional
de Educacao.

Documentos do Conselho Nacional
de Educacéo

Pontos que destacam a relagéo
teoria e pratica

Além do estagio curricular, uma série
de outras atividades complementares
deve ser estimulada como estratégia
didatica para garantir a interacao
teoria-pratica, tais como: monitoria,
iniciacdo cientifica, apresentacdo de
trabalhos em congressos e seminarios,
iniciacdo a docéncia, cursos e
atividades de extenséo.

Parecer CNE/CES 1.301/2001
(Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Ciéncias
Biologicas)

Sem a mediagdo da transposi¢do
didatica, a aprendizagem e a

Parecer CNE/CP 9/2001 (Diretrizes
curriculares Nacionais para a
formac&o de professores da educagéo
basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgdo plena)

aplicacdo de estratégias e
procedimentos de ensino tornam-se
abstratas, dissociando teoria e
pratica;

A aprendizagem por competéncias
permite a articulacao entre teoria e
prética e supera a tradicional
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dicotomia entre essas duas
dimensbes;
[...] dar relevo a docéncia como base
da formacéo, relacionando teoria e
pratica.

A prética ndo é uma copia da teoria e
nem esta é um reflexo daquela;
Esta correlacdo teoria e pratica é um
movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na
gestdo, administracdo e resolucgdo de
situacdes proprias do ambiente da
educacdo escolar.

Parecer CNE/CP 28/2001 (D4 nova
redacdo ao parecer 21/2001 que
estabelece a durag&o e a carga horéria
dos cursos de formagéo de
professores da educacéo bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura,
de graduagdo plena)

A preocupacdo com a articulagdo teoria-pratica ja vinha sendo
citada em documentos oficiais desde a década de 1990, com a aprovagdo
da LDBEN - Lei n° 9394/96. Nesse documento, encontramos sete
artigos relacionados a formacéo de professores. Entre esses artigos,
destacamos o artigo 61, que apresenta como base dessa formagdo “a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagcdo em
servico” e a obrigatoriedade dos cursos de formagdo docente
implementarem, no minimo, trezentas horas de pratica de ensino (Art.
65). Porém, mesmo sendo enunciada a relacdo teoria-pratica como um
eixo articulador do curriculo de cursos de formagdo de professores, os
problemas da dicotomia continuaram 0os mesmos.

Em maio de 2001 foi langado o Parecer CNE/CP 9/2001e nesse
documento é possivel perceber um discurso hibrido em relagéo a teoria e
pratica. Ressaltamos que, as varias vozes sobre a PCC encontradas nas
DCNs podem estar relacionadas aos varios autores de diferentes areas
de formacdo e pesquisa que participaram na elaboracdo desses
documentos.

Fortalecer processos de mudanga no interior das
instituicdes formadoras; atualizar e aperfeicoar 0s
formatos de preparacdo e o0s curriculos
vivenciados, considerando as mudangas em curso
na organizacdo pedagdgica e curricular da
educacdo basica; dar relevo a docéncia como
base da formacdo, relacionando teoria e
pratica. (Parecer CNE/CP 9/2001, p. 4, grifos
N0SS0S).

Em seguida esse documento defende que:
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Nenhum professor consegue criar, planejar, gerir e
avaliar situacbes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos
alunos se ele ndo compreende, com razoavel
profundidade e com a necessdria adequagdo a
situacdo escolar, os conteldos das areas do
conhecimento que serdo objeto de sua atuagéo
didatica, os contextos em que se inserem € as
tematicas transversais ao curriculo escolar.
(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 20, grifos nossos).

Mediante esses fragmentos, observa-se que esse documento
destaca a importancia da dimensdo pratica, mas ndo descarta a
importancia dos contetudos das &reas do conhecimento. O parecer
CNE/CP 9/2001 ressalta a necessidade de se estabelecer um “[...]
equilibrio entre o dominio dos conteudos curriculares e a sua adequagéo
a situaglo pedagogica” (p. 16).

Nessa perspectiva, o Parecer CNE/CP 28/2001 enfatiza que “a
pratica ndo € uma copia da teoria e nem esta ¢ um reflexo daquela” (p.
09). Nesse sentido, a polarizacdo da teoria e da pratica nos cursos de
formacdo de professores ndo da conta da complexidade da realidade,
exigindo dos sujeitos envolvidos nos processos formativos um
entendimento que a teoria dialeticamente esta imbricada com a pratica.

Podemos observar nos excertos desses dois pareceres (Parecer
CNE/CP 9/2001 e Parecer CNE/CP 28/2001), o foco na relacdo teoria e
pratica. Esse entendimento foi mantido no ano seguinte com aprovagao
das resolugdes do CNE definidoras das DCNs para a formacdo de
professores da educacdo basica (Resolucdo CNE/CP1/2002 e Resolucédo
CNE/CP2/2002).

Com a promulgacgdo das DCN para formagao de professores da
Educacdo Basica, nivel superior, a dimensdo pratica ganhou
centralidade, enfatizando a necessaria articulacdo entre teoria e pratica
na formagdo docente. A Resolucdo CNE/CP2/2002 define a carga
horaria minima de 2.800 horas para 0s cursos de licenciatura,
explicitando o foco na relacdo teoria e pratica.

A carga horéria dos cursos de Formagdo de
Professores da Educacdo Baésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo
plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
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nas quais a articulacdo teoria-préatica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagOgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns
[...] (p-1, grifo nosso).

Destacamos que, para conseguirmos de fato uma relacdo de
unidade entre teoria e pratica nos cursos de formacdo de professores, é
necessario questionarmos a estrutura dos cursos de licenciatura que
situam as primeiras experiéncias praticas dos alunos apenas no final do
curso. Na Resolucdo CNE/CP1/2002 a dimensdo pratica vem sendo
defendida como um principio organizador de todo o curriculo: “§ 2° A
pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagao do professor” (p. 05).

Para que de fato exista uma aproximacao entre a dimenséo tedrica
e prética, surge nas DCN a PCC. Essa proposta pretende romper com a
visdo de que a teoria antecede a pratica e esta se reduz apenas a
aplicacdo de teorias. Isso pode ser evidenciado na Resolucdo
CNE/CP2/2002, ao destacar que a PCC deve ser desenvolvida desde o
inicio do curso.

Consideramos que a homologacdo das DCNs buscou romper com
a dicotomia entre a dimensao tedrica e pratica que vem se estabelecendo
nos cursos de formagéo de professores desde a década de 30, atribuindo
a PCC o papel de articular e aproximar essas duas dimensdes.

3.2 RELACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA NOS DOCUMENTOS
DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Na literatura encontramos Vérias alternativas de pensar a relacéo
universidade e escola, entre estas destacamos: a relacdo de médo dupla
entre essas duas instituicbes (SELLES, 2002), circularidade de saberes
(BORGES; FONTOURA, 2010) e os projetos financiados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), como por exemplo, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Cunha e Krasilchik (2000) enfatizam que a ndo integracdo da
universidade com as escolas de Ensino Fundamental e Médio, bem
como a falta de interacdo entre os estudos tedricos e a pratica docente
tém sido algumas das causas da ineficiéncia dos cursos de formagéo de
professores.

Ao fazermos uma busca na legislagdo sobre a relacdo
universidade e escola na formacdo de professores, encontramos alguns
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pontos que destacam modos de como essas duas instituicbes de ensino
podem se articular.

O Parecer CNE/CP 9/2001 defende que é importante fortalecer os
vinculos entre as instituicdes formadoras e o sistema educacional. A
vinculacdo entre essas duas instituicGes de ensino € indispensavel para
assegurar a preparacdo profissional.

O parecer CNE/CP 9/2001 cita que:

As escolas de formacdo de professores devem
trabalhar em interagdo sistematica com as
escolas do sistema de educagdo basica,
desenvolvendo projetos de formacéo
compartilhados (p. 65, grifo nosso).

O trecho abordado nesse parecer, no ano seguinte é incorporado
na Resolu¢do CNE/CP 1/2002, da seguinte forma:

As instituicbes de formacdo trabalhardo em
interacdo sistematica com as escolas de
educacdo bésica, desenvolvendo projetos de
formag&o compartilhados (p. 04, grifo nosso).

Observa-se que a Resolu¢gdo CNE/CP 1/2002 que institui as
DCNs para a formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena incorpora fragmentos
do Parecer CNE/CP 9/2001, tornando esses fragmentos com carater
obrigatdrio.

De acordo com Guimardes (2005) a experiéncia de aproximar o
futuro professor ao seu espaco profissional jA é uma realidade
consolidada em muitos paises, que comecou a ser colocada em prética
no Brasil, inicialmente pelas “[...] tendéncias da formagdo de professor
ao reconhecer a escola como lécus de formacgdo e depois, pela legislagéo
que comeca a sugeri-la como forma de viabilizar a formacdo do
professor” (p. 686).

Podemos observar na legislagdo vigente, art. 7° da Resolucao
CNE/CP, n° 01/2002, recomendagdes para as instituicdes formadoras
manterem uma “interacdo sistematica com as escolas de educagdo
basica, desenvolvendo projetos de formacao compartilhados” (p. 04).

Autores como Borges e Fontoura (2010) defendem a necessidade,
na relacdo escola e universidade, de uma circularidade de saberes. Para
esses autores, é pensando a circularidade de saberes na formacdo de
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professores e professoras, ou seja, é através de um dialogo entre a escola
de educacdo bésica e a universidade, que construimos o saber fazer dos
futuros professores.

O Parecer CNE/CP 28/2001 destaca que “a propria unidade
escolar possa combinar com uma instituicio formadora uma
participacdo de carater reciproco” (p.11).

Nessa perspectiva, Selles (2002) cita que o professor deve
reconhecer que o aprendizado se constroi numa via de “mao-dupla”, ou
seja, ndo é apenas o conhecimento produzido na universidade que tem a
contribuir para a formacdo inicial dos professores, mas também a
vivéncia oriunda do trabalho diario na escola.

A Resolucdo CNE/CP1/2002 destaca que:

A presenca da préatica profissional na formagéao do
professor, que ndo prescinde da observacgdo e acéo
direta, podera ser enriquecida com tecnologias da
informacdo, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situacBes simuladoras e
estudo de casos (p. 6).

Sendo assim, a aproximacdo entre essas duas instituicdes ndo é
necessariamente a ida fisica & escola. Essa resolucdo destaca que esse
contato com a pratica profissional pode dar-se por diversos meios. Nessa
direcdo, a pratica pode ser contextualizada no ambiente da instituicdo
formadora.

Podemos observar que os documentos oficiais reforcam, a
necessaria articulacdo entre os conhecimentos teéricos aprendidos nos
cursos de formagdo e os conhecimentos advindos do universo escolar
onde os futuros docentes irdo atuar.

Nessa perspectiva, a PCC surgiu na Resolugdo CNE/CP2/2002
objetivando aproximar o futuro professor ao cotidiano escolar.
Acreditamos que as atividades de PCC que busquem aproximar a
universidade e as escolas de educacdo basica, assim como 0s espacgos
ndo escolares, podem constituir-se como um dos grandes diferenciais
nos novos curriculos dos cursos de graduagao.

Segundo Silvério (2014), a PCC pode colaborar para diminuir o
distanciamento entre as instituicGes de formacdo e o ambiente escolar,
aproximando o futuro professor da realidade educacional, ajudando-o a
se familiarizar com situacBes que encontrard no cotidiano da escola € a
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refletir, de forma contextualizada, sobre os processos historicos dessa
realidade.

Ao fazermos um paralelo entre o que vem sendo discutido e
defendido sobre a relacdo universidade e escola nas pesquisas
académicas e nos documentos oficiais, percebemos uma aproximacéo,
pois as pesquisas, assim como esses documentos, advogam para uma
maior interacdo entre essas duas instituicdes de forma sistematica e
reciproca.

33 O TERMO “COMPETENCIA” NOS DOCUMENTOS DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Segundo Dias e Lopes (2003), a formagdo por competéncias tem
sido elemento fundamental em um ndmero significativo de reformas
curriculares, nos mais variados niveis e modalidades de ensino em
diversos paises, pois a formacdo do professor por competéncias tem
como objetivo a formacdo do professor eficiente, para atender as
necessidades da sociedade.

Para essas autoras, a proposta de curriculo para formacdo de
professores, sustentada pelo desenvolvimento de competéncias, anuncia
um modelo de profissionalizagdo que possibilita um controle
diferenciado da aprendizagem e do trabalho dos professores. O Parecer
CNE/CP 9/2001 define competéncias como:

a capacidade de mobilizar conhecimentos,
transformando-os em acdo. Nesse sentido, atuar
com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o
dominio dos conhecimentos especificos em torno
dos quais deverd agir, mas também compreensdo
das questdes envolvidas em seu trabalho, sua
identificacdo e resolucdo, autonomia para tomar
decisdes, responsabilidades pelas opcOes feitas.
Requer ainda, que o professor saiba avaliar
criticamente a prépria atuacdo e o contexto em
que atua e que saiba, também, interagir
cooperativamente com a comunidade profissional
a que pertence e com a sociedade (p. 30).

Segundo esse documento, o curriculo precisa conter os contetidos
necessarios ao desenvolvimento das competéncias exigidas para o
exercicio profissional e precisa tratd-los nas suas diferentes dimensdes:
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Na sua dimenséo conceitual — na forma de teorias,
informagBes, conceitos; na sua dimensdo
procedimental — na forma do saber fazer e na sua
dimensdo atitudinal — na forma de valores e
atitudes que estardo em jogo na atuacdo
profissional e devem estar consagrados no projeto
pedagdgico da escola (p. 33).

Nessa perspectiva, em seu Art. 3, a Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002
determina que a formacdo de professores para atuar nas diferentes etapas
e modalidades da educagdo basica deverdo observar os seguintes
principios norteadores: “I — Competéncias como concepgdo nuclear na
organizacao do curso” (p. 02).

Dias e Lopes (2003) focalizam o conceito de competéncias, no
ambito da teoria curricular, procurando demonstrar que esse conceito
ndo € uma novidade, ja tendo sido empregado em diferentes tempos e
espacos educacionais, tanto global quanto localmente.

Os documentos do CNE destacam que a formagdo inicial seja
concebida, planejada, operacionalizada e avaliada visando & aquisi¢do
de competéncias e habilidades. Assim, para dar sentido na formacéo e
na pratica dos professores, 0s projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura necessitam favorecer o desenvolvimento das competéncias.

Brito (2011), em uma pesquisa realizada nas universidades
estaduais da Bahia constatou que ha, no interior dos projetos
pedagogicos dos cursos Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dessas
universidades, uma tentativa da superagdo da dicotomia teoria e pratica
via desenvolvimento de competéncias.

Segundo Andrade e Resende (2010), a centralidade que as
Diretrizes colocam no desenvolvimento de competéncias provocou
inimeras controvérsias no meio educacional, pois o proprio conceito
ndo ¢ entendido do mesmo modo. Ora é apresentado como “capacidade
de mobilizar saberes”, ora como associado aos conhecimentos teoricos,
a reflexdo sobre a acdo, e mesmo como possibilidade de se superar a
dissociacdo teoria-préatica.

Alguns autores vém se manifestando contrarios ao conceito de
competéncia nas DCN, como Benites, Souza Neto e Hunger (2008), ao
afirmarem que essas novas medidas vém causando preocupa¢do com o
excesso de competéncias técnicas colocadas na formacdo dos
professores, exigindo uma quantidade imensa de habilidades, que
representam os riscos de extinguir os contelidos ou esvazia-los de forma
superficial.



77

Pimenta e Lima (2010) também criticam o termo competéncia
presente na legislacdo. Para essas autoras, o termo competéncia
possibilita diferentes interpretacGes e ainda guarda a conotagdo de
professor como um técnico.

Nessa direcdo, NOvoa (2009) enfatiza que apesar de inimeras
reelaboragBes sobre o conceito competéncia, esta, nunca conseguiu
libertar-se das suas origens comportamentalistas e dos seus aspectos
técnico e instrumental. Segundo esse autor, nos anos de 1990 foi-se
impondo o termo competéncia, que assumiu um papel importante na
reflexdo tedrica e, sobretudo, nas reformas curriculares. Todavia, esse
debate sobre as competéncias parece saturado.

Apesar das discussGes envolvendo esse termo, existindo uma
polarizacdo de autores a favor ou contra o conceito de competéncia, o
CNE, ao estabelecer as novas diretrizes curriculares para os cursos de
formagdo de professores da educacdo bésica, recomendou que a
formacdo inicial fosse planejada e operacionalizada visando a aquisicao
de competéncias e habilidades. Segundo a Resolugdo CNE/CP1/2002, o
projeto pedagdgico de cada curso “levara em conta que: | - a formag&o e
devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacédo
basica” (p. 02).

O Parecer CNE/CES 1.301/2001 que aprova as DCNs para 0s
Cursos de Ciéncias Bioldgicas, também determinou que “o projeto
pedagogico de formacdo profissional a ser formulado pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas devera explicitar: as competéncias e habilidades
gerais e especificas a serem desenvolvidas” (p. 07).

Destacamos que, para o desenvolvimento das competéncias nos
curso de formagdo de professores, a PCC desempenha um papel
importante. Isso pode ser evidenciado no Parecer CNE/CES, n°15 de
2005, enfatizando que por meio destas atividades (referentes a PCC),
sdo colocados em uso, no &mbito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso.

34 SENTIDOS DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NOS DOCUMENTOS DO CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO

Buscamos identificar trechos que citam os sentidos da PCC
associado a esses trés aspectos (relacdo, teoria e pratica, aproximacdo
universidade e escola e o conceito de competéncia). Concentramos
especial atencdo nos pareceres, entendendo que neles estdo expressos,
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mais explicitamente, os discursos e negociagdes que subsidiaram a
elaboracéo das resolugoes.

Os documentos do CNE atribuem a PCC a possibilidade de varias
interpretacdes:

“Como uma dimensdo do conhecimento, presente tanto nos
cursos de formagdo, em momentos nos quais se trabalha a
reflexdo sobre a atividade profissional, quanto durante o
estagio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional“ (PARECER CNE/CP 9/2001, p 03). Trecho do
documento que busca destacar a importancia da articulagédo
teoria e préatica na formacao inicial de professores.

A préatica, como componente curricular, que terd
necessariamente a marca dos Projetos Pedagdgicos das
instituicbes formadoras, ao transcender a sala de aula para o
conjunto do ambiente escolar e da prépria educacéo escolar,
pode envolver uma articulagcdo com os drgdos normativos e
com 0s 0rgaos executivos dos sistemas (PARECER CNE/CP
28/2001, p. 54). Trecho do documento que ressalta a
aproximacdo universidade e escola na formacdo inicial de
professores.

“Sdo colocados em wuso, no éambito do ensino, o0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas
nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo
do curso” (PARECER CNE/CES/15/2005, p. 03). Como
podemos observar nesse parecer, o desenvolvimento de
competéncias na formacao de professores tem relagcdo com as
atividades realizadas na carga horaria destinada para a PCC.

Além desses trés aspectos, nos documentos do CNE a PCC pode
ter outras interpretacGes, como:

Uma pratica “que produz algo no &ambito do ensino”
(PARECER CNE/CP 28/2001, p. 09);

Para a formagao da “identidade do professor como educador”
(PARECER CNE/CP 28/2001, p. 09);

Atividades referentes a PCC “podem ser desenvolvidas como
nlcleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas” (PARECER CNE/CES/15/2005, p. 03).

O Parecer CNE/CES/15/20005 (p. 03) também caracteriza a PCC
como “o conjunto de atividades formativas, que proporcionam
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia”. Nesse documento,
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percebe-se um discurso ambivalente. Inicialmente, a PCC é considerada
como um conjunto de atividades formativas, que proporcionam
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos, em seguida, a PCC ¢
responsavel em proporcionar o desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia.

Considerando que a PCC é objeto de embates e disputas por
poder dentro do curriculo, Lima (2008) realizou uma analise dos
sentidos de pratica mobilizados pela defesa da articulagdo entre a teoria
e a pratica. Na sua pesquisa, a autora destaca trés sentidos diferentes
para a pratica:

e Sentido técnico: supervalorizacdo dos conhecimentos
cientificos e técnicos, em prejuizo dos conhecimentos
praticos.

e Sentido tedrico: focaliza e problematiza a realidade da
educacdo brasileira, considerando os problemas praticos do
universo escolar e da atuacdo docente.

e Sentido de pratica social: o professor, em sua profissao,
poderia contribuir para modificar a realidade social.

Conforme Orlandi (2012c), todo texto é heterogéneo, ou seja, é
atravessado por diferentes posi¢des do sujeito que correspondem as
diversas formacdes discursivas. A relagdo das formacdes discursivas no
texto, pode ser de muitas e diferentes naturezas: de confronto, de
exclusdo, de sustentacéo, etc.

O parecer CNE/CES/15/2005 considera a PCC um conjunto de
atividades formativas, que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos. Interpretamos nesse trabalho, o termo “aplicagdo de
conhecimentos” como se, inicialmente, ocorresse a producdo do
conhecimento por parte dos pesquisadores. Em seguida, estes
conhecimentos sdo transmitidos e, finalmente, aplicados na pratica.

Segundo Tardif (2000), os cursos de formagéo para 0 magistério
sdo globalmente idealizados, seguindo um modelo aplicacionista do
conhecimento, em que 0s alunos passam anos assistindo aulas baseadas
em contelidos, constituidas de conhecimentos proposicionais. Depois
dessas aulas, os alunos realizam os estagios, para “aplicar” esses
conhecimentos.

Em seguida, 0 mesmo parecer CNE/CES/15/2005, diz que a PCC
¢ um conjunto de atividades formativas, que proporcionam um
desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia.
Esse enunciado rompe com a visdo de que 0s pesquisadores produzem o
conhecimento e o aluno é responsavel apenas em aplicar na prética.
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Nessa direcdo, o parecer CNE/CP 28/2001 defende a PCC como uma
pratica que produz algo no &mbito do ensino.

Percebemos varios sentidos a respeito da PCC. Acreditamos que
isso pode se constituir como condi¢Ges de producdo ampla, para que,
hoje, circule nas universidades do Brasil uma variedade de sentidos
sobre essa proposta.

Para compreender a construcao dos sentidos referentes a PCC nos
pareceres e resolucbes do CNE para a formacdo de professores da
educacdo bésica, recorremos aos conceitos de:

e Intertextualidade: Relagdo de um texto com outros

(ORLANDI, 2012b);
e Textualizacdo: Materializacdo do discurso em texto
(ORLANDI, 2008).

A partir do conceito de intertextualidade, percebemos que 0s
sentidos da PCC nos documentos oficiais ndo estdo necessariamente ali,
neles. Segundo Orlandi (2012c), o(s) sentido(s) de um texto passa(m)
pela relagdo dele com outros textos. A partir da analise dos documentos
do CNE, percebemos que os trés aspectos: relacdo teoria e pratica,
aproximagdo universidade/escola e o conceito de competéncia se
configuram como sentidos da PCC nos documentos oficiais.

Santos e Compiani (2009) enfatizam que a proposta das DCN
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que propde novas
bases para organizacéo curricular, exigindo que a formagao de conteldo
pedagdgico esteja presente ao longo do curso, vem ao encontro das
necessidades apontadas nas discussfes em seminarios, congressos e
demais encontros da &rea.

Brito (2011) afirma que as DCN para a formacao de professores
sdo construidas a partir da hibridizacdo de indmeros discursos e
tendéncias pedagdgicas, pois é a partir dessa hibridizacdo que as
politicas legitimam suas proposi¢des e acbes criando possibilidades de
serem aceitas socialmente. Dessa forma, as DCN se configuram como
textos marcados pela heterogeneidade de discursos, diversidade de
sujeitos e grupos sociais.

Para essa autora, a PCC é resultante de uma demanda advinda do
campo politico e social: tanto por vir de uma politica oficial, quanto por
ser, na prética, uma dimensdo recorrente considerada pela academia,
pelos estudiosos e pelos pesquisadores do campo de formacdo de
professores.
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Compreendemos que o0s normativos das DCN sdo resultantes de
um periodo sécio-politico-histérico e econémico, o que, de certa forma,
influencia e constitui os discursos dos documentos oficiais.

A partir dessa analise, percebemos que a construgdo dos sentidos
atribuidos a PCC da evidéncias de intertextualidade, pois nota-se que 0s
textos oficiais incorporam discursos produzidos pelas producdes
académicas. Enfatizamos que os textos dos documentos do CNE ndo
podem ser vistos como uma unidade fechada, pois este tem relacdo com
outros textos (existentes, possiveis ou imaginados) e com suas
condicdes de producgéo (os sujeitos e a situagéo).

Ao nos apoiarmos na AD para analisar os documentos oficiais, é
possivel observar que ndo ha um sentido central, mas margens. Nessa
perspectiva, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele
(ORLANDI, 2012c). Em outro trabalho, Orlandi (2008) destaca que, ao
pensarmos a relagdo do discurso com o texto, parte-se da variancia para
a unidade, onde a variancia é quem institui as margens.

Os sentidos da PCC nos documentos do CNE sdo produzidos a
partir de discursos “emprestados” ou intertextuais, como: articulacdo
teoria e pratica, aproximacdo universidade e escola, o conceito de
competéncia, entre outros. Esses discursos se materializam pela
colocacdo do discurso em texto, em um processo denominado
textualizagdo.

Para chegarmos a tal resultado, analisamos o0s textos dos
documentos como dizeres, que correspondem a “evidéncias” a serem
seguidas, para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em rela¢do
o0 dizer com sua exterioridade e suas condic¢des de producéo.

Ao apontarmos o funcionamento do discurso, o texto passa a ser
encarado, ndo mais como unidade linguistica disponivel, preexistente,
espontanea, naturalizada, mas sim em sua forma material, como parte de
um processo pelo qual se tem acesso indireto a discursividade
(ORLANDI, 2008).

Segundo Orlandi (2008, p. 86), a AD permite novas maneiras de
ler, colocando o dito em relagdo ao ndo dito, ao dito em outro lugar,
expondo o olhar do leitor & opacidade do texto. Mediante esses
resultados, sabendo que os pareceres e resolugbes sdo referéncias para as
instituices na construcdo curricular, destacamos que ndo é no texto em
si que estdo as multiplas possibilidades de leitura, mas sim, no espago
constituido pela relagdo do discurso e com o texto, ou seja, um
entremeio, onde jogam os diferentes gestos de interpretacéo.

Segundo Costa (2012), os diversos discursos que defendem a
centralidade da pratica nas politicas curriculares para formagdo de
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professores, em seus processos de recontextualizacdo, resultam da
dindmica de diferentes contextos e da atuacdo de diferentes grupos
sociais/atores que deles participam. Dessa forma, acreditamos que na
formulagdo desses documentos existem lutas pela fixagdo e
estabelecimento de sentidos referente a PCC.

Embora este estudo ndo traga como objetivo a investigacdo da
producdo de sentidos da PCC pelos elaboradores dos documentos
oficiais, podemos apontar possiveis redes de filiacdes, nas quais esses
sujeitos poderiam estar se escrevendo, durante a formulacdo dos
sentidos a respeito da PCC (articulagdo teoria e préatica, aproximagao
universidade e escola e o0 conceito de competéncia). Resta-nos
questionar quais desses sentidos sdo recontextualizados no interior dos
projetos curriculares e na pratica docente dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

Acreditamos que a legislacdo brasileira apresenta no discurso de
seus documentos normativos um avanco, quando propde o principio da
indissociabilidade entre a dimensdo teorica e pratica e a aproximacao
universidade e escola, sobretudo, no que tange a PCC desde o inicio do
curso, pois, a partir disso, a pratica passa a assumir uma dimensdo
pedagogica fundamental nos cursos de licenciatura. Entretanto, isso ndo
garante que as instituicbes de ensino superior seguirdo esse principio,
traduzindo em suas propostas curriculares tal ideia.

Nesse capitulo, buscamos expor o que os documentos dizem
sobre a PCC, em relacdo a outros dizeres que o constitui. Segundo
Orlandi (2012b), a intencdo da AD ndo é atravessar 0 texto para
encontrar um sentido do outro lado; a questdo colocada ¢ “como o texto
significa?”.

Acreditamos que é importante explicitar como o0s discursos
referentes a articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo, a
formacdo baseada em um curriculo por competéncias e a aproximacdo
entre as instituicbes formadoras e as escolas vém se configurando na
producdo de sentidos sobre a PCC. Consideramos importante expor
essas ideias ao leitor, ja que o texto é opaco e ndo transparente, mesmo
que muitas vezes ndo nos pareca.

Autoras como Dias e Lopes (2009, p. 93) apresentam alguns
sentidos sobre a pratica nesses documentos: espaco e contato com o real;
formagdo do professor pesquisador/reflexivo; formacgéo do profissional
critico; especificidade e valorizagdo de um saber profissional; conexdo
com os saberes dos alunos e concretizacdo do curriculo integrado.

Portanto, podemos ressaltar que o0s documentos oficiais
apresentam vérios sentidos sobre a PCC. Assim, existem formas de
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dizer que sdo validas e institucionalizadas. Reconhecendo que nos
cursos de licenciatura, alguns sentidos de PCC sdo elaborados e
legitimados em detrimento de outros, interrogamo-nos sobre quais
efeitos de sentidos, essas formulagfes produzem no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da UFCG.
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4. A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Segundo a Resolugdo CNE/CP1/2002, “nenhum novo curso sera
autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que 0 seu projeto
seja organizado nos termos das mesmas” (p.06, grifo nosso). Dessa
forma, os professores que participaram da construcdo curricular ou que
participam na reestruturacdo dos curriculos sdo obrigados a seguir as
normativas das DCN que aprovam a PCC.

Apos a divulgacdo das ResolugGes CNE/CP n° 1 e n° 2 de 2002,
as universidades comecaram a repensar seus cursos de formagdo de
professores para a educacdo bésica e em sua maioria tentaram e ainda
tentam se ajustar as novas DCN. Em meados de 2002, a Resolucéo
CNE/CP1/2002 destacava no Art. 15 que: “Os cursos de formacdo de
professores para a educagdo béasica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucdo, no prazo de dois
anos” (p. 06). Passaram-se dois anos e muitos cursos ainda ndo tinham
atendido essas normas.

Em 27 de agosto de 2004 é adiado esse prazo, por meio da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2004:

Art. 1° O artigo 15 da Resolucdo CP 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio
plena, passa a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 15. Os cursos de formacdo de professores para a educagdo
basica que se encontrarem em funcionamento deverdo se adaptar a esta
Resolucdo até a data de 15 de outubro de 2005 (p. 01, grifo nosso).

Podemos inferir que essa resolucdo surgiu devido a necessidade
de mais tempo para que os cursos de licenciatura (re)construissem um
curriculo, onde a pratica estivesse contemplada desde o inicio do curso.

Ao apoiarmo-nos na AD, entendemos que a PCC é incorporada
no curriculo dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, ndo
como uma simples implementacdo Ipsis litteris do que determinam os
documentos oficiais. Na perspectiva discursiva, a transicdo de
significados e de proposi¢cdes de um contexto a outro estd sujeita a
deslocamentos de sentidos. Apesar dos documentos oficiais
apresentarem varios sentidos sobre a PCC, nos cursos de formacéo de
professores essa proposta curricular pode ser interpretada de outras
formas, produzindo sentidos diferentes dos estabelecidos e determinados
pelos documentos do CNE. Desse modo, ainda que a lei, em seu
conjunto, aspire intervir no funcionamento dos demais contextos, as
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orientacBes oficiais sdo interpretadas de diferentes maneiras nos
contextos locais. Esse deslocamento de sentido estd relacionado
principalmente a ndo transparéncia da linguagem e as condicdes de
producdo de leitura dos sujeitos.

Para compreendermos as condi¢des de producdo de leitura dos
professores que participaram da constru¢do do PPC de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas A da UFCG, buscamos analisar outros curriculos do
curso de Ciéncias Bioldgicas na Paraiba. Dessa forma, pesquisamos os
Projetos Pedagdgicos de todos os Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas das universidades federais do estado da Paraiba.

A leitura desses documentos foi guiada por alguns
guestionamentos: As 400 horas de PCC estdo alocadas nos projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das
duas universidades federais da Paraiba? De que forma estd sendo
distribuida a carga horéaria destinada a PCC nos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas das universidades federais da Paraiba?

Para andlise dos documentos institucionais, investigamos os PPCs
de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas das duas universidades federais
da Paraiba (Universidade Federal da Paraiba — UFPB e Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG). Buscamos analisar nesses
documentos, aspectos como:

e Sentidos de PCC;

e Tempo de Integralizacdo (duragdo/carga horaria minima);

e Distribuicio do tempo (Area Especifica/Area Pedagdgica);

e A carga horaria da PCC.
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A partir do quadro 6 acima, percebemos que a PCC esté presente
em todas as matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas das universidades federais da Paraiba.

Identificamos nesses PPCs, uma tentativa de reestruturacdo ou
estruturacdo curricular, de forma a atender as diretrizes vigentes. No
entanto, podemos perceber a auséncia da definicio da PCC nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A, D e E.
Por isso, acaba oferecendo condi¢cBes para a producdo de diferentes
sentidos a respeito da PCC, fugindo da educacional.

Ressaltamos que mesmo que existisse apenas uma definicdo de
PCC no PPC, também haveria abertura para diferentes interpretacdes,
mas pensamos que é importante que essa definicdo esteja inserida no
texto do PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, assim como as
atividades de PCC estejam inseridas de forma explicita em ementas e
programas de disciplinas. Acreditamos que isso, proporcionaria aos
cursos de formacdo de professores condigcbes para os professores e
alunos produzirem sentidos sobre a PCC relacionados com a
educacional.

Conforme defende Costa (2011), ndo basta somente uma
adequacdo das matrizes curriculares com a distribuicdo das 400h como
previsto na Resolugdo CNE/CP 2/2002, mas deverd haver a definicdo de
pressupostos que orientem a proposta curricular com vistas a inserir a
pratica em tempo e espago especifico numa perspectiva interdisciplinar,
atribuindo-lhe sentido e significado. Sendo assim, sinalizamos para a
importancia dos cursos de licenciatura evidenciarem no PPC o que vem
defendendo a respeito da PCC.

Os cursos que explicitam uma concepgdo de PCC sd0 0s cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas B e C. Segundo o PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas B, a PCC consiste em:

um grupo de atividades formativas favorecendo a
vivéncia em experiéncias no sentido de que os
conhecimentos construidos através das demais
atividades curriculares sejam obtidos e aplicados
ao longo do desenvolvimento do curso, ou seja, as
atividades que integram a Pratica como
Componente Curricular colocam em movimento
as competéncias e as habilidades adquiridas
durante todo o curso. As atividades que
caracterizam a pratica estdo planejadas para serem
desenvolvidas através das disciplinas, envolvendo
também outras atividades formativas. Como
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componente curricular, a préatica transcende do
espago da sala de aula para o conjunto do
ambiente escolar, podendo envolver uma
articulacdo com 06rgdos normativos e com o0s
orgdos executivos dos sistemas educacionais (p.
54).

Enquanto o curso de Ciéncias Bioldgicas C, a PCC, assim como a
pratica como estagio supervisionado, “oportuniza a vivéncia in loco e 0
conhecimento de situacdes reais diretamente em unidades escolares dos
sistemas de ensino” (p. 23).

Em relacdo a carga horaria dos cursos, observamos uma variagao.
No entanto, enfatizamos que esses cursos estdo formalmente em
consonéncia com 0s atos normativos vigentes para a formacdo de
professores, no que diz respeito a carga horaria destinada a PCC.

Referente a distribuicio da PCC nas disciplinas, Santos e
Lisovski (2011) enfatizam que as IES organizam a PCC em quatro
situacBes distintas: a) quando a PCC ¢é integrada com as disciplinas
pedagogicas do curso; b) quando a PCC ¢ trabalhada nas disciplinas da
area especifica da Biologia; ¢) quando a PCC ¢ trabalhada tanto nas
disciplinas pedagdgicas quanto nas disciplinas da &rea especifica da
Biologia; e d) quando na matriz curricular dos cursos foram criadas
disciplinas prdprias para a PCC ser trabalhada, essa hormalmente recebe
0 nome de Prética de Ensino.

A construcdo do PPC é resultado de discussdes que levaram a um
acordo entre os professores participantes. E de se esperar que, para
chegar ao consenso resultante do contetido expresso no PPC, criem-se
tensGes e inquietacBes, pois estdo em jogo interesses que dificultam o
processo de construgcdo, gerando um conflito no espaco institucional
entre 0 conhecimento que chamamos de "especifico" e 0 conhecimento
pedagdgico.

41 OS PROJETOS PEDAGOGICQS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS A, B E C DA UFCG

Percebemos que todos os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFCG apresentam em comum o nimero de carga horaria
destinada a PCC (405h).

Em relacdo a distribuicio da PCC nos PPCs, observamos
diferencas. Com excecdo da grade curricular do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas A, os cursos de Licenciatura em Ciéncias
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Bioldgicas B e C apresentam no PPC a PCC distribuida, tanto em
disciplinas pedagogicas como em disciplinas da &rea especifica da
Biologia.

Nessa perspectiva, conforme Dutra e Terrazzan (2007), as
disciplinas que tratam de conhecimentos especificos da matéria de
ensino e que terdo parte da carga horéria dedicada a PCC, deverdo:

proporcionar a reflexdo sobre esses conhecimentos que estdo
sendo aprendidos pelo licenciando e que, apdés um processo de
transposi¢cdo didatica, serdo por eles ensinados durante a sua atuacéo
profissional como professores (p. 03, grifo do autor).

Esses autores ao analisarem os PPCs de Licenciatura em Quimica
de seis Instituicdes de Ensino Superior: UFPel, UFSCar, UFSM, UFSJ,
UNIFAL e URI, observaram que apenas os cursos oferecidos pela
UFSM e pela URI incorporaram a PCC dentro das disciplinas da area
especifica da Biologia e das disciplinas de formacdo pedagdgica. Os
demais cursos desenvolvem a PCC apenas em disciplinas de formagéo
pedagobgica.

42 OS PROJETOS PEDAG(’)GIC,OS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS D E E DA UFPB

Percebemos que os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFPB apresentam o nimero de carga hordria destinada a
PCC diferente. No curso de Ciéncias Biolégicas D, a carga horéria
destinada a PCC esta distribuida ao longo da formacéo, perfazendo um
total de 420 horas. Enquanto o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas E, apesar de apresentar uma carga horaria destinada a PCC,
perfazendo um total de 480 horas, a PCC ndo vem sendo trabalhada
desde o inicio do curso, comecando a ser desenvolvida a partir do 5°
periodo.

Observamos também que esses cursos destinam 100% da carga
horaria destinada a PCC para as disciplinas pedagdgicas, ficando a carga
horaria restrita ou isolada apenas nessas disciplinas.

Baseado na legislacdo vigente, constatamos que ndo é para
distribuir as horas de PCC apenas nas disciplinas de formacdo
pedagogica. Segundo a Resolucdo CNE/CP1/2002, a préatica deve estar
presente no interior de todas as areas ou disciplinas e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas.
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No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e nao apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica. (p. 05).

A PCC por se tratar de uma exigéncia legal, acaba resultando em
cursos de formacdo de professores que estdo preocupados, mais em
atender as necessidades de adequacdo da grade curricular, do que
incorporar as vantagens que essa proposta curricular pode estar
oferecendo para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

A partir da analise desses PPCs das duas universidades federais
da Paraiba, percebemos que ndo hd um padrdo quanto as formas de
organizagdo de cada um desses componentes curriculares, ainda que
esses pertencam a mesma IES.

Dessa forma, socializamos algumas preocupacdes no sentido de
gue ndo ha um horizonte definido nesses cursos, no que se refere a
alocacgdo da PCC no curriculo. Apesar de todas as orientagfes indicadas
pelas resolugdes, pareceres e todo movimento institucional de debates e
discussdes acerca desse tema, ainda assim, percebe-se que as reformas
dos curriculos dos cursos de licenciatura estdo apenas encobrindo as
velhas préaticas e concepcles sobre formacdo de professores. Assim,
enfatizamos que a PCC ndo é simplesmente uma distribuicdo de carga
hordria ou uma ampliagdo do estdgio supervisionado, mas tem
significados e intencdes que devem estd explicitada nos PPCs de
licenciatura.

Afirmamos ainda, que as informagfes coletadas nos PPCs de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas das universidades federais do
estado da Paraiba ndo nos permitem conhecer como a PCC vem sendo
operacionalizada efetivamente. Sabemos que para acompanharmos esse
processo seriam necessarios estudos complementares e a utilizacdo de
instrumentos de pesquisa que nos permitissem obter tais informacdes.

4.3 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS A
DA UFCG

No intuito de compreender os sentidos produzidos a respeito da
PCC, focamos o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas A da
UFCG. Na Figura 1, encontra-se a localizacdo dos campi da UFCG,
entre eles, trés oferecem curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(Campus de Cajazeiras, Campus de Patos e Campus de Cuité).
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Figura 5 - Localizacdo dos campi da Universidade Federal de Campina
Grande. Disponivel em: http://2.bp.blogspot.com/ypexqObxmDQ/T5RK
I5InIpl/AAAAAAAAACAIAxpy3IpffE/s1600 FCG.gif.

_ Campus da Universidade Federal de Campina Grande }

G g "
a
F
7

®

m@hotmail

3
<

o
o

1
i

B sarn e

Legenda

A UFCG

[ IMunicipios
[ IMunicipios onde existem UFCG

Projecdo UTM - SAD - 1969

Elabhaorado por Rafael Dantas de Morais - rafaeldantas

Destacamos que analisar os outros curriculos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB e UFCG contribuiu para
entendermos as condigdes de producdo ampla de leitura para a inser¢éo
da PCC no projeto pedagdgico desse curso.

Baseado na AD, consideramos a constru¢do do PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas A como um momento de
formulacdo de sentidos. Segundo Orlandi (2012c), é na formulacdo que
a linguagem ganha vida, que os sentidos se decidem, ou seja, formular é
dar corpo ao sentido. Assim, buscamos analisar ndo a palavra em si, mas
a sua formulacdo que se desenha nas condicdes em que se da, por gestos
de interpretacdo e através de discursos que lhe emprestam.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da UFCG
surgiu em 2006. Nesse curso séo oferecidas 3.105 horas de componentes
curriculares de carater basico obrigatorio e optativo, incorporando 405
horas, equivalente a 27 (vinte e sete) créditos de PCC, as quais serdo
desenvolvidas do 1° ao 7° periodo do curso.
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Tabela 1 - Distribuicdo de disciplinas obrigatorias referentes a PCC no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A.

Disciplinas Carga Horaria (horas)

Periodo

Pratica em Ensino de Ciéncias

NP 60 1°
Bioldgicas |
Pratica em Ensino de Ciéncias

NP 60 2°
Bioldgicas Il
Pratica em Ensino de Ciéncias

NP 60 3°
Bioldgicas 111
Pratica em Ensino de Ciéncias

R 60 40
Biologicas IV
Instrumentacdo no ensino das Ciéncias

D 60 50
Bioldgicas
Recursos Tecnoldgicos para o ensino

N Ve 45 6°
de Ciéncias Bioldgicas
Metodologia Cientifica para o ensino
. : 60 7°

de Biologia
Total 405

Foi possivel identificar na grade curricular desse curso (anexo 1),
que os sentidos de PCC se movimentam. Inicialmente se caracteriza
como disciplinas proprias (as Préticas em Ensino de Ciéncias
Biologicas) e, na sequéncia, sua carga horaria é destinada para
disciplinas pedagdgicas (disciplinas de Instrumentacdo no Ensino das
Ciéncias Bioldgicas, Recursos Tecnolégicos para o Ensino de Ciéncias
Biologicas e Metodologia Cientifica para o ensino de Biologia).

Nessa grade curricular observamos a PCC ilhada em disciplinas
pedagogicas ou em disciplinas proprias, sem qualquer iniciativa de
didlogo com as disciplinas de conteido bioldgico. Esta forma de
distribuicdo da carga horaria destinada a PCC, conforme o Projeto
Pedagdgico desse curso, apresenta uma discordancia com o que
determina a Resolu¢do CNE/CP1/2002. Segundo esse documento: “[...]
nao apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo
préatica” (p. 05, grifo nosso).

No entanto, podemos perceber no parecer CNE/CES/15/2005,
gue presta esclarecimentos sobre as Resolugdes CNE/CP n° 1 e n® 2 de
2002, que:

As atividades caracterizadas como Prética como
Componente Curricular, podem ser desenvolvidas
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como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as
disciplinas de carater pratico relacionadas a
formacdo pedag6gica, mas ndo aquelas
relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos
correspondentes a uma determinada éarea do
conhecimento (p. 03, grifo nosso).

Nesse parecer observamos que a PCC pode fazer parte de outras
atividades formativas, 0 que ndo esta explicito nas resolugdes CNE CP 1
e 2de2002.

Real (2012) expbe que a partir da promulgacdo das bases
normativas, as ddvidas que permeiam o trabalho dos professores no
processo de construcdo curricular dos cursos de licenciatura e
intensificaram, sobretudo porque a PCC, mais do que um componente
curricular, passa a caracterizar a propria instituicdo. Isso é citado na
Resolugdo CNE/CP1/2002 “as instituicdes constituirdo direcdo e
colegiados préprios, que formulem seus préprios projetos pedagdgicos
[...]” (p. 04).

Esse autor sintetiza as ddvidas relacionadas & PCC com o
seguinte problema:

Como projetar um curso de licenciatura,
considerando a pratica como um componente
curricular?

A partir desse problema surgem novas questdes de
ordem pratica como: Qual o modelo a ser
utilizado que ndo seja “aplicacionista”? Deve-se
inserir uma disciplina intitulada préatica de ensino,
desde o inicio do curso? Ou se deve acrescentar
uma dimensdo pratica para algumas disciplinas?
Ou seré que se deveriam criar disciplinas a serem
ofertadas por um carater eminentemente pratico?

(p. 59).

Devido as dividas que surgiram no ambito dos cursos de
licenciatura ao procurarem promover a adequacao de seus curriculos as
novas orientagdes, membros do CNE por meio de textos publicados,
procuraram contribuir no processo de interpretacdo das orientagdes
normativas, como foi o caso da entdo conselheira Silke Weber (2002):

[...] No que se refere & formac&o de professores, a
necessaria vinculagdo entre teoria e pratica
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expressa, entre outros aspectos, por intermédio da
definicio da Pratica como Componente
Curricular, é quase sempre interpretada como
sendo equivalente & pratica de ensino. Trata-se de
uma interpretacdo reducionista por ndo incluir
como pratica outras atividades pedag6gicas
relevantes ao fazer escolar (p.95).

Weber (2002) sinaliza que a PCC nao significa préatica de ensino.
Acreditamos que a criagdo de disciplinas intitulada “Pratica em Ensino
de Ciéncias Bioldgicas” no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
A da UFCG, potencializa ainda mais a amalgama criada sobre esses dois
termos.

Reforcamos a importéncia da PCC estar distribuida ao longo dos
cursos de licenciatura, presente tanto em disciplinas de conteldos
pedagdgicos como em disciplinas de contetdos especificos da area
Bioldgica, estabelecendo uma relacdo dialética entre teoria e prética e
potencializando a interacdo entre a instituicdo formadora e as
instituicbes de educagio basica.

Segundo Fernandes (2004), a relagdo dialetizada nas contradi¢des
e imprevisibilidades que a realidade complexa, mutante e ambivalente
possibilita, faz com que na préatica, a teoria seja outra, para entdo se
mudar a teoria e se transformar a pratica.

Na busca de compreender a insercdo da PCC no PPC, ressaltamos
que as interpretagdes sobre a PCC pelos professores que participaram da
elaboracdo do curriculo se ddo a partir das relagfes que 0s sujeitos
(individuais ou em grupo), envolvidos com o processo, Vao
estabelecendo. Entre essas filiagdes, destacamos as discussdes no
interior do curso de licenciatura, no contato com outras experiéncias
(outros cursos de licenciatura), e também a partir de seus sonhos,
desejos, projetos de formacao, interesses, etc.

Percebemos, nos enunciados dos professores, que o
conhecimento e o contato com outros cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, de outras instituicdes, influenciaram no modo
como a PCC foi inserida no PPC de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A.

[..] a gente, na verdade, copiou e colou outros
projetos pedagdgicos das universidades, assim,
um pouco daqui, um pouco da USP, um pouco da
UNICAMP, e foi tentando encaixar. Foi onde
entraram as préaticas de ensino, pratica I, pratica Il,
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prética Ill, préatica 1V, instrumentacdo, e a gente
foi encaixando. E, como ndo tinhamos professor
na area, cada um que tinha maior afinidade com a
area de educacdo foi pegando as disciplinas (Pe2).
O que acontece, foi o seguinte, o curso de
Ciéncias Bioldgicas B® estava fazendo o seu PPP.
Eu me lembro que eles pegaram um pouco do
projeto dessa cidade, que estava sendo construido;
pegaram da UFRP e acho que da UFPE, também,
e fizeram um Frankstein (Pe2).

[..] a gente também consultou outros cursos de
licenciatura em Biologia, ndo s6 na regido, mas a
gente foi através de internet ver fluxogramas, ver
como se comportavam, principalmente os novos,
porque 0S antigos permaneciam com uma
estrutura que ndo era o que se pedia nas leis,
vamos dizer assim, entdo a gente foi atras de
outros cursos, eu me lembro bem [...] quem tinha
contatos de amigos que trabalhavam noutra
instituicdo, fez contato (Pe3).

A partir dos enunciados dos professores, ao observamos o quadro
6 (p. 73), percebemos que o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas A distribui a carga horaria da PCC ao longo do curso (do
primeiro periodo ao sétimo), apresentando uma distribuicdo igual ao
PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas B. No entanto, apresentam
diferencas em relacéo as disciplinas que foram inseridas a carga horéria
da PCC. Conforme foi exposto no quadro 6, o curso de Ciéncias
Bioldgicas A insere a PCC nas disciplinas eedagogicas e em disciplinas
criadas especificamente para esse componente curricular, enquanto que
0 curso de Ciéncias Bioldgicas B insere a PCC nas disciplinas
pedagogicas e nas disciplinas da area especifica da Biologia.

Ao levarmos em conta as condi¢des de producdo de leitura na
construgdo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
A, consideramos que um dos fatores que influenciam fortemente a
implementacdo da PCC no curriculo é a avaliacdo realizada pela Pro-
Reitoria de Ensino (PRE) dessa universidade. Conforme o professor 1:

[..] tem que ser 400 horas. Se ndo fosse dessa
forma, ndo seria aprovado nem na camara de

® Por razdes éticas, nesse trabalho ndo citamos o nome do curso que o sujeito
Pe2 se refere.
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ensino, entdo, a questdo de aprovagdo estava
também amarrado, vamos dizer assim, quem
avalia 14, o relator, ele olhou toda essa parte de
normativas, inclusive isso j& veio de la na
avaliacdo; contém as 400 horas? Contém. [...] se
ndo houvesse isso, 0 curso ndo seria aprovado
(Pel).

Afonso (2000) enfatiza que no contexto do Estado Avaliador, “a
avaliacdo aparece assim como um pré-requisito para que seja possivel a
implementacdo desses mecanismos” (p. 49). Segundo o autor, a
avaliacdo seria uma forma de controlar e responsabilizar as instituicdes
pelos seus resultados. Por isso, ndo é tanto o que o sujeito I, mas a
forma através da qual essa leitura lhe é possibilitada.

Esses processos avaliativos destinados a autorizagdo ou ao
reconhecimento da forma como a PCC esta inserida nos PPCs, impde
um carater obrigatério, uma vez que se trata de procedimentos de
regulacédo da linguagem.

Entretanto, ainda que haja mecanismos pelos quais tentam
controlar os sentidos da PCC, direcionando as leituras possiveis, esse
controle é sempre parcial, seja pela propria légica da politica
(flexibilidade referente a insercdo das DCNSs), seja pela historia de
leitura ou a interagdo autor-texto-leitor.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, afirma que:

Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade
necessaria, de modo que cada instituicdo
formadora construa projetos inovadores e
proprios, integrando os eixos articuladores nelas
mencionados.

81° A flexibilidade abrangera as dimenses
tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a acdo pedagogica, da formacdo
comum e especifica, bem como dos diferentes
ambitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional (p. 06, grifo nosso).

Apesar da flexibilidade, alguns fundamentos tém que estar
presentes nos curriculos dos cursos de Licenciatura. Dessa forma,
enfatizamos que as IES tém autonomia e flexibilidade, mas ndo “vale
tudo”.
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Para Araujo (2011) a flexibilidade, conforme indicam as DCNSs, é
considerada como elemento primordial para o alcance da qualidade, por
permitir a elaboracdo dos PPCs, considerando suas especificidades,
caracteristicas e regides nas quais as instituicbes de ensino estdo
inseridas, perfil do corpo docente e discente, necessidades sociais, entre
outros.

Segundo Costa (2012a), nas DCNs houve cuidado no
detalhamento prescrito de critérios para a elaboracdo dos PPCs e das
grades curriculares direcionadas a licenciatura. Tais critérios sdo
omitidos, atribuindo-se ao curso de formagdo de professores a tarefa de
pensar e organizar o PPC e as grades curriculares, sob o discurso do
respeito 4 autonomia institucional®.

Costa (2012) cita ainda, que as Diretrizes, no que se refere ao
"como deveria ser" a composicdo das 400 horas de PCC, é um
documento aberto. Ela apenas determina que devem ter 400 horas de
PCC e que estas precisam fazer-se presentes desde o inicio do curso. Na
compreensdo da autora, as diversidades de possibilidades encontradas
vém justamente dessa abertura. E claro que hé& perspectivas e
argumentagdes do que deveria ser considerado no contexto da PCC.
Mas, dependendo de quem I€, especificamente, a0 que seria e como
configurar as 400 horas de PCC no PPC, abre-se para um leque com
inimeras possibilidades.

Nessa perspectiva, Lopes e Macedo (2011) concebem o curriculo
como uma pratica discursiva, ou seja, ele é uma préatica de poder, mas
também uma prética de significacdo, de atribuigco de sentidos. Segundo
essas autoras, em qualquer situacdo o curriculo se constitui numa luta
pela fixagdo de sentidos, mas as defini¢cdes sdo parciais e provisorias.

Baseando-se em Lopes (2005) e Macedo (2006), as politicas
curriculares poderiam ser compreendidas como politicas culturais, pois
estas favorecem uma heterogeneidade e variedade de mensagens que
podem ser lidas por diferentes sujeitos e interpretadas de diferentes
formas. Dessa maneira, o curriculo pode ser pensado como arena de
producdo cultural, para além das distingdes entre producdo e
implementacéo.

Segundo Busnardo e Lopes (2010), cada local, com suas
demandas especificas e contingenciais, direciona a producéo de politicas

® Art. 7, inciso |, Resolugdo CNE/CP 1/2002 determina que a formacéo devera
ser realizada em processo autdbnomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade prépria.
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de forma a “fixar” determinados sentidos que se mostram hegemonicos
naquele contexto.

Nessa diregdo, os sentidos de PCC nas DCNs estdo apenas
provisoriamente fixados. Nos cursos de formacgdo de professores esses
sentidos passam por ressignificacdes e recontextualizagdes de acordo
com as demandas que se estabelecem em seu processo de producédo e
disseminacdo. Em outras palavras, defendemos que o0s discursos e textos
dos documentos oficiais sofrem processos de recontextualizacdo, de
ressignificacdo e de hibridizacdo, de maneira a legitimar determinados
discursos, acdes e praticas em detrimento de outras.

O termo hibridismo utilizado nesse trabalho, implica entender as
politicas curriculares ndo apenas como producdo ou reprodugdo do
conhecimento, mas como politicas culturais (CANCLINI, 1998).

Com um sistema avaliativo restrito apenas a dimensao curricular,
observa-se que a implementagdo da PCC nos cursos de formacdo de
professores, muitas vezes esta voltada para acatar a obrigatoriedade de
adequacdo da matriz curricular, na busca de atender a carga horaria € a
distribuicdo desde o inicio do curso. Por outro lado, em relagdo a sua
operacionalizacdo no contexto real de ensino, ndo existe nenhuma
avaliacdo, ficando a critério dos professores atuarem seguindo ou néo o
gue é determinado pelos documentos nacionais e institucionais.

Apesar do parecer CNE/CP 28/2001 sublinhar que: “¢
fundamental que [...] haja uma supervisdo da instituicdo formadora
como forma de apoio, até mesmo a vista de uma avalia¢do de qualidade”
(p. 09), destacamos que avaliar a operacionaliza¢do da PCC nos cursos
de formacéo de professores ainda é encarado como um desafio.

Acreditamos que o sentimento de obrigatoriedade, muitas vezes,
faz com que os estudantes e professores participem das praticas
pedagogicas de maneira superficial, como se estivessem participando
para cumprir a tarefa que lhes foi dada. Esse sentimento de
obrigatoriedade é exposto pelo professor 1:

Pra mim, é o seguinte, fica meio engessado,
temos, engessa, 400 horas de préatica, entdo na
realidade se nés quiséssemos, ndo! Tem que
seguir as 400 horas! Entdo essas praticas, essas
normativas, se fossem mais flexiveis, por que nao
deixa saida [...] Tanto que alguns professores da
area, né, de pratica, enfim. Nossa! Mas por qué?
Tem que ser, porque tem la nas normativas. Sim,
tem que ser 400 horas! (Pel).
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Ponderamos que para haver a efetivacdo da PCC, aléem do ambito
da proposta curricular, é necessario que o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas A como um todo se comprometa, desde a sua
incorporacéo no PPC até a sua operacionalizag&o.
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5. SENTIDOS DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR SEGUNDO OS PROFESSORES E ALUNOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS:
TENSAO ENTRE PARAFRASE E POLISSEMIA

Nesse capitulo, inicialmente analisamos e discutimos os sentidos
da PCC, segundo os professores do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A da UFCG e em seguida buscamos compreender o que 0S
alunos desse curso entendem sobre essa proposta curricular.

51 SENTIDOS DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR SEGUNDO OS PROFESSORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS A

Entendemos que sdo varios interdiscursos que podem constituir
os dizeres dos professores sobre a PCC: a) discursos provenientes de
outros cursos de formacdo de professores; b) documentos produzidos
pela IES, como é o caso do PPC de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas; c¢) orientagfes provenientes da PRE; d) PPC de outros
cursos de formacdo de professores; €) os documentos do CNE, entre
outros textos escritos e orais.

Acreditamos que, conhecer os textos e os discursos que podem
estar constituindo os sentidos da PCC no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas A, nos possibilita compreender alguns aspectos das
condi¢des de producao de leitura.

Muitas vezes, a produgéo dos sentidos referente & PCC pode estar
relacionada a formacdo académica dos professores e deste modo, no
quadro 7, procurou-se apontar a formagdo inicial, pds-graduagdo e o
tempo de servico dos docentes.

Quadro 8 - Formacdo inicial, pos-graduacdo e tempo de servico dos

professores.
Professores
L . . x Tempo de
participantes Formagdo inicial Pés-graduagéo Servico
da pesquisa ¢
Bacharelado em Doutorado na
Professor 1 o S . . . 8 anos
Ciéncias Biologicas | area da Biologia
Licenciatura em Doutorado na
Professor 2 o . . . . 7 anos
Ciéncias Bioldgicas | area da Biologia
Licenciatura em Doutorado na
Professor 3 n . . . 7 anos
Ciéncias — area da Biologia
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habilitacdo
Biologia
Licenciatura em Doutorado na
Professor 4 o L . - . 3 anos
Ciéncias Bioldgicas | &rea da Biologia
Licenciatura e
Doutorado na
Professor 5 Bacharelado em area da Biologia 8 anos
Ciéncias Bioldgicas g
Professor 6 Licenciatura em Doutorado na 3 anos
Ciéncias Bioldgicas | area da Biologia
Licenciatura e
Professor 7 Bacharelado em Doutoraglo na 5 anos
S R area da Biologia
Ciéncias Biologicas
Licenciatura e Mestrado na &rea
Professor 8 Bacharelado em de Educagdo em 7 anos
Ciéncias Bioldgicas ciéncias

No quadro acima, percebe-se que os professores sdo formados em
diferentes campos de pesquisa, entre estes, apenas o professor 8 tem
pos-graduacdo na &rea de educagdo em ciéncias.

Os professores participantes dessa pesquisa possuem diferentes
historias de leitura, experiéncias, conhecimentos e expectativas,
construidas ao longo de suas vidas. S&o, a partir dessas relac@es,
estabelecidas entre sujeitos, com suas historias, dentro e fora da
universidade, que sdo produzidos os sentidos num dado momento
historico.

Além da formacdo académica e do tempo de servigo é necessario
incluir, também, as expectativas dos professores sobre o para qué da
leitura. Nessa pesquisa, identificamos que os professores procuram
conhecer a PCC, para discutir a reestruturacdo do PPC, além de ser
importante para a sua atividade docente, em sala de aula.

O cerne da producéo de sentidos sobre a PCC esta entre o dito e 0
compreendido, ou seja, no modo de relagdo leitor-texto-autor. Nessa
pesquisa, os professores fazem parte dos sujeitos-leitores, assim, as
leituras realizadas pelos professores sobre a PCC pode ser um processo
bastante complexo, que envolve muito mais que habilidades, que se
resolvem no imediatismo da acdo de ler, ou seja, o leitor ndo interage
apenas com o texto (relagdo sujeito/objeto), mas com outro(s) sujeito(s)
(leitor virtual, autor, outros textos, etc).

Nessa perspectiva, mesmo que a legislacdo atribuisse sentidos
dominantes quando se refere a PCC, impondo “um” modo de leitura,
torna-se necessario reconhecer que ndo ha leituras previstas para um
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texto, em geral, como se o texto fosse fechado em si mesmo e
autossuficiente.

Advogamos que a leitura ndo € simplesmente uma
“decodifica¢do” e, levando em consideracdo a ndo transparéncia da
linguagem, as formacOes discursivas e a relacdo leitor/texto/autor,
buscamos compreender como os sentidos da PCC presentes nos textos
dos documentos do CNE funcionam, ou seja, como esses textos
produzem sentidos no contexto do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A da UFCG.

A partir da relagcdo entre autor/texto/leitor e reconhecendo os
pontos de entrada e de saida que se estabelecem no ato da leitura,
observamos que os professores enfrentaram dificuldades para entender a
PCC:

Honestamente, é uma nomenclatura que eu ndo
entendo. Porque assim, eu trabalho num curso de
licenciatura, s6 que como aqui ndo tem um grupo
para discutir a licenciatura, ninguém discute
licenciatura, ninguém discute nada. Essa prética,
como componente curricular, as vezes a gente
interpreta como pratica em laboratorio (Pe2).

A maior dificuldade que nés tivemos na formacéao
do projeto pedagbgico era entender, nessa
Resolucdo que tinha ai, o que era pratica como
componente principal, ou seja, 0 que é que a gente
poderia  considerar como  pratica, como
componente principal, porque diz 450 horas de
préticas, porque pratica pode ser muita coisa, vocé
pode colocar uma didatica e dizer que é uma
pratica pedagégica. Entdo, essa é a grande
confusdo. E ai nessa estrutura que esta hoje e que
a gente estd tendo, um grupo de estudos para
mudar o plano, o projeto do curso (Pe3).

[...] esses documentos ai, é como eu estou te
dizendo, as vezes, existe uma grande duvida na
interpretagdo deles, e, as vezes, até o povo que é
da area pedagdgica, tem uma dificuldade para
esclarecer isso (Pe3).

Numa primeira analise (leitura superficial) dos questionarios
realizados com os professores, notamos que ha& pelos menos trés
sentidos referentes a PCC:
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e Uma pratica voltada para os contelidos Bioldgicos (pratica de

laboratdrio, ida a campo para coleta de plantas ou animais);

e Nessas praticas ha a necessidade de dominar o contetido

Bioldgico antes;
e Pratica pedagdgica, ou seja, tem como fundamento o ensino e
a formacéo do futuro professor de Ciéncias e Biologia.

Percebe-se que alguns sentidos de PCC sdo elaborados e
legitimados em detrimento de outros. Em um contexto discursivo, que é
0 caso das politicas, ndo ha como estabelecer quais sentidos serdo
mobilizados nos cursos de Licenciatura. Os sentidos a serem assumidos
sdo dependentes da historia de leitura dos sujeitos e das condi¢des de
producdo ampla e restrita.

Esses resultados demostram uma dindmica entre as leituras
previstas, seguindo os documentos do CNE (parafrases) e as novas
leituras possiveis (polissémicas). Nessa dindmica, situamos o limite
dificil de ser tracado, quanto & interacdo que a leitura envolve: 0 minimo
gue se espera que o leitor compreenda (limite minimo) e aquilo que ele
atribuiu indevidamente ao texto (limite maximo).

Figura 6 - Limite minimo e maximo referente & dindmica de leitura
sobre a Pratica como Componente Curricular.

Limite minimo: Leitura Parafrastica Limite maximo: Leitura polissémica
! ]
| T
Leitura convergente com os sentidos Leitura divergente com os sentidos
da PCC nos documentos do CNE. da PCC nos documentos do CNE.

E preciso salientar que, estabelecer o limite minimo e maximo
dos efeitos de sentidos possiveis de serem produzidos em determinada
leitura, ndo é uma tarefa facil. Nessa pesquisa, encontramos dificuldades
em tracar o limite minimo e maximo, devido aos sujeitos produzirem
sentidos a respeito da PCC, que podem estar relacionados, em parte,
com os documentos das DCN e, em parte, com outros textos.

Para Orlandi (2012b), quando pensamos discursivamente a
linguagem, é dificil tracar limites estritos entre 0 mesmo e o diferente.
Dai, consideramos que todo o funcionamento da linguagem se assenta
na tensdo entre processos parafrasticos e processos polissémicos. Essa
autora cita que os processos parafrasticos e polissémicos sdo duas forcas
que trabalham continuamente o dizer, de tal modo, que todo discurso se
faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente. Se toda vez que falamos,
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ao tomar a palavra, produzimos uma “mexida” na rede de filiacdo dos
sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas.

Na tensdo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o
diferente, entre o ja-dito e o a se dizer, “os sujeitos e 0s sentidos se
movimentam, fazem seus percursos, (se) significam” (ORLANDI,
2012a, p. 36).

A partir dos diferentes sentidos a respeito da PCC (sentidos que
tendem a parafrase e outros a polissemia), atribuidos pelos professores,
identificamos dois grupos:

e O primeiro grupo corresponde aos sentidos conferidos a PCC,

gue se aproximam de uma leitura parafrastica;

e O segundo grupo corresponde aos sentidos conferidos a PCC,

que tende para a polissemia.

5.1.1 Leitura Parafréastica realizada pelos professores sobre a PCC

Observamos leituras parafrasticas realizadas por alguns
professores, as quais correspondem aos sentidos produzidos por esses
sujeitos, que se aproximam do que é determinado pelos documentos do
CNE.

Segundo o professor 8, sujeito que tem formagdo n éarea de
educacdo em ciéncias, a PCC é a possibilidade de:

Relacionar a teoria a pratica docente, atraves de
exercicios ‘concretos’. Pensar o conhecimento
vivo no processo de ensino-aprendizagem
buscando preparar o professor para o cotidiano
real da escola (Pg8).

Eu sempre pensei na pratica como o exercicio de
relacdo entre o discurso tedrico e o fazer pratico
(Pe8).

Nessa formulacdo, observamos a preocupacdo desse sujeito em
buscar uma formagdo de professores em que teoria e pratica estejam
mais articuladas. Nessa perspectiva, o Parecer CNE/CES/15/2005 cita
que a “pratica ndo é uma copia da teoria ¢ nem esta ¢ um reflexo
daquela. A pratica é o préprio modo como as coisas vao sendo feitas,
cujo conteudo ¢ atravessado por uma teoria” (p. 09).

Conforme Freire (1981), “o que se deve opor a pratica ndo ¢ a
teoria, de que € inseparavel, mas o blablabla ou o falso pensar”. Para
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esse autor, o que se opBe a pratica é o verbalismo (falar por falar) e ndo
a teoria. Nessa perspectiva, o professor8 ressalta ainda que:

[...] menos préatica como pratica e mais teoria
sobre a pratica, talvez desse conta de formar esse
professor um pouco mais autbnomo, mais critico
e, também, ao mesmo tempo, mais criativo,
porque l& na ponta do processo que é o estagio, o
que eu vejo? Reprodugdo do mesmo modelo
(Pe8).

Esse sujeito verbaliza também, que a PCC é um espaco de
reflexdo sobre a pratica:

Eu ndo penso na pratica como uma atividade
necessariamente pratica, mas como uma reflexao
do saber-fazer, de uma teoria se construindo em
uma acdo, entdo, a partir dai, cresce uma certa
critica que eu tenho, e que é muito viva aqui, [...]
que transformaram a Prética, as disciplinas no
caso do nosso curriculo aqui de praticas, e de
instrumentacdo também, enfim, mas um foco
muito grande na construcdo de materiais didéaticos
e muitas vezes de modelos, sem nenhuma
discussdo tedrica sobre a construcdo de modelos,
sobre o0s objetivos dos modelos, uma ciéncia
objetiva dos modelos, o ensino de ciéncias. [...]
(Pe8).

Eu vejo alguns colegas que acham, que acreditam,
que a pratica tem que ser pratica, “eu tenho que
construir uma mesa, eu tenho que fazer alguma
coisa necessariamente pratica” para que aquela
disciplina chamada Prética 11l ou Pratica IV seja
uma pratica (Pe8).

Esse relato envolvendo a reflexo sobre a pratica docente vai ao
encontro do Parecer CNE/CP 9/2001 que defende:

Uma concepcdo de pratica, mais como
componente curricular, implica vé-la como: uma
dimensédo do conhecimento que tanto esta presente
nos cursos de formagéo, nos momentos em que se
trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estagio, nos
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momentos em que Se exercita a atividade
profissional (p. 03, grifo nosso).

A Resolugdo CNE/CP1/2002, também enfatiza que “a pratica
serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagédo e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o
registro dessas observacOes realizadas e a resolucdo de situaches-
problema” (p. 06, grifo nosso). Nessa perspectiva, Nogueira (2012) cita
que a PCC precisa ser desenvolvida sob a intervencdo de reflexdo e de
investigacdo sobre a prética.

Segundo Dall’Orto (2000), é necessario, no entanto, estar atento
para o significado do termo reflexdo e, consequentemente, para o que
vem a ser professor reflexivo, pois uma acdo reflexiva sobre a pratica
educacional depende diretamente de como os professores a concebem.
A autora ressalta ainda que, a reflexdo ndo pode ser considerada um fim
em si mesma, pois, todo professor é reflexivo em relagdo ao trabalho
gue desenvolve, mas ndo se pode dizer que o trabalho é melhor s6
porque os professores séo reflexivos.

Outro ponto importante no enunciado do professor 8, é o
momento em que este enfatiza a importancia de “[...] preparar o
professor para o cotidiano escolar” (Pg8).

Nessa perspectiva, o professor 4 também vem destacando a PCC
como atividades que auxiliam: [...] na preparacdo dos futuros
professores para o enfrentamento da realidade das salas de aula do
ensino basico (Pg4).

Os enunciados formulados pelo professor 8 e 4 vdo ao encontro
dos discursos defendidos pelos documentos do CNE, no que se refere a
PCC como possibilidade de aproximar universidade e escola.
Ressaltamos a importancia de considerar a relagdo dos cursos de
formag&o de professores e as escolas como um processo de investigacdo
e reflexdo da pratica docente.

O professor 5 atribui a PCC a funcdo de mostrar como utilizar os
contelidos Pedagdgicos e Biolégicos na sala de aula. 1sso pode ser
evidenciado nos enunciados a seguir:

[...] o ensino pratico dos conteldos pedagdgicos
(Pg5).

Vocé tem que arrumar uma forma que eles vejam
0 conteldo das praticas como um conteido
“utilizavel”, 14 fora [...] se a gente ndo comecar a
mostrar, a aplicabilidade daquilo que eles estdo
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vendo, a préatica de ensino fica sem fundamento
(Pe5).

Eu dou a teoria e dou uma pratica de morfologia
vegetal, vamos colocar assim, mas eles ndo sabem
como utilizar essa pratica de morfologia vegetal,
em sala de aula. Ele separa (Pe5).

Eles (alunos) acham que por ter ja essa pratica de
aula de campo, aula de laboratério, eles acham
que eles ja estdo vendo a préatica e ensino de
Ciéncias Bioldgicas, eles ndo veem um
fundamento da pratica e ensino de Ciéncias
Biologicas como a gente faz, que é fazer um plano
de aula, que € aprender a fazer um Projeto Politico
Pedagdgico, né? Quais sdo os grandes pensadores
das Ciéncias Bioldgicas, eles ndo veem dessa
forma (Pe5).

Ao analisarmos as DCNs, pudemos observar que as 400h de PCC
deverdo ser trabalhadas pelos professores tanto das disciplinas de
conteldos pedagdgicos como nas disciplinas de conhecimento
especifico, tendo como objetivo oferecer a desejavel articulacdo entre os
contetidos especifico e pedagdgico. Nessa direcdo, a PCC também ¢é
desenvolvida pelos professores dos conteldos Biologicos e, dessa
forma, estes profissionais sdo responsaveis pela formacdo do futuro
professor de Ciéncias e Biologia.

Mesmo os documentos do CNE enfatizando que a PCC ¢
responsabilidade de todos os professores, € ndo somente da area de
Educacdo, observa-se ainda que os professores de disciplinas Bioldgicas
vém atribuindo a Faculdade de Educacdo a tarefa de formar professores,
esquecendo-se ou ignorando que, em um curso de formacdo docente, os
contetidos Bioldgicos que ministram, precisam ser pedagogicamente
transformados.

Para que as atividades referentes & PCC acontegam efetivamente
nas disciplinas da area especifica da Biologia, torna-se necessario que 0s
professores de disciplinas de conteidos Bioldgicos encarem contelido e
forma com dimensdes intrinsecas e ndo separadas, por exemplo: ao
trabalhar com célula, o professor de Biologia, junto com os alunos, terd
gue dar conta de como se aprende e de como se ensina célula.
Ressaltamos que o “como se ensina” ndo se trata de uma atividade
eminentemente pratica, desvinculada do contetido pedagdgico.

Para Mohr e Cassiani-Souza (2004), a PCC deveria ser o
desenvolvimento de atividades que permitissem dar oportunidade aos
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graduandos para que aprendam e pensem 0 conteldo biolégico como
objeto de ensino nos espacos educacionais.

Segundo Fernandes (2004), mediante a analise da legislacdo
contextualizada no cenario brasileiro, é possivel constatar a banaliza¢éo
da pratica, quando é encarado como uma acdo necessaria, mas
desprovida de sentido para o curso e, até para a propria disciplina,
quando ela — a pratica — ndo se conecta com a teoria e a préatica social
mais ampla. Como por exemplo: a disciplina X, 30h de teoria e 30h de
pratica. Em que momento sdo pensadas essas conexdes, como se
produzem, se articulam entre si e com o campo profissional? Muitas
vezes, encontramos 0 esvaziamento do conhecimento pedagdgico e a
reducdo da préatica a uma acéo isolada na disciplina.

A PCC convida (ou obriga) os professores de ensino superior,
pesquisadores em suas respectivas areas, a trabalharem o ensino de
Biologia para a educagdo bésica, transformando o conteldo de suas
disciplinas em conhecimento acessivel ao saber escolar, através de
atividades praticas pedagdgicas. Dessa forma, o planejamento e a
operacionalizagdo da PCC mexem com a forma como o professor
organiza seu programa de curso, como leciona, como seleciona 0s
recursos pedagogicos, como se relaciona com os alunos, com os avalia.
Portanto, ndo se trata de uma alteracdo simples, mas uma mudanca
extensa e complexa.

Nessa perspectiva, citamos um exemplo: vamos considerar um
professor de um dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas que
trabalhe com a disciplina Biogquimica. Pensar que esse sujeito tenha
condi¢Bes de explorar a aplicacdo (hno mundo social e natural) dos
conhecimentos concernentes a sua disciplina ndo parece algo que fuja
do seu alcance (normalmente esse sujeito é formado em um curso de
Ciéncias Bioldgicas, Biomedicina, Farmacia Bioquimica, Medicina, ou
em algum curso afim, e possui seu mestrado e, ou doutorado nessa area).
Mas esperar que esse sujeito, com essa formacdo, faca a exploragéo
"didatica" do contelido em questdo, extrapola, em muito, o que é de sua
alcada; correndo-se o risco de se fazer propostas curriculares que
efetivamente ndo "saiam do papel" (COSTA, 2012).

Mesmo concordando com esse maior comprometimento dos
professores dos conteldos Bioldgicos, ressaltamos que as atuais
politicas curriculares para os cursos de licenciatura foram definidas sem
considerar as condicBes necessarias para sua operacionalizacdo e sem
levar em conta os problemas relativos a formacao dos profissionais. Em
boa parte das instituicdes que oferecem cursos de licenciatura, ainda
podemos observar a auséncia de professores com formacéo na area de
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Educacéo e Ensino de Ciéncias, como podemos verificar no curso que é
cenario dessa pesquisa, que apresenta no seu quadro docente apenas um
professor com mestrado na area de ensino.

Ao determinar que a carga horéria destinada a PCC deva-se fazer
presente nas disciplinas BiolOgicas, percebemos que essa proposta
desconsidera as condicbes necessarias para a sua efetiva
operacionalizagdo, por exemplo: os professores responsaveis por essas
disciplinas ndo tém pos-graduacdo na area de ensino ou educagdo para
desenvolver esse tipo de atividade. Nessa perspectiva, Amaral, Justina e
Ferraz (2007) citam que uma das principais dificuldades em
implementar a PCC, reside na falta de entendimento por parte dos
formadores, voltados as areas especificas, quanto a importancia desse
tipo de proposta. Essas autoras acreditam que superar tal dificuldade é
um dos pontos fundamentais para mudancas mais profundas em termos
da formac&o inicial de professores.

O professor 5 menciona que:

Trabalhar os conteudos de zoologia, de boténica,
de salde e epidemiologia, é como aplicar aqueles
contetidos que eles ja aprenderam nas disciplinas,
nas praticas de ensino. Como é que eu vou passar
esse contetido em sala de aula para o meu aluno?
Porque eu ndo vou chegar 14 numa sala de aula e
vou dissecar um bicho. Entéo, eu tendo recursos,
como é que eu aplico nessa area de zoologia,
como é que eu aplico nessa area de boténica?
Entendeu, como é que fica 14? (Pe5).

O enunciado desse sujeito vai ao encontro do modelo dos cursos
de formacéo de professores, identificado como aplicacionista™®, o qual
desvincularia a teoria da pratica.

Para que a PCC possa se constituir, a partir de experiéncias
significativas de integracdo teoria-pratica na formacdo, ela precisa ser
concebida a partir de uma organizacdo curricular que ajude a superar a
visdo aplicacionista da teoria e a visdo ativista da pratica (SILVERIO,
2014).

19 0s alunos passam um certo nlimero de anos a assistir a aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vdo estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos
(TARDIF, 2000).
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O professor 3 responde que a PCC é importante na formacdo do
licenciado:

Leva o aluno a pensar e a praticar como
professor (Pg3).
Pratica, como se fosse introduzir o aluno dos
cursos de licenciaturas a pratica pedagoégica, ou
seja, no nosso caso a gente trabalha desde as
teorias pedagogicas até a dinamica mesmo, de dar
aula mesmo, de pratica. Antes de ir para o estagio,
propriamente dito (Pe3).
Eu acho que ai é que estad o papel de quem da a
pratica, mostrar a eles uma visdo da importancia
da educacdo e tentar fazer com que eles
descubram se eles realmente querem ser
professores (Pe3).

A partir desses enunciados, torna-se necessario, almejar um processo
formativo que promova a aproximagao entre os conhecimentos tedrico-praticos
aprendidos na universidade com os conhecimentos advindos da realidade
profissional de forma reciproca e sistematica.

5.1.2 Leitura polissémica realizada pelos professores sobre a PCC

A leitura polissémica a qual nos referimos, sdo as formulagdes de
sentidos sobre a PCC, que se distanciam daqueles que sdo apresentados
nos pareceres e resolucdes do CNE. O professor 1 relata que a PCC
corresponde:

A préatica de ensino inclui atividades
desenvolvidas com alunos e professores na escola
ou em outros ambientes (Pgl).

Essa prética, ela entra como um instrumento para
a gente integralizar mais essa parte dos contetidos
que a gente vé [...]. Instrumento, porque se vocé
for observar os ementarios que contemplam a
cada uma. Entdo o aluno ja tem uma condicao
maior, ele ndo fica sO preso naquela parte
conteudista, entdo ele ja tem uma possibilidade de
desenvolver. Ah, o plano de ensino, ou entdo,
mesmo, oh, vamos fazer um projeto pedagdgico.
J& tem também a questdo que a gente trabalha no
curso de licenciatura, mas o professor
pesquisador, entdo, pronto, metodologia
cientifica estd incluida também nessa parte de
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pratica do ensino, entdo, projeto de pesquisa,
entdo, como fazer. Tem muito do como fazer
(Pel).

Nesses enunciados, chamou-nos aten¢do o termo “professor
pesquisador”. Segundo esse sujeito, o curso de licenciatura, na busca por
formar esse tipo de professor, destina parte da carga horaria da PCC
para a disciplina Metodologia Cientifica. No capitulo Ill, ao fazermos
uma analise das DCN néo identificamos a PCC sendo citada com esse
objetivo.

Nos enunciados acima, percebemos também a atribuicdo de PCC
com o mesmo significado de pratica de ensino. A sinonimizacdo da
PCC, como de prética de ensino pode estar relacionada a confusdo dos
significados da PCC, a pratica de ensino e a matriz curricular do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que apresenta na sua estrutura
curricular, disciplinas denominadas de “Pratica em Ensino de Ciéncias
Bioldgicas”, cuja carga horaria destinada corresponde ao que ¢é
destinado para a PCC.

Identificamos que o curriculo apresenta grande parte da carga
horéaria destinada a PCC no interior de disciplinas proprias de pratica
(Pratica em Ensino de Ciéncias Bioldgicas), contrariando a Resolucéo
CNE/CP 1/2002, em seu artigo 12, paragrafo 3°, a qual estabelece que a
pratica esteja diluida “no interior das 4reas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacdo” (p. 05). Esse
resultado evidencia no a&mbito do funcionamento discursivo,
deslizamentos de sentidos sobre a PCC na constru¢do do curriculo de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

De acordo com Ball (2001) durante o processo de leitura,
entendimento e implementagdo, as politicas curriculares passam por
inimeras ressignificacdes, ou seja, nesse momento em que as
instituicbes buscam responder e adequar-se as politicas de curriculo,
estas ganham novos sentidos. Esse autor defende ainda que, as politicas
curriculares vdo além de um movimento verticalizado, ou seja, tais
politicas ndo sdo implementadas em um movimento de ‘cima’ para
‘baixo’, marcado pelo poder central e pelos governos, ou como um
movimento de ‘baixo’ para ‘cima’, tendo na pratica seu campo de
producao.

Buscando explicar a diferenca entre PCC e prética de ensino, o
Parecer CNE/CP 28/2001cita que, h& que se distinguir, de um lado, a
Pratica como Componente Curricular e, de outro, a pratica de ensino e o
estagio obrigatério definidos em lei. Esse documento refere-se a PCC
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como uma pratica que contempla os dispositivos legais e vai além deles,
gue produz algo no ambito do ensino, enquanto que na pratica de
ensino, deve-se seguir o Art. 65 da LDBEN: “A formagdo docente,
exceto para a educacdo superior, incluird pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas” (p. 23).

Segundo Diniz-Pereira (2011), o artigo 65 da LDBEN criou, na
verdade, uma grande confusdo a respeito do termo “pratica de ensino”,
levando a Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo a aprovar um parecer com orientagdes para 0 Seu
cumprimento. O Parecer CES 744/97 esclarecia que “a pratica de ensino
constitui o espaco por exceléncia da vinculagdo entre formacéo tedrica e
inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela instituicdo
formadora” (p. 01).

No tocante da PCC, esta deve-se fazer presente em todos os
momentos dos cursos de formacdo de professores e ndo em um
espaco/disciplina especificos, conforme expressa o Parecer CNE/CP
28/2001: “E fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como
componente curricular, desde o inicio do curso [...]” (p. 09).

O Parecer CNE/CP n° 28/2001, ao justificar a carga horaria
dedicada a pratica num valor superior ao prescrito pela Lei 9394/96,
estabelece que, apenas as 300 (trezentas) horas minimas dedicadas a
pratica de ensino ndo serdo suficientes para comportar todas as
exigéncias da formagéo.

O professor 2 relata que a PCC é:

Uma pratica que acompanha o aprendizado
tedrico (Pq2).

[...] essa prética, que a gente fala, eles leem a
pratica de laboratorio. E ai eles acreditam que
fazer laboratdrio, eles vdo aprender Biologia. Nao
vao aprender. Eu percebo isso. Quando eu dou
uma aula bem dada, e eles fazem um seminério
bem feito, e ai tem a discussdo, porque eu discuto
muito com eles o tema: Que importancia que tem,
como é que a biologia esta ultimamente, essas
novas descobertas, e qual a importancia social
disso. Eu vejo que isso rende mais do que fazer
uma aula de microscopia. Eu acho que a gente nédo
sabe ainda fazer essas aulas. Os alunos ndo tem
engajamento, eles ndo se preparam. Em Moscou,
por exemplo, a gente ndo saia de uma aula de
Quimica pratica, sem ter (...). A gente tinha um
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caderninho pequenininho, que tinha que marcar
tudo que a gente faz. A gente recebia antes o
protocolo. Ai tem que saber a teoria daquilo.
Principio da reacdo, por exemplo. Por que é que
eu uso essa metodologia e ndo uso essa nos
experimentos de hoje. Quais sdo os resultados
esperados? A gente tinha que ler a teoria para ir
para a prética (Pe2).

Ao questionarmos esse sujeito sobre a importancia da PCC na
formacado inicial de professores, o professor 2 formula que:

Nao tenho tanta certeza; o conhecimento tedrico
precisa ser bem definido (Pg2).

O professor 2 enfatiza que, para ser um bom professor, é
necessario dominar a teoria, ou seja, 0s contetdos da area Bioldgica. Ao
pensar em uma formacdo em que existe uma grande prioridade para 0s
contetidos de natureza Biol6gica, colocando a pratica pedagégica como
complementar, recorre a uma formagdo de professores pautada no
modelo da racionalidade técnica, cuja intencionalidade é a formagéo de
um “professor técnico”, que trata a pratica docente a partir do ponto de
vista de uma concepcdo epistemoldgica herdada do positivismo,
prevalecente ao longo do século XX (SCHON, 2000).

Autores, como Zeichner (2008) e Contreras (2002) criticam 0s
cursos de formag&o de professores baseados nesse modelo de formacéo.
Apesar das criticas, Zeichner (2008) enfatiza que o modelo da
racionalidade técnica se faz presente, ainda hoje, na maioria dos
programas de formacao docente existentes no mundo.

Percebe-se que existe uma busca para os curriculos dos cursos de
formacdo de professores se adequarem ao modelo da racionalidade
pratica, aceita atualmente na area, no entanto, trata-se de um processo
lento e sinuoso.

Segundo Diniz-Pereira (1999), de acordo com esse modelo, a
pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedag6gico, mas espaco de criacdo e de reflexdo, em que novos
conhecimentos sdo, constantemente, gerados e modificados.

Nas atuais normativas legais vigentes para a formacao inicial de
professores, em especial no que se refere & PCC, notamos a presenca de
algumas caracteristicas que vao ao encontro do modelo da racionalidade
pratica.



115

O professor 2, ao ser questionado sobre se a PCC contribui para a
formacdo de professores de ciéncias e Biologia, relata que:

[...] pode contribuir. Com préticas que motivam o
aluno a levantar hipoteses e testa-las (Pg2).

[...] a prética ndo é s6 pratica em laboratério, a
gente trabalha pratica em varias dimensdes. Por
exemplo, como eu pratico a Biologia? Eu, por
exemplo, trabalho muito filme, trabalho textos
com eles; trabalho muito viagens, com eles; a
gente sai muito pela regido. Agora, a prética, eu
vejo que a pratica em laboratorio, ela funciona
muito pouco. Porque eles fazem tudo muito
mecéanico. Nao é uma hora que eles pensam. Eles
vao deixar para pensar depois que ja fez. Eles ndo
levantam hipoteses, a gente ndo tem tempo para
isso (Pe2).

A partir dessas formulages, podemos perceber que o sentido
atribuido a PCC, aproxima-se da concepcéo positivista. Essa concepcéo
positivista gera consequéncias, ao encarar a pratica como simples
instrumento ou como mera técnica que aplica automaticamente regras,
normas e principios vindos da teoria, ou seja, a pratica s6 tem relevancia
na medida em que confirma os pressupostos tedricos (CHAUI, 1997).

Fernandes (2004) enfatiza que a teoria vista na Gtica positivista
traz como representacdo a ideia de que teoria se comprova ha pratica,
condicionando uma visdo de que a teoria antecede a pratica e, que esta,
aplica solugdes trazidas pela teoria.

Na busca de compreender o funcionamento desses discursos a
respeito da PCC, observamos que o sentido atribuido a PCC pelo
professor 2, muitas vezes esta relacionado a uma pratica de laboratdrio,
comum na Biologia Celular, area que esse sujeito realiza pesquisa.
Logo, estes sentidos construidos vao além de elaboragdes individuais,
mas resultam de construgdes sdcias histéricas perpassadas pela memoria
discursiva.

O professor 6 produz sentidos sobre a PCC que ndo tém relacdo
com o que determina os documentos do CNE. Esse professor cita que:

Entendo (PCC) como a problematizagdo e
contextualizagdo dos conteldos de ciéncias
Biologicas, além ¢é claro da vivéncia do
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aprendizado no “saber fazer”, tornando o aluno
um verdadeiro profissional (Pg6).

Ela (PCC) é uma entidade curricular que existe
mesmo, ela, por si s0, existe. Entdo eu reconhego
pratica como uma disciplina, né, como a gente
chamava no passado, componente curricular de
disciplina. Entdo ela tem uma cara propria, ela
tem conteldos proprios de pratica, mas também
reconhego pratica de ensino como uma
metodologia de se formar um aluno (Pe6).

Diante do exposto, solicitamos que o professor 6 falasse mais do

gue entende sobre PCC como uma metodologia de se formar um aluno:

Quando a gente fala prética, as pessoas pensam
gue é uma aula pratica em laboratério, entdo, é
assim que o pessoal encara, me d& um roteiro, e
véo |4 no microscopio e na lupa olhar. Mas a
pratica como metodologia, eu entendo da seguinte
forma: a gente tem pelo menos, no minimo, trés
momentos de avaliagdo em cada componente
curricular, em cada disciplina, entdo é vocé
escolher um desses momentos de avaliacdo, que
ndo precisa necessariamente ser uma prova, €
vocé fazer com os alunos algo que leve a pratica,
como, por exemplo, eu faco com meus alunos, um
mini projeto, entdo os alunos participam da
concepcao do projeto. Geralmente quem tem que
ter a ideia sou eu, porque sendo eles ficam soltos.
Entdo, por exemplo, a ideia que a gente trabalhou
no semestre anterior foi o seguinte: como é que as
pessoas reconhecem 0s invertebrados, por
exemplo. Em zoologia dos invertebrados. Entdo,
eu divido os alunos em grupos e eles saem, eu
aplico, a gente elabora junto um questionério, a
gente elabora um projeto conjunto, de toda a
turma, e divide a turma em equipes, e ai eles saem
para o levantamento de dados. Da mesma forma
que vocé estd me entrevistando, eles entrevistam
pessoas aqui dentro do campus, e perguntam para
alunos de enfermagem, para o aluno de farmécia,
para o proprio aluno de Biologia, 0 aluno de
matematica, se ele sabe o que é um invertebrado,
se ele acha que invertebrado é um animal
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importante ou ndo. [...] E ai os alunos coletam os
dados, eles tratam esses dados na forma de
porcentagem, fazem graficos e apresentam, num
encontro da prépria turma, os resultados que cada
equipe teve (Pe6).

Ao ser questionado sobre que textos escritos ja leu sobre a PCC,
o professor 6 cita que leu livros de Miriam Krasilshik (autora
reconhecida no Ensino de Ciéncias que ndo aborda o tema PCC).

Diante desses enunciados, destacamos a necessidade do maior
didlogo com as producdes académicas da area de Educacdo e Ensino de
Ciéncias e Biologia. Além disso, percebemos a necessidade desse curso
criar espacos de reflexdes e investigacbes que ajudem os professores a
compreenderem o termo PCC, explicitando o que os documentos
oficiais dizem a respeito desse tema, para entdo, poderem se
comprometer com 0 exercicio dessa pratica nas disciplinas. Dessa
forma, esses espacos de reflexdo e diadlogo dos docentes podem ser
compreendidos como um dos meios de formacgdo para poderem atuar
como formadores de futuros professores de Ciéncias e Biologia.

Nessa pesquisa, questionamos os professores sobre a existéncia
de momentos em que ha discussdo sobre a PCC. Nas respostas
percebemos que alguns docentes afirmaram haver espacos para
discussdo da pratica, outros, dizem que tal espaco inexiste. Entende-se
que tal resultado sinaliza a desarticulacdo do corpo docente, o qual
parece estar desenvolvendo iniciativas, porém, isoladas.

Identificamos também sentidos formulados sobre a PCC pelo
professor 7, que ndo tem exposto nos documentos do CNE.

[...] processo de racionalizagdo, organizagdo e
coordenacéo (Pq7).

Esse professor afirma que ndo leu nenhum texto escrito
relacionado a esse tema. Partindo de que a maioria desses sujeitos ndo
leram os documentos do CNE, podemos perceber que muitas vezes,
atribuem sentidos a PCC relacionado com outros textos (oral ou escrito),
que tiveram contato.

Ao tratar a relacdo parafrase/polissemia, autores como Cassiani,
Giraldi e Lisingen (2012), enfatizam que é proprio da natureza da
linguagem a possibilidade da multiplicidade de sentidos, mesmo para
sujeitos que vivem imersos huma mesma cultura.
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Como ja dissemos, a condigdo de existéncia da linguagem € a
incompletude, ou seja, 0 que caracteriza qualquer discurso € a
multiplicidade de sentidos possiveis, logo, a linguagem ndo é precisa,
nem inteira, nem clara, nem distinta. Se o texto ndo é transparente, pode
existir uma variedade de leitores que podem produzir diferentes
interpretacGes. Porém, isso ndo significa dizer que os documentos
nacionais possam ter qualquer interpretagdo. Os propositores de
politicas publicas tém intengdes e tentam
controlar os possiveis sentidos que as DCNs podem produzir. 1sso
pode ser evidenciado em textos mais descritivos como as publicagdes de
pareceres que se caracterizam, a nosso ver, numa tentativa de controle
de sentidos, para que se possa obter sentidos dominantes sobre o que é
proposto.
Ao analisar esse processo de circulagdo e producdo de sentido
referente a PCC, percebemos que os sentidos a respeito desse tema nédo
caminham em linha reta. Eles saem da linha, ou seja, 0s sentidos da
PCC nos documentos do CNE ndo sdo os mesmos que alguns dos
professores desse curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
atribuem.
A andlise do PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A e as
formulagdes de sentidos produzidas pelos professores da evidéncias de
gue os deslocamentos de sentidos estdo presentes principalmente em
dois momentos:
e Durante a construgdo do PPC de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (leitura dos documentos do CNE)

e No decorrer da transicdo entre a modalidade textual desses
documentos e a pratica docente (leitura dos professores sobre
PCC).

Em nosso entendimento, apesar da ampliacdo da jornada das
horas de prética pedagdgica ser um avango ao proporcionar uma maior
articulacdo entre teoria e pratica, ha dificuldades de entendimento por
parte dos professores com o conceito de PCC. Dessa forma, no
necessario movimento entre o que esta prescrito no PPC, nas ementas
das disciplinas e a a¢do, ha um caminho a ser percorrido, que depende
do corpo docente.

O contato com 0s sujeitos responsaveis em operacionalizar e
incorporar a PCC no PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas A,
possui uma importancia estratégica, porque ndo é um contexto no qual
simplesmente a PCC ¢ “implementada”, como um “pacote” pronto e
acabado, mas esta sujeita a interpretagdes. No estudo em questdo, as
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DCNs néo sdo consideradas como pacotes lancados pelo governo sobre
as universidades.

Partindo dos documentos oficiais que trazem em seus textos
sentidos como relacdo teoria e pratica, aproximagdo universidade e
escola e desenvolvimento de competéncias, percebemos que no contexto
da universidade, os professores constroem novos sentidos. Nessa
circularidade, ha intenso processo de ressignificacdo dos textos e
discursos das politicas curriculares nos multiplos contextos pelos quais
elas perpassam.

Assim, a producdo de sentidos sobre a PCC é resultado de
intensos e mdaltiplos processos de (re)leituras, apropriagdes,
deslocamentos, interpretagdes e ressignificagdes.

A historia de leitura dos professores possibilita que ‘“novos”
discursos sejam produzidos e incorporados, o que resulta na producao de
outros sentidos sobre a PCC. Os professores do curso de licenciatura
apropriam-se dos discursos difundidos pelos documentos oficiais,
dando-lhes novos significados.

Por mais que a elaboracdo das DCNs seja orientada, de forma
geral, pelas agéncias internacionais de fomento e aspire intervir no
funcionamento dos demais contextos, as orientagdes oficiais sao
interpretadas de diferentes maneiras nos contextos locais. Ressaltamos,
gue em cada contexto particular ha especificidades locais, finalidades
sociais especificas que direcionam a demanda dessas politicas. Isso nos
permite  reiterar que, mesmo na situacdo  pretensamente
homogeneizadora apresentada pelo processo de globalizagdo, as
contingéncias locais tém um papel de destaque na formulagdo das
politicas.

Segundo Costa (2012) o contexto da pratica também pode ser
locus de producdo de politicas. De acordo com essa autora, nhuma
sociedade que prima por valores democraticos, 0s atores sociais que
atuam no contexto da pratica ndo agem como meros executores de
propostas. Eles promovem didlogos com as propostas oficiais
reelaborando-as na perspectiva de sintoniza-las com as caracteristicas do
contexto local e com os interesses envolvidos. Segundo essa autora, a
politica curricular é sempre um processo, um processo que se desdobra.
E o seu desdobramento ndo se restringe na dire¢do do contexto macro
para 0 micro, mas também do micro para 0 macro, ja que é a referéncia
tida do micro que possibilita a leitura do macro. Nesse sentido, a leitura
do macro subordina-se ao contexto local e especifico e a vontades,
desejos dos que vivem os cotidianos institucionais.
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Portanto, os documentos oficiais que fundamentam a PCC e que
chegam ao contexto das IES ndo ingressam num vazio social ou
institucional, o texto e seus leitores tém histdrias.

52 ATIVIDADES RELACIONADAS A PRATICA COMO
COMPONENTE  CURRICULAR NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA: O QUE DIZEM 0OS
PROFESSORES

Nessa pesquisa, a legislacdo mencionada atribui varios sentidos a
PCC, apontando os objetivos, a carga horaria, a distribui¢do ao longo do
curso, etc. Contudo, tanto os pareces como as resolugdes ndo fornecem
exemplos ou mencionam atividades especificas que poderiam ser
realizadas para operacionalizar a PCC.

Pereira e Mohr (2013), ao analisarem a legislacdo existente sobre
a PCC, identificaram trés pareceres e duas resolucfes que tratam sobre o
assunto. Analisando esses documentos, as autoras observaram que eles
tratam muito mais do papel da pratica ao longo do curriculo, em quais
momentos ela pode se dar, do que sobre que tipos de atividades
poderiam ser feitas para programara PCC.

Ao reconhecermos que as leituras heterogéneas e os diferentes
sentidos a respeito da PCC tém implicagfes na pratica docente nos
cursos de formagdo de professores, buscamos, nesta se¢do, conhecer
quais as atividades desenvolvidas pelos professores do curso
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas A, na carga horéria destinada a
PCC. Destacamos alguns enunciados dos professores relatando
atividades relacionadas ao contetido da area Bioldgica.

Eles (alunos) confundem préatica de ensino com a
prética do laboratério, por exemplo. A prética, né,
eu dou zoologia, por exemplo, eu ministro
zoologia. Digo: ah, vamos abrir um peixe. Entdo,
a préatica, até o professor conseguir ver o que é a
pratica dentro do curso e sua importancia, o aluno
termina imaginando que préatica € aquilo de pegar
e abrir peixe, olhar uma flor (Pel).

A gente fez pouco laboratério. A gente fez aula de
campo, a gente foi para os sitios aqui na regido, a
gente foi ver geomorfologia, daqui. As estruturas:
rocha, formagéo rochosa (Pe2).

A PCC é muitas vezes considerada “pratica de
laboratodrio, € bancada ou mato” (Pe5).
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A articulacdo do conhecimento Bioldgico especifico (Botanica,
Imunologia, Zoologia, Genética, etc.) com os contelidos pedagdgicos, a
necessidade e a oportunidade de pensar tais conteddos na perspectiva de
sua veiculacdo do contexto educacional podem configurar-se como um
das atividades de PCC (PEREIRA, MOHR 2013). Nessa perspectiva de
pratica, o Professor 4 destaca:

[...] digamos assim, durante uma aula de
microbiologia, atitudes exemplares e coisas da
disciplina que fossem interpretadas como se o
estudante da graduagdo se transportasse para uma
sala de aula, e ele como professor pudesse fazer a
exposicdo daquele tema de uma forma tranquila,
sem que a gente precisasse dizer que parte da aula
seria especifica da microbiologia, e parte da aula
seria préatica relacionada a sua producdo docente
quando vocé for usar o tema microbiologia (Pe4).

Durante a pesquisa em campo, uma atividade citada bastante
pelos professores é a mostra de Biologia.

Mostra de biologia, ela é uma atividade ligada a
pratica de ensino de biologia IV, onde os alunos,
no comeco do semestre sdo orientados a cada um
contribuir com uma apresentacdo na forma de
exposicdo de um tema de biologia. Essa mostra,
ela é realizada com apoio da universidade, a gente
vai e marca local, geralmente escolhemos um
local na cidade para facilitar o acesso, porque a
mostra tem o objetivo de divulgar o contetdo de
biologia para toda a sociedade aqui do municipio.
[...] a gente faz grupos de 4 pessoas, eles elaboram
a exposicdo de um tema através de banners,
cartazes, modelos em maquetes. Alguns alunos se
empolgam e trazem animais de cole¢do ou até
animais vivos, como a gente ja teve, e nesse
momento eles expde isso para toda a sociedade.
Geralmente acontece em dois dias, a entrada é
franca. Antes a gente manda convite para todos 0s
colégios, e também divulga na forma de cartazes e
sites por toda a cidade. E ai sdo dois dias, 0
evento, em que as pessoas chegam, as escolas
vém, os professores trazem suas turmas, e vai
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alguém dar explicacdo de cada stand, cada aluno
expde ali aquele trabalho que elaborou (Pe5).

Na amostra, participando no seminario, na
organizacgdo de eventos, [...] plano de ensino, fazer
um projeto pedagogico. [...] a visitacdo da escola
com um projeto (Pel).

Além dessas atividades, percebemos indmeras acles
desenvolvidas pelos professores, como: seminarios, visitas em algumas
escolas, fazer maquetes, ministrar aula, feira de ciéncia, ler um arquivo
cientifico, ver e discutir filmes relacionados a determinado contetdo,
elaborar um plano de aula, estudar as modalidades didaticas, elaboracédo
e execucdo de projetos para Mostras didaticas ou cientificas, fazer um
PPC, desenvolver mapas conceituais e aprender sobre os grandes
pensadores das Ciéncias Bioldgicas.

Em relacdo aos seminarios desenvolvidos como atividade de
PCC, o professor 4 enfatiza que “a pratica de semindarios nem sempre &
desenvolvida de maneira adequada. Porque o proprio professor que esta
aplicando semindrios nio leu sobre os seminarios”. Além do seminario,
esse sujeito relata que outra atividade relacionada a PCC ¢ a andlise de
livro didatico:

[...] é importante dar uma boa instigada para que
eles (alunos) olhem o livro de forma diferente,
ndo admirando o autor, mas sendo capazes de
criticar aquele autor, que fosse até um icone da
area, mas que ele tenha a sua forma de interpretar
e saiba criticar, tire suas proprias conclusdes
(Ped).

Apesar de observamos as vérias atividades relacionadas a PCC,
percebemos por meio do enunciado do professor 8 que a pratica nem
sempre pode ser considerada necessariamente a pratica propriamente
dita, “méao na massa”.

A Prética de ensino, para mim e para alguém que
possa observar, ndo tem nada de prética. Bem
verdade que transformei a Prética de ensino | em
uma disciplina que eu chamaria de Introducéo a
educacdo e ao ensino de Ciéncias, [...] Essa
disciplina de Prética | eu sempre tentei fazer uma
introducgdo a esse universo da educacdo, o0 que é
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pensar a escola, 0 que é pensar 0 ensino de
ciéncias, 0 que é pensar ser professor, mas sem,
necessariamente, ter alguma atividade como uma
prética (Pe8).

Mohr e Ferreira (2011) apresentam algumas das possibilidades de
desenvolvimento de atividades de PPCC:

- Atividade de andlise do contetdo da disciplina
nos livros didaticos de ensino fundamental e
médio e em materiais paradidaticos.

- Atividade de producdo de textos e outros
materiais didaticos e paradidaticos (colecdo de
laminas, modelos, jogos, colegBes teméticas,
material preservado, divulgacdo cientifica, sites de
internet, dentre outros) para espacos formais e ndo
formais de educacdo.

- Palestras de professores do ensino basico sobre
questbes importantes relativas ao conteddo e a
metodologia da disciplina em tela no ambiente
escolar.

- Palestras e discussdes com alunos que
realizaram seus Trabalhos de Concluséo de Curso
(com possibilidade de atuagdo da Empresa Junior
do Curso de Ciéncias Bioldgicas) relacionados
com o ensino ou difusdo do conhecimento
biol6gico na escola ou em espagos ndo formais
(MOHR; SOUZA, 2005), dentre outras
possibilidades.

Segundo Santos e Lisovski (2011), existem diferentes formas de
desenvolvimento da PCC em cada disciplina, podendo ser uma atividade
de andlise do conteldo da disciplina em livros didaticos, producdo de
textos e outros materiais paradidaticos, ou mesmo projetos tematicos
envolvendo os alunos, a escola ou outros espacos ndo formais da
comunidade.

A PCC também enfrenta alguns problemas nesse curso, como
destacam os professores 3 e 7:

Eu acho que aqui no nosso caso, as quatro
praticas, elas terminam se repetindo. Eu escuto
muito de alunos: ah, eu vi isso na pratica Il. Claro
que ndo é culpa da prética, é culpa de como ela foi
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montada, talvez até por falta de experiéncia que
n6s ndo tinhamos e ndo tinha nenhum bidlogo
formado [...] Entdo foi com a experiéncia, todo
mundo era da area mais cientifica, ninguém era da
area da educagdo. E a montagem das ementas
ficou comprometida, porque eu acho que tem
coisas que se repetem, realmente. Entdo eu
defendo que ela seja um pouco diminuida, eu ndo
digo todas, mas é que nds temos quatro. Talvez
(-..) que foi a grande discussdo, acho que chegou a
conclusao, é reduzir esse nlimero de praticas para
uma ou duas e o resto a gente tentar colocar
dentro das outras disciplinas, pelo menos as de
cada area, uma da botanica (Pe3).

Elas (PCC) estdo isoladas, a minha leitura é que
existe uma linha, existe o curriculo da Biologia
que vai progredindo, seguindo a tradigcdo, do
micro para o macro, comegando com a biologia
celular, a bioquimica, come¢ando com a Zoologia
I, I, 11l e assim vai, dai, paralelo a isso, existe
essa linha do conhecimento pedagdgico, que vai
seguindo, que ndo se cruza com esses
conhecimentos especificos da Biologia, e que,
quando encontra as disciplinas de carater
pedagbgico mais generalista, de avaliacdo,
planejamento, politicas educacionais, acaba se
repetindo (Pe7).

Essa pratica estd totalmente segregada, estd
isolada, disciplina como praética, disciplinas como
Prética de ensino em Ciéncias Bioldgicas I, II, 11,
IV apresenta muita incoeréncia em sua propria
ementa, em seu proprio desenvolvimento, entéo,
pra mim, sempre foi muito dificil construir uma
ideia de Prética, aqui, com o curriculo que a gente
tem e com a maneira como ele esta formatado
(PeT?).

Reiteramos que ndo existe formacdo ou acompanhamento dos
docentes nas salas de aula dos cursos de licenciatura a fim de garantir
que a PCC seja configurada como indicam os documentos oficiais,
ficando aos professores do curso a tarefa dessa construgdo, com toda
essa complexidade, que percebemos relacionadas as leituras dos
sujeitos.
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De um modo geral, 0 mais importante é ndo perdemos de vista
gue a PCC é uma pratica voltada para processos de ensino, pensando
sempre no futuro professor e no exercicio da docéncia.

53 SENTIDOS DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR SEGUNDO OS ALUNOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Considerando que os sentidos referentes a PCC produzidos pelos
professores e as diferentes atividades desenvolvidas no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A se constituem como condigfes
de produgdo de sentidos sobre a PCC para os alunos desse curso,
buscamos nesta sec¢do, compreender os sentidos produzidos pelos alunos
a respeito da PCC, e como essa proposta curricular vem contribuindo
para a sua formagdo como futuro professor de Ciéncias e Biologia.
Buscando atender esse objetivo, estruturamos esta secdo da seguinte
forma:

Inicialmente, expusemos o perfil dos alunos participantes dessa
pesquisa. Em seguida na se¢do “Sentidos da Pratica como Componente
Curricular segundo os alunos do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas: tensdo entre pardfrase e polissemia” apresentamos os
resultados referentes a pergunta: “O que vocé entende por PCC?”

Na se¢do seguinte, apresentamos as “Atividades relacionadas a
Pratica como Componente Curricular”, mediante a realizacdo dos
guestionarios e do grupo focal com os alunos, fizemos a pergunta
“Quais as atividades desenvolvidas dentro da carga horaria destinada a
PCC?”.

Por ultimo, discutimos possibilidades de programar e
operacionalizar a PCC nos cursos de formacéo de professores.

Perfil dos alunos

A analise da parte inicial dos questionarios apontam que 80% dos
alunos sdo do sexo feminino e apenas 20% do sexo masculino. Os
alunos estdo na fase final do curso, critério importante para a escolha
dos participantes, pois eles ja cursaram todas as disciplinas que
compreendem a carga horéria destinada a PCC.

Ao serem questionados com quantos periodos estardo
conseguindo concluir o curso, 40% dos alunos afirmam que no 8°
periodo. No entanto, percebemos que a maioria dos alunos, que
correspondem a 60% néo terminardo o curso no 8° periodo, isso se deve
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a varios fatores, entre estes, destacamos que a maioria dos alunos ja
atuam nas escolas de educacdo basica. Segue a tabela abaixo:

Quadro 9 - Periodos em que os alunos concluirdo o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Sujeitos Periodo Frequéncia Frequéncia relativa (%)
absoluta
Aluno 2; Aluno 4;
Aluno 8; Aluno 12;
Aluno 13; Aluno 14; 8 8 40%
Aluno 15; Aluno 16;
Aluno 8; Aluno 10;
Aluno 11; Aluno 17; 10 5 25%
Aluno 18
Aluno 5; Aluno 6;
Aluno 7; Aluno 19 9 4 20%
Aluno 1; Aluno 20 12 2 10%
Aluno 3 11 1 5%

As respostas dos questionarios indicam que 15% dos alunos
desejam fazer pds-graduacdo na area de ensino de Ciéncias, Educacéo
(5%) e Educacdo Ambiental (40%). Consideramos essa informagéo
importante para podermos perceber a relagdo dos alunos com as
questdes relacionadas a educacéo.

Nessa pesquisa observamos que trés alunos (aluno 5, aluno 9 e
aluno 15) ndo responderam a pergunta “o que vocé entende sobre
PCC?”. O aluno 10 afirma que: “Eu ndo tenho conhecimento sobre a
PCC”. Percebemos que 4 alunos (4/20 alunos) ndo conhecem a PCC.

O desconhecimento dos discentes em relacdo aos sentidos da
PCC esta relacionado ao funcionamento discursivo sobre esse tema nas
condicdes de producdo em jogo. Elencamos dois aspectos que podem
estar influenciando no desconhecimento desse termo:

e 85% dos alunos (17/20 alunos) ndo conhecem o PPC de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da UFCG;

e Nessa instituicdo os alunos ndo participam das discussdes

sobre esse tema;

Entre os sujeitos que conhecem a PCC, observamos, numa
primeira anélise, que atribuem diferentes sentidos a respeito desse
termo:

¢ Planejamento, ex: formulacéo de planos de aula;

e Preparagdo para a sala de aula;
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¢ Ministrar aulas em escolas;

e Uma disciplina;

e Atividades de campo e em laboratério.

Percebemos que os alunos produzem sentidos sobre a PCC que
vdo ao encontro dos documentos do CNE, enquanto outros se
distanciam do que determina esses documentos.

Assim, como foi realizado com os professores, buscamos separar
as respostas dos alunos em dois grupos:

e O primeiro grupo corresponde aos sentidos conferidos a PCC

gue se aproximam de uma leitura parafrastica;

e O segundo grupo corresponde aos sentidos conferidos a PCC

que tende para a polissemia.

Além de distinguirmos esses dois grupos de licenciandos,
notamos nessa pesquisa que alguns estudantes ndo se pronunciaram a
respeito da PCC. Assim percebemos um silenciamento a respeito desse
tema.

5.3.1 Leitura Parafréstica realizada pelos alunos sobre a PCC
Em relacéo a paréfrase, apontamos enunciados, onde os alunos
atribuem a PCC o papel de prepara-los para ser professor.

Preparacdo do aluno para se comportar como
profissional (Ag2).

Pratica é mais utilizada na area de educacéo [...]
Nos preparando para a sala de aula (Aq7).

As formulacGes desses sujeitos reforcam a ideia de que a PCC
proporciona atividades que favorecem uma melhor preparacédo para
poderem enfrentar situacdes reais de ensino. Entretanto, o aluno 2 e o
aluno 7 silenciam sobre como a PCC pode prepara-los para se
“comportar como profissional” ou “para a sala de aula”.

O aluno 8 cita que o papel da PCC ¢ trabalhar “a parte da
educacdo” para terem uma boa insercdo nas escolas.

A prética trabalha mais a parte da educagdo com
os alunos, para terem uma boa insercdo nas
escolas (Ag8).

Concordamos que é importante que as atividades referentes a
PCC possibilitem uma relagdo dialética entre as instituicGes formadoras
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e a realidade na qual o aluno vai se inserir futuramente, como professor
de Ciéncias e Biologia.

Os alunosl e 3 mencionam que a PCC é o momento de
realizarem planejamentos de aulas:

[...] nos leva a ter nogdo de como vamos trabalhar
na educacdo e formular nossos planos de aula,
planejamento, etc (Aql).
Planejamento e direcionamento realizados em
escolas... Para melhor desempenho das atividades
anuais, curriculares (Ag3).

Os sentidos da PCC produzidos por esses sujeitos é resultado das
atividades desenvolvidas nas disciplinas que englobam a carga horéria
destinada a PCC. Isso foi evidenciado, mediante a observacdo da
disciplina préatica de ensino Il (3° periodo do curso) em que a professora
responsavel trabalhou com os alunos o planejamento de aula, por meio
da construcdo de um plano de aula.

Consideramos o planejamento (construcdo de plano de aula)
como uma atividade relacionada & PCC, pois essa atividade proporciona
condigcdes para a articulagdo entre os contetdos Bioldgicos com o0s
contelidos pedagdgicos. No entanto, ressaltamos a importancia do
desenvolvimento da PCC ir além desse tipo de atividade.

O aluno 14 diz que a PCC deve estar inserida na grade curricular,
pois esse componente é indispensavel na formacéo do licenciando;

Na formacdo de um licenciando é um componente
indispensavel que deve estar inserido em sua
grade, uma vez que fornece subsidio para o
futuro professor (Aql4).

Nessa formulagdo, esse sujeito reconhece a PCC como uma
pratica que fornece subsidios para o futuro professor, mas que subsidios
seriam esses?

Observamos que esse sujeito ao afirmar a palavra “subsidio”,
caracteriza um discurso marcado pela falta de termos, ou seja, o aluno
14 omite palavras e expressdes que provocam determinados efeitos de
sentido, diferentes daqueles que ocorreriam caso esses elementos se
fizessem presentes.

De acordo com Orlandi (2003, p. 275), “o sentido estd sempre no
viés”. Ou seja, para se compreender um discurso € importante se
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perguntar: o que ele ndo esta querendo dizer ao dizer isto? Ou: o que ele
ndo esta falando, quando esta falando disso?

Ao se tratar de subsidio para o futuro professor, podemos pensar
em: preparar um plano de aula, planejar modalidades didaticas,
discussdes de artigos sobre pesquisas na area de ensino de ciéncias, etc.
Mas que ndo séo colocados pelo aluno no enunciado.

5.3.2 Leitura Polissémica realizada pelos alunos sobre a PCC

A leitura polissémica é demonstrada na respostado aluno 4 que,
apesar de atribuir a dimensdo pratica da PCC como uma atividade que
tem relacdo com a educagdo, observamos que é um sujeito que atribui
sentidos que ndo sdo determinados nos documentos oficiais.

E na prética que percebemos um pouco mais do
que gqueremos e se realmente queremos, como
exemplo, o estagio. Além de pratica de ensino
como componente curricular que nos s&o
ofertadas | — 1V (Aqg4).

Nesse enunciado, o aluno ao se referir a PCC, atribui o termo
pratica de ensino como componente curricular. Esse termo pode ser
fruto da unido entre a Pratica em Ensino de Ciéncias Bioldgicas
(disciplina ofertada nesse curso) e a PCC.

Dutra e Terrazan (2008), ao lerem os projetos politicos
pedagogicos de cursos superiores notaram que ndo ha uma nomenclatura
Unica para PCC. As nomenclaturas que os cursos deram sdo: ‘“Pratica
Educativa” (UFSM), “Pratica de Ensino” (UFSJ e URI) e “Pratica como
Componente Curricular” (UFPel e UFSCar). Esses autores reconhecem
a existéncia de uma distingdo, ndo apenas semantica, mas também das
caracteristicas que permeiam essas diferentes praticas e salientam a
necessidade de estudos para maior aprofundamento dessas
caracteristicas.

Na formulacdo do aluno 4, observamos também que a PCC é
importante para decidir se querem ou ndo ser professores. Nessa
direcdo, Nogueira (2012) cita que a PCC leva o discente a conhecer a
realidade escolar, ou seja, a fazer uma aproximacao da universidade com
a escola em que atuara futuramente, permitindo a confirmacdo da
escolha docente e, principalmente, a constituicdo da identidade
profissional docente.
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Segundo Guidini (2010), a PCC, se desenvolvida de maneira
reflexiva, contribui, de forma incisiva, para a constituicdo da identidade
dos licenciandos que, ao refletirem sobre as praticas docentes (as
metodologias, suas legislagdes, suas realidades, suas representacfes) e
ao observarem ou experimentarem o exercicio da docéncia, descobrem
se era, ou ndo, essa a profissdo que desejavam.

Assim, segundo esse autor, pode-se observar que o estimulo e o
desenvolvimento de wuma postura reflexiva, questionadora e
investigativa, promovidos pela PCC, geram ndo s6 um complexo
processo de socializagdo com o ambiente docente, mas também
conflitos, rupturas, incertezas, escolhas e "batalhas" internas, o que
propicia, aos licenciandos, confirmarem ou vetarem a escolha por essa
profissdo, 0 que se considera uma contribuicdo de extrema relevancia
para a continuidade da constitui¢do de suas identidades profissionais.

O aluno 6 ao responder o que entende a respeito da PCC, diz que:

A prética fazendo parte do nosso curriculo
académico, até por que acredito que em um curso
de licenciatura a pratica se torna importante
(Ag6).

Ao analisarmos essa formulagdo, evidenciamos que a PCC
definida como uma “pratica fazendo parte do curriculo” esta
relacionada ao préprio termo Pratica como Componente Curricular.
A resposta formulada pelo aluno é como se fosse um eco da pergunta,
Ou seja, a partir do questionamento, o sujeito constroi sentidos sobre a
PCC no jogo da lingua. Assim, reconhecemos um movimento de
reiteracdo de palavras que se configura no préprio questionamento: O
gue vocé entende por Pratica como Componente Curricular?

Nessa perspectiva, a partir da AD entendemos que 0 sujeito se
filia a uma formacdo discursiva nas condic¢bes de producdo em jogo,
visando seus efeitos sobre o interlocutor. Na situacdo de entrevista,
percebe-se nos enunciados formulados pelos sujeitos, a busca de apoio
em palavras que sdo reconhecidas e legitimadas em pesquisas da area.

Flor e Cassiani (2008) afirmam que o pesquisador, ao assumir o
papel de analista diante de entrevistas, precisa estar atento a ocorréncia
do mecanismo de antecipacdo, pois as falas dos entrevistados estdo
perpassadas por suas expectativas.

Segundo Orlandi (1997), os sujeitos se inscrevem em uma
formacdo discursiva para que a palavra tenha sentido. No entanto, as
relagdes de forca quando entram em jogo, comegam a configurar o que o
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dizivel ndo pode ser dito quando o sujeito fala. De forma, que a relagdo
com a formacdo discursiva € modificada. Concordando com Orlandi
(2012b), esse mecanismo faz com que o sujeito dirija 0 processo de
argumentac&o visando seus efeitos sobre o interlocutor. Esse mecanismo
regula a argumentacdo, de tal forma que aquilo que o sujeito dird de um
modo, ou de outro, serd segundo o efeito que pensa produzir em seu
ouvinte.
O Aluno 16 entende que a PCC:

E uma modalidade que por meio de inovacBes
metodoldgicas e aplicacao de novas modalidades
de ensino visa melhorar o processo de ensino —
aprendizagem (Aql6).

Percebemos no processo de textualizagdo, que 0 sujeito, ao
definir a PCC, recorre ao termo modalidade de ensino, tema este que ele
vem estudando/abordando na sua pesquisa de Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC). Assim, é possivel evidenciar que o aluno 16 se filia a
sentidos sobre o que vem pesquisando para responder o que entende
sobre PCC.

Destacamos que o0s alunos deixam ver, através de suas
formulagbes, evidéncias de sua meméria discursiva, de leituras ja
realizadas e que foram incorporadas, muitas vezes, de forma
inconsciente.

O Aluno 17 refere-se a PCC como:

A prética em si, sendo oferecida de forma que o
aluno possa ter experiéncia na pratica (Aql7).

Essa formulacdo remete a ideia de que a pratica é fazer sem
saberes ou como uma pratica esvaziada de teoria. Podemos identificar
nessa formulagdo, que a pratica estd dissociada da dimensdo tedrica,
indo na contra mdo da perspectiva apresentada nas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Licenciatura.

As repostas a seguir séo classificadas como polissémicas, pois a
PCC é considerada uma disciplina. Nessas Ultimas quatro sequéncias
discursivas, observamos deslizamentos de sentidos.

Préticas sdo disciplinas que auxiliam o aluno para
uma posterior licenciatura, preparando o aluno
para ser um bom professor (Aql1l).
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Eu entendo a PCC como sendo uma disciplina
indispensavel em um curso de licenciatura, visto
que esta voltada para o ensino (Aql3).

Uma disciplina que as aulas sdo todas praticas
(AGB).

E uma disciplina, a qual pretende passar para o0s
alunos a pratica de ensino atual e quais 0s
melhores métodos de ensino (Ag20).

O sentido atribuido a PCC como disciplina esta relacionado ao
fluxograma desse curso que apresenta a PCC como disciplinas proprias
denominadas de “Pratica em Ensino de Ciéncias Biologicas”.

Observamos também que o aluno 12 enfatiza que esse
componente curricular é de responsabilidade apenas das disciplinas de
caréater pedagdgico.

Acredito, que inicia-se com as disciplinas
pedagobgicas que compreendem as praticas de
pesquisa até o estagio supervisionado, onde se
vivencia a area de atuagdo (Aql2).

Acreditamos que um curso onde a PCC esta presente apenas nas
disciplinas pedagogicas, acarreta a auséncia de atividades que
possibilitem a mobilizagdo dos chamados “saberes pedagdgicos do
contetido”. Esse termo é uma categoria de saber docente citada por
Shulman (2005). Segundo este autor, os saberes pedagdgicos do
contelido sdo definidos como uma amalgama entre matéria e pedagogia,
gue constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua forma prépria e
especial de compreensdo profissional. Esse autor cita que os saberes
pedagdgicos do contetido sdo possuidores de um valor particular, porque
identificam os corpos de conhecimentos distintivos para o ensino.

S&o os saberes pedagogicos do contetdo que permitem distinguir
o0 conhecimento do conteldo necessario para o ensino e o conhecimento
do conteldo especifico de uma area do conhecimento (Fisica, Quimica,
Biologia, etc).

Segundo Shulman, Wilson e Grossman (2005) a diferenca entre o
conhecimento do conteldo necessario para 0 ensino e o conhecimento
do contetdo por si préprio:

foi notada primeiro por Dewey (1983), quando ele
disse: Todo estudo ou matéria possui dois
aspectos: um para o cientista enquanto cientista; o
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outro para o professor enquanto professor. Esses
dois aspectos ndo estdo contrarios ou em conflito.
Contudo, também ndo sdo imediatamente
idénticos (p. 285-286).

Ao considerarmos o0s saberes pedagdgicos do conteldo,
procuramos mostrar que ndo € possivel separar 0 que se ensina (0
contetido especifico da area de conhecimento), de como ensinar (0s
aspectos pedagdgicos ou didaticos). Reforgamos que o “como se ensina”
ndo se trata de uma atividade eminentemente préatica, pois o conteldo
pedagogico também tem sua dimensao tedrica.

Destacamos a importancia de que os professores e alunos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas A tivessem a percepcdo
da diferenca entre a forma e o contelido e percebessem que o primeiro é
intrinseco ao segundo e ambos devem gozar de amplo dialogo, desde os
primeiros  semestres. Nessa perspectiva, rompemos com a
hierarquizacdo entre forma e conteddo e fortalecemos a melhor
interagcdo com o saber escolar.

Para Terrazzan et al. (2008), as atividades relativas a PCC
deverdo se constituir em momentos de formacdo privilegiados para
articular o conhecimento conceitual da “matéria de ensino”, com 0S
contelidos a serem ensinados na Educagdo Basica, considerando
condicionantes, particularidades e objetivos de cada unidade escolar.

Conforme Brito (2011), o espaco curricular da PCC pode ser
pensado como aquele que faz o elo entre as disciplinas teoricas
pedagobgicas e as de conteldo especifico de Biologia.

Nessa perspectiva, buscando discutir a distribuicdo da PCC no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A, ressaltamos a fala do
professor 4 que critica a disposicdo das disciplinas na grade curricular,
pois, segundo ele, existe uma separacdo entre o conteido Biol6gico e o
contetido do Ensino de Biologia.

Eu acho que, assim, eu acho que existe uma
segregacdo da pratica, quando vocé cria
disciplinas como  praticas de  ensino,
instrumentacdo, por exemplo, e deixa estas
separadas das especificas, de microbiologia, de
ecologia, de biologia celular, etc. Quando se faz
isso, se deixa uma, digamos assim, um abismo
entre as especificas e essas praticas, como se a
pessoa tivesse que escolher ou gostar de uma
coisa e ndo gostar de outras (Pe4).
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Pimenta e Lima (2004, p. 87) qualificam como “equivocos e
retrocessos” o estabelecimento e distribuicdo das 2.800 horas dos cursos
de formacdo. As autoras criticam a fragmentacdo de horas de praticas,
horas de estagio, horas de aulas para contetudos de natureza cientifico-
cultural e horas para outras atividades académico-culturais. Essas
autoras entendem, que essa distribuigdo revela uma proposta curricular
fragmentada, que perpetua a separacdo entre teoria e prética, entre o
fazer e o pensar.

Dessa forma, percebe-se que as préprias DCNs dicotomizam
essas dimensdes tedricas e praticas. No discurso, evidencia-se a uniao
entre ambas, mas os proprios ordenamentos legais (pareceres e
resolucbes) fazem esta separacdo ao atribuirem cargas horéarias
diferentes para os diversos componentes curriculares: quatrocentas horas
(400h) de PCC, vivenciadas ao longo do curso; quatrocentas horas
(400h) de estagio curricular supervisionado, a partir do inicio da
segunda metade do curso; mil e oitocentas horas (1800h) de aulas para
o0s conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; duzentas horas
(200h) para outras formas académico-cientifico-culturais.

Partindo da citacdo das autoras acima e dos resultados dessa
pesquisa, consideramos que as dificuldades em implementar e
operacionalizar a PCC perpassam o fato da fragmentacdo da carga
horaria, e envolvem outros fatores, como: a formacdo dos professores,
pouco dialogo e interacdo do corpo docente, o envolvimento da
instituicdo universitaria insuficiente, as condigdes oferecidas para a
construcdo e a reelaboracédo curricular, a pouca participacdo dos alunos
nas discussdes envolvendo a PCC, entre outros aspectos.

5.4 ATIVIDADES RELACIONADAS A PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR: O QUE DIZEM OS ALUNOS

Como mencionado  anteriormente  (capitulo  IIl), a
operacionalizacdo da PCC ndo é ligada, obrigatoriamente, a ida fisica a
escola. Segundo a Resolugdo CNE/CP 1/2002, a pratica “podera ser
enriquecida com tecnologias da informagdo, incluidos o computador e o
video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos,
situagdes simuladoras e estudo de casos” (p. 06). Nesse contexto,
notam-se algumas sugestdes de como os professores podem abordar e
problematizar atividades consideradas “praticas” em suas salas de aula,
bem como os meios que permitem “trazé-las contextualizadas” para
dentro das salas de aula na academia. Todavia, pelo seu carater
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normativo e, portanto, como instrumento de poder, vale salientar que
ndo se deve entender que o documento esgota as possibilidades quanto
aos procedimentos e meios indicados, como costuma acontecer quando
se lancam diretrizes oficiais (CALVO; FREIRAS, 2011).

A ideia de PCC como sindnimo de ida fisica a escola é devido a
sinonimizagdo erronea de “pratica” com “necessidade de estar na escola
e interagir diretamente com os alunos”, com “colocar a mao na massa”
(PEREIRA; MOHR, 2013). Torna-se necessario compreender que a
atividade docente ndo acontece ou esgota-se apenas no contato com 0s
alunos ou na ministragdo de aulas. Ela vai muito além, por exemplo,
estudar e discutir aspectos tedricos, metodoldgicos e da préatica docente,
é fundamental na formacéo inicial do futuro professor.

No entanto, percebemos que o aluno 6 destaca como atividade de
PCC “desenvolver aula em algumas escolas” (Pq6).

Conforme Dutra (2009b), durante o desenvolvimento de
atividades relacionadas a PCC, o licenciando tem a oportunidade de
vivenciar pequenos momentos praticos da atuacdo docente e, desse
envolvimento com a realidade pratica, podem surgir problemas e
questdes que devem ser levados para a discussdo nas disciplinas
tedricas.

Essa autora destaca ainda, que as atividades relativas a PCC
deverdo se constituir em momentos para articular o conhecimento
conceitual da “matéria de ensino” com 0s conteidos a serem ensinados
na Educacdo Bésica, considerando condicionantes, particularidades e
objetivos de cada unidade escolar.

Segundo Dutra (2010), é necessario que estejamos atentos na
forma como os licenciandos tomam contato com as situacfes reais de
trabalho, pois propor observacdes e/ou agdes diretas dessa realidade,
sem uma preparacgdo prévia, tem sido um dos equivocos mais praticados
na formacdo inicial de professores. Enfatizamos que a préatica
desenvolvida nas escolas, dessa forma, ndo passa de um mero ativismo
inconsequente. Essa preocupacdo em inserir de imediato o aluno no
contexto escolar no inicio do curso, ¢ demonstrado pelo professor 8: “Se
pensou em colocar o aluno para comegar a preparar as suas aulas no
primeiro periodo. Eu ndo fago isso. Eu ndo concordo, eu ndo acho que
seja 0 momento”.

Ao pensarmos a PCC na formac&o de professores, como elemento
importante na aproximacdo universidade e escola, ressaltamos que as
atividades que propiciem ao licenciando a inser¢do no contexto real de
ensino (escola) sejam planejadas junto com o coletivo de professores do
curso de licenciatura, pois imaginemos que todos o0s docentes
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universitarios solicitassem aos alunos que fossem as escolas. Seria
impossivel para os licenciandos cumprirem essas atividades, pois
requereria muito tempo. Assim, para a implementacdo efetiva dessa
aproximacdo universidade e escola, em um curriculo que funcione
plenamente, serd necessaria uma maior articulacdo entre os professores
e disciplinas, além de que a aproximagao entre essas duas instituices de
ensino seja gradual e planejada, podendo ser contextualizada no
ambiente da instituicdo formadora. Ressaltamos também, que atividade
na/da escola n&o é sé ministrar aula.

No entanto, consideramos importante a insercdo dos alunos em
espagos educativos formais e ndo formais durante a formacéo inicial,
mas alertamos para um planejamento adequado, que ndo seja uma
pratica esvaziada de teoria (praticismo).

Segundo Kasseboehmer e Ferreira (2008), o contato com futuras
situacGes de trabalho possibilita aos licenciandos tornarem-se mais
confiantes em relacdo ao seu conhecimento e a0 comportamento que
pretendem apresentar quando entrarem de fato nessa profissdo,
superando 0os medos e as insegurangas que acompanham estudantes de
licenciatura durante a execucdo do estdgio. Para esses autores, &
necessario desenvolver no licenciando um posicionamento critico, no
qual ele construa sua prépria pratica, a partir de subsidios fornecidos
pelo curso de graduacao.

Nessa pesquisa, os alunos alegam ainda, varias atividades
desenvolvidas no curso, que segundo eles, tem relagdo com a PCC: os
seminarios, discursdes sobre pratica, possibilidade de planejar, debates,
discusséo de artigos, confec¢do de artigos cientificos.

Advogamos que € imprescindivel que, nessas atividades
desenvolvidas no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, haja
coeréncia com a pratica esperada do futuro professor. Nessa direcdo, o
parecer CNE/CP 9/2001 aborda o termo simetria invertida. Esse
conceito é adotado nos seguintes termos:

A preparacdo do professor tem  duas
peculiaridades muito especiais: ele aprende a
profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar,
porém, numa situagdo invertida. Isso implica que
deve haver coeréncia entre o que se faz na
formacdo e o0 que dele se espera como
profissional. [...] O conceito de simetria invertida
ajuda a descrever um aspecto da profissdo e da
pratica de professor, que se refere ao fato de que a
experiéncia como aluno, ndo apenas nos cursos de
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formacdo docente, mas ao longo de toda a sua
trajetoria escolar, é constitutiva do papel que
exercera futuramente como docente (PARECER
CNE/CP 9/2001, p. 30).

Em relacdo a esse conceito, o documento destaca que o futuro
professor também aprende a profissdo no lugar similar aquele em que
vai atuar, porém, numa situacdo invertida. Segundo Dias e Lopes
(2003), o conceito de simetria invertida pauta-se na ideia de que o
professor necessita experimentar, como aluno, o que futuramente ird
desenvolver na atuacdo docente, exercitando-se em experiéncias
analogas aquelas que ird desenvolver com sua classe de futuros alunos.

O parecer CNE/CP 9/2001 no artigo 3, destaca que

A formacdo de professores, que atuardo nas
diferentes etapas e modalidades da educagéo
bésica, observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico,
que considerem:

[...] Il. a coeréncia entre a formacdo oferecida e a

pratica esperada do futuro professor, tendo em

vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele
em que vai atuar, demanda consisténcia entre
0 que faz na formag&o e o que dele se espera

(p. 62).

A simetria invertida busca romper coma polarizacdo criada entre
universidade e escola na formacdo de professores, defendendo uma
formacdo de professor que seja coerente quanto a relacdo entre os
aspectos tedricos discutido na universidade com a pratica pedagdgica
nas escolas.

No ano seguinte esse termo sugerido no CNE/CP 9/2001 foi
aprovado com a promulgacdo da Resolugdo CNE/CP 1 de 2002. Nesse
documento é explicitado que os principios norteadores, quanto ao
preparo para o exercicio da docéncia, devem considerar, dentre outros:

[...] a coeréncia entre a formagdo oferecida e a
pratica esperada do futuro professor. [..] a
simetria invertida, onde o preparo do professor,
por ocorrer em lugar similar aquele em que vai
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atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacéo e o que dele se espera (p.02).

Real (2012) cita que autores como Ant6nio NGvoa, constituiu-se
em base tedrica para a ressignificagdo do conceito de pratica presente na
reforma da formacdo de professores, especialmente quando tratou da
simetria invertida.

Consideramos importante o futuro professor ser preparado em um
lugar similar aquele em que ira atuar, buscando coeréncia entre o que se
aprende no curso de formacdo, com o que se espera de sua atuacdo
como docente. No entanto, ao falar do papel dos professores que estao
nas escolas e na universidade torna-se importante reconhecer que sdo
duas formagOes discursivas diferentes. S8o dois contextos com suas
particularidades (gestéo, tempo de aula e etc) e com diferentes objetivos.

Foram relatadas também outras atividades que compreendem a
PCC. O aluno 4 menciona “trabalho de campo e em laboratorio” (Pg4).

Enfatizamos novamente que a PCC ndo pode ser uma pratica
qualquer nem pode ser confundida com uma aula de laboratdrio ou saida
a campo para coleta de plantas ou animais (pratica frequente no curso de
Ciéncias Bioldgicas).

Para Santos e Compiani (2009), a pratica defendida pela PCC néo
pode ser confundida como uma disciplina especifica e desvinculada da
dimensdo formativa da pratica. Ou seja, ndo aquela pratica que se
confunde com o estdgio, mas que vai além, que estd presente em
diferentes momentos e com estratégias de contato com o dia-a-dia das
escolas de ensino bésico.

Nessa pesquisa, identificamos também que o aluno 2, aluno 4,
aluno 6 e o aluno 13 citam os estagios como atividades relacionadas a
PCC.

Barbosa et al. (2013), em uma pesquisa realizada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no estado da Paraiba, verificaram
gue, tanto os alunos como os professores apresentavam duavidas
referentes ao significado de estagio supervisionado e PCC, muitas vezes,
atribuindo o mesmo significado para essas duas propostas.

A Resolugdo CNE/CP1 de 2002 enfatiza que “[...] a coordenagdo
da dimensdo pratica transcendera o estagio e terd como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar” (p. 06, grifo nosso).

Segundo Pereira e Barbosa (2014), as disciplinas que conferem a
carga horéaria destinada ao estigio supervisionado, consistem em
promover espacos para 0s estudantes experimentarem situacfes de
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efetivo exercicio profissional, sob a supervisdo de docentes da
instituicdo formadora e acompanhados por profissionais, enquanto que a
PCC ndo apresenta essas caracteristicas. Ndo obstante, é possivel pensar
a PCC desenvolvida nessas disciplinas, visto que esta préatica
transcenderd o estagio. No entanto, esses autores ressaltam cuidados
para ndo interferir na carga horaria que os cursos de licenciatura
destinam ao estagio supervisionado.

Outra atividade relacionada a PCC citada pelo aluno 2 e também
pelos professores é a amostra de Biologia realizada em um museu.

Nessa perspectiva, podemos perceber que a PCC vem sendo
desenvolvida tanto em espagos formais como nos espagos ndo formais.
Segundo Santos e Lisovski (2011), a PCC possibilita o contetdo
bioldgico de cada disciplina ser desenvolvido em uma sala de aula do
ensino fundamental, médio e em outros espacos de educagdo nao-
formal. Dessa forma, reforcamos que a PCC deve transcender a sala de
aula, levando o aluno a refletir as condi¢des econdmico-politico-sociais
que interferem em sua pratica pedagdgica, de forma que, envolva os
futuros professores de Ciéncias e Biologia em espacos além de
ambientes escolares.

O aluno 12 cita que uma das atividades que correspondem a PCC
¢ a participacdo em encontros (eventos cientificos). Salientamos que
esse tipo de atividade compreende as 200 horas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Santos e Lisovski (2011), mediante uma pesquisa qualitativa,
utilizando como fonte de informagdo os trabalhos apresentados nos
principais eventos cientificos da area: ANPED, ENDIPE e ENPEC, no
periodo de 2002 a 2010, buscaram conhecer quais atividades eram
propostas pelas disciplinas relacionadas com a PCC. De um modo geral,
perceberam que as atividades sdo variadas: a) realizacdo de pesquisas
em Escolas de Educacdo Basica; b) analise e elaboracdo de material
didatico; c) elaboragéo de atividades didaticas; d) pratica pedagdgica nas
escolas; e) analise de recursos didaticos; f) elaboracdo de textos para
educacdo basica; @) realizacgdo de seminarios; h) projetos
interdisciplinares; e i) discussdes sobre a prética.

Assim como esses autores, Amaral, Justina e Ferraz (2007) ao
analisarem quatro Universidades Publicas (trés estaduais e uma federal)
identificaram diferentes atividades relacionadas a PCC. Entre as
atividades, destacamos anélise de recursos didaticos, tais como: livros,
filmes, musicas, jogos; elaboracdo de textos para a educacdo bésica,
entre outros.
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Conforme Terrazan et al. (2008), os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e em Fisica da UFSM apontam que as disciplinas
referentes a formacdo pedagdgica, tratam basicamente dos mesmos
assuntos que eram abordados no antigo curriculo minimo dos cursos de
formacdo de professores. Esse curriculo minimo foi proposto pelo
Parecer CFE 292/62 e orientava para que 1/8 da carga horaria total do
curso fosse dedicada a formagdo pedagdgica, sendo que faziam parte
dessa formacdo apenas as disciplinas de Psicologia da Educacédo, de
Didatica e de Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° e 2° graus.

No grupo focal buscamos identificar que atividades eram
desenvolvidas no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Abaixo
destacamos alguns enunciados que relatam as atividades desenvolvidas
referentes a PCC:

Construcdo de modalidades didaticas, sejam
jogos, maquetes, discussbes, entdo, eu vejo a
pratica como essa ferramenta que vai diretamente
nesse intercambio: Vocé-aluno-processo de
ensino-aprendizagem (Agf).

Eu acho que um ponto que a pratica ajuda é o
olhar critico do professor quanto ao livro didatico,
principalmente quem trabalha com ensino bésico
(Agf).

Construir um método de modalidade didatica,
aplicar diretamente e ver aquela aceitacdo direta
quando vocé vé a frase do aluno que chega 14 e
diz: Por que é mais facil? Por que o que em 10
minutos eu aprendi aqui 0 que eu ndo aprendi em
2 ou 3 aulas? Vocé vendo é bem mais facil do que
s0 ouvindo. Eu acho que as disciplinas praticas
dedicadas ao trabalho, algumas os professores da
gente no final da disciplina, vocé monta uma
maquete que demonstraria determinado contetdo
aplicado a necessidade, entdo, por exemplo:
zoologia, geologia e apicultura (Agf).

Em varias disciplinas especificas, os professores
de alguma forma suprem a demanda das
disciplinas da educagdo, dando opgdes para
possiveis trabalhos em sala (Agf).

Em préatica, n6s tivemos que fazer o PPP e
analisar um PPP e entrar mesmo na escola, e foi
muito legal (Agf).
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A partir dos enunciados acima, percebemos que, na carga horaria
destina & PCC, sdo desenvolvidas varias atividades: construir e analisar
PPP, entrar na escola, construir um método de modalidade didatica,
montar uma maquete, jogos e desenvolver o olhar critico quanto ao uso
do livro didético.

5.5 POSSIBILIDADES DE OPERACIONALIZAR A PRATICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Nessa pesquisa reconhecemos que converter a PCC em agdo, é
atualmente um dos grandes desafios dos cursos de formacdo de
professores. Em uma entrevista, Stephen Ball diz que, o grupo de
pessoas que pdem em pratica, tem que converter/transformar a
modalidade da palavra escrita para a acdo, e isto é algo dificil e
desafiador de se fazer (MAINARDES; MARCONDES, 2009).

Para Hoepers e Fernandes (2012), se a formagéo de professores
tem sido um desafio constante, agora tal desafio se torna muito mais
significativo, porque estamos enfrentando os desafios de fazer
acontecer. Diante desse desafio, levantamos alguns questionamentos:
como fazer acontecer na pratica o que esta na matriz curricular? Como
operacionalizar a PCC? A partir dessas questdes, o professor 5 sugere
algumas mudancas:

[...] ao invés de terem esse nome, prética de
ensino em Ciéncias Biologicas, fosse uma coisa
mais aplicada, pratica em ensino de zoologia,
pratica em ensino de botanica (Pe5).

O professor 3 também sugere mudangas no PPC, como
observamos no enunciado a seguir:

Atualmente, nesse grupo de estudo que a gente
esta tendo para renovar, a grande discussdo é
deixar as praticas como esta, como disciplina, ou
introduzi-la nas disciplinas que se segue, faz o
curriculo de zoologia, vamos supor, ecologia, uma
parte do Programa da disciplina, dedica a préaticas
pedagogicas de como ensinar ecologia, porque eu
sei que tem algumas instituigdes que ja estdo
trabalhando desse jeito. Colocar a pratica dentro
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das disciplinas especificas do curso, que eu acho,
eu defendo isso (Pe3).

Os descompassos entre o0 projeto do curso e a legislacdo em
vigéncia explicam a necessidade de novas alteragdes no curriculo. Nesse
contexto, destacamos a existéncia de uma comissdo para reelaborar o
projeto do curso, denominada de Nucleo Docente Estruturante (NDE),
composta por professores dessa universidade.

Nessa perspectiva, Santos e Lisovski (2011) sugerem:

a criacdo de uma Comissdao de PCC, que se
encarregue de orientar os demais professores
sobre a importancia da PCC, sua origem e
maneiras de articular a pratica com as disciplinas,
contribuindo assim, para uma melhoria do
processo de formagdo inicial de professores (p.
10, grifo nosso).

Nessa direcdo, sugerimos a criagdo de uma comissdo de PCC
composta por professores e alunos. A comissdo de PCC poderia se
reunir discutindo a legislacdo vigente e buscando alternativas viaveis
para implementar e operacionalizar a PCC no curso.

A ideia de uma comissdo de PCC no ambito dos cursos, que
envolva todos os professores tanto das disciplinas pedagégicas como das
disciplinas Bioldgicas e os alunos é importante para que exista um
espaco de reflexdo e discussdo sobre essa proposta curricular, buscando
esclarecer que os desafios para melhoria dos cursos sdo maiores que
uma simples reforma curricular, mudancgas nas ementas, nos nomes e
nas cargas horarias das disciplinas.

Conforme Calvo e Freitas (2011), outra possibilidade para PCC
acontecer nos cursos de licenciatura é a criacdo de espacos alternativos
de formagdo para uma maior conversa entre os docentes, a fim de
“garantir” que a PCC seja realmente contemplada no curso em que eles
atuam. Esses autores consideram relevante a criacdo de comunidades de
pratica, como espago de educagdo continuada para 0s préprios
formadores, para que eles possam compartilhar duvidas, ideias e
conhecimentos sobre a formacdo docente, de uma forma mais coletiva,
ja que estas, geralmente, provocam um impacto mais forte nas
transformacg0es de préaticas sociais e culturais.

Entre as diversas possibilidades de propostas que possa contribuir
na efetiva operacionalizagdo nos cursos de licenciatura, destacamos:
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e Elaborar e executar um semindario amplo no inicio do semestre
sobre a PCC envolvendo todos os docentes e alunos
envolvidos no curso;

e Promover uma maior articulagio da coordenacao,
departamento e corpo docente no acompanhamento e
socializacdo das atividades desenvolvidas em cada disciplina;

e Criar uma coordenacdo especifica de PCC que acompanhe de
perto a aplicabilidade da PCC por parte dos docentes, dando o
suporte no que for necessario;

e Elaborar normas complementares que favoregam o
entendimento da comunidade académica sobre a
aplicabilidade da PCC nas diferentes disciplinas do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

¢ Planejar projetos de a¢Oes para a execugdo da PCC e que estes
projetos sejam criados e discutidos por professores e alunos de
forma coletiva.

Segundo Andrade e Resende (2010), mesmo diante de possiveis
ganhos que essas determinacdes possam ter trazido para 0s cursos de
licenciatura, registramos a existéncia de um Projeto de Resolugdo
CNE/CP n°09/2007 que prople alteragdes nas praticas e nas horas
destinadas ao estagio. Apresenta apenas dois artigos, propondo a
reorganizagdo da carga horaria minima dos cursos de licenciatura para
formagdo de professores em nivel superior, dos anos finais do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e da Educacdo Profissional. Essa
Resolugdo propde, no seu Art. 1°, “2.800 horas de efetivo trabalho
académico, compreendendo, pelo menos, 300 horas de estagio
supervisionado e pelo menos 2.500 horas dedicadas as demais
atividades formativas”.

Segundo esses autores, a revogacdo integral da Resolucdo
CNE/CP n° 002/2002, pela Resolugdo CNE/CP n° 09/2007, além de ndo
ter sua fundamentacdo explicitada, podera ter consequéncias para a
qualidade dos cursos de licenciatura. A primeira delas esta relacionada a
PCC: a carga horaria minima de 400 horas, determinada na Resolucédo
vigente, pode ser reduzida a limites prejudiciais para uma formacédo de
qualidade dos professores que irdo atuar na Escola Basica.

Andrade e Resende (2010) citam ainda que algumas
manifestacdes contrarias a essa proposta de Resolucdo foram feitas,
como a encaminhada aos conselheiros do CNE, em 5 de dezembro de
2007, pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM, em
gue os signatarios manifestam o desejo de compreender as razdes que



144

moveram 0s conselheiros a decidir pelas mudangas, alegando que, do
ponto de vista da SBEM, elas estio muito pouco explicitadas.
Destacamos que essa Resolugdo ndo foi homologada pelo CNE/CP.

No caminho percorrido nessa pesquisa, concordamos que a
formacdo docente precisa ser pensada a partir das DCNs, que traz em
seus textos, discursos que ha muito tempo vém sendo discutidos na area
de ensino e educagdo, mas também “para além” de suas diretrizes legais,
pois as resolucdes e pareceres ainda que incorporem discussdes
presentes na area de educacdo, ndo conseguem captar a dindmica local
(IES).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que o0s conceitos da AD - linha francesa
mobilizados nesta pesquisa foram importantes para compreender a
circulagdo e a producdo dos sentidos sobre a PCC no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A da UFCG.

Mediante o aporte teérico e metodoldgico da AD, pudemos
perceber as relagbes entre as condi¢des de producdo em sentido estrito,
que corresponde ao contexto do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas A e as condicdes de producdo em sentido amplo que se
refere ao contexto socio historico e ideolégico (ORLANDI, 2012a).

Em relacdo as condigdes de produgdo no sentido estrito,
destacamos:

e Alguns sujeitos ndo leram nenhum texto escrito relacionado a

PCC;

e O PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas A ndo cita

nenhuma definigéo sobre a PCC;

e N&o existe participacdo dos alunos nas discursdes sobre a

reestruturacdo do PPC.

Enquanto as condi¢des de producdo no sentido amplo,
destacamos:

e Os varios sentidos da PCC presentes nos documentos do

CNE;

e A implementacdo da PCC é obrigatoria;

o Avaliacdo realizada pela PRE da UFCG como instrumento de

contencdo da possibilidade de leituras diferentes.

Concluimos que, no processo de leitura, a PCC passa por
inimeras interpretacdes, ou seja, N0 momento em que 0S cursos de
formag&o de professores buscam responder e adequar-se as DCNs, estas
ganham novos sentidos. Assim, ao reconhecermos que a linguagem néo
é transparente, podemos compreender como vem se configurando, nos
cursos de formacao de professores, a lacuna entre o curriculo oficial e o
contexto da pratica.

A partir dos resultados, percebemos que os professores se filiam a
sentidos de outras formagdes discursivas quando se referem ao termo
PCC. Isto porque, reconhecemos que 0s docentes que atuam no contexto
da préatica ndo sdo meros implementadores de propostas produzidas por
outros. Eles participam com suas histérias de leitura e experiéncias.
Nessa perspectiva, o discurso se da na mediacdo entre interlocutores
(rompe com o modelo emissor-receptor).
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Os resultados evidenciam os efeitos de sentidos sobre a PCC
entre os interlocutores, tanto em relacdo as estabilidades de sentido,
quanto aos seus deslocamentos. Consideramos que essa tensdo
parafrase/polissemia sobre a PCC demostram um movimento das
memorias discursivas dos alunos e professores e ilustram o embate da
lingua. De acordo com Cassiani e Almeida (2002) quando é permitida a
elaboracdo do outro dizer, podemos perceber o efeito discursivo da
incompletude da lingua, pois o sentido ndo é fechado e o sujeito estd em
movimento na histdria, sempre sujeito a processos de identificacao.

Tomando como referéncia as condi¢cbes de producdo e sua
relacdo com a producdo de sentidos sobre a PCC, percebemos nos
enunciados dos professores e alunos uma proximidade com o discurso
polémico. Segundo Orlandi, (2012a), o discurso polémico se refere
aquele em que a polissemia é controlada, ou seja, o referente é disputado
pelos interlocutores, e estes se mantém numa relagdo tensa de disputa
pelos sentidos.

A construcdo do dispositivo tedrico e analitico possibilitou
analisarmos os trajetos de sentidos da PCC (DCNs — PPC — contexto da
pratica), estabelecendo uma relagdo com o funcionamento discursivo, os
gestos de leitura e com os processos de circulagdo e producdo de
sentidos sobre a PCC.

Acreditamos que os diferentes sentidos produzidos pelos
professores a respeito da PCC resultam em diferentes acGes e atividades
no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e essas diferentes
acles e atividades, se constituem como condi¢do de produgdo de
sentidos sobre a PCC para os alunos desse curso. Dessa forma,
consideramos que as reformas curriculares dos cursos de licenciatura
que divergem ou convergem do que é solicitado pela legislacdo resulta
em um efeito domind ou efeito cascata, pois a forma como foi alocada a
PCC no PPC pode refletir no contexto da sala de aula e,
consequentemente, trazer implica¢cdes na formacdo do futuro professor
de Ciéncias e Biologia.

Neste trabalho, sem a pretensdo de criar “receitas” ou engessar as
acOes dos professores das IES, apontamos a necessidade dos cursos de
formagéo de professores discutirem possibilidades de operacionalizar a
PCC em sala de aula, junto com os alunos (futuros professores de
Ciéncias e Biologia).

Defendemos que, para a PCC ser implementada efetivamente, €
necessario que os docentes do curso de licenciatura, responsaveis por
disciplinas compostas por carga horaria desse componente curricular,
procurem, além de compreender os sentidos da PCC, discutir formas de
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operacionaliza-la. O comprometimento dos professores em transformar
a PCC em acdes é fundamental para que esse componente curricular ndo
fique apenas no PPC. Dessa forma, ndo basta as estruturas curriculares
serem modificadas. O comprometimento, a auto avaliagdo e a autocritica
de todos é fundamental.

Destacamos também que para a operacionalizagdo da PCC torna-
se importante o envolvimento da instituicdo de ensino superior, a
elaboracdo de meios para formar esses docentes, além dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas criarem condicdes para que a PCC
seja operacionalizada nas salas de aula.

De um modo geral, limitando-se as informagbes que temos em
mados, as quais foram tdo gentilmente disponibilizadas pelos professores,
nota-se que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas A da UFCG
mostra um avango em relagdo & concepcgdo de formacdo de professores
baseado no modelo 3+1, no sentido de, por um lado, ja reconhecer a
importancia e a necessidade de se contemplar a PCC desde o inicio da
formacdo e, por outro, procurar desenvolver atividades para que isso se
efetue.

A partir dessa pesquisa, observamos limites e possibilidades
referentes & PCC:

e Limites: praticas promovidas pelas disciplinas da é&rea
especifica da Biologia como um espaco apenas para pratica de
laboratério e saida a campo; a PCC restrita apenas nas
disciplinas pedagogicas; alunos desconhecem esse termo; a
PCC como sinénimo de “dar aula” e “ir a escola”.

e Possibilidades: A PCC como atividade importante na
preparagdo para a atividade docente e espaco para
planejamento de aulas.

Dutra (2010), conclui que existem, no minimo, dois pontos a
considerar em relagdo a PCC na formacdo inicial de professores. Como
ponto positivo, anota que o desenvolvimento da dimensdo pratica esta,
ao menos, previsto nas atividades trabalhadas ao longo das 400 horas de
PCC (em disciplinas de diferentes naturezas) e ndo apenas nas
disciplinas de Estagio Curricular e, como negativo, o fato de se entender
gue essa organizacdo podera reforcar a fragmentacédo entre os diferentes
conhecimentos a serem trabalhados durante a formac&o inicial.

Além do conjunto dos enunciados formulados pelos professores e
alunos, hd também, aqueles relativos ao que foi silenciado. Na
perspectiva da AD “o que ndo ¢ dito, o que ¢é silenciado, constitui
igualmente o sentido do que ¢ dito” (ORLANDI, 2003, p. 84). Nessa
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direcdo, percebemos o silenciamento da PCC como atividade de
transposicdo didatica. Concordamos com Silvério (2014) em relagdo a
possibilidade de considerar que a PCC pode tratar a dimensdo da
transposicdo didatica dos conteldos de maneira mais reflexiva,
associando-a com as pesquisas sobre ensino das diferentes
especialidades da Biologia.

Outro silenciamento identificado nos enunciados dos professores
e alunos foi o desenvolvimento de competéncias. Segundo o Parecer
CNE/CES n° 15 de 2005 por meio das atividades referentes a PCC, séo
colocados em uso, no ambito do ensino, as competéncias adquiridas nas
diversas atividades formativas que comp8em o curriculo do curso.

Apesar dos alunos citarem que a PCC é importante para decidir
se querem ou ndo ser professores. Chamou-nos atengdo o silenciamento
tanto dos docentes como dos alunos do termo identidade docente.
Segundo o parecer CNE/CP 28 de 2001, a PCC concorre juntamente
com o estadgio supervisionado para a formacdo da identidade do
professor como educador.

Esses silenciamentos envolvendo a PCC na formagéo do futuro
professor de Ciéncias e Biologia, muitas vezes estdo relacionados ao
desconhecimento do curriculo e aos siléncios impostos no cotidiano do
curso de Licenciatura. Esses siléncios quando ndo trabalhados nos
cursos de formacgdo docente também, podem dar a ideia de que a PCC
sdo as praticas de laboratdrio, tdo comuns em nossos cursos das
Ciéncias da Natureza para formar professores.

E imperativo destacar que neste estudo ndo estabelecemos como
objetivo investigar os sentidos da PCC manifestados pelos elaboradores
dos documentos oficiais. Reforcamos a importancia de tal investigacdo
ser realizada futuramente.
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APENDICES

APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

&

Universidade Federal de Santa Catarina
Programa de Pds-graduacdo em Educacao Cientifica e Tecnoldgica
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Eu, Alessandro Tomaz Barbosa, orientado pela Proft Dr? Suzani
Cassiani, convido vocé para participar da pesquisa intitulada “Sentidos
da Pratica como Componente Curricular na licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas”. Tal pesquisa envolverd alunos e professores do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dessa instituicdo de ensino.
Utilizaremos como referencial tedrico-metodoldgico a Analise de
Discurso da linha francesa. Este projeto visa contribuir para
potencializar possibilidades de investigacdes, reflexdes e acles que
ajudem os professores e alunos a esclarecer conceitualmente o termo
Pratica como Componente Curricular.

Temos como objetivo geral da dissertagdo Compreender o
movimento de interpretacdo acerca dos sentidos da Pratica como
Componente Curricular produzidos pelos professores e alunos num
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFCG.

Para a realizacdo dessa pesquisa sera utilizada a pesquisa
gualitativa. Os instrumentos de pesquisa envolve a aplicacdo de
guestionarios e entrevistas com professores e o grupo focal com os
alunos.

Este termo segue as orientacdes dadas pela Resolugdo n° 466, de
12 de dezembro de 2012, que nos itens 1V.3 e IV.5, definem as normas
éticas para a realizacdo de pesquisas envolvendo seres humanos.
Considerando essas normas, salientamos que:

e asua participacdo, ndo € obrigatoria.

e mesmo apos a assinatura desse termo, vocé tem o direito de
desistir e exigir esclarecimentos durante todo o periodo de
realizacdo da pesquisa (sem penalizacdo e sem prejuizo ao seu
cuidado), assim como solicitar revisdo dos dados coletados;
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e vocé também ficard em posse de uma coOpia desse termo que

sera impresso em duas vias e assinado pelos envolvidos;

e garantimos que essa pesquisa ndo serd realizada sem a

aprovacdo do conselho de ética e que seu nome sera mantido
sobre sigilo em todas as fases da pesquisa, devendo o
pesquisador indenizar e ressarcir quaisquer danos provocados
nesse sentido.

S&o considerados nessa pesquisa 0s riscos de ordem psicoldgica,
social, ética, intelectual e cultural, bem como possiveis desconfortos nas
discussdes que envolvem ideias e posicionamentos divergentes dos
alunos participantes do grupo focal. Além disso, hd comprometimento
por parte do pesquisador em desempenhar suas atividades de forma ética
e responsavel, procurando reavaliar as dinamicas que por ventura
causarem constrangimentos aos participantes. Esclarecemos, ainda, que
essa pesquisa tem como beneficios a possibilidade de envolver os
sujeitos em um processo de reflexdo sobre as questdes relacionadas a
Pratica como Componente Curricular.

Para qualquer eventualidade, os participantes podem conversar
pessoalmente com o0 pesquisador ou entrar em contato pelo e-mail
alesbiol8@hotmail.com ou pelo telefone (83) 9964-9642.
Disponibilizamos, igualmente, o endereco do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) para
qualquer eventualidade que venha a ocorrer: Endereco: Campus
Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima — Bairro: Trindade —
Municipio: Floriandpolis — UF: SC — CEP: 88.040-900 — Telefone: (48)
3721-9206 — Fax: (48)3721-9696 - E-mail: cep@reitoria.ufsc.br.

Atenciosamente,

Floriandpolis, de de 2013
Assinatura pesquisador Assinatura do participante da
Alessandro Tomaz Barbosa pesquisa

Assinatura da Orientadora
Suzani Cassiani
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APENDICE 2 - Questionario para os professores do Curso de Ciéncias
Biologicas

Bloco I: Perfil do professor
Idade: Sexo: () Masc. () Fem.
Departamento:

1. Ha& quantos anos trabalha com formacao inicial de professores de
Ciéncias e Biologia?
() anos.

2. Quais as disciplinas que leciona na Universidade?

3. Em que area do conhecimento realiza pesquisa?

Bloco I1: Formacéo académica:

4. Formagdo Inicial:

() Licenciatura em Ciéncias

() Habilitagdo Matematica

() Habilitacdo Biologia

() Habilitacéo Fisica

() Habilitacdo Quimica

() Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
() Bacharelado em C. Bioldgicas

() Licenciatura em Quimica

() Bacharelado em Quimica

() Licenciatura em Fisica

() Bacharelado em Fisica

() Licenciatura em Ciéncias e Matematica
() Pedagogia
Outro. Qual?

4.1 Ano de concluséo: ( )
4.2 Instituicdo:

5. Formacao posterior a formacdo inicial:
() Complemento de Formagdo de Licenciatura Curta
() Licenciatura de variante na rea de Ciéncias Naturais, ou outra
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() Especializagdo

() Parte Curricular (créditos) do Mestrado
() Mestrado

() Parte Curricular (créditos) do Doutorado
() Doutoramento

() Pés-Doutoramento

5.1 Qual Curso?

5.2 Ano de conclusao: ( )
5.3 Instituigdo:

6. A formacéo indicada na questdo 5 esta relacionada com Ensino de
Ciéncias da Natureza?
Sim (') Néo ()

Bloco I11: Pratica como Componente Curricular (PCC)
7. O que vocé entende por Pratica como Componente Curricular (PCC)?

8. Vocé ja leu algo relacionado a Pratica como Componente Curricular?
O qué?

9. Na sua opinido: A Pratica como Componente Curricular é importante
na formacdo inicial de professores? Justifique?

10. A Préatica como Componente Curricular contribui para a formagéo
de professores de Ciéncias e Biologia? Quais séo as contribui¢es?
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Bloco 1V: A implementagdo da PCC no Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

11. Vocé participou na construcdo do atual Projeto Pedagdgico do Curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

() Sim () Néo

11.1 Em caso afirmativo: Como foi a sua participacdo na insergéo da
PCC no Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biologicas?

12. Que orientac¢fes vocé seguiu para implementar a PCC no curriculo
do curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas?

13. Quais foram as principais dificuldades em implementar a Préatica
como Componente Curricular (PCC) no Projeto Pedagdgico do Curso?

Bloco V: A PCC e o contexto de formacao inicial de professor

14. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas?

() Sim () Néo

14.1 Em caso afirmativo: Como vocé consegue identificar a PCC no
Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

15. Vocé concorda com a forma que foi implementada a PCC?
() Sim () Néo
Justifique sua resposta.

16. Em sua opinido, a Pratica como Componente Curricular (PCC) no
Projeto Pedagodgico do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
tem seguido os documentos institucional e nacional?

() Sim () Néo () Nao sei
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17. Que possibilidades de implementar a PCC no curriculo do curso de
Ciéncias Biologicas vocé pode sugerir?

18. Como vocé vem trabalhando a Pratica como Componente Curricular
nas disciplinas sob sua responsabilidade?

19. Vocé destina uma carga horaria para a PCC? Quais sdo as atividades
gue sdo desenvolvidas nessa carga horaria?

20. Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades em se trabalhar
a Pratica como Componente Curricular (PCC) no curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas?

21. Quais as possibilidades de trabalhar a PCC nas disciplinas do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

22. Existiu ou existe alguma discussao no curso sobre o tema Pratica
como Componente Curricular (PCC)?

() sim () ndo

Conte sobre a sua participacao.

23. Se pretender, pode fazer sugestdes ou comentarios relativas ao tema
do presente estudo, a Pratica como Componente Curricular na formacao
inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Utilize este espaco e 0
verso da folha, se necessario.
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APENDICE 3 - Questionario para alunos do Curso de Ciéncias
Bioldgicas — modalidade Licenciatura

Bloco I: Perfil do aluno — Informacé&o pessoal
1. Idade: Sexo: () Masc. () Fem.

2. Na situacdo de concluinte do curso:

Com quantos periodos letivos vocé esta conseguindo concluir o curso:
() 8 periodos () 9 periodos () 10 periodos () 11 periodos ou

() 12 periodos

Justifique sua

resposta:

3. Ocupacao fora da universidade:

Trabalha: Sim () Né&o ()

Caso afirmativo, em qual area vocé trabalha?
() Educacdo () outras reas

Especifique:
Onde trabalha:

Bloco I1: Ingresso na universidade
4. Concluiu os estudos em escola publica? Sim () Néo ()

5. O ingresso na Universidade (no curso) se deu através de:
() Processo Seletivo Seriado (PSS)

() ENEM

() PSS mais politica de cotas

() ENEM mais politica de cotas

() Reopgdo de curso

() Reingresso ( entrada como graduado)

() Outros.
Especifique:

6. Ja possui curso superior? Sim () Nao ()
Em caso afirmativo, qual o
curso?
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Bloco I11: Fontes de informacéo

7. Quais sdo as fontes de informacdo que vocé usa frequentemente:
() TV convencional

() Jornais

() Revistas

() Radio

() Livro

() Internet

() TV paga

() Artigos cientificos

() Outros.
Especifique?

Bloco IV: Expectativas profissionais

8. Deseja fazer pds-graduacgéo apos concluir a Licenciatura?
Sim () Néo ()

Em caso afirmativo, cite a area de conhecimento:

() Educagéo

() Ensino de Ciéncias e de Biologia

() Ecologia

() Zoologia

() Genética

() Boténica

() Biotecnologia

() Educagdo Ambiental

() Outros.
Especifique?

9. Vocé acredita que conseguird emprego na area que pretende fazer
pos-graduacdo?
Sim () Néo ()

10. Se pudesse optar, preferiria trabalhar somente em pesquisa
biolégica?

Sim () Néo ()

Justifique sua

resposta:
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Bloco V: A Pratica como Componente Curricular

11. Vocé ja ouviu falar sobre Pratica como Componente Curricular
(PCC)?

Sim () Néo ()

Entdo: O que vocé entende por Pratica como Componente Curricular
(PCC)?

12. Vocé conhece o Projeto Pedagégico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas?

() Sim () Néo

Em caso afirmativo: Vocé consegue identificar como a Pratica como
Componente Curricular esté inserida no curriculo atual do Projeto
Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas?

13. Na sua visdo: a Pratica como Componente Curricular vem sendo
trabalhada desde o inicio de sua formagéo?

() Sim () Néo

Em caso afirmativo: Enumere algumas atividades que, em sua opinido,
foram ou estdo sendo desenvolvidas na sua formagdo e que vocé
relaciona com a Pratica como Componente Curricular?

14. Entre as disciplinas do curriculo do curso, onde a PCC se faz mais
presente?

() mais frequentemente nas disciplinas de contelidos especificos

() menos frequentemente nas disciplinas de contetidos especificos

() mais frequentemente nas disciplinas Didatico-pedagdgicas

() menos frequentemente nas disciplinas Didatico-pedagogicas

() presente de modo semelhante nas disciplinas do curriculo

() ausente nas disciplinas do curriculo

15. Se pretender, pode fazer sugestdes ou comentarios relativas ao tema
do presente estudo, a Pratica como Componente Curricular na formagéo
inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Utilize este espaco e 0
verso da folha, se necessario.
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APENDICE 4 - Roteiro de entrevista semiestruturada para professores
gue atuam ou atuaram nas disciplinas referente a PCC.

ASPECTOS OBJETIVOS QUESTOES
Fase de Identificar o Informa-se o entrevistado sobre 0s
introducdo e perfile a objetivos da entrevista e pede-se
preparagéo. formagéo autorizagdo para a gravagao, ao que se
académica do (a) seguem as questdes:
entrevistado (a). 1. Qual sua formag&o académica?
2. Desde quando é professor? Quais
disciplinas vocé trabalha no curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas?
A Analisar como a 3. O que vocé entende sobre Pratica
implementacgdo PCC foi como Componente Curricular (PCC)?
da PCC no Implementada no 4. Vocé participou na construcéo do
Projeto Projeto atual Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagdgico do Pedagdgico do licenciatura em Ciéncias Biologicas?
curso de curso de 5. O que o (a) motivou a participar?
licenciaturaem | licenciatura em 6. Quais as principais mudangas
Ciéncias Ciéncias realizadas?
Bioldgicas. Bioldgicas

7. Como a nova proposta dialoga com o
gue vinha sendo feito?

8. Como as 400 horas PCC estdo
distribuidas no curriculo do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas?
9. Quais os critérios utilizados para

elencar as disciplinas que envolvem as
horas de Pratica como Componente
Curricular?

10. Que orientagdes vocé seguiu para
implementar a PCC no curriculo do
curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas?

11. Vocé conhece os Pareceres
CNE/CP9/2001 e 28/2001 e as
Resolucdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002?

Vocé considera que eles vém
influenciando o curriculo do curso e as
disciplinas que ministra? De que forma?
12. Quais foram as principais
dificuldades em implementar a Pratica
como Componente Curricular (PCC) no
Projeto Pedagdgico do Curso?

13. Que possibilidades de implementar a
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PCC no curriculo do curso de Ciéncias
Bioldgicas vocé pode sugerir?

Caracterizacdo
da Prética
como
Componente
Curricular
(PCC) na
formacéo
inicial de
professores de
Ciéncias e
Biologia.

Compreender
como a Pratica
como
Componente
Curricular vem
sendo trabalhada
no curso de
licenciatura em
Ciéncias
Biologicas.

14. Na sua disciplina de graduagéo vocé
desenvolve a PCC? Vocé destina carga
horaria para a PCC? Quais sao as
atividades desenvolvidas nessa carga
horéria?

15. Fale como a questdo da dimenséo
pratica vem sendo operacionalizada no
curso?

16. Como vocé vem lidando com a
valorizagdo da dimenséo prética
defendida nos documentos?

17. Fale sobre a contribui¢do da PCC
para a formagdo inicial de professores
de Ciéncias e Biologia?

18. Existem orientagdes,
acompanhamento e avaliagdo da Prética
como Componente Curricular em cada
uma das disciplinas? Quais?

19. Conte sobre as principais
dificuldades em se trabalhar a Préatica
como Componente Curricular (PCC) nas
disciplinas do curso?

20. Como vocé avalia a relagdo entre a
teoria e a pratica no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?
21. Como se d& a articulagdo entre
conteldos da area de disciplinas
pedagogica e das disciplinas
especificas?

22. Existiu ou existe alguma discussdo
no curso sobre o tema Préatica como
Componente Curricular (PCC)?
22.1 Em caso afirmativo: Como esse
tema tem sido abordado?
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APENDICE 5 - Roteiro para a técnica de grupo focal com 9 (nove)
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

ASPECTOS OBJETIVOS QUESTOES
Fase de Descontrair o (a) Informa-se o entrevistado sobre os
introducdo e aluno (a) e propositos do grupo focal e pede-se
preparagéo estimular a autorizagdo para a gravagao, ao que se
discussdo sobre 0 seguem as questdes:
tema. 1. Quais periodos vocés estdo cursando?

As concepgdes
dos alunos de
Ciéncias
Bioldgicas em
relacdo a
Pratica como
Componente
Curricular

Investigar quais
as concepgoes
dos alunos de

Ciéncias
Bioldgicas em
relacdo & Prética
como
Componente
Curricular.

2. Vocés ja ouviram falar sobre Pratica
como Componente Curricular (PCC)?
2.1 Em caso afirmativo: O que vocés
entendem por Préatica como Componente
Curricular (PCC)?

3. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico
do Curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas?

Em caso afirmativo:

3.1 Vocé consegue identificar como a
Pratica como Componente Curricular
estd inserida no curriculo atual do
Projeto Pedagdgico do Curso de
Ciéncias Bioldgicas?

4. A Préatica como Componente
Curricular vem sendo trabalhada desde
o inicio de sua formacéao?

4.1 Quais foram as atividades? Como
foi desenvolvida?

5. A PCC é importante para a sua
formagéo? Por qué?

5.1 Sendo trabalhada desde o inicio do
curso é importante? Por qué?

6. Quiais as dificuldades enfrentadas por
vocés nessas atividades referentes a
PCC?

7. Que contribuices a PCC
proporcionou para a sua formagéo
inicial?

8. Existiu ou existe alguma discussao no
curso sobre o tema Pratica como
Componente Curricular (PCC)?

8.1 Em caso afirmativo: Como esse

tema tem sido abordado?
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