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RESUMO

Esta proposta de investigacéo parte da premissa de que o espago ndo € um
dado estanque e natural, mas que o individuo lida através de concepcdes
construidas historicamente, e nas quais a escola desempenha um papel
crucial. Teve como objetivo analisar a estrutura fisica das dreas destinadas
a Educac@o Fisica (EF) nas escolas da RME Floriandpolis, suas condi¢des
de manutengdo, e as concepgdes de espaco e curriculo de professores de
Educagdo Fisica que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Metodologicamente, a pesquisa foi dividida em duas etapas. No primeiro
momento, foi analisada a estrutura fisica a disposi¢do de professores de
EF em 34 escolas que atendem o Ensino Fundamental e que fazem parte
da RME Floriandpolis, no periodo de abril a junho de 2014. A partir desta
andlise, foram tracados um perfil destes espacos e uma proposta de
categorizacdo, tanto para as quadras esportivas — espago identificado
como prioritdrio no imagindrio social em torno dessa disciplina na escola
— quanto para o conjunto de espacos existentes nas escolas. Esta
categorizacdo foi pensada no sentido de contribuir para a andlise de outras
redes e também para guiar a elaboracdo de projetos de escolas que
contemplem as necessidades deste componente curricular. Foram criados
quatro extratos, a partir da identificacdo de semelhancgas e diferengas entre
as escolas analisadas, de modo que se pudesse identificar cada unidade de
forma mais sensivel as suas limitacdes ou potencialidades. Em seguida,
foram selecionadas trés escolas para o aprofundamento da pesquisa, com
arealizacdo de entrevistas semiestruturadas com cinco professores de EF
que atuam junto aos anos iniciais. Procuramos identificar a concepgio de
espaco e infraestrutura considerada ideal, a partir de suas concepgdes da
propria disciplina e de seu papel na escola. Buscamos também
problematizar significados atribuidos aos espacos fisicos destinados a EF,
a partir das escolhas de contetido e metodologia no planejamento dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, relatadas pelos proprios professores. Por
fim, também foi entrevistado o diretor de infraestrutura desta SME,
buscando-se elementos que respondessem aos questionamentos feitos
pelos professores. A estrutura fisica das escolas da RME Floriandpolis é
muito mais completa do que os estudos de abrangéncia nacional t€m
mostrado em relacdo a escola publica, em geral, mas existem diferencas
substanciais entre as escolas desta rede. Devemos questionar também a
legitimidade dos espagos escolhidos para a Educacido Fisica, que se
baseiam, conforme mostramos, sobretudo no modelo esportivo.

Palavras-chave: Escolas. Infraestrutura Escolar. Educacido Fisica.






ABSTRACT

This investigation proposal comes from the premise that space is not a
static and natural data, but with which the individual deals according to
historically built conceptions, in which the school plays a crucial part. The
main goal was to analyse the physical structure of the areas dedicated to
Physical Education (PE) in the schools of the MNE of Floriandpolis, their
maintenance status and the conceptions of space and PE teachers
curriculum for the first years of Elementary Schooling. Methodologically,
the research was divided in two steps. In the first moment, the physical
structure at the disposal of the PE teachers in 34 schools from the MNE
of Florianopolis was analysed, from April to June, 2014. From that
analysis, a profile of these spaces and a categorization proposal have been
sketched. Both for the sports courts, identified as the main space in the
social agreement around this discipline at the schools, as for the existing
spaces in the schools. This categorization was sketched to contribute on
the process of analysis of other Teaching Networks and also to guide the
design of school projects that involve the needs of this curricular
component. Four extracts have been created, from identifying likenesses
and differences between the analysed schools, in a way that it would be
possible to identify each unit in the most sensible way regarding its
limitations or strengths. Following, three schools have been selected to
deepen the research, by putting into practice semi-structured interviews
with five of the PE teachers that act with the first years. We strived to
identify the conception of space and infrastructure considered ideal, from
their own conceptions of discipline and their role at the school. We also
looked to derive meanings attributed to the physical spaces destined to
PE, from the content and methodology choices made by the teachers in
the first years of Elementary Schooling. By the end of the study, the
infrastructure director for this MSE was also interviewed, searching for
the elements that would answer the questions raised by the teachers. The
physical structure of the MNE of Floriandpolis is way more complete than
the studies of national coverage have shown about the public school
network in general, but there are substantial differences between the
schools of this network. We must also question the legitimity of the
chosen spaces for PE, since they mostly, as we have shown, are based on
the sportive model.

Keywords: Schools, School Infrastructure, Physical Education
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INTRODUCAO

1.1 ANTECEDENTES DA PESQUISA

Esta proposta de investigacdo, que teve a intenc¢do de conhecer a
estrutura fisica das dreas destinadas a Educacdo Fisica nas escolas da
Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis e seus impactos no
planejamento das aulas de professores de Educacio Fisica que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, parte da premissa de que o espaco
ndo € um dado estanque e natural, mas que o individuo lida com essa
dimensdo da realidade através de concepgdes construidas historicamente,
e nas quais a escola desempenha, enquanto instituicdo social que
materializa determinada concepg¢ao espaco-temporal, um papel crucial.

Afinal de contas,

[...] as maneiras como compreendemos o espago e
o tempo — e como nos relacionamos com eles — nao
sd0 universais, mas estdo profundamente
determinados pela cultura, por préticas que se dao
na propria materialidade das relagdes sociais,
econdmicas, politicas e suas correlativas
representacdes simbdlicas. (VEIGA-NETO, 2002,
p- 2006).

Veiga-Neto (2002) afirma que hd uma relacdo visceral entre o
curriculo escolar e a “construgdo da espacialidade moderna”. O curriculo
atua por meio de dispositivos como a grade de disciplinas, o calendério,
a divisdo dos espacos na escola, a organizacdo dos alunos durante as
aulas, entre outros aspectos. Cada um desses elementos, segundo o autor,
faz parte da forma como o curriculo é pensado, no sentido de ser um
mecanismo estruturante da vida na escola. Os dispositivos curriculares
escolares ensinam “um tipo de percep¢do e de uso do espago, um tipo de
propriedade e abrangéncia simbdlica do espago, além de propiciarem uma
conexao entre tempo e espaco.” (VEIGA-NETO, 2002, p. 213).

Nesse sentido, o espago nao pode ser visto apenas como 0 cendrio
em que os corpos sdo inscritos e onde atuam. Na verdade, o préprio corpo
institui e organiza o espaco, a0 mesmo tempo em que o espaco da certo
sentido ao corpo (VEIGA-NETO, 2001, p. 15). Sendo assim, a
organizacdo e a gestdo do espaco (e também do tempo) escolar
influenciam na formacfo (ou seja, conformam) das subjetividades dos
alunos, por meio do aprendizado de normas e valores, pelos sentidos, sem
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palavras, a partir dos dispositivos organizadores da sua rotina na escola.
(SOARES et al., 2010).

No contexto da escola, o espaco é parte substancial do curriculo,
da sistematizacdo estrutural e sequencial do trabalho pedagégico. Se é
assim, a escola instrui a crianca/adolescente nas formas “adequadas”
socialmente de conceber o espaco, através das rotinas que propde.

Rocha (2000), no entanto, acrescenta a compreensdo de que a
escola perpetua uma contradi¢do prdpria, por ser uma instituicdo da
modernidade, e que traz no bojo caracteristicas democraticas a0 mesmo
tempo em que contribui para a manutencdo da ordem social vigente. A
transmissdo da cultura aos alunos “é necessdria e util para dar direito a
todos de poderem, através do saber, ascender socialmente”, mas esta
missdo vem sob a forma de uma “dimensdo domesticadora e reguladora”
(ROCHA, 2000, p. 28). Funciona sob a l6gica de que individuos que ndo
sabem se submetem aos que ja sabem. E a organizacdo dos espagos na
escola obedece a essa contradi¢do, por exemplo, na organizacio das salas
de aula — professor na frente (em posicdo de vigilancia) e alunos
enfileirados e “presos” as suas carteiras (ROCHA, 2000).

Outro fator relevante a se destacar € que o espago é uma das
dimensdes mais negligenciadas na maioria das escolas em nosso pais,
especialmente por parte das secretarias de educacdo, tendo em vista a
quase exclusiva preocupagdo com o alto custo de construgdo e
manutencio de edificacdes, geralmente por ignorarem ou minimizarem
sua relevancia para a pratica pedagdgica. De acordo com a pesquisa
desenvolvida por Soares Neto et al. (2013), com base em dados de
194.932 escolas, extraidas do Censo Escolar 2011, 61,8% das escolas
municipais brasileiras sdo classificadas como tendo uma estrutura
elementar (possuem somente aspectos elementares para o funcionamento
da escola, como 4gua, esgoto, energia elétrica e cozinha) e 31,6% como
tendo uma estrutura fisica basica (além dos itens anteriores, também
possuem sala de direcdo e equipamentos eletroeletronicos, como TV,
computador, impressora). Ou seja, em 93,4% das escolas municipais do
pais ndo se encontra uma estrutura adequada, o que incluiria, por
exemplo, espagos para as aulas de Educacdo Fisica, uma quadra de
esportes ou um parque infantil. De acordo com este estudo, apenas 6,6%
das escolas municipais brasileiras teriam estas estruturas. Mais
especificamente, se forem selecionadas as situacdes mais proximas da
realidade da cidade de Floriandpolis (alvo de nossa pesquisa), escolas
urbanas (24,5%) localizadas na regido Sul (30,4%) estdo em melhor
situac@o. Ainda assim, € evidente a auséncia de condi¢des apropriadas na
maioria das unidades educativas desta regido do pais.



25

Ao fim desse estudo, os autores sugerem que se analise

[...] para além do desempenho dos estudantes, os
fatores contextuais passiveis de intervencdo que
possam trazer melhorias para o sistema
educacional. [...] Essas pesquisas contribuem para
esclarecer o processo de producdo de
desigualdades e demonstram que as diferencas de
desempenho podem ser a reproducdo de um
histérico de desigualdades sociais. (SOARES
NETO et al., 2013, p. 97).

Sugerem também a possibilidade de ndo analisar apenas a presenca
ou ndo de determinados itens estruturais, mas também a qualidade destes
elementos. E concluem enfatizando a necessidade de politicas ptiblicas
que promovam condi¢des minimas para que a aprendizagem escolar
ocorra em um ambiente favoravel (SOARES NETO et al., 2013).

Outros dois estudos identificam as condigdes gerais de
infraestrutura de escolas publicas brasileiras (SATYRO; SOARES, 2007
e CERQUEIRA; SAWYER, 2007) a partir de dados coletados pelo Censo
Escolar. Sityro e Soares (2007) utilizam os dados coletados em 1997 e
em 2005, e analisam a evolug@o das condi¢des materiais neste periodo e
as diferencas que se verificam entre as escolas estaduais, municipais e
privadas. Para os autores, ¢ fundamental que se conheca mais
profundamente a condi¢@o das escolas publicas, porque sdo responsaveis
por 90% das matriculas do Ensino Fundamental no Brasil, e

Prédios e instalacdes adequadas, existéncia de
biblioteca  escolar, espagos esportivos e
laboratorios, acesso a livros didaticos, materiais de
leitura e pedagdgicos, relacdo adequada entre o
nimero de alunos e o professor na sala de aula e
maior tempo efetivo de aula, por exemplo,
possivelmente melhorem o desempenho dos
alunos. (SATYRO; SOARES, 2007, p. 7)

Apesar de manifestarem a crenga nesta relagdo (infraestrutura e
melhoria do desempenho dos alunos), ao analisarem os dados das escolas
brasileiras, concluem que

Os dados mostram que, em todos os indicadores
usados, a melhoria das condi¢des materiais nas
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escolas foi grande. No caso de formagdo
profissional e acesso a computadores foi
especialmente grande, mas mostrou-se também em
infraestrutura bdsica, dependéncias escolares e
acesso e qualidade das bibliotecas. No entanto, os
resultados educacionais ndo mostraram melhoria
significativa no periodo. (SATYRO; SOARES,
2007, p. 35).

E importante ressaltar que os autores estio utilizando, como
referéncia de desempenho, os resultados medidos pelo Sistema de
Avaliacdo do Ensino Bésico (SAEB), mecanismo desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que consiste na aplicagdo de provas
padronizadas aos estudantes em diferentes etapas da Educagdo Bésica, e
que serve como subsidio para elaboragdo do Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Béasica (IDEB). Esta relacao € feita quantitativamente e pode
significar que, mesmo diante de uma melhoria das condi¢des materiais
das escolas brasileiras, ainda nao foi atingido um patamar que possibilite
a melhoria efetiva do aprendizado. Mas também pode significar
simplesmente que as condi¢des materiais podem atuar negativamente no
desempenho, mas ndo ter a mesma relevancia no sentido da sua melhora.

Por sua vez, o estudo conduzido por Cerqueira e Sawyer (2007),
também utilizando os dados sobre a estrutura das escolas brasileiras,
propde uma tipologia que define trés perfis gerais, de modo que se
compreenda melhor a realidade do pafs. Justificam sua iniciativa a partir
do argumento de que

[...] a importancia atribuida aos recursos escolares,
entendidos como instalagdes e equipamentos
existentes, que emerge da literatura sobre o
desempenho escolar nos paises em
desenvolvimento, ressalta a urgente necessidade de
que se aprofunde o conhecimento a respeito da
realidade  dos  estabelecimentos  escolares
brasileiros, principalmente sobre como ocorre a
distribuicdo dos recursos escolares, dada a
premissa de que os resultados escolares,
especialmente em paises em desenvolvimento, sdo
sensiveis aos niveis de recursos escolares [...].
(CERQUEIRA; SAWYER, 2007, p. 54).

Para esses autores, as mudancgas demograficas ocorridas no Brasil
nas Ultimas décadas (diminuicao das taxas de natalidade e a consequente
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diminuicdo no ritmo de crescimento da populagio)! permitiram superar,
pelo menos em sua grande maioria, a falta de vagas nas escolas da
Educacdo Badsica, e permitem a concentracdo das preocupacdes nas
questdes de qualidade oferecida. Atualmente, a cobertura desta etapa da
educacio estd proxima da universalizagio?. No entanto, em suas analises

das condicdes materiais, os autores identificaram que metade das escolas
brasileiras (49,2%) encontram-se no perfil 1, que abrange

[...] pequenas escolas, de ensino fundamental, sem
infraestrutura, rurais, municipais, nao
informatizadas, com baixissima qualificagc@o
docente, doravante referidas como escolas de
baixa infraestrutura. (CERQUEIRA; SAWYER,
2007, p. 55)

Essas escolas atendem apenas 9,1% dos estudantes brasileiros. O
perfil 2 representa 24,7% das unidades, que atendem 31,9% dos
estudantes, e, por sua vez, caracterizam-se como

[...] de porte médio, de ensino fundamental, com
razoavel nivel de infraestrutura, urbanas, estaduais
ou particulares, ndo informatizadas, com
médio/alto nivel de qualificacdo docente,
doravante chamadas de escolas de média
infraestrutura (CERQUEIRA; SAWYER, 2007, p.
55-56)

Ja o perfil 3 proposto pelos autores representa 14,7% das escolas,
que atendem 57,7% dos estudantes brasileiros e engloba

[...] grandes escolas urbanas, de ensino médio e/ou
fundamental, com elevado nivel de infraestrutura,

! Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Taxa
Bruta de Natalidade (por mil habitantes) passou de 20,86 em 2000 para 14,47 em
2014. Disponivel em: <http://brasilemsintese.ibge.gov.br>. Acesso em 04 fev.
2015.

2 Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD/IBGE) analisados por Castro (2009), em 2007, 97,6% das criangas com
idade entre 7 e 14 anos (que naquele momento representava a idade referente ao
Ensino Fundamental) frequentavam a escola. Como dado de comparagdo, em
1992 (15 anos antes) este nimero era de 86,6%.
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estaduais ou particulares, com altos niveis de
informatizacao e de qualifica¢do docente, referidas
como escolas de elevada infraestrutura.
(CERQUEIRA; SAWYER, 2007, p. 56).

Baseados em informagdes referentes ao ano 2000, e a partir da
classificacdo proposta, identificam por exemplo que, em Santa Catarina,
40% das unidades escolares sdo classificadas como pertencentes ao Perfil
1, ou seja, possuem baixa infraestrutura (enquanto h4 unidades da
federacdo em que esta classificagdo atinge 80% das escolas). No entanto,
a associagcdo com o que é verdadeiramente realizado nestas escolas e o
desempenho educacional resultante € uma tarefa a qual os autores nao se
dedicam.

O espago fisico e sua relacdo especificamente com o
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica nas escolas de Ensino
Fundamental tem sido também temaética de alguns estudos publicados em

periédicos brasileiros da drea. A partir de um levantamento® em alguns
dos principais periédicos da drea, foi possivel identificar sete trabalhos
que trataram do tema do espaco. Mais do que apresentar as pesquisas
realizadas, nosso objetivo € assinalar questdes relevantes que nos guiam
na andlise do objeto desta pesquisa. Assim, ndo apresentaremos OS
estudos em ordem cronoldgica, mas de acordo com a elaboracdo das
problematicas abordadas.

A pesquisa desenvolvida por Damazio e Silva (2008) analisa, a
partir de um roteiro de observacdo, as condi¢des para o ensino da
disciplina e a qualidade dos espagos fisicos e instalagdes em dez escolas
publicas do municipio de Teresépolis (RJ). Argumentam que,
historicamente, a preocupacdo com a construcdo de um lugar especifico
para o funcionamento da escola surge apenas com o advento da
Republica, ou seja, hd pouco mais de um século, e que atualmente o
aumento da demanda por matriculas (tendo em vista o esfor¢o pela

3 Este levantamento abrangeu a versdo eletronica das principais revistas da drea,
segundo o estudo conduzido por Bracht er al. (2011): Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte (RBCE), Movimento, Revista da UEM, Pensar a Pritica,
Motrivivéncia, Motriz, Ciéncia e Movimento, Revista Brasileira de Educacio
Fisica e Esporte (RBEFE). Foram utilizadas no levantamento as seguintes
palavras-chave para titulos e resumos: “Espaco Fisico”, “Espaco”, ‘“Lugar”,
“Arquitetura”, “Quadra”. Os artigos identificados foram selecionados a partir da
leitura do titulo e do resumo. O levantamento incluiu todo o periodo das
publicagdes disponibilizadas digitalmente pelos periddicos.
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universalizacdo da Educacdo Basica) tem levado a uma preocupacio
menor com as condicdes para a construcdo destes estabelecimentos.
Entendem que as prescricdes elaboradas pelos 6rgdos oficiais estdo
atreladas a relacdo custo-beneficio, abandonando as preocupacdes
pedagdgicas. E, a partir dos posicionamentos dos professores, afirmam

[...] que as condigdes materiais (instalagdes,
material diddtico, espaco fisico) interferem de
modo significativo nos trabalhos pedagdgicos. Os
esfor¢os dos professores, por mais criativos que
sejam e diante dos mais belos ideais educativos,
podem fracassar, caso ndo encontrem espagos €
condi¢des materiais para concretizagdo de seus
planos de trabalho. (DAMAZIO; SILVA, 2008, p.
193).

Para essas autoras, a Educagdo Fisica é uma disciplina que
demanda espagos, instalagdes e materiais peculiares, e a auséncia destas
condi¢des poderia ser prejudicial ao interferir no trabalho pedagdgico — o
que evidenciaria a nio-valorizacdo social da disciplina e o descaso dos
governantes para com a escola ptblica, nos casos estudados.

Ao assinalarem o papel que o espago fisico e as condigdes
materiais t&m, na opinido delas, de condicionar gestos e habitos dos
individuos, estabelecendo “pontos de referéncia”, refletem que

A escola deveria, diante deste entendimento, ser
espaco rico em termos de estimulos para
experiéncias  espaciais, oferecendo  uma
infraestrutura compativel com o desenvolvimento
global do aluno. Neste sentido, a caréncia e a
precariedade de espagos e instalagcdes para aulas,
atividades recreativas, movimentos corporais,
experiéncias estéticas, nao estariam
comprometendo o trabalho pedagégico e, de modo
peculiar, as aulas de Educacdo Fisica?
(DAMAZIO; SILVA, 2008, p. 195).

O estudo conduzido por Oliveira, Silva e Molina Neto (2011) se
debruca sobre as representacdes de quatro professores de Educagao Fisica
sobre os locais que utilizam para ministrar suas aulas nos anos finais do
Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual de Porto Alegre
(RS). Inicialmente os autores ja afirmam que o maior problema ndo € a
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existéncia (ou ndo) do espaco, mas a “concep¢io norteadora” da pratica
que serd desenvolvida pelo professor. Sendo assim, identificam que existe
uma dependéncia dos novos professores com relacdo aos materiais e
espagos oportunizados durante a formacdo inicial, que ndo condizem com
arealidade encontrada na escola publica, o que reflete em despreparo para
esta demanda. Apesar disso, insistem que o espaco da escola “é mais do
que uma estrutura fisica/material, é producdo de aprendizagens que
envolvem relagdes sociais de formagado de pessoas” (OLIVEIRA; SILVA;
MOLINA NETO, 2011, p. 4). Haveria, entdo, o que os autores
denominam de “docéncia do espaco”, na medida em que espagos e
materiais disponiveis representariam determinada concep¢do educativa
por determinarem (?) a forma de trabalho de muitos professores.

A partir dessa compreensio, identificam na fala e na atuacdo dos
professores pesquisados a crenca de que a presenca de certos
equipamentos (quadra, bolas e sala de aula) e auséncia de espacos e
materiais especificos para o desenvolvimento de outras praticas (lutas,
gindstica, atletismo e dancga) (de)limitam seu trabalho na escola. Este
diagndstico conduz a percep¢do dos professores de que existe uma
hierarquia nos contetidos da disciplina, menor importincia e até
invisibilidade de determinados conhecimentos, em detrimento de outros,
notadamente os esportes, para os quais a escola disponibilizaria condicdes
materiais mais adequadas. Quadras com marcacdes para 0s esportes
coletivos (futsal, basquete, vOlei e handebol) tém sua utilizacio
especificamente restrita a estas modalidades e 0 mesmo acontece com a
oferta dos equipamentos, como as bolas.

Segundo os autores, os professores também delimitam suas
préticas as possibilidades de uso dos espagos privilegiados e dos materiais
para a conducdo das aulas, o que passa a se constituir em elementos de
privilégio e disputa de poder, como por exemplo na necessidade de
agendamento para uso das quadras cobertas. Neste caso, professores mais
antigos ou com condicao funcional mais estdvel teriam vantagens sobre
outros em situacdes mais instaveis.

Por fim, identificam que os professores de Educacdo Fisica
investigados “tém dificuldades em (re)significar os espagos escolares e 0s
materiais que a escola oferece” (OLIVEIRA, SILVA; MOLINA NETO,
2011, p. 8), ou seja, sdo utilizados apenas para aqueles contetidos mais
evidentes, direcionando o planejamento da disciplina. Sugerem que
deveriam ser pensados espacos mais flexiveis, passiveis de arranjos
multiplos.

Soares et al. (2010) ampliam o olhar, além das aulas de Educacgao
Fisica, para a utilizacdo dos espacos disponiveis também nos momentos
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de treinamento esportivo e recreio, bem como os conflitos e tensdes
decorrentes desse compartilhamento em uma escola publica do Rio de
Janeiro (RJ). Seu objetivo € identificar elementos nesses momentos para
revelar a “cultura corporal oferecida, intencionalmente ou ndo, no
curriculo dessa escola” (SOARES et al., 2010, p. 72), a partir da no¢do de
que a gestdo do espago e do tempo (seja na escola ou em qualquer outro
ambiente) influencia a formag&o das subjetividades.

Comecam suas reflexdes identificando uma dificuldade da
disciplina: a falta de consenso ou de acordos minimos sobre seus
objetivos e os contetidos a serem abordados na escola. Para os autores,
este fator tem influéncia direta nos usos do tempo e do espago, mas 0s
esportes despontam como o conteido preponderante nas aulas
observadas, assim como a “metodologia” do jogo esportivo em si.

Ao entrevistarem professor e alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, também notaram que o espago/tempo da disciplina ndo é
identificado de modo positivo por uma grande parcela dos alunos, haja
vista o alto absenteismo observado, situa¢do em que os alunos se colocam
no papel de espectadores, sem participarem ativamente das atividades,
mesmo estando presentes nas aulas. Esta negacdo dos alunos em
participarem das atividades, e o aumento destas ocorréncias na medida
em que se avanga nas etapas do ensino fundamental, demonstraria, na
visdo dos autores, que os alunos nao identificam relevancia nos contetidos
da Educacdo Fisica para seus objetivos escolares.

Uma das consequéncias principais deste contexto foi notada pelos
autores nos momentos de recreio e tempo livre: a ocupag@o dos espacos
obedece ao principio da auto-organizagdo, em que os mais poderosos
(seja nas relagdes de género, idade ou entre grupos) determinam o seu uso
(e dos equipamentos a disposi¢do) autoritariamente. Argumentam que
este funcionamento € naturalizado por professores e funciondrios, que ndo
intervém. Ou seja, a utilizagdo dos espagos que se estabelece na escola,
inclusive na Educacgdo Fisica, constitui-se em elemento de uma dada
cultura corporal escolar a qual os alunos se integram e reproduzem.

Aradjo (2012), ao observar aulas da disciplina em todo o Ensino
Fundamental e entrevistar estudantes dos anos finais de duas escolas no
municipio de Guarani das Missdes (RS), identifica espacos em condigdes
favoraveis para o desenvolvimento da Educacdo Fisica e de atividades
extracurriculares (como o treinamento esportivo). Mas argumenta que

[...] esta relacdo dos espagos disponiveis que €
ligada a realidade em que cada contexto se encontra
ndo quer dizer que um contexto com amplos
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espacos tenha melhor desenvolvimento que em
outros, o espaco somente situa as opgdes e
alternativas para que se desenvolvam as
manifestagdes corporais que sdo previamente
sistematizadas. (ARAUJO, 2012, p. 28).

Para o autor, o espaco apenas oferece opgdes, mas o
desenvolvimento depende exclusivamente dos atores institucionais (0s
professores, neste caso). E necessdrio relativizar esta afirmac@o, tendo em
conta que as escolas analisadas ndo aparentam impor dificuldades a
utilizac@o dos espacos, de acordo com os dados apresentados. Mas o autor
nio se detém em explicitar as escolhas curriculares feitas pelos
professores e suas motivagoes.

O estudo de Paula et al. (2012) aborda justamente trés perguntas
que vao na direcdo deste problema: se a escola ndo possuir uma estrutura
adequada, o ensino da Educacdo Fisica comprometerd o desenvolvimento
dos alunos? A aula de Educacgéo Fisica resume-se a pratica? A caréncia
de recursos compromete o ensino? A prerrogativa de que se valem € a de
que a

[...] Educagdo Fisica, por se tratar de um
componente curricular, no qual seu objeto seja o
movimento corporal, ela necessita de um espaco
que contenha uma estrutura adequada para a
realizacdo das atividades prdticas pertinentes ao
seu curriculo, caso contrdrio, se a escola nao
possuir sequer um espaco fisico para estas praticas,
provavelmente o ensino da disciplina em destaque
estaria comprometendo o desenvolvimento dos
alunos, em suas capacidades fisica, motora, social,
afetiva e cognitiva. (PAULA et al., 2012, p. 58).

O instrumento utilizado nesse estudo foi um questiondrio aplicado
a 27 professores do municipio de Sobral (CE), com a finalidade de tragar
um panorama critico dos “espagos, estruturas e materiais peculiares” a
Educacdo Fisica escolar. Dos professores participantes, 30% disseram
nao ter em sua escola nenhum espaco destinado a Educacdo Fisica, 11%
afirmam néo ter material didatico e 33% deles afirmam que o material
ndo é de boa qualidade; 85% dos professores afirmam ndo ter materiais
para alguns dos conteidos que constam no plano de ensino; e 40%
constataram que encontram dificuldades relacionadas ao ambiente fisico
(PAULA et al., 2012, p. 62-63). Neste contexto, os professores que
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contam com as melhores situa¢cdes materiais em suas escolas afirmam que
conseguem distinguir que esses espacos e equipamentos favorecem o
desenvolvimento das aulas. Apesar disso, os préprios autores concluem
que é necessdrio a disciplina refletir sobre seu “modo de organizar,
sistematizar e realizar seu trabalho pedagdgico, evidenciando sua
significancia no curriculo escolar [...] na formacao do aluno” (PAULA et
al., 2012, p. 63). Buscam, assim, enfatizar a relevancia das escolhas e
acoes dos professores, mesmo diante das condi¢des objetivas encontradas
nas escolas.

O sexto artigo encontrado em nossa busca nos periédicos da drea
guarda uma peculiaridade interessante em relacdo aos demais até agora
apresentados, por ser o tnico cujo escopo € buscar elementos para lidar
com a demanda imposta pelas condi¢des climaticas ao planejamento do
professor de Educacdo Fisica. Simon, Cardoso e Domingues (2008)
justificam sua pesquisa a partir da experiéncia do estdgio durante a
formac@o inicial, quando a chuva tornou-se um desafio para a pratica nas
aulas a serem ministradas. As autoras afirmam que

A Educagdo Fisica possui caracteristicas proprias,
bem diferentes de todas as outras disciplinas
escolares, ela necessita de espaco e materiais
diferenciados, os quais ainda ndo sdo parte do
cotidiano da maioria das escolas brasileiras.
(SIMON; CARDOSO; DOMINGUES, 2008, p.
348).

Antes de mais nada, é relevante relativizar a afirmacdo acima.
Qualquer area do conhecimento presente na escola pode afirmar que tem
caracteristicas proprias, que lhe demandam espacos e materiais
diferenciados. A especificidade da Educacdo Fisica precisa recair sobre
seu objeto, e desta forma acreditamos que, quanto mais complexa for a
compreensdo deste objeto, maiores serdo as possibilidades de intervencao
pedagdgica.

No entanto, como principais contribuicdes, produzidas a partir de
entrevistas com professores universitarios que tinham experiéncia
docente em escolas, e com colegas estagidrios de Educagdo Fisica, as
autoras identificaram algumas dificuldades associadas a esta demanda:
inexperiéncia e limita¢des no “repertério” dos estagidrios e de professores
em inicio de carreira; falta de espacos adequados (salas amplas, patio
coberto livre, gindsio de esportes); falta de legitimidade da sala de aula
como espaco para a Educacdo Fisica na cultura escolar estabelecida; e a
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inconsisténcia da valorizacdo da criatividade do professor da drea, que
seria nada mais que um discurso requintado para a necessidade de
improvisacdo constante, dados os espacos disponiveis.

Com relagdo a interferéncia climdtica sobre o desenvolvimento do
planejamento dos professores, afirmam que, apesar do discurso de que
ndo deveria haver, a observacgio e os relatos dos entrevistados confirmam
o prejuizo sentido no andamento das aulas. Por isso, insistem na
necessidade de que as politicas publicas voltadas para o aprimoramento
da escola sejam efetivas também ao atender as necessidades de espacos
adequados para a realizacdo das aulas de Educagdo Fisica, independente
das condicdes climaticas.

Por fim, o artigo publicado por Wenetz e Stigger (2006) trata do
momento do recreio escolar, parte do cotidiano mas com um carater “de
dispersdo”, visto como um espaco ‘“ndo oficial” do contexto escolar. O
objetivo da pesquisa foi, por meio da observacdo do recreio em uma
escola publica de Porto Alegre (RS), pensar a maneira como se aprende a
ser menino/menina no universo cultural da escola, além de “como o corpo
se torna alvo de determinados discursos e como as praticas corporais
vivenciadas no recreio disciplinam/resistem nos corpos.” (WENETZ;
STIGGER, 2006, p. 61). Os autores consideram que o recreio é um
momento de aprendizagem ndo oficial e ndo intencional, mas mesmo
assim, espago pedagdgico, e que nele estdo inscritos os modos de ser e
agir da sociedade em que estd inserido. Os autores afirmam que se cria no
contexto escolar uma cultura particular que define suas préprias regras, a
partir do contexto mais amplo (WENETZ; STIGGER, 2006, p. 67). E
entre essas regras, encontram-se aqueles relacionadas a vivéncia e
ocupagdo dos espagos escolares — por isso a inclusdo do trabalho entre
aqueles que tratam da problemdtica da rela¢@o entre espago escolar, corpo
e curriculo.

Um aspecto notado na escola observada é que o pétio disponivel
para as criancas e adolescentes durante o recreio era reduzido as quadras
esportivas e a algumas dreas de descanso. Por conta das poucas opcdes,
ficou evidente que os primeiros espacos a serem ocupados no recreio
eram as quadras, justamente pelos meninos mais velhos, que se
impunham pelo tamanho corporal, pela idade e pela habilidade. Esta
divisdo e a exclusdo consequente ndo era oficial e ndo havia sido
determinada por nenhum adulto, mas pelos(as) proprios(as) alunos(as).
As apropriagdes e legitimagdes dos espagos sa0 impostos por grupos mais
fortes, mais velhos e mais habilidosos, que impedem a participacdo dos
demais, e o esporte seria um dos meios utilizados pelos meninos para
apropriar-se do espaco da escola (WENETZ; STIGGER, 2006, p. 69). Por
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outro lado, hd grupos de alunos que resistem, negociam ou aceitam as
imposicdes, dependendo das relagdes que se estabelecem.

Para os autores, a escola delimita os espagos que cada um pode
utilizar, o que pode ser feito nestes espacos, quem tem a prioridade, etc.,
mesmo no recreio, entendido como um momento de atividade “livre” por
parte dos alunos:

A escola configura diferentes espagos e tempos em
suas salas de aula, nos patios e nos deslocamentos
das criancas. Observa-se, ainda, que a escola ndo é
um espagco s6 das criancas, mas comporta um
espaco onde ou através do qual se faz aquilo que
pode ser feito, havendo também um espago para as
fugas e resisténcias por parte das criancas. Nesse
sentido, a escola n@o constitui um lugar homogéneo
e de paz absoluta. Ela é uma instituicio onde se
discutem, se aceitam, se rejeitam e se impdem
significados através de processos em que as
criangas se encontram inseridas participando de
negociagdes culturais ou imposicdes tanto ou mais
complexas e até tdo disciplinadoras quanto os
processos de que participam os adultos. Nesse
contexto, cada espaco da instituicdo - as salas de
aula, a sala de professores, a cozinha, o saguio, o
corredor ou o pétio — tem caracteristicas comuns e,
também, particularidades que lhe sdo proprias,
configurando sua prépria cultura. (WENETZ;
STIGGER, 2006, p. 73).

Sob essa perspectiva, a cultura escolar constitui-se também pela
maneira como se negocia a apropriacdo dos espacos, o que fica mais
evidente no recreio, momento em que ha menos interferéncias por parte
dos adultos.

A partir desse levantamento, pudemos identificar algumas
limitagGes nas pesquisas sobre o espaco para a Educacéo Fisica. Em geral,
os autores criticam o espaco fisico a partir de suas limitacdes, sem
aprofundar-se no detalhamento do que existe a disposicao e nas escolhas
feitas pelos professores para lidar com essa infraestrutura. Além disso,
afirmam que os espagos sdo limitados, mas ndo aprofundam a discussio
sobre quais seriam as condi¢Oes ideais, nem as concepgdes de Educagio
e Educacido Fisica percebidas nas realidades estudadas ou na atuacdo dos
professores. A excecdo € o estudo de Oliveira, Silva e Molina Neto
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(2011), que procura justamente observar as representacdes dos
professores sobre o espaco e, assim, identificam questdes relevantes como
o limitado curriculo desenvolvido pelos professores por ficarem “presos”
ao que é oferecido de forma mais evidente pelo espaco fisico de sua
institui¢ao.

Outra limitagdo que percebemos é o foco em realidades muito
pontuais (uma ou duas escolas, nimero reduzido de professores,
entrevistas que nao sdo acompanhadas de observagdes ou outras formas
de triangulag¢do das fontes), ndo possibilitando comparar realidades ou
identificar quais aspectos motivam as decisdes dos professores na escolha
do curriculo e das metodologias a serem propostas. O estudo de Paula et
al. (2012), nesse sentido, possui maior amplitude, buscando compreender
melhor a situagdo de uma rede publica de ensino, mas apenas valendo-se
de entrevistas com professores.

Ainda como referéncia do que tem sido publicado em eventos da
area de Educacdo Fisica sobre o tema desta dissertacdo, consultamos
também a base digital de dados do Colégio Brasileiro de Ciéncias do

Esporte (CBCE),* que retine os anais eletrdnicos dos congressos
organizados por esta instituicio. Com base na leitura dos titulos e

resumos®, foram identificados seis trabalhos que tratam da relacdo entre
espacos e aulas de Educacio Fisica na escola.

O primeiro trabalho (TSCHOKE et al., 2008), desenvolvido pelo
grupo da professora Simone Rechia, da Universidade Federal do Paran4,
analisa as formas de apropriacdo dos espagos lddicos durante o recreio,
em uma escola publica municipal de Curitiba (PR). Sua metodologia
consistiu na descricdo detalhada dos espagos (incluindo registro
fotogréfico) e “observacdo e descri¢do densa” (TSCHOKE et al., 2008, p.
3) do cotidiano do recreio. Os autores ddo especial aten¢do ao playground
(parque infantil), ao pétio e as drvores presentes no espago da escola.

4“0 Sistema Online de Apoio a Congressos (SOAC) do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) € iniciativa da Gestdao 2007/2009 com o intuito de
disponibilizar uma ferramenta de gerenciamento dos seus congressos e de
publicagdo eletrdnica dos anais dos congressos cientificos, contribuindo assim,
para a democratizagdo do acesso ao conhecimento produzido pelos membros
dessa comunidade”. Estdo disponiveis os anais dos eventos realizados a partir de
2008, no site <http://congressos.cbce.org.br>. Acesso em 28 jul. 2014.

3 Para tal foram utilizadas na plataforma de consulta as mesmas palavras-chave
do levantamento anterior, a saber: “Espaco Fisico”, “Espaco”, “Lugar”,
‘Arquitetura”, “Quadra”.
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Sobre o playground, afirmam que “este € o Unico espaco, dentro
do ambiente escolar, planejado para a vivéncia do lidico” (TSCHOKE et
al., 2008, p. 6), encontra-se fechado por grades (acesso proibido aos
alunos durante o recreio, e utilizado apenas pelos alunos da Educacio
Infantil, o que chamam de “um processo de desapropriacao”), aparenta
pouca manutengdo e é construido com material artificial (nfo deixam
claro qual é o material). Segundo os autores, “observou-se a presenca de
equipamentos tradicionais, mas nada de novo em design, ou seja, ndo hé
a presenca de um diferencial. O espaco apresenta um modelo tradicional
simples” (TSCHOKE et al., 2008, p. 6).

Sobre as arvores, afirmam

E vilido destacar que boa parte das criancas
demonstrou o desejo de brincar nas drvores. Nessa
escola o acesso as mesmas € proibido as criangas,
pelo fato de por em risco a seguranga. Infere-se
nesse sentido que a escola inibe a possibilidade dos
alunos de um contato mais harmdnico com a
natureza. (TSCHOKE et al., 2008, p. 7).

Em suas conclusdes, analisam que o érgdo mantenedor da escola,
ou seja, a Secretaria Municipal de Educacio, teria pouco interesse em
investir recursos na inovagao e conservagdo dos espagos da escola e que
esta posicdo estaria vinculada ao tipo de educagdo almejado. Por outro
lado, essa caréncia seria superada pela diversidade de apropriacdes
percebidas nos momentos do recreio, tendo em vista que a escola se
constitui em um espago privilegiado para a vivéncia do lidico por parte
das criancas que a frequentam, apesar de todas as limita¢cdes identificadas
pelos pesquisadores.

O segundo trabalho, de Feio, Bittencourt e Souza (2010), consiste
na apresentacdo da realidade de uma escola publica estadual em Belém
(PA) e da maneira como uma professora de Educacdo Fisica utiliza os
espacos fisicos para ministrar suas aulas. Segundo os autores,

[...] arealidade da mesma [da escola analisada] é o
contrdrio do que em muitas institui¢des publicas,
pois hd espagos adequados e bastante para as aulas
de Educacdo Fisica, e materiais, sendo que a
professora possui até uma sala com os recursos
necessdrios para estar ministrando uma aula bem
elaborada. (FEIO; BITTENCOURT; SOUZA,
2010, p. 3).
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Apesar desta andlise positiva sobre a estrutura fisica da escola, os
autores identificaram uma subutilizacdo tanto dos espagos quanto dos
elementos materiais no periodo analisado. Para eles, apesar das boas
condicdes, a professora ndo explora esta estrutura. Citam, por exemplo, o
fato de que a professora utiliza apenas trés bolas em sua prética, além das
cordas e arcos, apesar de ter a disposi¢cdo muitas outras opgdes (FEIO;
BITTENCOURT; SOUZA, 2010, p. 2).

O terceiro trabalho apresentado nos eventos organizados pelo
CBCE (OLIVEIRA; SILVA, 2010) buscou analisar o espaco fisico de
uma escola pelo olhar dos professores de Educagdo Fisica, em uma
etnografia educativa. As autoras observaram aulas, entrevistaram
professores e analisaram seus planejamentos. Foram pesquisados quatro
professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, em uma
escola publica municipal de Porto Alegre (RS).

Um dos aspectos que chama a atencdo, a partir das falas dos
professores, € o aparente isolamento da escola em relagdo a comunidade,
simbolizado tanto pelos muros que separam o “mundo da rua” do “mundo
da escola”, quanto na quase exclusiva relagdo dos professores com os pais
dos alunos a partir de problemas disciplinares. Avaliam que este
isolamento é mais intenso na Educacdo Fisica, tendo em vista o ja
existente distanciamento da disciplina em relagdo ao restante da prépria
escola. Ao explicar esta relacdo conflituosa, as autoras indicam a
existéncia de privilégios e disputas de poder relacionados a divisao dos
espacos fisicos e utilizacdo de materiais. No aspecto da relagdo com a
comunidade, a utilizacdo de espacos fora da escola ou a busca de
convénios com outras instituicdes ou personalidades no seu entorno
podem encontrar diversos empecilhos que sdo vistos como insuperaveis,
tendo em vista questdes de seguranca, sobrecarga de trabalho, falta de
profissionais, etc.

A pesquisa de Terra e Mascarenhas (2010) acrescenta um elemento
externo ao tema: a existéncia em uma unidade educativa de programas de
educagdo integral, no caso uma das politicas publicas federais de maior
envergadura neste sentido, desenvolvido pelo Ministério do Esporte. A
pesquisa é um estudo de caso realizado em uma escola publica municipal
de Goiania (GO) e o seu objetivo foi analisar em que medida o Programa
Segundo Tempo (PST) influenciava a oferta da disciplina Educagao
Fisica.

A principal argumentagdo dos autores é que o PST entra na escola
“sem criar um espago de discussdes coletivas entre a escola e o programa”
(TERRA; MASCARENHAS, 2010, p. 699), de forma que se torna um
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projeto educacional paralelo ao desenvolvido pela escola. Contudo,
afirmam que na institui¢@o analisada ndo hd implicacdes do PST na oferta
da disciplina Educacdo Fisica, a ndo ser “o compartilhamento do mesmo
espago no interior da escola” (TERRA; MASCARENHAS, 2010, p. 700).
Chegam a relatar que, em alguns momentos, uma mesma quadra é
dividida para que ocorram simultaneamente uma aula da disciplina e outra
aula do PST. Consideram que isso pode significar prejuizos para a
educagdo escolar, tanto que indagam:

O porqué investir num segundo tempo da
educacido, sendo que o primeiro tempo de um modo
geral estd precdrio (falta de formag@o continuada,
professores mal remunerados, espago fisico das
escolas depredado, escassez de material didatico)?
(TERRA; MASCARENHAS, 2010, p. 700)

No final das contas, denunciam uma questao que pode ser bastante
critica para a escola como um todo e, especialmente no caso do PST, para
a Educacio Fisica, mas consideram que pode ser um mal menor se niao
for necessdrio compartilhar o espago fisico.

O estudo publicado por Alves (2012) consiste no relato de
experiéncias pedagdgicas da autora no sentido de superar a visdo de que
as aulas de Educacdo Fisica ministradas fora da quadra resumem-se
apenas a prética de jogos de tabuleiro. Argumenta que existe uma visao
equivocada de que a quadra é o espago exclusivo de atuacdo do professor
de Educacdo Fisica e de que a tnica forma de aula possivel € a execucio
de movimentos. Em sua concepg¢do, a disciplina tem o papel de contribuir
para o conhecimento e vivéncia dos elementos da cultura corporal de
movimento, visando o desenvolvimento da “autonomia e criticidade para
criar, usufruir e transformar essa cultura” (ALVES, 2012, p. 1).

Relata que, em sua experiéncia, muitas vezes atuou em escolas que
ndo dispunham de quadras ou patios, ou nas quais estes espacos nao eram
cobertos (e, portanto, estavam sujeitos as intempéries — “sol escaldante e
chuvas”) ou eram insuficientes para o nimero de turmas e professores, e
como consequéncia, havia uma escala para sua utilizacdo. Segundo a
autora, “a utilizacdo de espacos ndo exclusivos para a nossa drea gera
improvisos que acabam por nao incentivar o trabalho dos professores nem
o interesse dos alunos” (ALVES, 2012, p. 2). Sendo assim, sentiu-se
motivada a propor alternativas, utilizando espagos outros com
intencionalidade pedagdgica. Conclui seu relato dizendo
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[...] que o ideal seria que todas as escolas tivessem
um espago de qualidade para a realizag@o das aulas.
Trabalhar em sala de aula e espagos alternativos
deveria ser uma opc¢do do professor e ndo uma
imposi¢do, mas isso estd longe de acontecer.
(ALVES, 2012, p. 6).

Matos et al. (2013), por sua vez, fizeram um esforco de diagndstico
das condicdes de infraestrutura para as aulas de Educacéo Fisica em oito
escolas publicas municipais e estaduais do municipio de Amargosa (BA),
e buscaram discutir as implica¢des destas condi¢des na realizacdo das
aulas. Utilizaram como metodologia a observacdo dos espagos com
registros escritos, filmagem e fotografia.

Alguns elementos foram identificados para além das condigdes
estruturais, como a presenca de professores sem formacdo em Educagdo
Fisica. Mas os elementos principais destacados no trabalho dizem respeito
a grande disparidade nas condicOes estruturais entre as escolas
investigadas (presencga de piscina e campo de futebol em uma unidade, e
apenas uma quadra esburacada em outras); a inexisténcia de vestidrios nas
escolas, o que “prejudica o desenvolvimento das aulas, os alunos
reclamam por terem que voltar a sala de aula sem a devida higienizagao,
inclusive essa € uma justificativa dada por alguns que se recusam a
participar” (MATOS et al., 2013, p. 2); apenas duas quadras cobertas e
nenhuma escola com ambientes proprios para gindstica, danca e lutas.

Apesar dos autores ndo sistematizarem critérios de avaliacdo dos
espagos investigados, concluem, com base nas observacdes realizadas,

[...] que de modo geral os espacos e instalagdes
para o ensino da Educagdo Fisica nas escolas
publicas de Amargosa-Bahia encontram-se em
situagdo  precdria, fato que favorece a
desvalorizagcdo da Educag@o Fisica na escola tanto
por parte dos 6rgaos publicos quanto pelos proprios
membros da escola, agravado pela falta de
formacdo dos professores, prejudicando ainda mais
a realidade local da Educacdo Fisica escolar.
Porém, destacamos que as salas de aula se
encontravam em boas condi¢cdes ao contrario de
outros espacos da escola, fato que possibilita e
incentiva uma maior ocorréncia das aulas de
Educacio Fisica nesse local. (MATOS et al., 2013,

p-3)
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E importante relativizar esta afirmacdo tendo em vista que a
precariedade dos espacos vinculados a disciplina Educacdo Fisica na
escola pode ndo ser apenas causa, mas também consequéncia da
desvalorizacdo da disciplina na cultura escolar. Além disso, a existéncia
e conservacdo de outras estruturas (como bibliotecas, cozinha, sala
informatizada etc.) podem ser tdo precdrias quanto as analisadas, o que
significaria uma desvalorizacdo da educacdo em geral, ndo apenas de uma
determinada disciplina.

Em relacdo as pesquisas acima descritas, notou-se que, talvez por
serem trabalhos em andamento ou partes de pesquisas mais amplas — mas
também pelo proprio cardter de sistematiza¢do de trabalhos publicados
em anais de eventos e congressos — ndo discutem de modo mais
aprofundado os dados apresentados. Por conta disso, alguns elementos
nao foram explorados, como a utilizacio de poucos materiais por
determinada professora (FEIO; BITTENCOURT; SOUZA, 2010) ou as
razdes para o baixo investimento na infraestrutura das escolas de
determinada rede (TSCHOKE et al., 2008).

Portanto, percebemos pelo levantamento das pesquisas publicadas
que o tema do espaco parece ter pouca relevancia na discussio didética
da Educacio Fisica. Temos poucas pesquisas e nenhuma abrangente o
suficiente para que possamos estabelecer critérios objetivos de descri¢do
e andlise de estruturas fisicas a disposi¢do da Educagdo Fisica escolar,
além de indicativos sobre as maneiras com que os professores apropriam-
se e subjetivam estes espagos.

1.2 O PROBLEMA DE PESQUISA
Em meio ao quadro de “desestabilizacdo da verdade” que ocorre
na sociedade contemporanea e especificamente na instituicdo escolar
brasileira, a Educacio Fisica foi acometida pela necessidade de redefinir
seu objeto e espago:

Seja no dmbito da EF como drea académica ou
como prética social, percebemos o
enfraquecimento das bases de sustentacdo do
modelo que legitimava a EF na escola, a saber, o
do desenvolvimento de uma nagdo forte e livre das
mazelas orgénicas e funcionais, a preocupaciao com
a aptiddo fisica/satde e a disseminag@o do esporte
e a caca dos talentos esportivos. Como os lugares
ocupados pela EF sempre estiveram historicamente
assegurados por forca de lei, por fazer parte dos
planos de moderniza¢do da nagdo, bem como do
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estabelecimento da nagdo como uma poténcia
esportiva internacional, com a alteracdo do quadro
social brasileiro e com a efetivacdo de paulatinos
deslocamentos para a iniciativa privada, seja da
questdo da sadde, seja da questdo do esporte, a
justificativa para a presenca da EF na escola se viu
fortemente abalada. Essas condigdes objetivas e as
criticas elaboradas no plano académico colocaram
as condi¢des de possibilidade para o surgimento de
propostas sugerindo outras possibilidades de
justificacdo da EF. (RODRIGUES; BRACHT,
2010, p. 103-104).

Bracht (1996) utiliza a expressao “crise de identidade” para referir-
se a situagdo em que a disciplina ndo tem clara a defini¢do de seu objeto
e de sua especificidade. A fun¢do social e pedagdgica como disciplina
escolar e seus conteidos sdo questdes ainda em aberto e que se tornam
alvos de disputas e mal-entendidos a cada vez que o professor toma
decisdes de planejamento e de metodologia da sua pratica pedagdgica.
Diante dessa situacdo, surgem problemas até mesmo para se avaliar quais
seriam as condi¢des ideais de infraestrutura para a realizacio das aulas,
tendo em vista as diferentes e concorrentes concepgdes presentes na drea
sobre os fins a que a disciplina se destina e sobre os elementos da cultura
a que se propde trabalhar em cada etapa da carreira escolar. Para
Rodrigues e Bracht (2010), a area da Educac@o Fisica sofre um processo
de “mesticagem”, ou seja,

[...] as diferentes identidades pleiteadas para a EF e
o debate epistemoldgico que sinaliza diferentes
verdades e fungdes sociais para a EF produziram
diferentes projetos sociais, visando fundamentar
tipos de insercdo/construcdo, recaindo sobre a
figura dos professores a decisdo e a concretizagio
das possibilidades de trabalho com a EF [...].
(RODRIGUES; BRACHT, 2010, p. 105).

A partir desta constatagdo, surge a necessidade de se avaliar a
relacéo exercida pelos professores de Educacdo Fisica com o espago em
que ministram suas aulas, tendo em vista que este € um dos elementos
com os quais o professor trabalha na construcio de sua prética.

Nossa investigacdo se volta para as escolas da rede municipal de
Florian6polis, capital de Santa Catarina. Essa rede é composta por 36
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unidades educativas que atendem o Ensino Fundamental. O municipio
tem se destacado na avaliagdio do Indice de Desenvolvimento da

Educacio Basica — IDEB® e do Indice de Desenvolvimento Humano dos

Municipios — IDHM’, como a melhor capital do pafs, com grande
repercussio na midia local.

Surgem, portanto, perguntas a respeito das perspectivas que
professores de Educacao Fisica desenvolvem sobre suas praticas e sobre
as estruturas fisicas disponiveis para tal. As questdes que norteiam esta
investigacdo sdo:

Como sao os espacos destinados as aulas Educacao Fisica nas
escolas municipais de Florianépolis? Quais sdos os significados
atribuidos por docentes de Educacao Fisica aos espacos destinados a
Educacao Fisica nas escolas municipais de Florianopolis? E quais sao
as relacoes entre as expectativas e concepcoes curriculares de
professores de Educacio Fisica que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral
Analisar a estrutura fisica das dreas destinadas a Educacgdo Fisica
nas escolas da Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis, suas
condi¢des de manutencdo, e as concepcdes de espaco e de curriculo de
professores de Educacdo Fisica que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

1.3.2 Objetivos Especificos
® Mapear os espacos destinados as aulas de Educacio Fisica em
escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Florian6polis;
e Descrever os espagos utilizados pelos professores de Educacio
Fisica de acordo com suas caracteristicas e nivel de conservagao;

® Disponivel em:
<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?pagina=notpagina&noti
=7214>. Acesso em: 14 nov. 2014.

7 Disponivel em: <http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2013/07/30/melhor-idh-entre-capitais-florianopolis-vai-bem-em-
educacao-e-renda-mas-falta-saude-de-ponta.htm>. Acesso em: 14 nov. 2014.
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e Identificar a concepcdo de espaco considerado ideal por
professores de Educacdo Fisica que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

® Problematizar os significados atribuidos aos espacos destinados
a Educacdo Fisica, a partir das escolhas de conteddos e da
metodologia no planejamento dos anos iniciais do Ensino
Fundamental por parte dos professores.

1.4 JUSTIFICATIVA

Conforme destacaAvamos anteriormente, a escola ensina
determinados saberes, convencdes e padrdes produzidos e transmitidos —
nem sempre de forma discursiva e explicita — por meio de relacdes e do
cotidiano da comunidade escolar. Entre estas dimensdes encontra-se o
espaco, tendo em vista que a escola (bem como diversas outras
institui¢des) ensina aos individuos concepgdes sobre o espaco e também
promovem a reproducdo da vida social. Esta forma de compreender e
representar o espago afeta a interpretacdo e as agdes levadas a cabo pelos
individuos na sua relacdo com o mundo (ALVES, 1998; FARIA FILHO,
1998; ROY, 2002; VEIGA-NETO, 2001). Por isso, é importante expor as
relacdes existentes com essas dimensdes nas escolas publicas, de modo a
promover a reflexdo sobre o que € ensinado e quais conceitos sdo
reproduzidos ou problematizados pela Educacio Fisica, sobre a qual pesa
a responsabilidade de reflexdo sobre o corpo no ambito da escola.

Conforme descrevemos anteriormente, algumas pesquisas tém
sido realizadas acerca do espago disponivel nas escolas publicas
(RECHIA, 2006; SILVA, 2008; DAMAZIO; SILVA, 2008), outras
tangenciam essa temdtica quando tratam de outros momentos da rotina
escolar (WENETZ; STIGGER, 2006), mas poucas fazem relacdo entre o
espago (ou suas limitagdes) e a pratica pedagdgica em Educacgéo Fisica
(PAULA et al., 2012; SIMON; CARDOSO; DOMINGUES, 2008;
ARAUIJO, 2012).

Tendo em vista também as pesquisas apresentadas anteriormente,
publicadas em eventos e revistas da drea, constatamos que existe uma
lacuna: estudos que analisem os espacos escolares a partir da perspectiva
da préatica docente, que busquem compreender as maneiras como 0s
professores apropriam-se e subjetivam os espacos da escola. Ainda,
dentre as pesquisas identificadas, nenhuma tratava a estrutura para a
Educacdo Fisica de forma sistematizada, apenas listavam e analisavam
situagdes pontuais.
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Caparroz e Bracht (2007) identificaram na producdo académica da
drea e também nos cursos de formacao de professores uma hipertrofia das
discussdes que chamam de “pedagdgicas”, referindo-se, assim, as
questdes mais amplas sobre a drea e que ganharam forca durante as
dltimas décadas, em detrimento de uma discussdo ‘“‘didética”, que
problematizaria as questdes mais proximas da pratica cotidiana do
professor. Esta inflexdo foi necessdria para chamar a atencao para o papel
atribuido a disciplina, suas contradi¢des e limites, mas foram deixadas de
lado temédticas mais préximas a realidade da escola, e por fim aos préprios
professores. Como consequéncia desta falta de atengfo a dindmica prépria
da escola, os autores apontam o despreparo (ou a0 menos esta € a sensacao
que muitos professores t€m) para desenvolver a préitica docente e propor
uma atuacio relevante em seu contexto.

Mesmo os documentos balizadores propostos por diferentes redes
publicas de ensino, incluindo a Rede Municipal de Ensino (RME) de
Florian6polis, ou pelo Ministério da Educagdo (MEC), como os PCNss,
por exemplo, ddo poucas indicag¢des diddticas e curriculares, gerando
ainda mais inseguranga aos docentes. Analisar a relacdo de professores
com o contetdo da disciplina, a partir da sua relacdo com os espagos, pode
também contribuir para a compreensdo do grau de envolvimento dos
docentes com as discussdes epistemoldgicas e curriculares da drea.

Por fim, a atuagdo como professor de Educacdo Fisica em escolas
da RME Florianépolis e como coordenador do processo de formacio
continuada promovido pela Secretaria de Educacdo nos instiga a
investigar as condi¢des materiais que interferem na pratica pedagdgica e
que, de alguma forma, agem como estruturantes do curriculo. As questdes
sobre espaco e condicdes materiais sdo assunto recorrente nas
reclamacdes e exigéncias dos professores durante os encontros de
formac@o continuada e também em diversos outros momentos, 0 que nos
leva a identifica-las como merecedoras de atengdo, tendo em vista a
relevancia percebida pelos proprios docentes.

1.5 ESTRUTURA DO ESTUDO
A pesquisa foi dividida em duas etapas. No primeiro momento, foi
analisada a estrutura fisica a disposi¢ao de professores de Educagdo Fisica
em 34 das 36 escolas que atendem o Ensino Fundamental e que fazem

parte da RME Florian6polis®. A partir desta andlise, foram elaborados

8 A Secretaria Municipal de Educacdo encaminhou a solicitacio a todas as
unidades educativas da Rede, através da Geréncia de Formagdo Permanente
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critérios de classificacdo desta estrutura e selecionadas trés escolas para
o aprofundamento da pesquisa, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com professores de Educacdo Fisica que atuam junto
aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para a primeira parte do estudo foi produzido e utilizado um roteiro
de observacdo (ANEXO 1) da condi¢do e a conservagdo da estrutura
fisica nas escolas da RME que atendem o Ensino Fundamental. A
observacdo envolveu uma visita a unidade educativa, registro fotografico
de todos os espagos a disposi¢do do professor de Educacdo Fisica para
realizacdo de suas aulas e registro das impressdes em didrio de campo.

Na segunda parte do estudo foi utilizado um roteiro de entrevista
semiestruturada (ANEXO 2), aplicado com cada professor de Educagao
Fisica que atua com turmas dos anos iniciais em cada escola selecionada.

A pesquisa foi submetida 2 apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), e aprovado através do parecer n° 751.663/2014.
Também foi submetida a aprovacdo da Geréncia de Formacio
Permanente (GEPE) da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura
Municipal de Florianépolis (SME/PMF).

A partir da autorizagdo para a realizacido da pesquisa por parte da
GEPE foram emitidos os encaminhamentos para as 34 escolas que
permitiram a visita. Com os encaminhamentos em maos, o pesquisador
entrou em contato com as escolas a fim de agendar a data para realizacio
do levantamento da estrutura fisica disponivel para as aulas de Educacio
Fisica.

Para a segunda etapa, e partindo dos resultados alcancados na
primeira parte do trabalho, selecionamos trés instituicdes para realizagdo
de entrevistas com os professores de Educacao Fisica que atuam junto aos
anos iniciais do Ensino Fundamental dessas unidades. A partir do
diagndstico dos espagos existentes nas escolas da RME Florianépolis e
de suas condicdes de conservagdo e adequacdo as necessidades da
Educacdo Fisica, o propdsito dessa parte da pesquisa foi entender os
significados atribuidos e declarados pelos professores. Primeiramente o
pesquisador entrou em contato com as trés unidades educativas
selecionadas para agendar a entrevista com todos os professores de

(GEPE/SME), solicitando a confirmagdo da autorizacdo. Duas escolas ndo
responderam a solicitacdo, e, quando indagadas pela prépria Geréncia em relacio
aos motivos dessa auséncia de resposta, as diretoras de ambas as instituicdes
argumentaram que nio tinham condi¢des de receber o pesquisador nos meses em
que seriam realizadas a coletas, por conta do acimulo de atribui¢des no periodo.
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Educacdo Fisica que trabalham com criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Todos os cindo professores que atendiam a esse critério
foram informados dos objetivos e da metodologia da pesquisa e aceitaram
participar dela de forma voluntéria por meio da assinatura de um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram
gravadas, com o consentimento dos participantes, sendo posteriormente
transcritas e enviadas por e-mail para cada entrevistado, juntamente com
uma cépia digital do TCLE, de modo que pudessem alterar o seu contetido
da maneira que considerassem apropriado. Foi dado o prazo de duas
semanas para que os entrevistados pudessem devolver as transcrigdes
com suas consideracdes. Apenas dois entrevistados realizaram esta
devolutiva com altera¢des. Somente apds este prazo o pesquisador iniciou
a andlise dos dados.

O texto a seguir estd organizado em trés partes. A primeira destina-
se a discussdo sobre o tema do espaco, a partir da constru¢do de
argumentos na interlocucio com autores de diferentes &areas do
conhecimento, como Baumann (2001) e Sennett (2003) — na busca de
compreender a relagdo entre modernidade, corpo e cidade —, Foucault
(2013), Frago e Escolano (2001) — para problematizar o papel
desempenhado pelo espaco no curriculo escolar —, e Gondra (2004) e
Gonzélez e Fensterseifer (2009, 2010) — procurando aproximar as
discussdes até entdo desenvolvidas da realidade vivida na Educagdo
Fisica no Brasil. Nessa se¢do também buscamos a contribui¢cdo de Henry
Lefebvre (2006a, 2006b) sobre a produgdo do espago e as caracteristicas
que surgem na constituicao da cidade. A segunda parte desta dissertacio
apresenta os resultados relativos a andlise dos espacos existentes nas
escolas municipais de Florian6polis/SC. Elaboramos uma proposta de
categorizacdo para os espagos especificos e para o conjunto dos espacos
nas escolas dessa rede de ensino. Na terceira parte, voltamos o olhar para
a realidade especifica de trés escolas, exemplares da situacdo geral desta
rede, procurando compreender a maneira como os professores de
Educagdo Fisica interagem com o0s espagos, ¢ analisando também a
posicdo oficial da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da
Diretoria de Infraestrutura (DINFRA/SME) em relagdo a construcio e
manutencdo dos espacos destinados a essa disciplina nas escolas
municipais.
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ARGUMENTOS PARA PENSAR O ESPACO DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Vivemos, neste inicio de século XXI, o que alguns tem chamado
de “pdés-modernidade”, “modernidade tardia”, “segunda modernidade”
ou ‘“sobremodernidade”, buscando uma forma de denominagdo para o
contemporaneo que, apesar de reconhecer a presenca de elementos de um
passado ndo muito distante, possuiria caracteristicas definidoras distintas
em relagdo ao projeto moderno, vivido pelo ocidente, de forma mais
acentuada — embora ndo homogénea e progressivamente —, a partir do
final do século X VII. Segundo Bauman (2001), o que leva a busca de uma
nova definicdo para o tempo presente, entre outros aspectos — € que
interessa ao escopo deste trabalho —, € a percep¢do de que vivemos em
um mundo em que o poder € extraterritorial, nio mais limitado pelo
espaco. Ndo importa mais onde se estd, tendo em vista que 0s recursos
tecnoldgicos de comunicacgdo (telefone celular, internet, etc.) permitem
que se esteja onde quer que seja, em um dado instante, promovendo, entre
outras consequéncias, uma profunda dilui¢do das fronteiras espaciais.
Segundo sua argumentagao, “a diferenca entre ‘proximo’ e ‘distante’ [...]
estd a ponto de desaparecer” (BAUMAN, 2001, p. 18). Denominando este
tempo de “modernidade liquida”, ou “fluida” — em contraposi¢do a
anterior, “sélida”, vivida até aproximadamente os anos de 1970 —, afirma
que este periodo da histéria é, em referéncia a cldssica definicdo de
Foucault sobre o poder disciplinar moderno, “pds-pandptico” ou “o fim
da era do engajamento mituo” (BAUMAN, 2001, p. 18), j4 que ndo h4
mais a necessidade de o poder ser exercido no mesmo espago em que 0s
individuos se encontram. Na sua opinido, “estamos testemunhando a
vinganca do nomadismo contra o principio da territorialidade e do
assentamento. No estdgio fluido da modernidade, a maioria assentada é
dominada pela elite ndmade e extraterritorial” (BAUMAN, 2001, p. 20).

Esta nova maneira de lidar com o espago em um contexto global
tem implica¢des na constituicdo de um modo de ser e pensar, e de se
constituir a cidade e as instituicdes. Para Bauman, este contexto promove
a existéncia de um espago civil, em que os individuos agem como
estranhos que sdo e seus encontros ndo t€m necessidade de passado nem
de futuro, o que chama de civilidade. Estes espacos publicos se
constituem na cidade contemporinea, em uma sociedade urbana, no
sentido em que seus habitantes aprendem a agir de acordo com a
civilidade que se espera deles. Assim, a cidade se constitui como o meio
em que os individuos podem ser pessoas ptiblicas sem serem pressionadas
a agir com intimidade, e, a0 mesmo tempo, como um bem comum a estas
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pessoas, maior e mais rica do que a sobreposicdo dos desejos e acgdes
individuais.

Ha implicacdes também sobre os esfor¢os que os individuos fazem
para “manter a distancia o ‘outro’, o diferente, o estranho e o estrangeiro,
e a decisdo de evitar a necessidade de comunicagdo, negociagcdo e
compromisso muituo” (BAUMAN, 2001, p. 126), o que seria uma
consequéncia da forma de pensar deste periodo da modernidade, em que
¢ caracteristica a “fragilidade e fluidez dos lagos sociais”.

Mas, durante os primeiros tempos da modernidade (entre os
séculos XVII e XIX), as caracteristicas da relacdo com o espaco eram
diferentes. No que Bauman chama de “era do hardware”, “modernidade
pesada” ou “modernidade sdlida”, a 16gica regente era a do tamanho, do
dominio do espago, descrito pela racionalidade instrumental de Weber. E
o territério era uma obsessdo. O controle se dava através da uniformizacio
e coordenagdo do tempo, da estabilidade. E o que depende do hardware
tende a ser lento, resistente, estanque, pesado. Nessa logica, o controle
estd dado a partir da separacdo entre “dentro” e “fora” e na estrita
vigilancia desta fronteira. Esta € a era da racionalidade planejada e da
rigidez, das estruturas e dos objetos durdveis, do longo prazo.

Essa modernidade sélida, no entanto, foi o tempo em que se
originou a maior parte das instituicdes que hoje constituem a sociedade
ocidental, e, como tal, produzem uma certa racionalidade, que se
manifesta ainda nos individuos. Esta racionalidade inclui um determinado
conhecimento e trato com o corpo, que se constitui como matéria-prima
para a organiza¢do do espago urbano, da cidade.

E importante compreender que uma divisdo como esta, feita por
Bauman, é um recurso de leitura da realidade, mas que ndo significa que
as transicdes ocorrem de forma progressiva ou radical entre um momento
e outro, nem de forma simultdnea em todos os lugares. Serve, no entanto,
para compreendermos o contexto por trds das instituicdes que surgem em
dado momento. Sendo assim, a cidade e a escola (como um dos seus
elementos), como as conhecemos no contemporaneo, carregam consigo
elementos da modernidade.

Essas reflexdes nos levam a pensar em uma contemporaneidade
em que a importincia dos espacos demarcados e das instituicdes é
relativizada. A escola é uma dessas instituicdes que t€m sua relevancia
questionada, a0 menos nos moldes tradicionais em que se apresenta.
Inclusive, podemos questionar se ainda cumpre com as expectativas que
gerou e ainda gera, tendo em vista que as novas geragdes ndo pensam e
agem conectados a estes elementos que tém sido questionados e
superados.
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Sennett (2003, p. 300), sob o argumento de que “a forma dos
espagos urbanos deriva de vivéncias corporais especificas a cada povo”,
faz um roteiro sobre a relacdo do corpo com a cidade na histéria da
civilizagdo ocidental. Assim, traz elementos para a compreensao de uma
primeira virada, que ocorre com a chegada da modernidade, a partir dos
séculos XVII e XVIIL

Um primeiro elemento é o triunfo da locomogdo sobre as
experiéncias sensoriais. Desde o século XVII, com a descoberta de
William Harvey sobre a circulagio do sangue no organismo, a
compreensdo sobre o corpo mudou, uma revolugdo cientifica que
coincidiu com o inicio do capitalismo moderno, e contribuiu para o
aparecimento de uma das maiores transformagdes sociais: o
individualismo (SENNETT, 2003). Essa transformag¢do na maneira de
visualizar o humano d4 origem a uma série de mudancas também nas
relacdes econdmicas e sociais. Para o autor,

Hoje, como o desejo de livre locomogdo triunfou
sobre os clamores sensoriais do espago através do
qual o corpo se move, o individuo moderno sofre
uma espécie de crise tictil: deslocar-se ajuda a
dessensibilizar o corpo. Esse principio geral vem
sendo aplicado a cidades entregues as exigéncias
do trafego e ao movimento acelerado de pessoas,
cidades cheias de espacos neutros, cidades que
sucumbiram a forca maior da circulagdo.
(SENNETT, 2003, p. 214)

Ou seja, as ligacdes entre 0 humano e o espago (e também entre o
humano e os outros humanos que o circundam) se alteram, “o movimento
autdnomo diminui a experiéncia sensorial” (SENNETT, 2003, p. 214),
levando ao que ele chama de “uma ética da indiferenca” (SENNETT,
2003, p. 215). Esta indiferenca é a perda das conexdes por conta da
infinddvel locomogao — 0 espago torna-se apenas um espago de passagem.

Posteriormente, no decorrer do século XVIII, o autor identifica a
passividade como consequéncia da Revolucdo Francesa e da nocdo de
liberdade que se consolida no periodo. Para Sennett, este seria um efeito
inesperado da conquista da liberdade. Descreve que a expectativa era que,
ao dominar o espago publico nas grandes festividades e encenacdes que
se seguiram a tomada do poder, as grandes multiddes assumissem uma
extensdo perigosa, descontrolada. Mas, o que realmente aconteceu foi que
as massas se acalmaram. A li¢do seria que o espaco puro, isento de
obstaculos, transparente, é prodigo em entorpecer o corpo. A luta pela
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independéncia, pela autonomia, s6 ocorre quando ha obsticulos e
resisténcias, o que daria vida a este mesmo corpo.

Mas Sennett continua sua jornada rumo ao século XIX e identifica
na Londres deste periodo a “Capital do Individualismo”. Assume uma
dimensdo cada vez mais forte a nocdo de que

Corpos individuais que transitam pela cidade
tornam-se gradualmente desligados dos lugares em
que se movem e das pessoas com que convivem
nesses espagos, desvalorizando-os através da
locomogdo e perdendo a nogdo de destino
compartilhado. [...] essa apatia dos sentidos,
presente, mesmo escondida, na conduta cotidiana
tipicamente urbana — invisivel ao turista —, a
mesma insensibilidade existente entre os ricos e 0s
que estdo na moda, e nas massas empobrecidas em
meio ao vazio fluxo da vida. Juntos, individualismo
e velocidade, amortecem o corpo moderno; nao
permitem que ele se vincule. (SENNETT, 2003, p.
264-265)

O periodo entre a segunda metade do século XIX e a primeira
metade do XX foi de mudancas mais radicais na dire¢do de uma
urbanidade, baseada no comércio e na manufatura, com forte €xodo rural
e concentragcdo nas grandes cidades. A cidade passa a ser planejada de
modo propicio a velocidade dos veiculos emergentes e se torna
progressivamente pouco afeita a circulagdo das pessoas. Neste periodo
surgem o metrd e o elevador, as grandes pracas urbanas e as grandes
avenidas-artérias (como sdo chamadas por Sennett, em referéncia a no¢éo
de circulacdo sanguinea que se aplica ao urbanismo desde Harvey).

Também € nesse periodo que as massas populares passam a ser
empurradas na dire¢do das periferias mais distantes. Mas o aspecto mais
relevante desta transformacao é que, “funcionando como um isolante do
espaco, esvaziando-o, o transito espalhou os pontos de encontro,
praticamente impossibilitando as aglomeragdes” (SENNETT, 2003, p.
268). A transformacdo da cidade e os novos inventos contribuem na
direcdo do movimento passivo dos corpos e do conforto, a0 mesmo tempo
em que levam a perda do contato fisico com o exterior.

Na Nova York da segunda metade do século XX, Sennett identifica
ainda uma outra caracteristica desta revolu¢do urbana, relacionada as
primeiras e que se origina do conhecimento sobre o corpo produzido pela
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fisiologia e anatomia modernas, e que atinge o seu paroxismo: o siléncio
na cidade.

O individualismo moderno sedimentou o siléncio
dos cidaddaos na cidade. A rua, o café, os
magazines, o trem, o Onibus e o metrd sao lugares
para se passar a vista, mais do que cendrios
destinados a conversacdes. [...] centelhas de vida
nido merecem mais que um lampejo de atengdo.
(SENNETT, 2003, p. 289)

Para Sennett, a experiéncia corporal ocorre na direcio da criacdo
de guetos individuais, acentuada pelo medo do contato com o estranho, o
diferente, em um movimento “para dentro”, como aquele que, segundo o
autor, ocorreu com o medo que desencadeou o isolamento dos judeus nos
guetos de Veneza, durante a Renascencga. Segundo seu raciocinio, o0 novo
ambiente urbano cria uma triade de velocidade, fuga e passividade.

Portanto, segundo o trajeto tragado por Sennett, a modernidade
corre na dire¢do de uma individualizac¢do das experiéncias humanas, além
da reducdo do valor das experiéncias sensoriais cotidianas. Também neste
periodo o individuo descola-se do espaco a sua volta. Se pudermos
extrapolar essas teses para a realidade que observamos, uma cidade que
aumenta de populacdo e se urbaniza muito rapidamente, como € o caso de
Florian6polis a partir das décadas de 1970 e 1980, tornando-se refém do
transito em veiculos individuais e sofrendo com a periferizagdo de sua
populacdo mais pobre, vislumbraremos aspectos que influenciam
profundamente a formagdo dos sujeitos que ai vivem. Uma institui¢cdo
escolar inscrita nesta realidade € sujeito e objeto deste processo.

Foucault (2013), por sua vez, é outro pensador que se debrucga
sobre o conhecimento e o trato com o corpo resultantes da modernidade.
Volta seu olhar, em parte de seus trabalhos da década de 1970, para a
histéria das relagdes de poder e dos mecanismos de punicio e controle
que se manifestam nas instituicdes, judicidrias ou ndo.

Inicialmente, propde que existe uma ‘“tecnologia politica do
corpo”, que é o saber sobre 0 corpo que ndo se restringe ao seu
funcionamento, e um controle que ndo se restringe a capacidade de vencer
as forcas deste corpo. E um instrumento de sujeicio que ndo precisa
necessariamente fazer uso de armas nem de terror, de instrumentos de
violéncia ou da ideologia, mas que ainda assim consiste em controle do
corpo. E uma instrumentagio que assume formas variadas e nio pode ser
reconhecida em um tipo especifico de institui¢do, mas se manifesta como
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uma “microfisica do poder”, a qual estas institui¢cdes recorrem. O que se
propde entdo € analisar o “corpo politico”, ou seja,

[...] o conjunto dos elementos materiais e das
técnicas que servem de armas, de reforco, de vias
de comunicacdo e de pontos de apoio para as
relacdoes de poder e de saber que investem os
corpos humanos e os submetem fazendo deles
objetos de saber. (FOUCAULT, 2013, p. 31)

Sendo assim, uma das manifestacdes desta microfisica, que se
consolida, novamente, entre os séculos XVII e XVIII, é a busca por
corpos ddceis, 0o “que une ao corpo analisdvel o corpo manipuldvel”,
através de dois registros: o andtomo-metafisico (a partir de Descartes e
continuado por médicos e filésofos) e o técnico-politico. Esse segundo
registro, ao qual Foucault dedica seu estudo, se constitui por
“regulamentos militares, escolares, hospitalares e por processos
empiricos e refletidos para controlar ou corrigir as operacdes do corpo”
(FOUCAULT, 2013, p. 132).

Essas técnicas de controle, contudo, se diferenciam do que havia
anteriormente ao poder disciplinar, e que Foucault denomina e caracteriza
como poder soberano, por conta de aspectos como:

a) A escala do controle: trata-se, a partir deste periodo, de
trabalhar o corpo detalhadamente, de exercer uma “coercao
sem folga” e um “poder infinitesimal sobre o corpo ativo”.
(FOUCAULT, 2013, p.133)

b) O objeto do controle: trata-se de “controlar a economia, a
eficdcia dos movimentos, sua organizaco interna; a coagio
se faz mais sobre as for¢as que sobre os sinais; a Unica
cerimdnia que realmente importa € a do exercicio.”
(FOUCAULT, 2013, p.133)

¢) A modalidade do controle: é uma “coercdo ininterrupta,
constante”, que enfoca os processos da atividade e
“esquadrinha a0 miximo o tempo, O espaco, OS
movimentos”. (FOUCAULT, 2013, p. 133)

Para Foucault, entdo, esses métodos de controle minucioso
promovem a sujeicdo das for¢as do corpo. Di-lhes o nome de
“disciplinas”, “férmulas gerais de dominagdo” que se constituem na
modernidade, e que s@o a “anatomia politica do detalhe”, tendo em vista
que o esmiugamento das acdes passa a ganhar cada vez mais espaco,
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tendendo a invadir todos os campos do corpo social. (FOUCAULT, 2013,
p. 134)

O que € bastante relevante na obra de Foucault, considerando os
propdsitos desta dissertacdo, € a atencdo que dedica as formas como este
controle se manifesta e que mudam as relagdes com o espago € com 0
tempo, e como a disciplina procede em algumas institui¢des (ele enfoca
basicamente as instituicdes militares, médicas, escolares e industriais,
mas sugere que haveria outros exemplos), produzindo formas subjetivas
correspondentes a esses processos.

Para nosso argumento, é importante observar o procedimento da
disciplina que se refere a distribuicdo dos individuos no espaco, o que
Foucault chama de “arte das distribui¢des”, e que engloba quatro técnicas,
que foram aplicadas progressivamente ao longo do periodo estudado pelo
filésofo francés:

a) A cercaou a “especificacdo de um local heterogéneo a todos
os outros e fechado em si mesmo” (FOUCAULT, 2013, p.
137).

b) O principio da localizagdo imediata ou do quadriculamento,
ou seja, “cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um
individuo” (FOUCAULT, 2013, p. 138). Neste caso, € um
espaco analitico, que serve para identificar as presengas e
auséncias, a vadiagem, a desercao.

¢) A regra das localizagcdes funcionais, a partir da qual é
possivel avaliar e vigiar a todos e a cada individuo.

d) A fila/o ordenamento: “na disciplina, os elementos sdo
intercambidveis, pois cada um se define pelo lugar que ocupa
na série, e pela distincia que o separa dos outros”
(FOUCAULT, 2013, p. 140), transformando o espagco em
uma maquina de vigiar, hierarquizar e recompensar.

Assim, a primeira operagdo da disciplina € a constituicdo do que
Foucault denomina de “quadros vivos”, ou seja, a distribuicdo dos
individuos transforma as multidées confusas, intteis ou perigosas em
multiplicidades organizadas, de onde se quer tirar 0 mdximo proveito
possivel.

Essa mesma estratégia se manifesta em outras formas de controle,
como na relagdo com o tempo, especialmente por dividi-lo cada vez mais
minuciosamente e procurar por sua utilizacdo exaustiva, através de
controle ininterrupto, pressao na fiscalizacdo, eliminacdo de fatos que
distraiam ou perturbem, o que faz com que o tempo “penetre o corpo” do
individuo, como mecanismo de poder.
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Sem nos aprofundarmos nas demais operacdes da disciplina, é
suficiente compreendermos o papel que desenvolve na constituicdo de
determinada individualidade:

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz,
a partir dos corpos que controla, quatro tipos de
individualidade, ou antes uma individualidade
dotada de quatro caracteristicas: é celular (pelo
jogo da reparticdo espacial), € organica (pela
codificacdo das atividades), € genética (pela
acumulacdo do tempo), € combinatéria (pela
combina¢do das forcas). E, para tanto, utiliza
quatro grandes técnicas: constréi quadros,
prescreve manobras, impde exercicios; enfim, para
realizar a combinagdo das forgas, organiza
‘taticas’. (FOUCAULT, 2013, p. 161)

Chama a atencdo o papel que Foucault assinala para o “jogo da
reparticdo espacial”’, como sendo uma das técnicas pelas quais a disciplina
constitui o humano a partir dos séculos XVII e X VIII. Para sua anélise, o
poder disciplinar tem como fun¢do o adestramento, tomando a0 mesmo
tempo os individuos como objeto e instrumento de seu exercicio. E sim
um poder modesto, discreto, mas através destes procedimentos menores
e instrumentos simples, de forma calculada, “fabrica individuos”.

Tendo em vista a conformacdo de uma espacialidade caracteristica
da modernidade, podemos compreender que uma instituicio como a
escola, fruto também deste momento histdrico, expressa em sua estrutura
a racionalidade que deriva desse processo. Escolano e Frago (2001), dois
autores espanhdis que analisam, a partir das contribuicdes de Foucault, as
escolas de seu pais, contribuem para que compreendamos o papel
desempenhado por essa institui¢do na construcdo de uma mentalidade
especifica de nossa sociedade.

Primeiramente, Frago (2001, p. 10) chama a atengfo para trés
elementos: “o espago, o tempo e a linguagem, ou seja, nossas vivéncias e
representagdes das mesmas”, pois ‘“constituem aspectos chaves para
compreendermos, tanto em nivel individual quanto interpessoal, o
social.” A escola é parte do projeto da modernidade para a conformagdo
dos individuos a determinada realidade social, faz parte de um projeto de
constru¢do das identidades. Nesse sentido, aqueles trés aspectos
mencionados acima sdo elementares para a compreensdo do papel
desempenhado pela escola. O espaco, portanto, € um dos aspectos que
conformam o ser humano, e no dmbito da educac¢do formal procura fazé-
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lo de modo organizado e intencional. Parte da premissa de que a dimenséo
espacial da atividade humana faz parte de uma “micropolitica escolar”
(ecoando a compreensdo de Foucault), e, portanto, enxergam as
institui¢des educacionais como centros de deciséo e de conflitos de poder.
A organizacdo interna, a distribuicdo e os usos feitos dos espacos vao
além de questdes burocrdticas ou meramente operacionais, mas pode
gerar “um esquema explicativo que interpreta e da sentido a realidade”
(FRAGO, 2001, p. 13).

Porém, em uma perspectiva histdrica, o espaco ndo foi um dos
elementos principais a ocupar os estudos da Histéria, da Psicologia e da
Pedagogia, especialmente no que se refere a instituicdo escolar, na qual
Frago afirma que nio se dd atencio profunda e sistemdtica. Para ele, ¢ um
dos temas que ndo tem tido o devido lugar nos programas de ensino na
formacdo de professores. Neste caso, quando se deu atencdo a esse
elemento foi apenas relacionado as dimensdes construtivas, higi€nicas e
pedagdgicas dos prédios escolares, mas ndo a dimensdo histérica e
antropoldgica da escola.

Escolano, por sua vez, insiste no argumento de que a escola é
formadora de subjetividade, em todas as suas dimensdes, inclusive na
construgdo dos seus “primeiros esquemas perceptivos”, logo em seguida
e paralelamente a propria casa e alguns outros limites proximos. Assim,
a escola ocupa uma posi¢ao privilegiada na educagdo do corpo da crianga,
através de suas estruturas espaciais (ESCOLANO, 2001, p. 22).

O argumento central deste pesquisador € o de que o espago e todos
os indicios que podem ser colhidos em sua observac¢do s@o signos que
expressam significacdes afetivas e culturais, em uma espécie de
arqueologia do espago escolar. Na busca desses significados € possivel
demonstrar o cardter cultural e a funcdo curricular que a arquitetura
desempenha na formacdo daqueles que passam anos neste espaco. Sendo
assim, o espagco é um “programa”, ou seja, “uma espécie de discurso que
institui na sua materialidade um sistema de valores [...], marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos”
(ESCOLANO, 2001, p. 26), e, desta forma, reflete as inovacdes e
intencionalidades pedagdgicas de seu tempo.

A sugestdo de Escolano € de que o espago escolar seja visto como
um constructo cultural e também um mediador cultural — um elemento
significativo do curriculo. Por outro lado, afirma reiteradas vezes que a
arquitetura escolar consiste em um elemento silencioso ou oculto do
curriculo. Surge-nos a divida entdo se o espaco é um elemento realmente
silencioso ou bastante notério do curriculo, mas que vem recebendo
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pouca atencdo nos estudos sobre curriculo. A discussdo sugerida por
Foucault sobre a eficdcia das distribui¢des no espaco como dispositivo
disciplinador (em diversas instituicdes e ndo apenas na escola formal)
refor¢a a compreensdo de que todas as decisdes pertinentes a organizagéo
do espago escolar sdo um recurso inerente ao curriculo.

Um aspecto que podemos questionar se guarda relacdo com a
realidade brasileira é a percepcdo de Escolano de que, cada vez mais, as
escolhas arquitetdnicas para a constru¢do das escolas passam por uma
“tecnologia autoritdria” e uma “violéncia administrativa”’, como
denomina, baseado na critica de Ferndndez Alba (1982), que acabariam
com a racionalidade e a funcionalidade pedagégica dos espacos. O autor
argumenta que, ao que parece, a cidade moderna e a prépria escola sido
gestadas a partir do choque de diversos interesses e conflitos, em que o
resultado materializado é também um contetdo do curriculo, justamente
por representar as caracteristicas desta sociedade em que surge, mas nem
sempre um contetido projetado intencionalmente em qualquer nivel. Em
nossa perspectiva, essa tecnologia e violéncia administrativa ndo
“acabam” com a racionalidade e e funcionalidade dos espacos, mas
produzem uma determinada forma de racionalidade e de funcionalidade,
que talvez ndo seja vinculada as preocupacdes pedagdgicas.

Um argumento paralelo, surgido no inicio do século XX e ao qual
Escolano se dedica, € o de que a valorizag@o da escola passaria pela sua
construgdo. Cita Luis Bello, que, ao visitar as escolas espanholas em
1926, afirmou que “a solidez das institui¢des era equivalente a solidez dos
seus muros” (ESCOLANO, 2001, p. 37). O edificio escolar, por mais
simples e austero que fosse, deveria se destacar das moradias em redor
pela sua solidez e estética, ja que isto traria dignidade a escola, prestigio
ao professor e autoestima aos alunos. E, para este fim, surgem
proposi¢des pedagdgicas que incluem em seus escopos concepcdes
especificas de arquitetura escolar, reconhecendo a fungdo semantica da
organizacdo do espago.

A decodificacdo dos elementos que configuram a arquitetura de
uma escola poderia indicar toda uma semiologia, ja que toda arquitetura
expressa uma ordem construtiva, mas também intencdes, valores e
discursos, vinculados a uma tradicdo cultural. Desta maneira, a
arquitetura é funcional mas também arbitrdria e retérica, pois deixa signos
que guiam a conduta daqueles que interagem com o0s espagos criados.

Portanto, Escolano dirige seu argumento para a conclusdo de que
0 espago, assim como o tempo, ndo sdo elementos a priori dos individuos,
uma propriedade natural, “mas sim uma ordem que tem de ser aprendida,
uma forma cultural que deve ser experimentada” (ESCOLANO, 2001, p.



58

44). Se é necessario que se aprenda a lidar com o espaco, a configuracio
escolar € um programa educador também para este elemento do curriculo.
E mais, apesar de invisivel ou silencioso, € também bastante explicito e
manifesto, ji que ocupa um lugar primordial entre os padrdes que a
crianga internaliza.

O autor reitera — algo bastante importante no contexto desta
pesquisa — que a escola é uma criacdo cultural, ou seja, estd sujeita as
mudancas histdricas e é determinada por elas:

[...] a escola, em suas diferentes concretizagdes, €
um produto de cada tempo e suas formas
construtivas sdo, além dos suportes da memdria
coletiva cultural, a expressdo simbdlica dos valores
dominantes nas diferentes épocas. (ESCOLANO,
2001, p. 47).

Frago, falando da escola como lugar, afirma que toda a¢cdo humana
precisa de um espaco e de um tempo determinados e que, portanto, o
espaco e o tempo sdo elementos constitutivos também da atividade
educativa. Ou seja, para ele, o primeiro problema seria a caréncia de
espacos ou de tempos. Estabelece que uma forma de totalitarismo seria a
ocupagdo total dos espacos e tempos, e que isto constituiria uma forma de
proibir ou interditar os individuos, mesmo quando isto ndo é feito de
forma expressa. Na institui¢do escolar, o espaco € entdo projetado para
permitir determinados usos e para impedir outros, se constituindo em um
lugar, ou seja, “um espago ocupado e utilizado” (FRAGO, 2001, p. 62).

Por causa dessa compreensdo, o autor reconhece a necessidade de
se observar o espaco em que se vive, j4 que € “determinante na
conformacio da personalidade e da mentalidade dos individuos e dos
grupos” (FRAGO, 2001, p. 63), mas, a0 mesmo tempo, 0 espaco nao
existe, em ultima instancia, a ndo ser pela vivéncia que se dd neste
territério. Nao € uma realidade objetiva, mas socialmente construida,
tanto pelo individuo quanto pelo grupo, o que impede que seja neutro,
carregando em si signos e vestigios das relagdes que se estabelecem sobre
ele.

A partir disso, demonstra que ha na histéria da escola como lugar
duas perspectivas: uma que vai do nomadismo e da itinerancia até a sua
fixagdo e estabilidade, e outra que vai da auséncia de especificidade até a
sua delimitacdo e estabelecimento. Ou seja, a escola, desde a Grécia
Cléssica, tem sido pensada como um espago especifico, mais ou menos
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adequado para as atividades de ensino e aprendizagem, a depender das
caracteristicas da sociedade em que se insere.

Segundo o autor, a andlise histérica ou mesmo dos modelos atuais
oferece uma grande diversidade de modalidades, algumas em que o
mestre se desloca, outras em que o aluno se desloca da sua casa, umas em
que o espaco € destinado e edificado especificamente para este fim, outros
em que se utilizam espacos destinados a outros fins ou mesmo espagos
nao edificados.

Apesar das intimeras modalidades, hd uma tendéncia evidente que
leva a atribuicdo de um espaco especifico para o ensino, um lugar estavel
e fixo, com uma natureza prépria, ou seja, “pensado, desenhado,
construido e utilizado dnica e exclusivamente para este fim” (FRAGO,
2001, p. 69). Essa tendéncia é paralela a independéncia/autonomia da
escola como instituicdo social, que passa pela tendéncia mais geral de
especializacdo e autonomizacdo das diversas tarefas ou fung¢des sociais,
além da profissionalizag¢do do trabalho docente.

Por ser situada em um espago cada vez mais especifico para a sua
atividade, a escola pode ser analisada justamente pela sua dimensio
espacial. Citando Georges Mesmin (1973), Frago (2001, p. 75) diz que “o
arquiteto € um educador”, seu ensinamento “transmite-se através das
formas que ele concebeu e que constituem o entorno da crianca desde a
sua mais tenra idade”. De modo semelhante, compara o préprio educador
a um arquiteto, ja que estabelece o uso dos espacos na escola, e afirma
categoricamente: “o espaco ndo € neutro. Sempre educa.” (FRAGO,
2001, p. 75). Apoiado nas ideias de seu parceiro Escolano, indica que a
ordenacdo do espago é sempre um elemento significativo do curriculo,
apesar de nem sempre os atores estarem conscientes desta constituicao.
Mesmo assim, a percep¢do que se tem do espaco elaborado, seus
significados e representacdes, sdo efeitos de determinado ambiente
cultural e do modelo de educag@o que se pretende instituir.

Para Frago, a interpretacdo feita por Foucault de que a escola € uma
instituicdo disciplinar, de dominacdo e de controle, ¢ uma leitura
insuficiente, por mais que reconheca a positividade, em termos
foucaultianos, dessa fun¢@o. Lembra que o préprio Foucault falou em uma
tripla funcdo produtiva, simbdlica e disciplinar do trabalho, e chama a
atencfo para o fato de que essa triplice fungdo pode ser também atribuida
a escola. O espaco escolar passa entdo a ser visto como um campo de
disputa, segmentado e demarcado, em que estdo em jogo tanto o
aprisionamento e o ocultamento, quanto a visibilidade, a abertura e a
transparéncia. Essa disputa se dé através da localizacdo e da posi¢do, do
deslocamento e dos encontros. Ha elementos racionalizadores, mas,
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também, ritualizadores, que possibilitam o funcionamento das atividades
e o cumprimento das funcdes atribuidas a escola.

Em uma regressdo histérica por documentos e instituicdes
educativas espanholas, buscando considerar os elementos que configuram
a escola, Frago (2001, p. 81-136) elenca quatro camadas em que se
demarca seu papel e seus fins. Sdo elas:

a)

b)

c)

A localizagdo da escola: com o crescimento das cidades e a
necessidade de que a escola ocupe um espacgo apropriado,
construido para os fins do ensino, se definiram critérios para
a escolha do terreno. Os critérios basicos sempre foram de
ordem higiénica e moral, como a seguranca e a saide das
criancas, e apenas raramente a tarefa educativa e as
dimensdes do estabelecimento sdo listadas como critérios.
A dialética do aberto e do fechado: a necessidade do campo
escolar, muito influenciada pelas ideias de Rousseau de que
anatureza deveria estar presente na instituicao docente, e que
ainda é muito presente nas construgdes voltadas para a
Educa¢do  Infantil (os  ‘“jardins-de-infancia”) em
contraposicao a tendéncia habitual de um edificio sélido, um
espacgo reservado, voltado para a clausura. O campo, em
geral, tinha uma fun¢do bastante utilitdria de afastar os
ruidos, perigos e distracdes, servindo como um “fosso” entre
a escola e a rua. Nesta camada se destacam as escolas em
formato de “U” ou de “U Invertido”, a existéncia de zonas
de transi¢do (hall de entrada, pdrticos, areas livres), os
elementos religiosos (como capelas — e, no Brasil, a presenca
de grutas, imagens de santos, etc.). Um aspecto bastante
relevante que Frago levanta € a transicio de um estilo de
constru¢do mais artistico para uma exigéncia mais
racionalista, baseada nas limitacdes orcamentdrias. Insiste
que essas limitagdes ndo representavam necessariamente
maior atencdo as prescri¢des higi€nicas e pedagdgicas ou as
exigéncias técnicas e estruturais em detrimento de projetos
monumentais e pretensiosos. Mas o fato € que esta
contradicdo estava sempre presente.

A distribui¢do interna dos edificios escolares: este aspecto
revela — algo muito importante para os propdsitos desta
dissertacdo — que a distribui¢do dos espagos na institui¢do
escolar reflete as escolhas feitas sobre as atividades e fungdes
que sdo consideradas relevantes e até mesmo as hierarquias
estabelecidas entre estas fungdes. Primeiramente pela
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existéncia ou inexisténcia dos espagos, mas também pela sua
localizag@o em relacdo aos demais. Esta distribui¢do torna-
se mais necessaria na medida em que se passa da escola do
tipo sala de aula para a escola do tipo colégio, prédios
maiores, que atendem um grande nimero de alunos e que
ocupam lugar cada vez mais relevante na cidade. Segundo
Frago (2001), a distribuicdo interna dos espagos na escola
permite reconhecer algumas tendéncias gerais: a
fragmentagdo, a diferencia¢do, o incremento dos espacos
exigidos e a crescente regulamentacdo/normalizacdo da
arquitetura segundo critérios e modelos estabelecidos.

d) As relacdes entre os métodos pedagdgicos e a disposi¢cdo
espacial de pessoas e objetos — a sala de aula: estas relagdes
se estabelecem de forma que um projeto arquitetdnico
configura uma dada pedagogia e a0 mesmo tempo o0s
contetidos pedagdgicos ddo qualidade ao espago, ou seja, a
disposicdo do espaco, das pessoas e dos objetos se
relacionam ao sistema ou método de ensino preconizado. O
argumento do autor nesta dimensdo pode ser resumido no
seguinte trecho:

Mudar de lugar os objetos e os usudrios de uma sala
de aula € apenas uma mudanga na sala de aula ou
nos coloca diante de outra sala de aula? Mudar a
disposicdo dos espacos num edificio ou recinto
escolar € uma mudancga no edificio ou no recinto ou
implica que nos encontramos diante de um edificio
ou recinto diferentes? Em tal caso, que € uma sala
de aula, que é uma escola, que é o espaco escolar?
O continente ou o conteudo, os limites fisicos ou o
lugar construido? (FRAGO, 2001, p.136).

Frago afirma, como resposta ao questionamento acima, que o que
se quer transmitir, ensinar ou apreender (o contetido do ensino) tem de
estar mais ou menos delimitado, demarcado, ordenado e sequenciado — e
isto € a educacdo. Consequentemente, a mesma necessidade vale para o
contexto ordenado e construido para ensinar e aprender — a escola. Para
ele, este processo tem sua dimensao positiva, de modo que nio se reforce
“o imprevisivel, aleatério e instdvel” (p. 138). Portanto, o problema &
quando se esquece que se opera com seres humanos, realizando tal
precisdo, regularidade, normalizacdo e racionalizacdo através de
dispositivos mecanicos, como se tratassem de materiais inorganicos.



62

Mudar o espaco e suas relacdes entre interno e externo, entre dreas
edificadas e ndo-edificadas, suas separacdes e limites, seus usos,
transi¢des e comunicacdes, muda a propria natureza do lugar, neste caso,
da escola. Assim, o professor passa a ser também um arquiteto, e a
educagdo, um processo de configuracio, de construgio de espagos.

De modo semelhante, olhar a arquitetura escolar pode contribuir,
para o pesquisador, em uma dire¢do dupla, como explica Gongalves:

A arquitetura, como um dos elementos da estrutura
que materializa a cultura escolar é, assim, ao
mesmo tempo, fonte e objeto de estudo. Como
fonte, permite-nos ler outros aspectos da cultura
escolar e concepgdes pedagdgicas e arquitetdnicas
que mobilizaram as a¢des politicas de momentos
histdricos diferentes. Como objeto, permite refletir
sobre as relagdes entre pedagogia e arquitetura.
(GONCALVES, 2012, p. 29)

Observando os documentos publicados pelo governo federal
brasileiro, percebemos que as orientacdes direcionadas aos dirigentes
municipais com referéncia a promog¢do da educagdo bdsica caminham na
mesma direcio desse argumento, como se pode ver no trecho abaixo:

O prédio escolar, além de ser representativo dos
valores culturais e tecnoldgicos do seu ambiente —
urbano e rural — reflete os objetivos educacionais
definidos pela sociedade e dd forma a esse
atendimento, estabelecido pelas politicas publicas,
e ¢ um dos meios pelos quais se realiza a ag@do
pedagdgica e educativa. (BRASIL, 2006, v. 2, p.
136).

Evidentemente que a preocupagio do Estado brasileiro, por meio
de diferentes organismos, institui¢des, intelectuais e politicas com o
espaco escolar ndo € apenas recente, e estd na génese da propria
preocupacdo com a construgdo de um sentido para a educagio enquanto
parte integrante do projeto de constitui¢ido de uma Nacdo. Gondra (2004),
por exemplo, discute as relacdes entre a educagdo e a medicina de cunho
higienista durante o século XIX, no municipio do Rio de Janeiro, pois
neste periodo as funcdes atribuidas a escola, e consequentemente a
organizacdo desta institui¢do, passaram a ser ditadas por preocupacdes de
ordem médica. Segundo a andlise do autor, a escola deveria se ocupar da
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formac@o fisica, moral e intelectual das criancas e jovens, e a extensao
desta intervencdo sobre o corpo dos individuos estava condicionada pelo
discurso dos médicos higienistas. Estes compreendiam a educac¢io como
um processo de longo termo, e especialmente no caso de uma educacio
do corpo, o ciclo incluia desde o comportamento dos pais, passando por
um determinado tipo de casamento, a gravidez e o parto, e a vida toda do
individuo até sua velhice, com prescri¢cdes para cada uma dessas etapas.
Com base nesta concepgdo, os médicos propunham uma pauta para a
educagdo do corpo nas escolas, que constitufa um reordenamento dos
colégios, através de medidas como a organizacdo por classes de idade, a
defini¢do do nimero de horas que as criancas deveriam permanecer na
escola e em cada atividade, e a metodologia que os professores deveriam
utilizar, tanto para garantir o aprendizado quanto para o bem estar (sempre
em uma perspectiva médica) dos alunos; tanto em sala de aula quanto em
uma disciplina que se consolidava naquele periodo nas escolas brasileiras,
denominada Gindstica ou Educacéo Fisica (EF).

Esta pauta de reordenamento obviamente incluia uma
configuracdo do espago da escola, e os médicos deixam esta preocupacao
em evidéncia quando denunciavam “a ausé€ncia de espaco adequado para
o desenvolvimento das praticas corporais nos colégios” (GONDRA,
2004, p. 133), quando defendiam a presenga de jardins e gindsios, mas,
principalmente, na discussdo sobre a forma “adequada” de uso destes
espagos — quanto tempo, em quais hordrios, com quais objetivos. Para os
médicos higienistas da época,

[...] aluta pelas condi¢des materiais para execugdo
deste projeto e da defesa dos exercicios que o
mesmo propde, forjando um programa escolar em
que o trabalho com o corpo sé teria sentido se
colaborasse, simultaneamente, para a producdo de
um corpo robusto e flexivel e de um sujeito sem
vicios. (GONDRA, 2004, p. 135).

E interessante destacar, ao seguirmos a argumentacio de Gondra
(2004) — mas também de outros autores do campo da Histdéria da
Educacgdo e da Educagdo Fisica que se ocuparam, entre outros aspectos,
da influéncia médico-higienista na constitui¢do da Educacgfo Fisica como
disciplina escolar, como Faria Filho (2000), Gondra e Rocha (2000),
Taborda de Oliveira (2007), Vago (2004), Linhales (2006), Richter
(2013), entre outros — e cruzarmos com 0s apontamentos sobre a relagdo
entre corpo e cidade descrita anteriormente com base em Sennett (2003),
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a importancia que os conhecimentos anatomo-fisioldgicos sobre o corpo
desempenhou (e ainda desempenha) na organizagdo do espago citadino e
escolar.

Para Sennett (2003), o processo de urbanizacdo acarretou a
dessensibilizacdo do corpo, por conta do aumento na circulagdo (tanto em
distancia quanto em velocidade). Ao mesmo tempo em que se revoluciona
a compreensao cientifica sobre o corpo, ele torna-se menos importante na
constituicio da cidade, menos relevante na organizacio de suas
institui¢des. Para além disso, mais do que irrelevante, o corpo precisa ser
domado, o que podemos identificar na estrutura propria da escola,
necessidade que serd atendida pelos mecanismos disciplinares.

Mas o paradoxo encontra-se na cada vez maior utiliza¢do do corpo,
seja para deslocamento pela cidade, seja como objeto de educacdo, no
ambito, por exemplo, da escola. Nesse processo, a0 corpo e suas
expressdes se edificam e destinam diferentes e variados espacos na
escola, como demonstra Gondra (2004), ao enfatizar a importancia que a
exercitacdo fisica tinha enquanto um dos pilares do projeto higienista de
educacdo no Brasil. Como descrevemos acima, Frago (2001) expds que a
distribui¢do interna dos espacos segue tendéncias gerais, a saber: a
fragmentacdo, diferenciacdo, incremento dos espacos exigidos e
crescente regulamentacdo. Essas tendéncias ficam evidentes neste
processo de surgimento de espacos especificos para o corpo e sua
educacdo, separados dos demais espacos da escola e de acordo com um
padrio que atende o tipo de individuo a ser educado.

Mas este aumento da aten¢do dada ao corpo na rotina da cidade
(pela estrutura que potencializa o trafego) ou da escola (pela inclusdo de
espacos especificos para a sua exercitagdo) ndo significam uma
potencializagdo politica do corpo. Pelo contririo, como nos mostrou
Foucault (2013), técnicas de saber e de controle sobre o corpo agem na
direcdo da dominag@o e da docilizacdo do corpo, ou seja, sdo instrumentos
de sujeicdo. Aumentam a utilidade do corpo (para isto ou para aquilo) ao
mesmo tempo em que ele passa a ser objeto de dominagao politica.

Ao longo de grande parte do século XX, a Educacdo Fisica no
Brasil teve sua fungdo social atrelada, embora de diferentes formas e
intensidades e com diferentes propdsitos, ao paradigma andtomo-
fisiolégico acima referido e a ideia do “exercitar-se para”: para melhorar
a saude, para formar o cardter, para o desenvolvimento do homem
integral, para o desenvolvimento do sistema esportivo, para combater as
mazelas da industrializacdo etc. (GONZALEZ; FENSTERSEIFER,
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2009). De acordo com Gonzdlez e Fensterseifer (2009; 2010),? somente
no ultimo quarto do século, mais precisamente a partir da década de 1980,
¢ que a Educagdo Fisica passou por um processo de transformacdo em
seus paradigmas e passou a buscar outra forma de legitimacdo de sua
presenca na escola:

[...] na forma de um componente curricular,
responsavel por um conhecimento especifico
(inclusive conceitual), subordinado a funcdes
sociais de uma escola republicana, comprometida
com a necessidade que as novas geracdes t€ém de
conhecimentos capazes de potencializd-los para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p.12).

Os autores apontam para uma série de questionamentos (quais sao
seus objetivos, seus conteddos, etc.) que surgem neste momento histérico
a partir do Movimento Renovador da EF, que objetiva a sua legitimacdo
como disciplina escolar. E afirmam:

Segundo nossa percep¢do, a inclusdo dessas
preocupacdes na drea imprimiu uma mudanga de
tal magnitude que é possivel comparar esse
fendmeno a um ponto de inflexdo na qual a
trajetdria da EF faz uma quebra definitiva com sua
tradi¢do legitimadora. E dizer que aquilo que nos
sustentava como darea no plano da legitimidade
autoatribuida ruiu, e ndo temos como voltar atras,
como esquecer essa inflexdo. (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009, p. 11)

°F importante destacar que ndo temos o propdsito no ambito desta dissertacio de
recuperar a histdéria da Educag@o Fisica como disciplina escolar no Brasil, mas
apenas de destacar esse processo de mudanca e constituicio de uma nova
“tradi¢do” pela qual ela tem passado nas ultimas décadas. Para tanto é que
recorremos aos trabalhos de Gonzélez e Fensterseifer (2009; 2010), porque eles
nos oferecem uma boa sintese desse processo em que a disciplina se encontra
contemporaneamente, ou seja, entre uma tradi¢do que ja ndo serve mais — pelo
menos para parte importante da drea — para legitimar a EF, e da construcdo de
uma outra tradi¢@o, que todavia ainda ndo se consolidou, capaz de oferecer algum
tipo de consenso e acordo sobre sua presenga € importancia nos curriculos
escolares.
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Ou seja, esta ruptura com a tradi¢do estabelecida gera inicialmente
uma crise, que pode ser percebida, segundo os autores, pela dificuldade
em encontrar projetos curriculares na maioria das escolas durante este
periodo de transicdo. Um novo projeto néo estd ainda consolidado e a drea
estaria passando por um momento caracterizado como “‘entre o ndo mais
e o ainda ndo’, ou seja, entre uma pratica docente na qual ndo se acredita
mais, e outra que ainda se tem dificuldades de pensar e desenvolver.”
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p. 12)

Gonzélez e Fensterseifer (2010) também buscam identificar os
desdobramentos didéatico-metodoldgicos da atribuicio da EF como
componente curricular. Para tal, propde que seja pensada na perspectiva
da “leitura de mundo”, ou seja, que a disciplina tenha a finalidade de
formar individuos capazes de agir autbnoma e criticamente na esfera da
“cultura corporal de movimento”. O relevante seria a énfase no trato com
uma dimensdo da cultura, inclusive na producdo de conhecimentos
associados a ela, algo mais amplo e profundo do que apenas “exercitar-se
para”.

Propdem que a EF deva ocupar-se de trés tipos de conhecimentos,
ou das dimensdes relacionadas:

a) as possibilidades do se-movimentar dos seres
humanos; b) as praticas corporais sistematizadas
vinculadas ao campo do lazer e a promog¢do da
satide; e c) as estruturas e representacdes sociais
que atravessam €ss€ UNiverso. (GONZALEZ;

FENSTERSEIFER, 2010, p. 13)

Desta maneira, Gonzdlez e Fensterseifer (2010) sugerem — assim
como outros autores da area, como Kunz (2003), Soares et al. (1992), Vaz
(2001) e Bracht (2000) - que a disciplina amplie seu escopo, no sentido
de tratar seus contetidos de forma mais complexa, tanto oportunizando
possibilidades de movimento além do que encontra em seu contexto
imediato, acessando praticas corporais sistematizadas que fazem parte do
arcabouco cultural da sociedade, quanto os conhecimentos conceituais
sobre a estrutura e a dindmica desses elementos e os significados a eles
associados, através de conhecimentos que atravessam as praticas
corporais e que sdo tematizados por outras disciplinas (sociologia,
antropologia, fisiologia, etc.). Dessa forma, os contetidos devem ser
tratados a partir de duas exigéncias: o tratamento da cultura em sua
pluralidade e a necessidade de conhecer os temas conceitual e
corporalmente.
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Fica evidente nessa sistematizacio apresentada pelos autores que
a EF ndo pode substituir o conhecimento produzido pela experiéncia por
um conhecimento e reflexdo conceituais, mas também que os conceitos e
as ferramentas cognitivas que eles possibilitam ndo podem ser
esquecidos: “esses saberes se complementam e, por isso, exigem ser
tratados de forma especifica e articulados numa proposta de EF escolar”
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 17). A escola, e a EF como
componente curricular, precisa proporcionar a criangas € jovens a
compreensdo do mundo sociocultural, assim como do fato de que € um
mundo construido e ndo dado, e eleva-los a condi¢cdo de potencializar a
critica e o posicionamento diante desta realidade.

Evidentemente a EF € o espago privilegiado dentro da escola para
o trato dos conhecimentos vinculados a pratica corporal, a técnica e aos
cuidados com o corpo. Mas esta busca por uma nova fun¢do social nio
gerou uma discussdo especifica sobre o espaco, embora esteja implicito
nessa mudanga de foco da EF a ideia de que os espagos fisicos também
acompanham essa transformac?o de atividade para disciplina. Vaz (2001)
destaca a importancia de que os conteidos (e dd especial atencdo ao
esporte, mas podemos extrapolar para todos os demais) sejam duplamente
aprendidos e apreendidos:

Por um lado pela mediacdo reflexiva sobre os
temas relacionados ao corpo e a corporeidade; por
outro pelas dimensdes técnica e mimética, pela
aproximacio estética entre sujeito e objeto. (VAZ,
2001, p. 95)

Como enfatiza, ndo se trata de uma “degeneracdo da técnica”, ou
seja, de diminuir o valor dos conhecimentos corporais, mas de reconciliar
a técnica com a mediacdo reflexiva e com uma aproximagao estética e
sensivel do conhecimento.

Como consequéncia de uma aproximacao complexificada ao corpo
de conhecimentos da EF, outros espagcos passam a ser requeridos para as
aulas, e ndo somente aqueles de exercitagdo corporal (quadras, pistas,
patios, etc.), mas também os que possibilitam a apreensdo mimética,
sensivel e intelectual do conhecimento.

Mas ndo parece ser isso que ocorre no cotidiano dos professores de
Educacgdo Fisica. Parece-nos que existe um hiato entre o que se busca
construir em termos de funcdo social e legitimidade da Educacio Fisica e
a reinvindicacdo dos professores — mas também dos alunos e demais
profissionais e gestores institucionais — sobre 0s espagos para suas aulas.
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Como ja foi exposto, a maioria das pesquisas que tratam do espaco para
a Educacio Fisica na escola relacionam como ideal de estrutura aquela
associada a exercitag@o corporal, e ainda mais restrito, aquela associada
aos esportes. O mesmo parece ocorrer nas falas dos professores da Rede
analisada, haja vista a recorréncia das cobrangas feitas nos encontros de
formacdo continuada ou nas conversas informais entre eles. Na Proposta
Curricular do municipio (FLORIAN()POLIS, 2008), como documento
norteador da pratica pedagdgica, hd uma pequena indica¢do do interesse
em superar essa vinculacio das aulas de Educagdo Fisica a préticas em
espacos esportivizados, mas sem aprofundar-se na forma ou nas
consequéncias desta proposicao:

Quanto ao ambiente de aula, os(as) professores(as)
sugerem que ele tem que variar. Ndo se deve,
quando possivel, dar aulas somente nas quadras. As
vezes a escola disponibiliza outros espacos, como
salas de aula, galpdes, etc., e os(as) professores(as)
podem fazer jogos nesses locais, ter conversas,
desenvolver teorias, e assim por diante. A
Educacio Fisica € privilegiada quando dispde de
espagos ao ar livre, planejando atividades em
ambientes diversificados, como os gramados,
arvores, praias, etc. [...] Outro recurso de que se
deve valer a Educacio Fisica é o de planejar aulas
em que os(as) alunos(as) aprendem teorias fazendo
préticas, teorizam enquanto realizam atividades
corporais. Teoria e pratica podem se completar,
desde que as atividades planejadas provoquem
situagdes de conflitos, de duvidas.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 133).

Para finalizar esse capitulo, gostariamos ainda de trazer as
contribui¢des de um autor que se ocupou de pensar o espaco no ambito
de outra drea de conhecimento, a Geografia Humana, e que julgamos
pertinente para complexificarmos nosso olhar sobre a relagdo entre cidade
e escola. Trata-se de Henry Lefebvre (2006a, 2006b). Em sua obra A
producio do espaco (LEFEBVRE, 2006a), o pressuposto indicado é de
que o espaco ndao € um “fato da natureza” — algo jd anteriormente
enfatizado —, mas também ndo é o que chama de “fato da cultura”.
Lefebvre afirma que o espaco (e o tempo) ndo € um fato, no sentido de
algo estabelecido ou dado, mas um produto, a partir do conceito de
segunda natureza, presente na tradi¢do dialética (hegeliano-marxista),
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segundo a qual trata-se da natureza criada pelo homem e sé existente em
razdo deste:

A producdo do espaco (e do tempo) ndo os
considerava como  “objetos” e  “coisas”
insignificantes, saindo das médos ou das maquinas,
mas como o0s aspectos principais da segunda
natureza, efeito da acdo das sociedades sobre a
“primeira natureza”; sobre os dados sensiveis, a
matéria e as energias. (LEFEBVRE, 2006a, p. 4).

Sendo assim, o espago ndo pode ser compreendido com base na
classifica¢do “base-estrutura-superestrutura’, € nao pode ser concebido
como passivo ou vazio. Na perspectiva de Lefebvre, o espaco como
produto interfere na sua prépria producgdo, é suporte € a0 mesmo tempo
produtor. Além disso, aspecto importantissimo para compreendermos sua
dindmica, o espaco muda junto com a produg¢do, ou seja, muda na medida
em que muda a sociedade. Consequentemente, passa a existir uma
“histéria do espago”, e este poderia ser somente um “espago social”
(LEFEBVRE, 2006a, p. 6). No entanto, isto ndo significa que h4 sempre
uma relagéo direta entre 0 modo de producéo e a sociedade considerada e
0 espago que se constitui. Lefebvre traz para a anélise do espago o fator
da complexidade, tendo em vista que essa relacio é mediada por diversos
intervenientes, a comecar pela propria interposicdo das caracteristicas
predominantes na sociedade, pela disputa entre as ideologias que a
permeiam.

Sendo assim, a tese central apresentada pelo autor é de que

O modo de producdo organiza — produz — ao
mesmo tempo que certas relacdes sociais, seu
espaco (e seu tempo). E assim que ele se realiza.
[...] O modo de producio projeta essas relacdes no
terreno, o qual reage sobre elas. Sem que haja
correspondéncia exata, definida de antemdo, entre
as relagdes sociais e as relagdes espaciais (ou
espaco-temporais). [...] O novo modo de producdo
(a sociedade nova) se apropria, ou seja, organiza
para seus fins, o espaco preexistente, modelado
anteriormente. Modificagdes lentas penetram uma
espacialidade jd consolidada, mas as vezes a
subvertem com brutalidade [...]. (LEFEBVRE,
2006a, p. 6)
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A partir dessa tese, passa a olhar para a modernidade e identifica
que hd determinadas caracteristicas que tendem a se estabelecer no
espaco, em resposta ao modo de producdo deste momento:
homogeneidade (“métodos de gestdo e controle, de vigildncia e de
comunica¢do”), fragmentacdo (lotes, guetos, conjuntos residenciais
desarticulados de seu entorno) e hierarquizacio (“espacos residenciais,
espagos comerciais, espacos de lazer, espacos para os marginais, etc.”).
Essa légica buscaria ocultar os conflitos reais e assumiu um alcance maior
do que apenas a organizacdo do espago, tornando-se uma generalidade no
funcionamento de toda a sociedade, na cultura deste tempo (LEFEBVRE,
2006a, p. 7).

Em Floriandpolis, cidade em que realizamos nossa pesquisa,
percebemos essa mesma légica em sua constituicio na atualidade.
Podemos observar, por exemplo, a (des)organizac¢do da cidade ao redor
das vias de grande fluxo (as rodovias estaduais que ligam as diversas
regides ao centro), que se constituem em artérias (como as referidas por
Sennett) e que dividlem a urbanidade artificialmente; o processo de
periferizacdo, em que as populacdes mais pobres ocupam regides cada
vez mais distantes do nticleo urbano, inclusive gerando o fendmeno das
“cidades-dormitdrio”, cujos habitantes viajam todos os dias para seus
postos de trabalho; a constru¢cdo de conjuntos residenciais para a
populacdo mais pobre, na busca de substituir as favelas ou dreas invadidas
por moradias “mais civilizadas”, mas desconectadas do seu entorno e em
regides do municipio que ndo contam com infraestrutura adequada, muito
distantes dos postos de trabalho e dos servigcos publicos (escolas, postos
de satide, areas de lazer, etc.); e a proposicdo de um plano diretor baseado
na divisdo em zonas preferenciais homogéneas para residéncias ou
comeércio, baixa ou alta densidade, etc.

Observando especificamente o espaco institucionalizado, ja
percebemos na descricio de Foucault estas mesmas caracteristicas,
inclusive associando-as ao papel disciplinador desempenhado por
determinadas institui¢des, inclusive a escola. Mas Lefebvre amplia ainda
sua compreensdo de um espago social, enfatizando e examinando a
evidéncia de que o espago social é um produto social, ou seja, que o
espaco tenha assumido em nossa sociedade um cardter de realidade
prépria, como o dinheiro, a mercadoria e o capital — o que, para ele, ja
havia sido identificado por Marx. Para Lefebvre, o espaco serve de
instrumento ao pensamento, ¢ um meio de producdo e controle, de
dominacdo e poder, mas, a0 mesmo tempo, escapa parcialmente aos que
dele se servem. O espaco teria alcangado a condi¢cdo de uma abstracio
concreta, uma espécie de ente autdbnomo, objeto e instrumento, mas ao
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mesmo tempo transcendente a isto. E a explicacdo que propoe € a de que
“o espago contém relacdes sociais” — € mais do que concreto, supera o
que fosse o espaco fisico (natural) e passa a ser producdo de cada
determinada sociedade particular (LEFEBVRE, 2006a, p. 31). Nas suas
palavras:

Gerar (produzir) um espaco social apropriado, no
qual a sociedade geradora toma forma
apresentando-se e representando, apesar de ndo
coincidir com ela e mesmo que seu espaco seja
tanto sua queda quanto seu berco, isso ndo se
realiza num dia. Trata-se de um processo.
(LEFEBVRE, 20064, p. 36).

Além de ser um processo de longo prazo, essa produgcdo de um
espaco social ndo € realizada de modo homogéneo ou consensual entre os
diversos agentes. Planificadores, burocratas, arquitetos e urbanistas
possuem a prerrogativa de propor determinadas formas e usos, mas,
mesmo em uma sociedade marcada pelo controle, esses agentes nao agem
com plena compreensdo das implicagdes e efeitos de suas proposicdes. E
muito menos possuem poder suficiente para determinar os usos e
subjetivacdes que se efetivam no espago. Segundo Lefebvre, “[...] cada
‘sujeito’ se situa num espago onde ele se reconhece ou entio se perde, do
qual ele usufrui ou modifica” (LEFEBVRE, 2006a, p. 37). Dessa maneira,
faz parte da constitui¢do do espaco o usufruto que cada sujeito tem dele,
as modifica¢des que cada individuo impde a este espaco.

Mas, em tal afirmacdo, Lefebvre aponta para uma consequéncia
que pode ocorrer quando essa subjetivacdo do espaco é negada. Segundo
sua escrita, o sujeito “se reconhece ou entdo se perde [...], usufrui ou
modifica” (LEFEBVRE, 2006a, p. 37). O individuo, neste caso, tanto o
aluno quanto o professor, precisa identificar-se com o espaco, ou
modificd-lo, ou ndo poderd atuar nele ou sobre ele.

Uma forma de impedir as subjetivagdes, no olhar de Lefebvre, é
uma tendéncia que estabelece-se na sociedade capitalista, como podemos
ver no trecho a seguir:

A brutal condensacdo dos atributos da sociedade se
percebe facilmente no estilo dos edificios
administrativos, as escolas, as estacdes, as
prefeituras, os ministérios, a partir do século XIX.
O deslocamento de atividades ndo tem menos
importdncia que as  condensacdes;  OS
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“equipamentos” tém plena eficdcia. Eles localizam
e “pontualizam” as atividades, incluindo os lazeres,
os esportes, os jogos, em lugares “especializados”,
tdo definidos quanto as empresas para o trabalho.
Eles efetuam “sintagmaticamente” a ligacdo das
atividades no espago social como tal, quer dizer no
espaco economicamente gerido pelo capital,
socialmente dominado pela burguesia,
politicamente regido pelo Estado. (LEFEBVRE,
20064, p. 180).

O que ele denomina “condensacdo dos atributos da sociedade”
pode ser visualizado na tendéncia da sociedade burocratizada de dividir
os espacos de acordo com suas fungdes/atividades. O estabelecimento de
lugares especializados € préprio das instituicdes modernas, e,
paradigmaticamente, a escola torna-se o lugar especializado por
exceléncia, tendo em vista que cada ambiente construido é proprio para
um determinado corpo de conhecimento ou para o atendimento de
determinada “necessidade”. O pdtio, a sala de aula, os laboratdrios, as
quadras — todos sdo espagcos que, sem necessidade de placas ou
regulamentos, j4 identificam um uso (autorizado) a ser feito deles. No
entanto, ¢ importante enfatizar, nem sempre sdo estes 0s Usos que
acontecem, tendo em vista as subjetivacdes que os individuos efetuam, no
que se constituem em acdes de resisténcia.

Lefebvre (2006b) aprofunda essas teses em uma outra obra, O
direito a cidade, em que trata do processo de urbanizagfo e sua relacio
com a industrializa¢do, com todas as suas consequéncias, a partir da
realidade francesa. De acordo com sua argumentacao, especialmente apds
a 2* Guerra Mundial, a vida urbana se modificou substancialmente em
funcdo de urgéncias e coagdes, como o impulso demogréfico, o impulso
a industrializa¢@o e a migrag@o de interioranos para as cidades principais.
Neste contexto, segundo o autor, o que motiva as acdes dos governos na
conducio das cidades ndo € o urbanismo, mas a necessidade de fornecer
moradias e infraestrutura “cada vez mais rdpido pelo menor custo
possivel” (LEFEBVRE, 2006b, p. 18).

A partir desta constatagdo, procura compreender como a cidade se
constitui no que denomina “uma mediacdo entre as mediacdes’:

Apenas hoje € que comegamos a apreender a
especificidade da cidade (dos fendmenos urbanos).
A cidade sempre teve relagdes com a sociedade no
seu conjunto, com Ssua composi¢do e seu
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funcionamento, com seus elementos constituintes
(campo e agricultura, poder ofensivo e defensivo,
poderes politicos, Estados, etc.), com sua histdria.
Portanto, ela muda quando muda a sociedade no
seu conjunto. Entretanto, as transformagdes da
cidade ndo sdo os resultados passivos da
globalidade social, de suas modificagdes. A cidade
depende também e ndo menos essencialmente das
relacdes de imediatice, das relacdes diretas entre as
pessoas e grupos que compdem a sociedade
(familias, corpos organizados, profissdes e
corporagdes, etc.); ela ndo se reduz mais a
organizagdo dessas relacdes imediatas e diretas,
nem suas metamorfoses se reduzem as mudangas
nessas relacdes. Ela se situa num meio termo, a
meio caminho entre aquilo que se chama de ordem
préxima (relacdes dos individuos em grupos mais
ou menos amplos, mais ou menos organizados e
estruturados, relagdes desses grupos entre eles) e a
ordem distante, a ordem da sociedade, regida por
grandes e poderosas institui¢des (Igreja, Estado),
por um cdédigo juridico formalizado ou nido, por
uma “cultura” e por conjuntos significantes.
(LEFEBVRE, 2006b, p. 46).

Poderiamos entdo extrapolar essa compreensdo para outras
institui¢des também que surgem da urbanidade, como a escola. Depende
obviamente da ordem distante, no sentido em que ha politicas publicas,
leis e regulamentos que estipulam condigdes, ha condicionantes
econdmicos e coagdes em ambito internacional. Podemos pensar, como
exemplo, na relacdo entre o crescimento demogréfico e a necessidade de
oferta de escolas, com a perspectiva de atender a legislacdo que exige a
garantia de vagas para todas as criangas, ou 0s movimentos migratorios
que significam uma necessidade de suprir dreas cada vez mais distantes
com os recursos de infraestrutura, como escolas e creches. Ao mesmo
tempo, quando se trata das “relacdes entre as pessoas e grupos que
compdem a sociedade”, podemos identificar facilmente os professores,
suas relagdes com os alunos, com funciondrios e outros professores, além
das concepgdes e expectativas que carregam. Sendo assim, o espaco da
escola constitui-se em um espaco de mediagdes, sendo ele proprio um
sujeito desta relagdo.

Lefebvre afirma que a condicdo de objeto em que se constitui a
cidade (e o espaco em geral, como vimos anteriormente, e a prépria
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escola, conforme nosso esforco de andlise) aproxima-se mais da nogéo de
obra de arte do que de mero produto material, ou ainda mais da
objetividade da linguagem. Nao se constitui por ser um sistema completo,
fechado, manejavel ou instrumental, mas por ser um sistema semiol4gico
— carregado de simbolos e significados associados pelos individuos que
se relacionam em seu ambito. A constitui¢do do espago, sua modifica¢do
e “producdo” se da tdo somente na realizacdo histérica de individuos e
grupos determinados. (LEFEBVRE, 2006b, p. 46-48)

Lefebvre fala ainda sobre a forma urbana, como sendo algo tdo
importante quanto o contetido do que se desenrola na cidade, e podemos
fazer a mesma relacdo com a escola e com 0s espacos que se constituem
em cada instituicdo de ensino. A relac@o entre a forma e o contetdo seria
bastante imbrincada, e a andlise apurada possibilita compreender a
dialética que se estabelece entre essas dimensdes:

Naio ha forma sem contetido. Nao ha contetido sem
forma. Aquilo que se oferece a andlise é sempre
uma unidade entre a forma e o contetido. A anélise
rompe a unidade. Faz aparecer a pureza da forma,
e a forma remete ao conteido. A unidade,
indissolivel e no entanto rompida pela andlise é
conflitante (dialética). [...] Através da razdo
dialética, os contetidos superam a forma e a forma
da acesso aos contetidos. A forma leva assim uma
dupla “existéncia”. Ela € e ndo é. S6 tem realidade
nos contetidos e no entanto separa-se deles. Tem
uma existéncia mental e uma existéncia social.
(LEFEBVRE, 2006b, p. 87).

Desta forma, € possivel afirmar (e desenvolvemos esta pesquisa
com base nesta concepgdo) que os sujeitos lidam com o espaco de modo
que este assume uma materialidade condicionante da intervencdo social
(da aula de EF, neste caso), mas ndo determina os usos destes espacos.
No caso das aulas da disciplina Educacio Fisica no ambito escolar, os
professores tém sua intervengdo condicionada pelas condi¢des materiais
com as quais se deparam, mas estas condi¢cdes ndo determinam sua
atuacfo, pois o proprio espaco se constitui apenas a partir das relagoes
que se instauram nele, em uma via de mao dupla.

Portanto, o objetivo deste capitulo foi apresentar um conjunto de
ferramentas tedrico-conceituais que nos permitam complexificar a
maneira como olharemos para o espago das escolas. A partir deste
arcabouco, nosso olhar se pretende dialético, entendendo que o espaco,
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por possuir uma forma social historicamente constituida, condiciona
nossas agdes e seus usos, mas que, a0 mesmo tempo, por sua propria
condi¢do de realidade sdcio-histdrica, € fruto da construgdo humana, e,
portanto, ha possiveis margens de ac¢do e intervencdo dos sujeitos no
espago escolar.

Assim, no préximo capitulo, apresentamos os dados construidos a
partir da observagdo in loco da realidade das escolas da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis. Através de visitas sistemdticas as escolas e
andlise dos espacos disponiveis para as aulas da disciplina Educacio
Fisica, procuramos tracar um perfil desta Rede, identificar as
peculiaridades e problematizar suas supostas potencialidades e
limitagdes.
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CONHECENDO AS ESCOLAS DE FLORIANOPOLIS:
RELATO DE UM TOUR PELA CIDADE.

Com base nos pressupostos conceituais apresentados no capitulo
anterior, passamos a apresentar os dados construidos a partir da visita as
escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de
Florianépolis.

A RME Florianépolis é composta por 36 unidades educativas de
Ensino Fundamental, sendo 27 Escolas Basicas (EB) e nove Escolas

Desdobradas'® (ED). Fomos autorizados a coletar dados em 34 unidades.
Duas instituicdes ndo permitiram a visita, alegando que nfo teriam
condicdes de receber o pesquisador no periodo da coleta. A Secretaria de
Educagdo ndo permitiu que entrdssemos em contato diretamente com a
direcdo destas unidades.

As visitas as escolas ocorreram durante aproximadamente um més
(entre o final de abril e o inicio de junho de 2014)!. Um ou dois dias tteis
antes da visita, faziamos contato telefénico com o(a) diretor(a) da unidade
escolar (UE), apresentdvamo-nos e explicivamos o procedimento da
coleta de dados, para entdo agendarmos o hordrio mais adequado para a
visita. Em geral, foram visitadas duas escolas por dia, uma no periodo
matutino e outra no vespertino.

Ao chegarmos a UE, buscdvamos ser atendidos pelo(a) diretor(a)
da Unidade. Apenas em uma situacdo fomos atendidos por uma
Supervisora Escolar, por impossibilidade da diretoria. De modo geral,
neste momento inicial reafirmavamos os objetivos e procedimentos da
pesquisa, e colhiamos informagdes gerais sobre a escola (nimero de
alunos, nimero de turmas, nimero de turmas em tempo integral, projetos
em vigor na escola, etc.). A seguir, era solicitado que o(a) diretor(a) ou
algum(a) outro(a) funciondrio(a) da escola nos apresentasse os espacgos da
institui¢do. Em diversas situacdes havia espacos trancados ou em uso,
geralmente com aulas. Neste ultimo caso, optamos por aguardar o
momento mais adequado, quando os alunos saissem, de modo que

10 Escolas Desdobradas, no contexto da RME Florianépolis, sdo pequenas
unidades, que atendem um ndmero reduzido de alunos (entre 64 e 204), apenas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, no caso de cinco unidades, também
da Educacido Infantil.

! Durante o perfodo de coleta, logo nos primeiros dias, deflagrou-se uma greve
dos funciondrios puiblicos do municipio, o que inviabilizou as visitas na maioria
das escolas, que haviam aderido ao movimento, durante uma semana. Assim que
a greve foi encerrada, as visitas foram retomadas.
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pudéssemos fazer o registro fotografico do espaco sem a presenca de
criancas e adolescentes. Apds essa apresentacdo, o pesquisador
continuava a visita sozinho, circulando pela escola, registrando as
caracteristicas e condi¢des de conservacdo em ficha de observacio
propria, além de fotografar os espagos, sempre tomando o cuidado de nao
fotografar pessoas, e, especialmente, as criancas ou adolescentes
estudantes destas escolas, como havia sido indicado no projeto aprovado
pelo CPESH/UFSC. Por fim, ao concluirmos a observagio e registro dos
espacos interiores da escola, percorriamos as ruas proximas, em um raio
de aproximadamente um quilémetro, buscando identificar espagos
publicos ou privados, como pragas, parques, clubes, quadras, campos de
futebol, bosques etc., em que fosse possivel realizar aulas de Educacio
Fisica, registrando caracteristicas e condi¢cdes na ficha de observacio, e,
quando possivel, também por meio de fotografias. Perguntdvamos ao(2)
diretor(a) da escola quais espacos havia nas proximidades, mas ndo nos
limitamos em observar aqueles que foram indicados.

O propdsito das visitas foi identificar os espagos e as estruturas que
estdo a disposicdo dos professores de Educagdo Fisica para a realizacio
de suas aulas, ndo necessariamente vinculados ao uso propriamente dito.

Tradicionalmente, o espaco mais associado as aulas da disciplina
é a quadra esportival2. Vemos essa associacdo inclusive nas falas de
professores, alunos, da dire¢do das escolas e até na estrutura dos cursos
de formacdo inicial dos professores da drea. Como exemplo, podemos
citar uma diretora com a qual conversamos por telefone para
agendamento da visita a sua UE. Explicamos que precisarfamos analisar
os espacos utilizados pelos professores de Educagdo Fisica e também
outros espagos que poderiam ser ocupados pela disciplina. Ao chegarmos
a escola, ela disse que o Unico espaco que poderiamos analisar seria a
quadra, afinal, era o tnico espago que havia para a Educagdo Fisica. Foi
necessario explicar que os outros espacos da escola também podiam ser
utilizados, mesmo que determinado professor néo o fizesse.

Por conta disso, dedicaremos uma aten¢do redobrada a descri¢do
das quadras, de forma mais detalhada. Mas também daremos atencdo aos
patios e parques, que, em geral, sdo bastante associados a Educagdo
Fisica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e as

12'A expressdo quadra, segundo o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa,
refere-se a uma “drea retangular demarcada que permite a prética de determinados
desportos”. Sendo assim, consideramos quadra o espaco construido e demarcado
especificamente para a pratica esportiva.
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diversas opcdes de salas que sdo encontradas nas escolas da RME, e que
sdo utilizadas pelas diversas disciplinas escolares.

Quadras

A primeira constata¢do do levantamento realizado € a quantidade
de quadras na RME. Em um total de 34 escolas, duas ndo tinham quadra
no momento em que as visitas foram realizadas. Em um dos casos (ED
Lupércio Belarmino da Costa), esta situacdo era tempordria, ja que estava
sendo construida uma quadra coberta, ainda em etapa inicial de obras
(fundacdes)'3. Na outra escola (ED Costa da Lagoa), a inexisténcia de
uma quadra esportiva é, segundo o relato da diretora, uma opcio da
comunidade. Pelo que pudemos inferir do relato e também da observacio
nesta unidade, ha uma intencdo de manter o espaco da escola o mais
integrado possivel a uma ideia de comunidade alternativa, que ¢é
caracteristica do bairro onde esta inserida. Neste caso, ndo ha realmente
nenhuma previsio de construgdo de uma quadra esportiva.

Dentre as 34 escolas, portanto, temos a seguinte situacdo: trés
unidades (9%) possuem quatro quadras, cinco unidades (15%) possuem
tr€s quadras, nove unidades (26%) possuem duas quadras e 15 escolas
(44%) possuem apenas uma quadra disponivel. Outras duas escolas (6%),
como dito acima, ndo possuiam quadras no momento da pesquisa. No
total, sdo 60 quadras distribuidas pelas unidades educativas.

E necessdrio reconhecer que ha grande diferenca em relacio aos
dados referentes as escolas publicas brasileiras. Como comparagdo, os
estudos de Soares Neto et al. (2013), Satyro e Soares (2007) e Cerqueira
e Sawyer (2007), que utilizaram dados do Censo Escolar, demonstram
que a imensa maioria das escolas brasileiras sequer possuem uma quadra
esportiva. Portanto, o que percebemos é um nivel de desenvolvimento da
estrutura escolar brasileira muito aquém da situacdo encontrada em
Florian6polis. No entanto, cabe a nossa pesquisa identificar as
caracteristicas gerais e as discrepancias internas desta RME.

Explorando as caracteristicas das quadras encontradas nestas
escolas, ha diversos aspectos importantes a serem analisados. No total,
sdo onze gindsios distribuidos pelas escolas da rede. Além disso, ha

'3 Segundo matéria vinculada no site da Secretaria Municipal de Educagdo, a
quadra seria inaugurada no dia 31/10/2014, com a presenca do prefeito municipal
e do secretdrio municipal de educag@o. A quadra poliesportiva teve um custo de
R$ 321 mil. Disponivel em: <http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/>.
Acesso em: 29 out. 2014.
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também oito quadras cobertas. Compreendemos que um gindsio ¢ uma
estrutura coberta e completamente fechada, com paredes altas e portas
que controlam o acesso aos espacos internos da edificacdo. As quadras
cobertas, por sua vez, s80 uma situacdo intermedidria, em que existe uma
estrutura de concreto pré-moldado e telhado, em algumas situagdes com
portdo, mas com muros que ndo alcancam a altura do telhado. Em apenas
uma situaciio encontramos mais de uma quadra coberta em uma mesma
institui¢do, na EB Intendente Aricomedes da Silva. No mais, no momento
da pesquisa, ndo havia nenhuma outra escola com duas quadras cobertas
ou dois gindsios, ou mesmo com a combinagdo quadra coberta e gindsio.
Sendo assim, 18 escolas possuem quadras cobertas ou gindsios.'*

Ao cruzarmos a existéncia de quadras cobertas e/ou gindsios com
o nimero de alunos em cada escola, podemos dividir as instituicdes em
trés grupos, como poderemos ver na tabela a seguir.

N° de %
N° de Alunos N %e Quadras Quadras
Escolas Escolas Cobertas
. .. Cobertas
/ Ginasios
Até 204 alunos
(Desdobradas) g 2 ! i
Entre 205 e 500 1 32% 5 26%
alunos
Mais de 501 alunos 14 41% 13 68%

Tabela 1 - Distribui¢do das quadras cobertas e gindsios nas escolas da RME
Florianépolis, de acordo com o nimero de alunos.

O que fica evidente € que hd uma concentra¢io de quadras cobertas
e/ou ginasios nas escolas com mais de 500 alunos. Apenas duas dentre as

14 Nesta andlise encontramos discrepancia com os dados informados pela SME.
Segundo a matéria datada de 29/10/2014 (portanto 4 meses apds a coleta destes
dados), que relata a inaugurag@o da quadra coberta na ED Lupércio Belarmino da
Silva, existem 13 gindsios, 32 quadras descobertas e oito quadras cobertas, além
de outras quatro quadras cobertas que estdo sendo construidas (EB Adotiva
Liberato Valentim, EB Donicia Maria da Costa, EB Jodo Alfredo Rohr e EB Luiz
Candido da Luz), com previsdo de entrega em marco de 2015. Os dados que
apresentamos representam o retrato em um determinado momento, sem
considerarmos as previsdes ou promessas de obras. Durante as observacoes,
como relatamos acima, apenas uma quadra estava sendo construida. Quanto a
diferenca no nimero de gindsios, refere-se as duas escolas que nido pudemos
visitar.
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maiores escolas da RME ndo contam com quadras cobertas e/ou ginasios
(EB Donicia Maria da Costa e EB Maria Toméazia Coelho).

Na situagfo inversa encontramos a ED Osvaldo Gallupo, a tnica
escola desdobrada a contar com um gindsio. Segundo a diretora da
unidade, ele foi projetado para que também fosse um espago para a
comunidade do bairro, que possui poucas opc¢des publicas de lazer. O
gindsio conta com banheiros com chuveiro, depdsito de materiais,
iluminagdo e acessibilidade para cadeirantes e deficientes visuais (rampas
e piso tatil, além de adaptagdes nos banheiros). Também existe uma porta
que dé acesso diretamente para a rua, independe do restante da escola,
que durante os hordrios de aula fica trancada.

Todas as demais quadras (41) sdo abertas, ou seja, ndo possuem
nenhum tipo de cobertura e protecdo contra as intempéries climaticas (sol
forte, vento, chuva).

No entanto, um aspecto a ser enfatizado € a observagdo de que essa
protecdo também ndo estd totalmente garantida nas quadras cobertas e nos
gindsios. Entre os 11 gindsios que visitamos, sete apresentam goteiras ou
mesmo telhas faltando, o que, no minimo, compromete sua utilizacdo em
dias de chuva. Entre as quadras cobertas, quatro também apresentam esse
problema. No entanto, mesmo nas quadras cobertas que aparentemente
tém telhado plenamente conservado, os professores podem ter
dificuldades em ministrar suas aulas, pois os v@os abertos entre 0s muros
e o telhado possibilitam a entrada de sol, chuva e vento. Durante as
observacdes em um dia chuvoso, em duas escolas do norte da ilha (EB
Intendente Aricomedes da Silva e EB Albertina Madalena Dias) as
quadras cobertas estavam molhadas em grande parte de suas superficies,
inclusive com formag¢do de pogas, e, portanto, com sua utilizagido
comprometida por conta da chuva.
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Figura 1 - Quadra coberta. EB Intendente Aricomedes da Silva. (Fonte:
Pesquisador)

Sobre as condi¢des do piso das quadras, entre as 60 quadras
visitadas, 14 apresentaram piso novo e sem desgastes, distribuidas em 12
escolas. Nestes casos, os pisos sdo de concreto e, em apenas um caso, de
madeira (quadra do gindsio da EB Osmar Cunha), sem rachaduras,
desniveis ou buracos, possibilitando perfeitamente sua utilizacdo. Entre
essas quadras, trés encontram-se na mesma unidade (EB Brigadeiro
Eduardo Gomes), e, segundo a diretora, foram construidas no ano anterior
(2013). As outras 11 encontram-se distribuidas em outras 11 escolas.
Duas escolas foram construidas e outra foi reformada no dltimo ano.
Analisando por tipo de cobertura, dentre as 14 quadras com piso novo e
sem desgastes, observamos que seis ficam em gindsios e duas contam com
cobertura, enquanto as outras seis nao sdo cobertas de nenhuma forma.

Outras 17 quadras apresentam desgastes na pintura e alguns
trechos dsperos, e cinco quadras apresentam pequenas rachaduras, mas no
geral ndo impdem limitacdes a sua utilizagdo. Sendo assim, mais da
metade das quadras (36) sdo de concreto e ndo apresentam problemas para
sua utilizagdo. Outras 20 quadras apresentam problemas sérios para a
realizac¢do das aulas de Educacdo Fisica, por conta de buracos, grandes
rachaduras ou desniveis (causados por raizes de drvores ou problemas no
terreno).

As outras quatro quadras ndo sdo de concreto ou madeira, sendo:
um campo de terra, sem nenhum tipo de marcacio, com duas traves de
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ferro (uma delas quebrada); dois campos de grama, novos, com tela em
todas as laterais e traves com redes; e uma quadra de areia, evidentemente
uma improvisacdo de um tanque de areia no qual foram instaladas duas
redes de volei. Desses quatro espagos, aparentemente dois foram
projetados como campos de futebol, sdo novos e estdo demarcados com a
tela ao seu redor. No dia da observacdo ndo apresentavam condigdes de
uso por conta da chuva, mas possivelmente sdo espacos adequados a
realizacdo das aulas de Educacdo Fisica e de outras atividades escolares.
No entanto, os outros dois espacos nao foram projetados para serem
utilizados pedagogicamente como quadras. A propria definicdo de quadra
que utilizamos nao poderia ser aplicada por conta da auséncia de qualquer
tipo de delimitag@o, a ndo ser os degraus que encerram a caixa de areia
(EB Joao Gongalves Pinheiro) ou as calcadas na lateral do campo de terra
(EB Paulo Fontes). Em ambas as escolas havia outras quadras. Mas,
talvez motivados pela concorréncia pelos espacos durante as aulas ou
visando a oferta de novas possibilidades para os momentos livres dos
alunos foram improvisados esses espacos. Durante as observacdes,
nenhum estava sendo utilizado.

Um olhar mais apurado, no entanto, demonstra que algumas
escolas estdo em situagdo pior do que a situagcdo geral da RME. Das 15
escolas que possuem apenas uma quadra, em cinco a condi¢do deste
espaco ¢ bastante ruim'®, com a possibilidade de sua utilizagdo bastante
comprometida. Na EB Henrique Veras, uma unidade que atende 300
alunos de Ensino Fundamental, entre anos iniciais e finais, a inica quadra
¢ descoberta e apresenta grandes rachaduras e buracos, além de desniveis
bastante acentuados. Os muros estdo quebrados e apresentam sinais de
infiltracdo, e as grades estdo arrebentadas, demonstrando que a quadra
pode ter sido invadida desde o exterior da escola diversas vezes. Para
acessar a quadra ha uma escada e uma rampa, quebrada em alguns
trechos, o que significa dificuldades na acessibilidade. O portdo, por sua
vez, foi arrancado e os encaixes estdo expostos e enferrujados.

Entre as nove escolas desdobradas (sete possuem apenas uma
quadra e duas ndo possuem quadra), a situacio € bastante complicada na
ED Marcolino José de Lima, na qual as raizes de uma drvore de grandes
proporcdes elevaram um lado da quadra. Segundo a diretora, estd
“prometida pela prefeitura” a reforma da quadra, incluindo a sua
elevagio, de modo que a drvore ndo precise ser arrancada (DIARIO DE
CAMPO, 28/05/2014).

15 Em seguida apresentaremos as categorias do nivel de conservagio das quadras
esportivas, detalhando suas caracteristicas.
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Na ED Jodo Francisco Garcez, a quadra foi inaugurada no dltimo
ano e apresenta rachaduras e trés grandes buracos nas laterais (que
aparentemente deveriam ser bueiros, mas para os quais ndo havia tampas).

Um aspecto que pode interferir na utilizacdo das quadras é a
presenca das marcacdes relativas as principais modalidades esportivas,
tendo em vista que o esporte ¢ um dos contetiidos marcantes da Educacéo
Fisica. Neste sentido, observamos que sete quadras ndo possuem
nenhuma marcacdo visivel — dentre elas estdo as duas quadras
improvisadas e os dois campos gramados; as outras trés sem nenhuma
marcagdo sdo quadras em estado Ruim de Conservacao Geral's, ou seja,
provavelmente as marcagdes foram pintadas em algum momento, mas por
conta da md conservagdo ja ndo estao mais visiveis.

Entre as demais quadras, identificamos uma com marcagdes de
ténis de campo e outra com dimensdes e marcagdes de streetball. As
demais apresentam as seguintes marcagdes:

Marcacio N° de Quadras % Quadras
Volei 53 88%
Futsal 48 80%
Basquete 42 70%
Handebol"’ 33 55%

Tabela 2 - Presen¢a das marcagdes especificas das modalidades esportivas nas
quadras da RME Florianépolis.

7

Também € possivel perceber que a maioria das quadras €
poliesportiva, de acordo com a tabela abaixo.

Marcacao Qllja(;l:as % Quadras
4 modalidades 31 52%
3 modalidades 11 18%
1 modalidade: Volei 5 8%
2 modalidades 3 5%
1 modalidade: Streetball 1 2%

16 Novamente, a referéncia € ao quadro que apresentaremos a Seguir.

17 Consideramos para a marcagio do handebol a presenga no minimo da linha de
tiro livre (pontilhada) de 9 metros, considerando que, pedagogicamente, a
marcacdo do futsal pode ser utilizada para o ensino dessa modalidade.
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Tabela 3 - Nimero de modalidades esportivas contempladas nas marcagdes das
quadras da RME Florianépolis.

Quando analisamos a presenca dos equipamentos préprios das
modalidades esportivas nas quadras da RME, notamos a seguinte
distribuigao:

Equipamento N° de % N° de %
quip Quadras Quadras Escolas Escolas

Traves de Futsal

/ Futebol 53 88% 32 94%
Furacdo para

Rede de Volei' 49 82% 29 85%
Tabela e Aro de 45 75% 31 91%
Basquete

Tabela 4 - Presenca de equipamentos proprios das modalidades esportivas nas
quadras da RME Florianépolis.

Como pode ser visto na tabela 4, a presenca de balizas de futsal ou
futebol € realidade em todas as escolas que t&ém quadras, e na quase
totalidade de quadras disponiveis, o que sugere a dimensdo da presenga
desses esportes nas aulas de Educacdo Fisica. A furacdo para a rede de
volei sugere a presenga deste equipamento na escola e também estd
presente na imensa maioria das quadras, mas ndo em todas as escolas. H4
cinco unidades que ndo contam com a possibilidade formal de
desenvolverem esse esporte. O que foi observado, contudo, é que a rede
era fixada em postes de luz, no poste da tabela de basquete ou nas colunas
que sustentam as grades ao redor da quadra — formas de suprir esta
caréncia. Com relagdo ao equipamento préprio do basquete, estava
presente em menor nimero de quadras, mas apenas quatro escolas nio
possuiam tabelas e aros em pelo menos uma quadra. A baliza especifica
do handebol ou a rede de ténis (outras duas modalidades cujas marcagdes
foram identificadas nas quadras) ndo foram encontrados em nenhuma das
escolas da rede. No caso do handebol, fica evidente a compreensao de que
a baliza do futsal seria suficiente para o trato deste esporte.

18 Neste caso, consideramos a os furos no solo, preparados para a instalacdo dos
postes de sustentagdo da rede, tendo em vista que nem sempre estes estavam a
vista na quadra — muitas vezes estavam guardados em algum outro ambiente da
escola. Mas acreditamos que a presenca da furacdo demonstra a intencionalidade
presente na construcéo da quadra esportiva.
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Outro aspecto percebido foi com relagdo a disponibilidade de
tomadas. Sendo o espaco indicado para a realizacdo das aulas de
Educacdo Fisica e, em muitos casos, o Unico espaco bastante amplo e
utilizado para os eventos que ocorrem na escola, era de se esperar que
houvesse a possibilidade de se utilizar com facilidade equipamentos
eletronicos, computador, aparelhos de som, etc. O que se notou foi que
em apenas sete quadras havia tomadas disponiveis e em condi¢des de
funcionamento. Provavelmente, quando o professor precisa utilizar
qualquer equipamento eletroeletronico recorre a grandes extensdes ou se
vé impossibilitado.

A maioria das escolas da RME Floriandpolis ndo oferece ensino
noturno. Apesar disso, mais da metade das quadras (33) conta com
sistema de iluminacdo, o qual estd claramente avariado, com lampadas ou
spots quebrados, em oito quadras. Uma hipétese que explicaria esta
situac@o € que as escolas tém dificuldades em manter as condi¢des ideais
desses equipamentos, ja que, em geral, prevalece o discurso de que os
recursos financeiros sdo escassos e ndo ha disponibilidade de contratagio
de funciondrios que possam ser designados para as tarefas de manutencao.
A oferta de equipamentos sem a contrapartida dos recursos para sua
manutencio pode significar uma dificuldade adicional para a gestdo da
escola. No caso de ndo serem utilizados regularmente, como pode ser a
situacdo da ilumina¢@o das quadras, parte destes equipamentos pode ficar
avariado durante meses ou anos.

Em situagdo semelhante é possivel enquadrar as arquibancadas,
presentes em 16 quadras, e em trés casos bastante avariadas. Esses
equipamentos, construidos em concreto, ocupam um espago importante
ao lado das quadras e possibilitam a acomodagdo de espectadores no caso
da realizacdo de eventos e competicdes, especialmente nos gindsios.
Durante as observacdes, a maior parte das arquibancadas ndo estava
sendo utilizada de nenhuma forma. No gindsio de uma escola,
observamos que esse equipamento se converteu em depdsito de materiais
inutilizados pela escola. Em outra escola, observou-se que os alunos se
refugiavam nas arquibancadas para “matar aula” e namorar. Por outro
lado, em uma terceira escola, a arquibancada estava sendo utilizada por
professores e estagidrios do curso de Licenciatura em Educag¢ao Fisica de
uma universidade para observacdo de uma aula que acontecia na quadra
naquele momento.
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Figura 2 - Arquibancada, em concreto. EB Maria Tomazia Coelho. (Fonte:
Pesquisador)

Como podemos observar na figura 2, esta estrutura especifica
ocupa uma drea importante, o que pode ser interpretado como desperdicio
de espaco. Seria essa a melhor maneira de organizar o espago da quadra,
tendo em vista que, na maioria das escolas, ha falta de dreas em que se
possa realizar parte das aulas de Educacdo Fisica e ocorrem, por
consequéncia, disputas entre professores e entre os proprios alunos pela
utilizacdo da infraestrutura existente? Apontamos essa questdo
especialmente considerando que as arquibancadas sdo pouco utilizadas,
com excec¢do de quando hé eventos, como, gincanas, jogos interclasses ou
interséries, comuns no calenddrio de atividades escolares, mas que
ocorrem (quando ocorrem) apenas uma vez por ano. Mesmo considerando
a possibilidade de uso em alguns outros eventos promovidos pela escola,
ainda assim podemos identificar que ocorre uma subutilizacdo desse
equipamento. Ao que parece, sua presenca no espago escolar estd muito
mais atrelada a prépria dinamica do esporte e seu “cardter espetacular”,
inerente a sua propria constitui¢do — ja que, como apontam Gastaldo et al.
(2005), apesar dessa dimensao levada ao paroxismo com a transmissao de
eventos esportivos em nossos dias, desde sua génese o esporte envolveu
um publico espectador —, do que a critérios diddticos e pedagdgicos de
utilizac@o das dreas disponiveis para construcdo no ambiente escolar, cada
vez mais reduzidos, fato que se justifica, por exemplo, pela especulagdo
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imobilidria e dos precos dos terrenos nas dreas urbanas, como € o caso
também de Florianépolis.

A maioria das escolas observadas ndo possuem arquibancadas e
ndo pareceu que professores ou alunos lamentassem essa auséncia. Pode
ser que, na auséncia do espaco, ndo se constitui a subjetividade referente
a ele. Seria necessdrio, no entanto, uma andlise mais aprofundada do
tema, consultando os personagens da comunidade escolar, de modo que
se definisse o grau de prioridade em ter uma estrutura como essa, além de
avaliar o material, tamanho e formato dessa construgéo.'

Por tltimo, a fim de analisar a condicdo em que se encontram as
quadras a disposi¢do dos professores de Educagdo Fisica que atuam nas
escolas da RME Florianépolis, em relagdo ao grau de conservagdo geral,
elaboramos uma proposta de categorizacdo, como pode ser vista no
quadro abaixo:

Estrutura nova, em perfeito estado de funcionamento, com
pintura sem falhas, plenamente preservada, sem marcas de
desgaste por maresia ou infiltragdes, sem rachaduras.
Cobertura sem falhas e/ou marcas de infiltracdo. Equipamentos
novos e sem partes quebradas. Grades e portdes inteiros, sem
pontas soltas. Iluminacdo em pleno funcionamento, sem
lampadas queimadas e tomadas elétricas funcionando.
Marcagdes visiveis e coloridas. Acessos rebaixados e largos.
Banheiros com chuveiro e vestidrio préximos, em perfeito
estado de conservagdo. Bebedouros préximos e funcionando.

Otimo

Estrutura, em perfeito estado de funcionamento, pintada,
plenamente seminova preservada, sem marcas de desgaste por
maresia ou infiltracdes, sem rachaduras. Cobertura.
Bom | Equipamentos sem partes quebradas. Grades e portdes inteiros,
sem pontas soltas. [luminacdo e tomadas elétricas funcionando.
Marcagdes visiveis. Acessos largos. Banheiros e bebedouros
préximos a quadra e funcionando.

19 Por outro lado, conforme veremos mais adiante, no préximo capitulo, quando
tratarmos da entrevista com o diretor de infraestrutura (DINFRA) da SME, ha
uma politica de tentar dotar as escolas municipais da rede de infraestruturas
capazes de comportar grande quantidade de pessoas no mesmo ambiente,
simultaneamente. Em geral, entdo, quadra cobertas e gindsios também teriam a
funcio de receber eventos, solenidades, festividades, reunides etc., de modo que,
nessas situagdes, equipamentos como as arquibancadas poderiam ter uma funcao
importante.



88

Regular

Estrutura pintada, com algumas marcas de desgaste por
maresia ou infiltracdes. Poucas rachaduras. Equipamentos sem
partes quebradas com pontas soltas. Grades e portdes
quebrados, sem pontas soltas, ou com funcionamento
comprometido. Ilumina¢do e tomadas, mas nem todas
funcionando. Marcacdes visiveis na maior parte da quadra. Um
banheiro masculino e um feminino, e um bebedouro, préximos
e funcionando.

Ruim

Estrutura comprometida, com muitas marcas de desgaste por
maresia, infiltracdes e rachaduras. Presenca de entulho (pedras,
ferros, etc.). Equipamentos com partes quebradas e pontas
soltas. Grades e portdes quebrados e com pontas ou pegas
soltas. Sem ilumina¢do e sem tomadas funcionando.
Marcagdes invisiveis na maior parte da quadra. Nenhum
bebedouro funcionando. Banheiros com equipamentos
quebrados ou arrancados, na proximidade da quadra.

Péssimo

Estrutura condenada com comprometimento da possibilidade
de wuso. Grande presenca de entulho. Auséncia dos
equipamentos bdsicos (traves, tabelas, postes, etc.). Grades ou
muros caidos. Auséncia de marcagdes. Nenhum bebedouro e
nenhum banheiro funcionando.

Quadro 1 - Categorias para andlise do grau de conservagio geral das quadras da
RME Florianépolis.

Com base nessas categorias, a andlise das quadras da RME
Florian6polis revela que o grau de conservagdo desses espagos é o

seguinte:
Conéil;\;a;gao N° de Quadras % Quadras
Otimo 7 12%
Bom 15 25%
Regular 20 33%
Ruim 15 25%
Péssimo 3 5%

Tabela 5 - Perfil do grau de conservagao geral das quadras da RME Florianépolis.

Percebe-se que cerca de um ter¢o das quadras a disposicdo dos
professores da RME encontra-se em condi¢gdes ruins ou péssimas de
conservacdo, o que pode significar, considerando as caracteristicas
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descritas acima, dificuldades para a ministracdo das aulas e maior risco
de acidentes e ferimentos de adultos, jovens e criangas.

Um fato importante é a dimensdo que o grau de conservagdo
Péssimo pode assumir no contexto das escolas:

— Duas quadras consideradas com o grau de conservacdo geral
Péssimo encontram-se na mesma escola (EB Dilma Liicia dos
Santos), com muitas partes quebradas, estrutura do solo
comprometida e entulho pela quadra. Durante a observagio, duas
turmas tinham aula de Educacdo Fisica dividindo a terceira
quadra, coberta, em estado Bom de conservacdo. Segundo um
dos professores que ministrava aula naquele momento, “até que
[a quadra coberta] estd boa. Nao dd pra reclamar ji que tem
escola muito pior”. Sobre as quadras em estado Péssimo: “D4 pra
ver s6 a camada de concreto e em baixo o terreno ja cedeu”
(DIARIO DE CAMPO, 05/06/2014). Durante a conversa, os dois
professores perguntaram se o relatério seria entregue 3 PMF e
também como estava a situacdo nas demais unidades da RME.
Interessante que, neste caso, as duas quadras em situagdo tdo
precdria apresentam postes com holofotes e lampadas quebradas,
demonstrando que houve investimento na sua construgio e
determinada expectativa de uso. Mas problemas estruturais, haja
vista que o terreno estava desmoronando, e dificuldades da
escola em manter sua estrutura comprometem este uso. A fala do
professor, entdo, torna-se bastante emblemadtica de um discurso
de precariedade da escola publica em geral, e portanto da
impossibilidade de reclamag@o ou reinvindicagdo por melhores
condi¢des de trabalho. Como podemos notar pelos dados
apresentados, ndo é uma informacdo verdadeira. Na realidade,
apesar de a quadra coberta (a que ele se referia) estar em boas
condi¢des de conservagdo, s6 existe uma outra escola com uma
quadra em estado péssimo além desta. E o fato de duas quadras
estarem inutilizadas por conta de problemas estruturais acarreta
uma demanda excessiva para a terceira quadra, o que provocara
problemas em um futuro préximo para esta quadra também, além
de todas as dificuldades didéticas geradas no cotidiano destes
professores e de seus alunos. Nossos dados mostram
diferenciacdes e graus de qualidade diferentes dentro da rede. O
conhecimento mais objetivo da situacdo material das escolas
poderia possibilitar comparagdes que, entre outros aspectos,
teriam um efeito politico positivo, ja que esse argumento de que
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ha coisa pior ndo teria mais validade, somente em pouco casos
seria verdadeiro.

— A outra quadra em estado Péssimo é o campo de terra da EB
Paulo Fontes, na qual a tnica outra quadra estd em estado Ruim,
o que significa que nesta unidade nenhuma das quadras oferece
condi¢des adequadas para as aulas de Educacdo Fisica. Neste
caso, segundo a explicacdo dada pelo diretor do DINFRA, apesar
da previsdo de reforma da unidade ainda durante o ano da coleta,
ha questdes legais que interferem na reforma das quadras: a
escola localiza-se logo atrds de uma igreja tombada pelo
Patrim6nio Histérico Nacional, em um bairro que é, todo ele,
caracteristico da colonizacdo acgoriana no litoral catarinense.
Qualquer alteracdo na paisagem carece de autorizacdo de 6rgaos
federais, o que dificulta as iniciativas da PMF — por exemplo para
instalar uma cobertura para as quadras, o que no momento é uma
impossibilidade. Ou seja, existem contingéncias externas a
escola, mas relevantes para a comunidade em seu entorno, que
influem também na manutencio dos espagos da escola.

Parques Infantis

Os parques infantis (ou playgrounds) sdo ‘“aparelhos fixos de
recreacdo”, segundo a denominag¢do adotada pelo Ministério da Educacgdo
(BRASIL, 2006), nos Pardmetros Bésicos de Infraestrutura da Educacdo
Infantil. Ndo é por acaso que sdo contemplados em um documento que
orienta a construc@o de institui¢des que atendem criangas de 0 a 5 anos.
Este equipamento é associado as criangas menores, €, no caso das
instituicdes que atendem o Ensino Fundamental, parece estar vinculado
aos anos iniciais. Um exemplo desta vinculacdo pode ser percebido na
observacdo de uma escola em que havia um cartaz colado ao brinquedo
do parque, com a inscri¢do: “Criancas 5 a 11 anos”.

Em sua dissertacdo, Tristdo (2012) estuda a educacio do corpo nos
momentos de brincadeiras no parque em uma creche de Floriandpolis e
explica:

No parque, as criangas satisfazem com mais
liberdade seus desejos, sua participagdo € muito
mais efetiva e intensa na construcdo de suas
experiéncias, a temporalidade vivenciada
desvincula-se da linearidade cronolégica e o tempo
das brincadeiras é controlado por elas. (TRISTAO,
2012, p. 53)
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Compreende-se entdo que, ao menos na Educacdo Infantil, o
parque estd associado aos momentos menos diretivos da acdo do
professor, e ndo necessariamente vinculado a Educagdo Fisica como
componente curricular.

No caso da RME Floriandpolis, trés Escolas Bésicas (EB Albertina
Madalena Dias, EB Virgilio dos Reis Varzea e EB Vitor Miguel de
Souza) e cinco Escolas Desdobradas (ED Costa da Lagoa, ED Costa de
Dentro, ED Jureré, ED Osvaldo Gallupo e ED Retiro da Lagoa) atendem
atualmente turmas também de Educacdo Infantil. As demais atendem
apenas turmas do Ensino Fundamental. Ainda assim, apenas duas escolas
ndo possuem parque (EB Beatriz de Souza Brito e EB Osvaldo Machado).
Todas as outras 32 escolas analisadas possuem ao menos um brinquedo
de parque.

Modalidade de o
Atendimento N° de Escolas Presenca de Parques
Ensino Fundamental 26 24 (92%)
Ensino Fundamental +
Educacao Infantil 8 8 (100%)
Total 34 32 (94%)

Tabela 6 - Presenca de Parques Infantis nas Escolas da RME Florianépolis, por
modalidade de ensino ofertado.
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Figura 3 - Parque Infantil, em Madeira Plastica. EB Antdnio Paschoal Apdstolo.
(Fonte: Pesquisador)

Considerando sua presenga, vamos analisar as condi¢des dos
parques infantis nestas institui¢des, jd que parece ser uma prioridade da
Secretaria Municipal de Educac¢io manté-los nas UEs.

Podemos dividir esses espacos pelo tipo de material empregado, e,
nesse caso, encontramos na RME parques de madeira, de madeira
plastica® ou de metal. Dentre os 66 parques distribuidos pelas escolas da
rede, temos as seguintes caracteristicas:

Material N° de Parques % Parques
Madeira 36 54%
Madeira Plastica 29 44%
Metal 1 2%

20 Esta terminologia é utilizada pelas empresas que fabricam estes equipamentos
e também na descricdo dos produtos presente no site da prefeitura em que
ocorrem as licitacdes, no sistema de pregdo eletrdnico. Segundo o site de um dos
fabricantes: “A madeira plastica € uma alternativa a madeira extraida de florestas.
O playground de madeira plastica oferece uma série de vantagens em relacio a
madeira: resistente a pragas, corrosdo, umidade e farpas. Trata-se de uma
alternativa sustentdvel para a substitui¢do da madeira comum.” Disponivel em:
http://www.macpool.com.br/. Acesso em: 27 ago. 2014.
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Tabela 7 - Perfil do material dos parques infantis em escolas da RME
Floriandpolis.

Durante as visitas as escolas, duas diretoras informaram que os
parques de madeira pldstica sdo novos, e estdo progressivamente sendo
instalados nas escolas da rede, em substituicao ou ndo aos velhos parques.
E visivel que estes parques estdo mais bem conservados, como podemos
conferir na tabela a seguir. Os parques de madeira que estdo quebrados
ou que apresentam farpas possuem partes faltando, pontas soltas, pregos
e parafusos com as pontas expostas. O mesmo ocorre com 0 Unico
equipamento de metal que encontramos, enferrujado e que apresentava
pontas cortantes. E importante lembrar, nesse sentido, que os alunos que
utilizam esses equipamentos sdo criancas menores € que, por conta da
pouca idade, possuem menos capacidade de discernimento dos possiveis
riscos associados ao seu uso.

Grau de Conservacio

Com farpas ou

Material Inteiro Quebrado
ferrugem
Madeira 23 1 13
Madeira Plastica 28 0 0
Ferro 0 0 1

Tabela 8 - Perfil do grau de conservagdo dos parques infantis nas escolas da RME
Florianépolis

No entanto, ndo é apenas a conservacdo do equipamento que
interfere na sua utilizacdo pelas criancas. A condi¢do do terreno em que
encontra-se instalado é também relevante, pois, em diversas situacdes,
notou-se a presenga de obsticulos, buracos, pedras e entulho. H4 trés
situagdes que merecem registro e que representam a condigdo de diversas
outras escolas:

— Na EB Luiz Candido da Luz um dos equipamentos do parque,
novo, estd instalado em um espaco do terreno coberto de brita.
Essa condicdo ja ndo parece ideal, mas, além disso, o
equipamento tem um tobogd, cuja saida estd exatamente sobre
uma tampa de concreto de uma das fossas sépticas da escola.
Nesta mesma unidade encontra-se o tnico equipamento de ferro,
uma velha escada horizontal, com partes quebradas e
enferrujadas, como descrito acima.

— Na ED Lupércio Belarmino da Silva, um dos equipamentos do
parque estd visivelmente inclinado. A causa do problema é o
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terreno, que cedeu ao redor de uma canaleta de concreto para
escoamento de dguas pluviais, bem ao lado do parque. Com isso,
além do risco por conta da instabilidade do parque, também ha
buracos e desniveis no terreno pelo qual as criangas costumam
passar correndo. Nesta mesma escola, um outro equipamento do
parque encontra-se quebrado, com farpas de madeira e um
grande prego de ferro com a ponta visivel.

— Na EB Paulo Fontes, no dia em que foi realizada a visita, o
parque estava desmontado, com as pecas amontoadas em um
canto do pdtio. Havia no local funciondrios de uma empresa
contratada pela SME para realizar a manuten¢éo das fossas, que
ficam exatamente embaixo do parque e que, segundo a diretora,
estavam vazando (DIARIO DE CAMPO, 14/05/2014). Foi
possivel observar que hd tampas de concreto no chio de terra, o
que provavelmente também gera riscos para os estudantes que
utilizam o parque ou circulam por ele. O equipamento, no
entanto, estd novo e sem problemas de manutengdo.

Fica evidente, com esses exemplos, que a condi¢do de conservagao
do equipamento do parque ndo € suficiente para garantir sua plena
utilizacfo, ja que a escolha do local onde deve ser instalado e a falta de
manutencio do terreno podem significar dificuldades as criancas que o
utilizam.

Por outro lado, um aspecto que precisa ser problematizado é a
padronizacdo destes equipamentos. Na maioria das escolas, o que
encontramos foi o mesmo equipamento, do mesmo tamanho e
caracteristicas, e feito do mesmo material (o equipamento feito de
madeira plastica). Como vimos, € um equipamento novo, que foi
introduzido nas escolas a partir de uma licitagdo que, ao que parece,
inclufa pelo menos um equipamento para cada UE. Além de ser um
equipamento voltado especificamente para as criancas mais novas (haja
vista o episddio do cartaz com a indicagdo da idade permitida), notamos
que sdo também utilizados durante as aulas de Educacdo Fisica. Mas a
escolha destes brinquedos carrega em si consequéncias:

Também contribuem para a aprendizagem do gesto
preciso e do movimento padronizado, os
brinquedos presentes no parque da creche. Estes
materiais dispensam o didlogo, o planejamento,
mesmo que provisdrio, de um espago comum, pois,
para a “comodidade” dos pequenos, ele ja estd
edificado e “mobiliado”. Os brinquedos
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pedagogizados (e também vdrios dos materiais
destinados as aulas de Educagdo Fisica) fornecem
indicacbes a respeito do que fazer, talvez
dificultando as possibilidades de criacdo de formas
diferenciadas de sentir, de pensar, de problematizar
e de recriar os movimentos. (RICHTER; VAZ,
2010, p. 65)

Como alertam estes autores, a escolha dos equipamentos que serdo
disponibilizados na escola, seja qual for a finalidade, carrega em si uma
intencionalidade pedagdgica, mesmo que nido de forma refletida. No
entanto, como discutimos a partir de Escolano, essa demanda
administrativa (neste caso, a forma de aquisicdo, por licitagdo) produz
uma forma de racionalidade no momento em que se concretiza nos
equipamentos a que os estudantes acessam.

Outro equipamento, tipico das instituicdes de Educacdo Infantil,
mas que foi encontrado nas escolas de Ensino Fundamental da RME, € a
Casinha de Crianca, uma réplica em miniatura de uma casa, seja de
madeira, pldstico ou alvenaria. Foram encontradas em 13 escolas,
totalizando 14 casinhas (duas de alvenaria, uma de pldstico e as outras 11
de madeira). Duas estavam trancadas com cadeados (uma delas, de
alvenaria, estd localizada onde antes era o parque, mas que agora é o
espaco da horta; a outra, de madeira, fica exatamente ao lado do parque),
o que indica sua ndo utilizagdo pelas criangas. Quanto a conservacao,
todas estdo em perfeito estado (como a da Figura 4, abaixo), com excec¢éo
das seguintes:

— A casinha de plastico da ED Osvaldo Gallupo estava muito
quebrada, mas continuava ao lado dos equipamentos do parque;

— A casinha de madeira da EB Méncio Costa estava com vdrias
partes quebradas, inclusive no telhado. Estd colocada em um
canto pouco frequentado do terreno, longe do equipamento do
parque, junto com outros entulhos, inclusive algumas grades, que
estdo encostadas junto a ela;

— A casinha da ED Costa da Lagoa € de alvenaria e estd bem
conservada, mas dentro dela encontramos muitas tdbuas de
madeira quebradas, inclusive com farpas, empilhadas ao lado dos
brinquedos das criangas.
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Figura 4 - Casinha de Crianca, em madeira. ED Jureré. (Fonte: Pesquisador)

Academias

As academias sdo equipamentos compostos de 12 aparelhos para
pritica de exercicios fisicos: tabela de basquete, escada horizontal,
trapézio, argolas, barras paralelas horizontais, barras paralelas verticais,
rolo de alongamento, tdibua de abdominais, espaldar, barra fixa alta, barra
fixa média, barra fixa baixa. Sdo produzidos em madeira e canos de
metal.?! As academias estdo presentes em nove escolas, todas Bésicas. O
que chama a atencdo sobre estes equipamentos é que oferecem
possibilidades para a prética de exercitagdo fisica, coincidentes, em
grande medida, com os equipamentos que encontramos nos parques €
avenidas da cidade.

Quanto ao grau de conservacdo, apenas dois equipamentos
estavam inteiros quando realizamos as observacdes. Todos os demais
estavam com farpas e pontas quebradas, além de partes faltando.

2L A descricdo foi retirada do edital de licitacdo para aquisi¢do deste equipamento,
no qual ¢é chamado Academia do Povo. Disponivel em:
http://dlc.pmf.sc.gov.br/Default.aspx ?nCdSite=1&nCdMenu=5. Acesso em 27
ago. 2014.
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Figura 5 - Academia. EB Dilma Licia dos Santos. (Fonte: Pesquisador)

Sala ou Depésito de Educacdo Fisica

Outro setor das escolas que estd diretamente relacionado a
Educacdo Fisica € a sala destinada a guarda dos materiais especificos da
disciplina. Na RME, encontramos dois tipos de sala: um depdsito,
geralmente de dimensao reduzida, ou uma sala ampla, com estrutura para
que os professores permanecam, planejem, atendam pais ou até mesmo
ministrem suas aulas.

Todas as escolas visitadas possuem um espaco proprio para o
acondicionamento dos materiais de Educagao Fisica, com excecdo da ED
Lupércio Belarmino de Souza, onde, conforme dissemos anteriormente,
estd sendo construida a quadra coberta. Neste caso os materiais estdo
guardados de forma improvisada na mesma saleta onde se guardam os
materiais de limpeza da escola.

Nas outras 33 escolas, a situag@o € a seguinte:

— Em 28 unidades, o espaco € uma pequena sala, destinada apenas
a guarda dos materiais, geralmente provida de estantes ou
armadrios fechados, grandes baldes ou tonéis e caixas.

— Em uma unidade (EB Almirante Carvalhal), o depdsito de
materiais também ¢ a sala utilizada pelos professores da
disciplina para planejamento e atendimento aos pais. E uma sala
bem ampla, também organizada com estantes, armdarios e caixas,
mas conta também com mesa e cadeiras, mural e armario com
chave para uso exclusivo dos professores.
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— Emuma unidade (EB Osmar Cunha), a sala destinada a Educagéo
Fisica € dividida em dois ambientes: a primeira sala é chamada
Sala de Jogos, e conta com uma mesa de Ténis de Mesa, além de
materiais organizados em um canto. Através desta sala chegamos
a porta de uma outra, que é o deposito.

— Na EB Virgilio dos Reis Varzea, a sala destinada a guardar os
materiais € a mesma utilizada como Sala de Apoio Pedagdgico e
Sala de Jogos. E um ambiente amplo, com mesas redondas e
cadeiras, € um armdrio em que estdo guardados todos os
materiais da Educag@o Fisica e os jogos educativos.

— Em duas unidades (EB Batista Pereira ¢ EB Maria Concei¢do
Nunes) ndo havia um espaco propriamente construido para ser o
depoésito, entdo as escolas utilizam um vestidrio que estd
desativado. Ndo possuem uma organiza¢do adequada. Existem
armdrios fechados com cadeados e grande parte dos materiais
estdo encostados nas paredes e amontoados.

Outros casos chamaram a aten¢do por causa da infestacdo de
insetos (moscas no depédsito da ED Costa da Lagoa, e formigas na EB
Mancio Costa) que presenciamos durante as visitas. Em uma outra escola
(ED Jureré), havia um frasco de inseticida sobre uma prateleira, bem na
entrada do depdsito (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2014). A presenca de
insetos pode ser sinal de problemas na limpeza ou mesmo a proximidade
com a horta ou lixeiras. Junta-se a isso a situa¢do de quatro depdsitos em
que percebemos claros sinais de infiltracdes e umidade (EB Henrique
Veras, EB Vitor Miguel de Souza, ED Costa da Lagoa, ED Costa de
Dentro). Todos esses aspectos comprometem a presenga do professor
neste ambiente, que deveria ser de uso constante.

A fala de uma professora (da EB Luiz Candido da Luz) chamou a
aten¢do para o fato dos arrombamentos e furtos de material dos depdsitos
de Educagdo Fisica das escolas. Ela relatou que, naquele momento,
estavam fazendo a transferéncia do depdsito que ficava em um vestidrio
desativado, ao lado das quadras, para uma sala dentro do prédio. O motivo
¢ relacionado aos furtos de material que aconteceram outras vezes. A
professora nos contou que ja foram instalados grades e cadeados na porta
deste dep6sito, mas ndo surtiu efeito. Em outras duas escolas percebemos
sinais de arrombamento nas portas dos depdsitos (EB Dilma Licia dos
Santos e EB Maria Tomazia Coelho). E o professor da ED Costa da Lagoa
nos explicou que parte dos materiais da disciplina ndo ficam no depdsito,
mas guardados nas salas de aula ou na sala da dire¢ao, pois ja houve furtos
no local, segundo ele, por parte de pessoas da prépria comunidade
(DIARIO DE CAMPO, 19/05/2014).
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No caso das Escolas Desdobradas, principalmente, o grande
problema pode ser o tamanho do depdsito. Em seis das nove escolas, o
espago estava totalmente lotado e o acesso comprometido. Sdo salas que,
além de pequenas, ndo oferecem estrutura para guardar adequadamente
os materiais e se localizam em cantos do terreno, sob escadas ou em
construgdes anexas. Na visita a ED Retiro da Lagoa, a auxiliar de limpeza,
que abriu a sala durante nossa visita, falou: “Vocé ndo vai conseguir
entrar! A sala é mindscula!” (DIARIO DE CAMPO, 14/05/2014),
demonstrando a compreensao de que ndo € um espaco adequado.

Neste aspecto, salientamos a percep¢do de improviso e
desvalorizacdo na maioria destes espacos. O caso da EB Almirante
Carvalhal é uma excecio, talvez em razdo de os mesmos professores de
Educacdo Fisica atuarem na unidade hd muitos anos, o que pode significar
que disputaram e conquistaram um espa¢o mais qualificado, tanto
simbodlico quanto fisico. Na maioria das outras escolas, no entanto, o
espaco da Educacgdo Fisica é improvisado ou mal conservado, por ter
menos visibilidade ou por ndo ser motivo de disputa por parte dos
professores, preocupados com outras questdes mais evidentes.

Pitios descobertos, Arvores, Jardins e Hortas

Todas as escolas analisadas contam com, a0 menos, um espago
descoberto, a guisa de pétio. Estes espagos, durante as observagdes, eram
utilizados pelos alunos na entrada e saida do hordrio escolar, durante o
recreio e também nas aulas de Educacao Fisica. No entanto, nem todas as
escolas apresentam a mesma estrutura para o transito e as brincadeiras dos
alunos durante esses momentos.

Em algumas situacdes, como em algumas das escolas desdobradas,
este espago € muito pequeno, no qual ocorrem também a entrada/saida de
pessoas da UE, ou muito préximo do espaco da quadra. No caderno de
campo e nas fichas de observacgao ficaram registradas as condi¢des de um
patio de concreto, por exemplo, que deveria atender turmas de Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil (ED Jureré, aproximadamente 180
alunos), mas que além de bastante reduzido, apresenta muitos desniveis e
degraus, além de buracos grandes. Fica ao lado da sala de aula da
Educacdo Infantil e hd um desenho ji bastante desgastado de uma
“amarelinha” e também uma casinha de madeira, com prateleiras com
diversos brinquedos. Também havia bancos de concreto e de madeira, e
um bicicletdrio de ago. Tudo isso em um pequeno quadrildtero com cerca
de 9 m?. E este € o tinico espago livre de construgio no terreno da escola.
A solugd@o encontrada, j4 hd muitos anos, segundo informagdes prestadas
pela diretora da escola, € a apropriacdo de um terreno gramado no fundo
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da escola, no qual inclusive estdo instalados o parque e a horta da UE.
Este terreno € uma alameda que daria acesso a parte de trds da escola e
aos terrenos em volta, mas que é usado pela escola — “Ali € usucapido,
mesmo!”, foi a frase utilizada pela diretora para explicar a situagéo
(DIARIO DE CAMPO, 22/05/2014). Por outro lado, reclama que nada
pode ser construido naquele espaco, inclusive banheiros ou novas salas.

Situacdo semelhante com relag@o ao patio pode ser encontrada em
uma outra pequena escola desdobrada (ED Marcolino José de Lima), que
atende 110 alunos dos anos iniciais. O prédio da unidade ocupa
praticamente o terreno todo, o que significa que todos os cantos precisam
ser aproveitados. O espago livre € bastante reduzido, pois em sua maior
parte € ocupado pela quadra e por trés brinquedos que compde o parque.
A escola também conta com arvores que propiciam sombra e um jardim
préximo aos muros, o que dd um aspecto bem bonito ao espago. Mas uma
dificuldade para os alunos pode ser o fato de que todo o espaco livre ser
recoberto por brita, o que pode dificultar sua movimentagdo e também
provocar acidentes e machucados.

A questdo do piso desses patios demonstra também uma predile¢do
pelo concreto. Entre as escolas analisadas, encontramos 46 pdtios, na
seguinte situacio:

Tipo de N° de % Patios N° de %0
Piso Patios Escolas Escolas

Concreto,

Cimento 24 52% 22 65%
ou Lajota

Brita 5 11% 4 12%
Ceramico 2 4% 2 6%
Grama 7 15% 7 20%
Terra ou 8 17% 8 23%
Areia

Tabela 9 - Perfil do tipo de piso nos patios descobertos das escolas da RME
Florianépolis.

Com base nesses dados, a maior parte das escolas possuem patios
com piso de concreto, cimento ou lajota, mas poucas unidades t&€m piso
de grama ou terra/areia. Seja pela facilidade para manter (menor
possibilidade de atrair animais ou insetos, desnecessdrio cortar a grama
ou limpar a terra/areia regularmente), ou por uma escolha baseada em
custos para implantac¢do, o que se percebe € que os espacos “livres” de
constru¢do nas UEs, em sua maioria, sdo recobertos por pisos firmes,
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s6lidos e artificiais. Dentre os 46 patios analisados, 24 sdo de concreto e
dois sdo de piso cerdmico (56% dos pdtios), além dos cinco pétios
recobertos com brita (pedra). E necessdrio se perguntar se a escolha deste
tipo de piso ndo interfere nos usos feitos destes espacos pelas
criancas/adolescentes.

Para além do piso escolhido nos pétios, algumas situacdes pontuais

chamaram a atengo:

A EB Virgilio dos Reis Varzea, uma escola nova, inaugurada em
dezembro de 2012 (ou seja, estd apenas em seu segundo ano de
utilizacdo), construida no bairro Canasvieiras, na regidao norte da
ilha (uma regido bastante populosa do municipio), e que atende
480 alunos do Ensino Fundamental e mais 102 alunos da
Educacdo Infantil, apresenta um projeto bastante diferenciado
das demais unidades, especialmente no que se refere aos pétios.
Existem dois grandes pétios, descobertos, localizados em frente
as salas de aula, com piso de lajota vermelha. Existem, como
equipamentos, apenas alguns bancos de concreto e postes de
iluminagdo. Durante a visita, o espaco foi usado para o transito
de alunos durante o recreio. Além desse espago, na parte de tras
de cada sala de aula ha um pdtio retangular cercado (14 X 9 m
para cada duas salas), gramado, com postes de iluminacdo e
acesso para as salas. Nestes patios hd sempre um portdo
(trancado, em todos os casos) para o terreno dos fundos da escola,
onde ficam os campos de futebol e no qual, segundo o projeto da
escola, serdo construidos ainda uma quadra de areia, um bosque,
vestidrios e uma pista de atletismo. Em um dos pétios das salas
do Ensino Fundamental havia floreiras no chdo, mas nos outros
ndo havia nenhum material (choveu bastante na noite anterior e
o chio estava ainda bem molhado). Nos pdtios das salas da
Educacdo Infantil, por sua vez, havia tanques de areia, casinhas
com brinquedos, jardins em pneus e hortas suspensas nas grades.
Na EB Luiz Candido da Luz, construida as margens da rodovia
SC 403, que d4 acesso ao bairro Ingleses, o principal da regido
norte do municipio, hd uma grande édrea livre, com algumas
arvores, entre o prédio principal, as trés quadras e as salas de aula
(casas pré-moldadas em madeira), onde ficam os brinquedos do
parque e que também serve como estacionamento para oS
caminhdes que trazem os mantimentos para a escola. No entanto,
por mais que este espaco seja muito amplo, ndo parece ser
considerado um patio para usufruto das criancas e professores,
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tendo em vista ser todo recoberto por brita ou lajotas de concreto,
com degraus, muitas pedras soltas, alguns buracos bastante
grandes, muita areia espalhada e sujeira, além do transito de
veiculos. Mesmo assim, durante o tempo em que foi realizada a
observacdo, havia criancas brincando com uma bola no espaco
de lajota e outras criangas correndo pelo patio em seus jogos de
pegar.

e Qutras escolas, por sua vez, possuem espagos que podem ser
considerados patios, principalmente pelo uso que as criangas e os
professores fazem deles, mas que aparentemente ndo foram
projetados para esse fim. Na EB Adotiva Liberato Valentim, que
atende 426 alunos de 1° a 4° ano do Ensino Fundamental,
identificamos um espago que mais se parece a um corredor, com
apenas 4 metros de largura, entre a quadra e o muro que delimita
a escola, com piso de concreto e inclinado. O professor de
Educacdo Fisica desenvolvia as atividades com uma turma de 1°
ano, “batendo corda” para que as criangas pulassem e também
disponibilizando outros materiais, como pernas de pau. Do outro
lado da quadra, mais longe da sala de materiais, dos banheiros e
do bebedouro, também havia um espaco de concreto, plano e
mais largo, mas que foi preterido pelo professor e pelas criancas
(DIARIO DE CAMPO, 29/04/2014).

Argumentando sobre os pdtios de escolas publicas em Porto
Alegre, Souza (2005) cita a classifica¢do proposta por Campbell e Frost
(1985) para avaliar estes espagos em: tradicional, projetado, aventura e
criativo. Mas sugere também a categoria tradicional desinteressante, em
que inclui os espagos que visitou por conta da precariedade e notdria
necessidade de manutengdo, “sem criatividade e frio” (SOUZA, 2005, p.
47). Podemos avaliar que boa parte dos espagos destinados aos alunos nas
escolas da RME Florian6polis também podem ser classificados nesta
categoria.

Fedrizzi (2006, p. 97), por sua vez, também analisando pétios de
escolas publicas de Porto Alegre, afirma que, “de modo geral, ndo seguem
um projeto definido, sendo, na maioria das vezes, considerados apenas
como um local onde as criancas ficam quando ndo estio em sala de aula”.
No caso das escolas de Floriandpolis, aparentemente também nio seguem
um padrdo de construgdo, pois temos pétios de toda sorte de tamanhos,
com conformacdes varidveis, e procuramos identificar a0 menos um
aspecto relevante, a saber, a presenga de arvores, jardins e hortas.

Neste sentido, um tema recorrente no discurso dos professores de
Educagdo Fisica — mas também de outras disciplinas — e das proprias
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criancas, além de motivar inclusive um programa de conscientiza¢io no
ambito da prépria Secretaria de Educagio do municipio, € a exposicdo ao
sol. Tendo em vista que a maior parte das quadras (41 entre 60) sdo
descobertas, e que ha 42 patios descobertos nas UEs, se mostrou relevante
investigar a presenca de drvores, ji que poderiam proporcionar espacos
sombreados. A observa¢do demonstrou que em apenas trés escolas ndo ha
arvores nos patios ou préximo as quadras. Por mais que seja um nimero
pequeno em relag@o ao total das escolas observadas, € um dado bastante
relevante, especialmente se considerado que as trés sao unidades recém-
construidas ou reformadas. Em uma destas escolas (EB José do Valle
Pereira), que atende 610 alunos do Ensino Fundamental no bairro Jodo
Paulo, na regido central da cidade, ndo foi identificada nenhuma &4rvore
ou qualquer tipo de planta em todo o terreno da escola. Nas outras duas
escolas (ED Osvaldo Gallupo e EB Virgilio dos Reis Vdrzea), hd
pequenos espagos ajardinados ou com mudas de drvores plantadas, mas
que seguramente demorardo varios anos até que possam fornecer sombra.
Além dessa questdo, a inexisténcia de drvores em uma UE significa
menos espacos para brincar, menos oportunidades de subir, escalar,
esconder-se, pendurar-se — ou seja, experiéncias lidicas e de movimento
no espago da escola.

A partir dessa questdo, foi observada também a presenca de
jardins, ou seja, canteiros ou espacos delimitados em que sdo plantadas
arvores, flores ou outras plantas ornamentais. Foi identificado que 16
unidades (47%) ndo possuem nenhum espago com essas caracteristicas.

Estes fatos sdo ainda mais surpreendentes ao se considerar que a
Fundacdo Municipal do Meio Ambiente (FLORAM) desenvolve o
projeto Ajardinamento e Arborizac¢do das Escolas, que, segundo o site da
entidade,?? é uma iniciativa em que “a comunidade escolar opina sobre o
que quer plantar, realiza o plantio e cuida das mudas”.

Em contraponto, identificamos uma escola (EB Intendente
Aricomedes da Silva), que atende 653 alunos do Ensino Fundamental,
inclusive com quatro turmas em turno integral, e que possui um Bosque,
com passarelas de madeira, um lago, muitas arvores de diferentes espécies
e uma Sala Verde (uma sala de aula construida em madeira, em que se
desenvolvem as aulas de Educagdo Ambiental). Segundo o blog? da

22 Disponivel em: http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/floram/. Acesso em: 14

ago. 2014.

2 Disponivel em: http:/si-ebias.blogspot.com.br/. Acesso em: 27 ago. 2014.
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escola, o bosque foi projetado em 2006, por duas professoras da prépria
unidade, e finalizado em 2010. Os alunos acessam este espaco em
atividades orientadas pelos professores, e nele sdo desenvolvidas aulas de
Educacido Fisica, Educacdo Ambiental, Lingua Portuguesa e diversos
outros projetos. Ha uma professora designada para cuidar deste ambiente,
e também da Horta e do Laboratério de Ciéncias, que fica responsavel
pela manutencdo do espaco. No dia em que a observagado foi realizada,
por causa da chuva dos dias anteriores, o portdo estava trancado. O
administrador, que guiou o pesquisador a este espago, disse que nessas
situacdes a madeira das passarelas fica muito escorregadia, e por isso
preferem manter o bosque trancado, a fim de evitar acidentes. Durante a
caminhada pelo bosque foi possivel notar algumas tdbuas da passarela
quebradas ou apodrecidas, e também algumas arvores precisando de
poda. A professora responsdvel disse que no momento havia algumas
arvores necessitando de poda, e que seria necessario chamar os técnicos
da FLORAM para este trabalho. (DIARIO DE CAMPO, 21/05/2014).

Por dltimo, um projeto desenvolvido pelas escolas com apoio e
incentivo da SME, além da parceria com a CEPAGRO?, é o Educando
com a Horta Escolar e a Gastronomia®. Presente em 26 das escolas
observadas, a horta agroecolégica € um espago utilizado para o
desenvolvimento de atividades visando a Educacdo Ambiental e a
educacgdo para uma alimentagdo sauddvel. O projeto implica a produ¢do
de alimentos por parte dos préprios alunos, além do consumo tanto como
parte da alimentag@o escolar quanto no caso de os alunos levarem para
suas proprias casas.

Como espaco educacional e também de circulagdo dos alunos,
chama a aten¢do o fato de cinco hortas estarem em condi¢do ruim de

24 Centro de Estudos e Promocdo da Agricultura de Grupo — segundo o site da
entidade, “foi fundado em 20/04/1990 por pequenos agricultores e técnicos
interessados na formagdo de pequenas redes produtivas locais, como forma de
viabilizacdo das propriedades rurais familiares.” Disponivel em:
http://cepagroagroecologia.wordpress.com/. Acesso em: 27 ago. 2014.

25 Segundo o site da institui¢do: “A ideia do projeto, resultado de uma cooperagio
entre o Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC) e
a Organizacdo das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAO), é
promover a seguranca alimentar e nutricional dos escolares e trabalhar a educacio
ambiental através de oficinas e vivéncias praticas agrupadas em trés eixos: O lixo
e a reciclagem; A horta escolar agroecoldgica e Alimentacdo saudavel.”
Disponivel em: http://cepagroagroecologia.wordpress.com/. Acesso em: 27 ago.
2014.
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conservacdo, com lixo e entulho acumulados, mourdes e grades
quebrados. Todas as demais apresentam boas condi¢gdes de conservagao.

Pétios Cobertos

Ao mesmo tempo em que se faz necessdrio a existéncia de espagos
abertos, que possam ser usados pelos estudantes e pelos professores, outro
aspecto interveniente na realizacdo especialmente das aulas de Educacio
Fisica sdo as intempéries climdticas: vento, calor, frio, chuva. Essas
situacdes interferem muitas vezes inviabilizando as aulas de Educacdo
Fisica nos ambientes tradicionalmente utilizados pelos professores, como
as quadras, que, como vimos, s30 na sua maioria descobertas. Mesmo no
caso daquelas escolas em que existe um gindsio ou uma quadra coberta,
em diversas situacdes hd mais do que um professor atuando nos mesmos
hordrios, mais de uma turma em aula. Uma solucdo vidvel para a
realizag@o das aulas seria a disponibilidade de ambientes fechados.

Além disso, independente das condicdes climaticas, estes espacos
podem ser usados por terem caracteristicas proprias para determinadas
atividades, como danca, gindstica, lutas, etc., ou até mesmo podem ser
laboratérios utilizados por outras disciplinas, mas que podem abrigar
determinadas atividades e projetos desenvolvidos nas aulas de Educacio
Fisica.

Sendo assim, a pesquisa procurou identificar quais espagos
existem nas escolas com estas caracteristicas. O primeiro espaco
identificado foi o patio coberto, em geral utilizado para acesso, formacgao
de filas para entrada das turmas em sala, em alguns casos também em
parte como refeitério. Para fins de anélise, ndo foram considerados os
espacgos fechados que sdo usados exclusivamente como refeitério, tendo
em vista que nao estariam a disposi¢@o dos professores para realizagdo de
suas aulas, até porque, em geral, estdo plenamente ocupados por mesas,
banquetas e buffets utilizados nas refei¢des. Sendo assim, foi identificado
que 24 escolas possuem pétios cobertos, sendo que quatro possuem dois
ambientes com estas caracteristicas, e as outras dez escolas da RME nao
contam com este espaco. Novamente vemos uma situagdo mais
complicada entre as Escolas Desdobradas, em que apenas trés escolas
possuem um espaco com essa caracteristica. Dessas, apenas a ED Osvaldo
Gallupo possui um pétio completamente fechado, enquanto as outras duas
(ED Jureré e ED Jodo Francisco Garcez) possuem ‘“‘varandas”, com
telhado mas nas quais ndo se fica protegido realmente da chuva, do vento
ou de qualquer condi¢fo climética.

Quanto as caracteristicas dos patios cobertos, sdo 28 espacos com
esta caracteristica, sendo que apenas em dois (um dos pétios cobertos da
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EB Batista Pereira e um dos patios cobertos da EB Donicia Maria da
Costa) o piso ndo é cerdmico (locais com piso em cimento/concreto).
Quanto a localizacdo no terreno da escola, foi elaborada a seguinte
classificacao:

Localizacao do

Patio Coberto N° de Patios % Patios

Vao Central 12 43%
Entrada 1 4%
Varanda 2 T%
Fundos 9 32%
Patio Auxiliar 4 14%

Tabela 10 - Perfil da localizacdo dos patios cobertos nas escolas da RME
Florianépolis.

Os patios no Vao Central das escolas sdo aqueles que dao acesso
as salas, laboratérios e outros ambientes do prédio, e, portanto, sem
contato com a drea externa. O patio de Entrada € na verdade um hall por
onde se acessa o prédio da escola, mas que por ser o unico espago coberto
também ¢ usado para brincadeiras e socializagdo dos alunos. Os patios
nos Fundos do prédio sdo espacos que ddo acesso ao refeitério e aos
banheiros ou ao pétio descoberto, ndo permitindo acesso as salas de aula
ou a entrada da escola. E os Patios Auxiliares sdo aqueles localizados fora
do prédio principal da UE ou no prédio, mas em um dos cantos mais
afastados da circulagc@o de pessoas; sdo espacos pequenos. No caso das
varandas, em uma escola se localiza na frente do prédio, como entrada, e,
em outra, se localiza como saida, nos fundos do prédio, dando acesso ao
patio descoberto e a lagoa que banha os fundos do terreno.
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Figura 6 - Patio Coberto, tipo Vao Central. EB Acécio Garibaldi Sdo Thiago.
(Fonte: Pesquisador)

Como se percebe, um terco das escolas da rede possui patios como
vao central dos prédios, se caracterizando por um espaco de transito, de
controle, mas ndo muito adequado para a realizacdo de quaisquer
atividades que envolvam barulho ou agitacdo, pois podem gerar
incomodo aos usudrios dos espagos contiguos. E em outras situacdes,
como a das varandas ou dos pétios auxiliares, aparentemente sao espacos
que podem ser utilizados para as aulas de Educacdo Fisica, mas ndo
apresentam condi¢des prOprias para o seu desenvolvimento,
especialmente por causa do tamanho reduzido. O que se percebe é que
estes espagos cobertos, por mais que sejam utilizdveis, também ndo
parecem ter sido desenvolvidos para que comportassem aulas em caso de
intempéries ou de concorréncia por outros espacos da UE.

Nos reportando as contribui¢es de Sennett (2003), sobre as quais
tratamos no capitulo anterior, podemos afirmar que os patios sdo
construidos/planejados a partir da visdo do adulto, para o qual é um
espaco de passagem, e ndo um espaco para usufruto dos estudantes. Sendo
assim, pode ser um espago “vazio”, sem graca, indigno de ateng¢do. Um
espago de circula¢do, para o qual os sentidos ndo sdo chamados. Em
algumas situagdes observamos indicios de tentativas anteriores no sentido
de dar visibilidade a estes espacos. Seria o caso dos desenhos de
amarelinhas no chio, ou cartazes de trabalhos de estudantes presos as
paredes. Na EB Jodo Gongalves Pinheiro, além de diversas amarelinhas
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(fruto de um projeto de pesquisa desenvolvido anos antes), havia também
uma mini-tabela de basquete. Consistem em sugestdes de uso para os
estudantes nestes espacos, mas em geral, o que se percebe é o que Sennett
chama de “uma ética da indiferenca” (SENNETT, 2003, p. 215). O espaco
€ amorfo e ndo estimula o convivio ou as conversagdes — a escola ensina
e valoriza a passividade.

Salas Multiuso

Outros espacos cobertos e que poderiam ser utilizados nas aulas de
Educacdo Fisica s@o as salas tematicas presentes nas escolas. Em geral,
sdo salas multiuso, ou seja, espacos amplos que podem ser reorganizados
e utilizados com diferentes finalidades. Algumas escolas t€ém nomeado
estes espacos de diferentes maneiras, de acordo com seu uso primadrio.
Foram encontrados em 16 Escolas Bésicas e em apenas uma Escola
Desdobrada (ED Costa da Lagoa). Em apenas duas escolas (EB
Brigadeiro Eduardo Gomes e EB Luiz Candido da Luz) h4 mais de uma
sala com essas caracteristicas. E apenas nessa ultima ha trés salas. No
total, sdo 20 salas analisadas.

Em 14 casos, as salas so utilizadas para oficinas de danga, lutas e
teatro, dentro do projeto Mais Educagdo, e aparentemente estdo a
disposicdo para as aulas de Educa¢do Fisica nos momentos em que nio
ha atividades dessa natureza sendo realizadas. Nas demais, as salas estdo
direcionadas para as atividades de Artes (3) e Mdsica (3), com a instalacio
de grandes mesas, armdrios com materiais proprios e hordrios das
atividades fixados na porta ou em um mural préximo. Nesses casos
existem profissionais responsdveis diretamente pelas salas, o que pode
inviabilizar a utiliza¢do por parte das outras disciplinas, a menos que
sejam planejadas e combinadas atividades interdisciplinares.

Ao observar essas salas, algumas situagcdes sdo interessantes de
serem destacadas:

— NaEB José do Valle Pereira, a sala estava com a porta de vidro
e a janela quebradas, e totalmente vazia. Segundo a auxiliar de
limpeza que nos acompanhou na visita, a sala foi arrombada e
apedrejada por pessoas da comunidade®® que invadem este lado

26 Importante relativizar esta fala e questionar a que a auxiliar de limpeza se refere
quando fala em “pessoas da comunidade”. Podem ser estudantes da escola ou
pessoas que ja estudaram ali. E podem fazer outros usos além do que o relatado.
Podem usar a escola para seus jogos e convivéncia. Esta explicacio seria bastante
plausivel em decorréncia de nao termos identificado nenhum espago publico para
estas atividades no entorno da unidade.
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da escola, préximo ao gindsio, para consumir drogas durante a
noite e os fins de semana. Por conta disso, a sala est4 inutilizada.
(DIARIO DE CAMPO, 30/05/2014).

Na EB Luiz Candido da Luz, o espago sob a rampa de acesso ao
andar superior seria um vao livre. Mas foi fechado com alvenaria
e agora conta com tatames e armdrios, de modo que sejam
realizadas as aulas de artes marciais promovidas pela escola,
como parte do Programa Mais Educacio.

Na EB Osmar Cunha existe uma grande sala, de madeira
(inclusive piso e forro) e aparentemente bastante antiga (com
ventiladores velhos e que ndo funcionam), na qual estava
acontecendo uma aula de teatro. A supervisora da escola, que nos
conduziu na visita, chamou este espago de “Sala de Artes”
(DIARIO DE CAMPO, 15/05/2014). A sala possui um palco de
madeira em uma das extremidades, além de muitas cadeiras e
tatames que estavam empilhados em outro lado. Ao final da aula,
conversamos com a professora que estava ocupando o espaco.
Ela opinou: “Este ¢ um dos melhores espagcos que temos na
maioria das escolas por ai.” No entanto, ao ser questionada se
havia goteiras na sala, respondeu: “Nao, nunca vi. Mas o piso de
madeira tem alguns buracos e de vez em quando um aluno enfia
uma farpa no pé” (DIARIO DE CAMPO, 15/05/2014). E
surpreendente estar naturalizado o fato de que a conservacgio
deste espago deixa tanto a desejar, a0 mesmo tempo em que se
considera um dos melhores espacos que a professora conhece
para ministrar suas aulas.

Em outras duas escolas (EB Henrique Veras e EB Donicia Maria
da Costa) existem salas dedicadas as aulas de danca e lutas. Sdo
salas com tatames e espelhos. Na primeira escola, foi relatado
que a sala j foi invadida através da janela (que agora tem grades
de ferro) (DIARIO DE CAMPO, 16/05/2014). Na segunda
escola € um espaco muito bem conservado, com toda a estrutura
em Otimas condicdes. O que une as duas situacdes € a fala das
pessoas que nos conduziram na visita. A primeira professora
afirmou categoricamente que a sala s6 é usada pelos profissionais
vinculados ao Mais Educag¢do, nunca sendo palco das aulas da
Educagio Fisica (DIARIO DE CAMPO, 16/05/2014). Na
segunda escola, a secretdria afirmou: “Nao tem ninguém usando,
hoje ndo tem Mais Educagio.” (DIARIO DE CAMPO,
05/05/2014), como se fosse uma evidéncia que o espago é
destinado apenas as oficinas oferecidas no contraturno escolar.
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Ha um outro tipo de salas identificadas na RME que sdo as “Salas
de Jogos” ou “Brinquedotecas”. Novamente, as escolas adotam
nomenclaturas diferentes, dependendo das atividades desenvolvidas, mas
sdo salas também amplas, com armadrios e estantes repletos de jogos e
brinquedos a disposi¢do dos estudantes. Foram identificadas sete salas
com essas caracteristicas, sendo seis em Escolas Basicas (EB Antdnio
Paschoal Apéstolo, EB Donicia Maria da Costa, EB Intendente
Aricomedes da Silva, EB Luiz Candido da Luz, EB Osmar Cunha, EB
Virgilio dos Reis Vérzea) e apenas uma em Escola Desdobrada (ED Jodo
Francisco Garcez). Nessa ultima, havia na porta um banner explicativo da
histéria da Brinquedoteca na escola, forma de financiamento e rotina de
frequéncia dos alunos na sala (duas vezes por semana). Em duas unidades
(EB Donicia Maria da Costa e EB Luiz Candido da Luz), a sala de jogos
desenvolve o projeto Mente Inovadora?’, metodologia de jogos para
desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Outro tipo de salas s@o os Laboratérios de Ciéncias ou Salas de
Projetos. Existem em 15 das escolas pesquisadas, somente em Escolas
Bésicas. Sdo equipadas com microscépios, computadores, aparelhos de
televisdo e projetor, e em alguns casos com equipamentos mais
complexos, como centrifugas. Sdo salas com professores responsaveis,
onde acontecem aulas préticas da disciplina de Ciéncias, mas também de
Educacdo Ambiental, Matemadtica, Geografia e qualquer outra disciplina
que se interessar. Em geral, os professores desta sala atuam a partir do
projeto desenvolvido pelos professores das demais disciplinas.

Auditérios/Salas de Video

Os auditérios e as salas de video sdo espacos encontrados em
diversas escolas da rede, com trés caracteristicas diferentes: ha os
auditérios com estrutura em degraus e palco — propicio para apresentacdes
teatrais, por exemplo; hd as salas planas e amplas, com palcos de madeira,
que sdo utilizados em apresentacdes, mas que também servem como salas
multiuso; e hé as salas de video, que ndo tem palco, e em alguns casos
tem aparelhos de televisdo e em outros tem computadores, sistema de som
e Datashow. Todas as escolas em que foram encontrados esses espacos
contam apenas com uma opg¢do. Portanto, de acordo com essas
caracteristicas podemos dividir os espacos na rede da seguinte forma:

27 Disponivel em: http://www.mindlab.com.br/. Acesso em: 27 ago. 2014.
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Tipo de Sala N°de Salas % Salas
Auditério em degraus 7 37%
Auditério Plano 6 31,5%
Sala de Video 6 31,5%

Tabela 11 - Perfil do tipo de salas utilizadas como auditdrio / sala de video nas
escolas da RME Floriandpolis.

Ou seja, pouco mais da metade das escolas (19) da RME contam
com este espago e os trés tipos estdo distribuidos de forma igualitdria. No
entanto, novamente hd alguns casos especificos que merecem ser
abordados:

— A EB Professora Herondina Medeiros Zeferino, uma das escolas
mais novas da RME (inaugurada no inicio de 2013), e a maior
escola da rede em nimero de alunos (1200), foi construida com
um auditdrio muito grande e estruturado: seu palco € de alvenaria
com piso de madeira, conta com sala de preparacdo, ha sistema
de som instalado e também uma sala para controle do som,
tratamento actstico e saida exclusiva para o estacionamento (sem
passar pelo restante da escola). Segundo o professor que nos
acompanhou na visita, a formatura do Ensino Fundamental da
escola e outras festividades do NEI que fica no mesmo bairro
(Ingleses) foram realizadas neste espago, no final do ano anterior.
No entanto, relatou que ha pendéncias com a construtora, que nio
teria entregue toda a estrutura contratada pela Prefeitura.
(DIARIO DE CAMPO, 20/05/2014).

— Na ED Lupércio Belarmino da Silva estd a tinica sala de video
entre as Escolas Desdobradas. Foi montada numa casa de
madeira, anexa ao prédio principal da escola, em que também se
localiza a biblioteca da UE, separada por uma diviséria e
mobiliada com colchonetes, tatames, cadeiras € um banco de
madeira, almofadas, televisdo e aparelho de DVD, e cortina tipo
blackout. E um espago pequeno, mas bastante aconchegante e,
no dia da visita, uma turma assistia a um desenho animado na
sala com acompanhamento da professora. (DIARIO DE
CAMPO, 09/05/2014).

— Dentre as maiores escolas da RME (14 escolas com mais de 501
alunos), duas ndo possuem nenhum espaco como este. Uma delas
¢ a EB Albertina Madalena Dias, que atende 718 alunos, e outra
¢ a EB Virgilio dos Reis Virzea, que atende 582 alunos. No
primeiro caso é uma escola mais antiga (mais de 40 anos) e, no
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segundo caso, € uma escola inaugurada hd menos de dois anos.
Ambas localizam-se na regido norte do municipio.

— Dentre as escolas médias da RME (11 escolas com 205 a 500
alunos), cinco ndo possuem nenhum espaco com estas
caracteristicas (EB Almirante Carvalhal, EB Jodo Alfredo Rohr,
EB Mancio Costa, EB Paulo Fontes, EB Vitor Miguel de Souza).

Laboratério de Informadtica

Com relacdo aos espagos destinados a utilizagdo de recursos de
informatica, todas as escolas basicas possuem. A EB Osmar Cunha (que
atende 650 alunos) possui duas salas com essas caracteristicas, uma ao
lado da outra.

Entre as escolas desdobradas, apenas duas ndo contam com algum
espago para essa finalidade (ED Costa da Lagoa e ED Jureré). O fato de
nao terem espacos especificos ndo quer dizer que ndo haja o acesso dos
alunos aos computadores, que ficam nas salas de aula. No entanto, a
presenca desses equipamentos, mesmo no caso das salas de informatica,
ndo garante a sua utilizacdo. Isto ocorre por causa da auséncia de
profissionais contratados especialmente para gerir os laboratérios e
responsabilizar-se pela manutencio dos computadores. Na ED Lupércio
Belarmino da Costa, existem sete computadores, dos quais apenas trés
funcionam (precariamente). O espaco que deveria ser a Sala
Informatizada € utilizado por uma turma para suas aulas regulares.
(DIARIO DE CAMPO, 09/05/2014).

Essas salas, em geral, possuem computadores de mesa, em alguns
casos aparelhos multiestacdo (em que hd um gabinete que se conecta a
dois monitores), impressoras jato de tinta (para as quais a PMF nio
fornece os cartuchos — devem ser comprados pela escola com recursos
geridos pela Associagdo de Pais e Professores), aparelho projetor
(Datashow) ou televisdo, e caixas de som. Na maioria das escolas existe
um aparelho de ar condicionado do tipo Split, o que pode ser justificado
pela necessidade de manuten¢do de uma temperatura ambiente adequada
ao funcionamento das maquinas, tendo em vista que sdo bastante raros
em outros espacos das escolas.

Durante algumas observagdes, os profissionais responsdveis por
essas salas estavam presentes e fizeram alguns comentdrios interessantes:

— Na EB Virgilio dos Reis Varzea, a professora responsavel disse
que todo o equipamento estd funcionando adequadamente e que
o sinal de internet sem fio alcanga aproximadamente metade do
terreno da escola, mas a senha € disponibilizada apenas para os
professores. Além disso hd um outro sinal gerido também pelo
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laboratério, mas com alcance exclusivo para a secretaria da
unidade. Sobre a utilizagdo deste espaco, afirma que os
professores de Educacdo Fisica utilizam muito pouco e que
durante o ano da pesquisa (2014) nenhum havia utilizado ainda.
(DIARIO DE CAMPO, 26/05/2014).

— A EB Beatriz de Souza Brito foi a dnica escola em que fomos
informados de que os professores de Educagdo Fisica usavam
sistematicamente o laboratério, tendo em vista estarem
desenvolvendo um grande projeto em conjunto com outras
disciplinas durante o primeiro semestre. Além disso, estd sendo
discutido pela unidade a possibilidade de disponibilizar o sinal
de internet para os alunos. O sinal ja atinge todo o espago da
escola.

— Na EB Herondina Medeiros Zeferino, outra escola também
bastante nova, ndo hd aparelho de Ar Condicionado, apenas
ventiladores na sala de informadtica. Além disso, o sinal de
internet sem fio tem alcance apenas na secretaria da unidade.

— Na EB Osmar Cunha, a dnica com dois laboratdrios de
informatica, a professora responsdvel (uma professora de
Educacdo Fisica readaptada por razdes de saide) explicou que
tem tido problemas com as licencas dos softwares, o que
impossibilita a utilizacdo de alguns equipamentos e também a
realizacdo de determinadas atividades. Além disso, existem
computadores muito antigos que jia ndo funcionam
adequadamente e, assim, por mais que haja uma grande estrutura,
ndo tem sido possivel atender adequadamente aos projetos
desenvolvidos pelos professores. Ainda assim, o laboratdrio
desenvolve projetos de programagido de software?®. Sobre a
disponibilidade de sinal de internet, alcanga a escola toda ja que
foram instalados dois equipamentos de provedores diferentes,
com boa capacidade. (DIARIO DE CAMPO, 15/05/2014).

— Na EB Maria Tomadzia Coelho, a professora disse que apenas 14
dos 20 computadores funcionam, o que limita o atendimento as
turmas, que normalmente tem mais do que 25 alunos. Além disso
ha sinal de internet sem fio, mas que atinge apenas parte do
prédio da escola (DIARIO DE CAMPO, 20/05/2014). O mesmo
ocorre na EB Maria Conceicdo Nunes, que possui uma boa
estrutura em seu laboratdrio, com ar condicionado, projetor

28 Através do sistema MicroMundos. Informacdes disponiveis em:
http://www.microworlds.com/por/ . Acesso em 13 fev. 2015.
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Datashow, impressoras, TV e sistema de som. Mas a professora
responsdvel reclama que apenas 12 computadores acessam a
internet, enquanto 7 apresentam muitos problemas, e que isto
afeta a realizacdo das atividades. (DIARIO DE CAMPO,
19/05/2014). E a mesma reclamacdo na EB Antonio Paschoal
Apéstolo, em que 10 computadores funcionam, de um total de
16. Ali também o sinal de internet é muito fraco e ndo atinge todo
prédio da escola, e muito menos os espacos externos. (DIARIO
DE CAMPO, 19/05/2014)

— Na EB Luiz Candido da Luz fomos informados que, apesar da
boa estrutura, o laboratério estava hda um més sem internet.
(DIARIO DE CAMPO, 22/05/2014).

— Na EB Albertina Madalena Dias, durante a nossa visita, chegou
a escola uma equipe de técnicos para instalar um novo roteador
para a internet, e o professor responsavel pela sala informatizada
explicou que o sinal precisava alcancar toda a escola,
principalmente a sala da Administragdo Escolar e a Sala dos
Professores. O problema por ele relatado foi o fato de que nem
as impressoras nem o aparelho de scanner que existem na sala
funcionam. Além disso, de 18 computadores, apenas 12
funcionam (DIARIO DE CAMPO, 26/05/2014).

Como pudemos ver por esses relatos, as salas informatizadas
passam por dificuldades técnicas mesmo nas escolas bdsicas, que contam
com espago e profissionais especificos. Esta pode ser uma dificuldade
tipica da drea, por conta da velocidade com que seria necessdrio atualizar
softwares e hardwares e o custo elevado que alguns problemas podem
acarretar. Podemos supor que as dificuldades técnicas podem ser um
empecilho para a utilizacdo por parte dos professores de Educac@o Fisica,
tendo em vista também suas proprias limita¢des no trato com a tecnologia.

Para Diniz, Rodrigues e Darido (2012), as midias ocupam um
grande espaco na vida dos individuos e interferem no modo como estes
compreendem a realidade, inclusive na maneira como os alunos recebem
e interpretam o que obtém de conhecimento na escola.
Consequentemente, a Educac@o Fisica na escola constitui-se em um
espaco legitimo de discussdo, reflexdo e aprendizagem também nesta
frente.

Porém, em pesquisa realizada nesta mesma rede de ensino que
estamos investigando, Bianchi e Pires (2010) identificam a

[...] falta de estratégias politicas de formagao inicial
e continuada do professorado, quando se trata de
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capacita-los para discutir e planejar propostas
educativas qualificadas e criticas na perspectiva
das TICs [Tecnologias da Informacio e da
Comunicagdo]. Por conta disso, o receio e a
resisténcia ao uso de suportes tecnoldgicos por
parte dos professores, de modo geral, parecem ser
uma das consequéncias, responsaveis pelas poucas
experiéncias pedagdgicas na perspectiva das TICs
na educagdo. (BIANCHI; PIRES, 2010, p. 46)

Além desta auséncia de estratégias para a capacitacdo dos
professores®, outros aspectos que dificultam a interagdo das TICs sdo
listados pelos autores, dentre eles os “problemas de infraestrutura
(condicdes materiais e técnicas) das escolas para uso das TICs, como rede
lenta, pouca manutengdo, etc.” (BIANCHI; PIRES, 2010, p. 51).

Esta auséncia das TICs na rotina da disciplina Educa¢do Fisica
pode significar escolhas curriculares distanciadas da realidade vivida
pelos préprios alunos. De acordo com o raciocinio de Bianchi, Pires e
Vanzin (2008), os contetidos da Educagdo Fisica vivenciados pelos
estudantes em sua realidade fora da escola (os jogos, esportes, a danca ou
qualquer outro) sdo todos atravessados pelas midias, e se constituem
atualmente, especialmente o esporte, em um dos grandes temas em todos
os veiculos de comunicacio de massa (radio, televisdo, jornais, revistas e
a internet). Por outro lado, a Educacdo Fisica que acontece na escola
aparentemente nao acompanha essa tendéncia e ‘“ainda se mantém
afastada das questdes que envolvem o uso e a discussdo das TICs no
desenvolvimento dos contetidos” (BIANCHI. PIRES; VANZIN, 2008, p.
63).

Os autores identificaram poucas abordagens envolvendo os
contetidos da Educacdo Fisica e a Sala Informatizada, apenas o uso de
alguns suportes tecnoldgicos (méaquina fotografica digital e aparelho de

2 A solugdio para este problema parece ser um dos objetivos desta Rede, haja
vista a promogdo de cursos na modalidade formag@o continuada, com emisséo de
certificado, e no periodo noturno, de forma presencial, visando atender um
ndmero expressivo de profissionais. Segundo o portal da Secretaria de Educagao,
“Implantado em 1998, o NTM [Nicleo de Tecnologia Educacional] acompanha
o desenvolvimento tecnoldgico e oferece cursos, oficinas (presenciais e
semipresenciais) e o assessoramento pedagdgico aos educadores da Secretaria
Municipal de Educacdo de Floriandpolis, na utilizacdo das tecnologias nas
Escolas da  Rede  Municipal de  Ensino.”  Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/. Acesso em: 25 fev. 2015.
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som), “todavia sem planejamento e desconectados de uma proposta
educacional que vise capacitar os alunos a desmistificar a linguagem
mididtica e seu modo de funcionamento e produ¢ao” (BIANCHI. PIRES;
VANZIN, 2008, p. 68).

Apesar destas limitagdes, a RME analisada encontra-se dentro dos
padrdes de infraestrutura das escolas publicas brasileiras, como ficou
atestado na pesquisa TIC Educag¢do 2013, de abrangé€ncia nacional,
realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (2014). Segundo estes
dados, o ndmero médio de computadores em funcionamento e a
disposicdo dos alunos é de 17 por escola, o que limita o uso
individualizado no cotidiano tendo em vista o nimero médio de alunos
por turma (26 nos anos iniciais € 31 nos anos finais do Ensino
Fundamental). Na regido Sul, onde se localiza Floriandpolis, a média é
maior (29 computadores por escola), e mais de 90% das escolas publicas
possuem laboratério de informatica.

Quanto ao acesso a internet, a pesquisa informa que 95% das
escolas publicas em dreas urbanas contam com algum tipo de conexao
(99% no caso da Regido Sul) e tem crescido a disponibilidade de conexao
sem fio (71% das escolas brasileiras, e 83% na Regido Sul). No entanto,
a velocidade de conexdo continua sendo uma importante limitacdo, pois
ainda predominam as baixas velocidades (menor que 2Mbps), no que
persiste uma grande disparidade com relagd@o as escolas particulares. Para
os autores da pesquisa:

A velocidade de conexdo a Internet apresenta-se
como uma das principais limita¢cdes no ambito da
infraestrutura para as instituicdes publicas de
ensino, pois impacta na capacidade de
compartilhamento da conexdo a rede de forma
simultdnea e por diversos equipamentos e
dispositivos. (COMITE GESTOR DA INTERNET

NO BRASIL, 2014, p. 142)

Em termos das politicas publicas que vem sendo desenvolvidas em
nivel nacional para suprir esta demanda, a pesquisa identificou que “49%
das institui¢des de ensino participam do principal e mais antigo programa
de governo voltado para a tematica TIC e educag@o, o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional (ProInfo)” e “que 12% das escolas participam
do Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE)” (COMITE GESTOR DA
INTERNET NO BRASIL, 2014, p. 142). Podemos observar que, em nivel
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nacional, ainda hd uma grande demanda por melhorias na infraestrutura
para o uso das TICs, a qual é percebida também em Floriandpolis.

Situagdes como as expostas acima, em que os professores de
Educacdo Fisica ndo utilizam os recursos da Sala Informatizada podem
ser explicadas por diversas razdes, mas acreditamos que as limitacdes de
infraestrutura sdo fatores com um grau considerdavel de influéncia. Por
outro lado, poderiamos questionar se os professores da drea consideram o
laboratdrio de informdtica um espaco legitimo para suas aulas, tendo em
vista a compreensdo que t€ém do escopo da Educagao Fisica.

Vestidrios
No total, sdo dez unidades que contam com vestidrios — banheiros
com estrutura para banhos. No entanto, mesmo nesses casos,
aparentemente os vestidrios ndo sdo utilizados:

— Na EB Acécio Garibaldi Sao Thiago, dentro do gindsio, o
vestidrio feminino possui apenas um chuveiro (queimado), sem
boxe, a porta estd quebrada, hd muita umidade, a pintura estd
descascando, a rede elétrica estd arrebentada e visivel, e o espago
¢ utilizado como depdsito de sucatas (arquivo de metal,
bebedouro). H4 também uma casa ao lado da quadra descoberta
em que, segundo a diretora, ha dois vestidrios, mas que estdo
trancados e ndo sdo utilizados, além de uma sala e uma
churrasqueira (bastante depredada). H4 um projeto para
transformar este espaco em uma sala de reunides para o Conselho
Escolar e o Grémio Estudantil, com apenas dois banheiros
pequenos, sem estrutura para banho (DIARIO DE CAMPO,
02/06/2014). Esta casa ao lado da quadra também existe na EB
Luiz Candido da Luz e foi utilizada durante anos como depdsito
dos materiais da Educacio Fisica e dos projetos que ocorrem na
escola, mas atualmente é um espaco inutilizado e trancado. Na
EB Maria Concei¢do Nunes, esta casa foi dividida em trés
ambientes, utilizados como depdsitos da Educacdo Fisica, do
projeto Escola Aberta®® e dos materiais de limpeza.

30 Segundo o portal do Ministério da Educacdo, “O Programa Escola Aberta
incentiva e apoia a abertura, nos finais de semana, de unidades escolares publicas
localizadas em territérios de vulnerabilidade social. A estratégia potencializa a
parceria entre escola e comunidade ao ocupar criativamente o espago escolar aos
sdbados e/ou domingos com atividades educativas, culturais, esportivas, de
formacao inicial para o trabalho e geracdo de renda oferecidas aos estudantes e a
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Figura 7 - Vestidrios, desativados. EB Luiz Candido da Luz. (Fonte: Pesquisador)

— Na EB Adotiva Liberato Valentim hd estrutura para banho
apenas no banheiro feminino, ao lado da quadra, mas os boxes
sdo utilizados como depdsito para entulhos.

— Na EB Beatriz de Souza Brito existem os espacos nos banheiros
proprios para banho, mas ndo hd chuveiros instalados, o que
indica que ndo sdo utilizados para essa finalidade. Da mesma
forma acontece no banheiro adaptado que existe na EB Maria
Conceicdo Nunes.

— Na EB Brigadeiro Eduardo Gomes os vestidrios ficam sob as
arquibancadas, dentro do gindsio. Quando foi perguntado a um
dos professores de Educacdo Fisica se os vestidrios eram
utilizados e se ficavam abertos, ele disse que nao sabia. Quando
entramos nos vestidrios, surpreendeu-se com a estrutura: hd
quatro chuveiros em cada (masculino e feminino), é amplo e
limpo, e as portas estavam abertas (DIARIO DE CAMPO,
02/06/2014). A surpresa do professor pode ser um indicativo de
que o espago nado € utilizado com frequéncia, pois seria de se
esperar que ele fosse mais utilizado durante as aulas de Educagdo
Fisica.

populacdo do entorno.” Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 29
ago. 2014.
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— Na EB Jodo Gongalves Pinheiro hd também 6timos vestidrios
com quatro chuveiros em cada, sob as arquibancadas do gindsio.
Aparentemente sao utilizados regularmente.

— Na EB José do Valle Pereira existe a mesma estrutura, mas, por
causa de episédios de vandalismo, os chuveiros foram
desinstalados e a d4gua foi desligada. As saboneteiras e papeleiras
também foram arrancados das paredes. A responsdvel pela
limpeza do gindsio abre os banheiros apenas durante os periodos
de aula, e em seguida volta a trancé-los.

— Na EB Maria Tomdzia Coelho hd dois banheiros com estrutura
de vestidrio em uma casa ao lado da quadra. No momento da
visita encontram-se trancados e, segundo a diretora, a reforma
que deve iniciar em breve ird transforma-los em uma sala para
utilizagio da Educacio Fisica e demais projetos (DIARIO DE
CAMPO, 20/05/2014). Na EB Paulo Fontes acontece a mesma
situac@o: existem os vestidrios em uma casa ao lado da quadra,
com dois chuveiros instalados em cada, mas, segundo a auxiliar
de limpeza, os professores ndo tém interesse em utilizd-los.
Ficam trancados, servindo como depdsito para mesas e cadeiras,
armadrios e grades. Por isso este espacgo serd destruido e, no seu
lugar, sera construida uma sala para a disciplina de Artes
(DIARIO DE CAMPO, 14/05/2014).

— Na EB Osmar Cunha, hd vestidrios que ficam dentro do gindsio
mas também sdo usados apenas como depdsito, e ficam
trancados. E ha outros dois vestidrios no prédio das salas de aula,
mas que estdo sem os chuveiros.

Baseado nessas situagdes, podemos questionar qual o valor
percebido pelos professores para estes espacos. Aparentemente, nio
existe uma cultura nas escolas de utilizacdo dos vestidrios. Isto pode ser
decorrente da faixa etdria atendida pelas unidades da Rede (estudantes
muito jovens, ndo teriam autonomia para tomarem banho na escola), e
também porque, no Ensino Fundamental, as aulas de Educacdo Fisica
ocorrerem na grade hordria comum as outras disciplinas, obedecendo a
rigidez dos 45 ou 90 minutos de aula. Desta maneira, ndo haveria tempo
para que os estudantes utilizassem os chuveiros antes de dirigirem-se
novamente para as salas de aula ou para outras atividades.

Esta situacdo aparentemente tem levado as unidades a negarem o
uso destas estruturas, e consequentemente, ressiginificd-las como espagos
de depdsito, por exemplo.
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Espacos externos a Escola
Por ultimo, procuramos identificar a existéncia de espagos nos
arredores das escolas, que pudessem ser utilizados nas aulas de Educacio
Fisica, no caso de atividades diferenciadas, ou mesmo para compensar as
limitacdes impostas pelo espaco oferecido na UE. A seguir, o quadro
mostra as principais estruturas encontradas:

Espacos N° de Escolas % Escolas
Praia / Lagoa 15 44%
Campo Esportivo 13 38%
Academia ao Ar Livre 12 35%
Parque Infantil 10 29%
Praca Publica 7 20%
Outros?! 6 18%
Pista de Caminhada / Ciclovia 5 15%
Associacao de Moradores (salao) 5 15%
Quadra Esportiva 4 12%
Terreno Vazio 4 12%
Clubes Esportivos 4 12%
Bosque/Horto 2 6%
Pista de Skate 1 3%

Tabela 12 - Espagos identificados nos arredores (aproximadamente 1km) das
escolas da RME Floriandpolis.

No entanto, chama muito a aten¢do a situagdo de seis UEs,
inclusive trés dentre as maiores escolas da RME (EB Luiz Candido da
Luz, EB Maria Concei¢cdo Nunes e EB Professora Herondina Medeiros
Zeferino), ao redor das quais ndo conseguimos identificar nenhum espago
que, por suas caracteristicas, pudesse acolher propostas de aulas de
Educacdo Fisica. Talvez mais do que indicar uma condi¢do da escola,
esses dados denunciam a auséncia de espagos publicos e livres para o
lazer dos bairros onde elas estdo instaladas, todas na regido Norte, a mais
populosa da cidade.

Sobre a utilizag@o desses espagos, as situagcdes mais emblematicas
sdo as de duas unidades que utilizam sistematicamente espacos externos
a escola para a realizacdo das aulas de Educacio Fisica:

3! Inclui: Escola de Ténis; Campus da Universidade Federal de Santa Catarina
(quadras, campo de futebol, pista de atletismo, piscinas, gramados); Clube de
Veraneio; Clube e Academia Militar; Sapiens Parque (parque tecnoldgico) e
ONG.
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— Na ED Costa da Lagoa, presenciamos a realiza¢do de uma aula
da turma do 3° ano em um campo gramado ao lado do terreno da
escola. Segundo o professor que ministrava a aula, o terreno
pertence a um morador que ofereceu a sua utilizacdo a escola,
tendo em vista o espaco reduzido que ela ocupa. O terreno é
bastante irregular, com 4rvores grandes (duas foram usadas para
sustentar a fita do slackline, atividade que o professor conduzia),
um riacho e, um barco de pesca e a presenca de uma vaca durante
toda a atividade (DIARIO DE CAMPO, 19/05/2014).

n

Figura 8 - Campo graad, terreno proximo a escola. ED Costa da Lagoa. (Fonte:
Pesquisador)

— Na ED Jureré, a escola utiliza sistematicamente, segundo a
diretora, um campo de futebol que fica no terreno atras da escola.
Existe um portdo no muro da escola que conduz a este campo. O
parque da unidade também fica em um terreno que nao pertence
a escola, mas que ja foi incorporado pois os brinquedos estdo
instalados ali. (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2014).
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SITUACAO GERAL - CATEGORIZACAO DAS ESCOLAS
DA RME FLORIANOPOLIS

Com base nos itens anteriores, procuramos desenvolver uma
categorizacdo para as escolas da RME Floriandpolis, a partir dos espagos
e estruturas que estdo a disposicdo dos professores de Educacdo Fisica
para a realizacdo de suas aulas. Acreditamos que esta ferramenta pode ser
util no sentido de facilitar a avaliacdo dos espagos das escolas publicas e
de comparar diferentes realidades.

A criagdo de quatro extratos ocorreu a partir da identificacdo de
semelhancgas e diferencas entre as 34 escolas analisadas, de modo que se
pudesse identificar cada unidade de forma mais sensivel as suas
limita¢des ou potencialidades especificamente para a realizago das aulas
da disciplina Educacdo Fisica. Desta forma, o quadro abaixo demonstra
as caracteristicas gerais de cada categoria:

Escola com 1 Quadra Coberta para cada 500 alunos
e mais, ao menos, 1 Quadra (todas em Condigdo
Privilegiada®? | Otima ou Boa de Conservagio).

Escola com ao menos 1 sala multiuso para cada 250
alunos.

Escola com 1 Quadra para cada 250 alunos, sendo
ao menos 1 Quadra Coberta ou Gindsio.

Escola com, ao menos, 1 Sala Multiuso e Patio
Coberto.

Adequada

32 Selecionamos esta expressdo por remeter a uma vantagem atribuida a estas
escolas, ou seja, uma escolha intencional da SME por determinadas escolas, para
que tenham as melhores estruturas. Esta categoria carrega em si certa ironia — ao
mesmo tempo que descreve a condi¢do excelente destas unidades educativas,
identifica o incdmodo com a segregacdo silenciosa que se evidencia no ambito
da Rede.
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Escola Bdsica com apenas uma Quadra.

Escola Bisica com mais de 501 alunos e apenas
uma Quadra em Condigdo Otima, Boa ou Regular.
Insuficiente®® | Escola Basica com Mais Educag¢do®* e menos de
trés Quadras.

Escola sem nenhuma Sala Multiuso ou sem Pétio
Coberto.

Escola sem Quadra ou com apenas 1 Quadra em
Inadequada | Condi¢do Ruim ou Péssima de Conservacio;
Escola sem Areas Cobertas além das Salas de Aula.

Quadro 2 - Categorias para andlise das escolas da RME Florianépolis, com base
nos espagos fisicos e estruturas para Educac@o Fisica.

Os itens listados no quadro acima sdo critérios utilizados para a
categorizacdo das escolas, a partir da realidade observada nas visitas.
Cada critério € independente, e razo para o enquadramento de, a0 menos,

33 O principio que nos levou a incluir esta categoria refere-se ao grau de ocupagio
dos espacos, notadamente a quadra (por ser o espago privilegiado pelos
professores, como veremos no préximo capitulo), durante uma semana tipica.
Tomamos em conta que, nesta RME, cada turma do Ensino Fundamental tem 3
aulas de Educacdo Fisica por semana, e que a carga hordria semanal comporta 50
horas/aula (5 aulas de 45 minutos por periodo). Portanto, 16 € o nimero maximo
de turmas que pode ocupar uma quadra (o que significaria 48 horas/aula).
Contando que uma escola que atenda tanto os anos iniciais quanto os anos finais
(a maioria das Escolas Bdsicas) tem pelo menos duas turmas de cada um dos 9
anos do Ensino Fundamental, jd seriam 18 turmas, e consequentemente haveria
uma sobrecarga dos espagos, o que levaria a necessidade de mais opgdes para a
realizacdo das aulas de Educacgdo Fisica. Neste caso, fica evidente que a escola
nao precisa ser muito grande para que a estrutura seja insuficiente, principalmente
no caso de intempéries climdticas ou outras interdi¢cdes da estrutura disponivel.
3* Inclufmos o Mais Educagfo como critério para esta categoria tendo em vista as
consideracdes de Terra e Mascarenhas (2010) sobre a utilizagdo simultanea dos
espacos tanto pela disciplina Educacio Fisica quanto pelas oficinas deste projeto
de contraturno escolar, o que se consitui em concorréncia pelo espago disponivel.
Como veremos mais adiante, a fala da professora entrevistada P4 corrobora esta
percepeao, quando relata sua propria experiéncia em uma escola onde existe o
Mais Educacdo, e em que determinados espacos encontram-se interditados a
utilizag@o da disciplina.
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uma instituicdo em cada categoria. O Quadro 3m, abaixo, por sua vez,
identifica as escolas, com base nesses critérios, nas quatro categorias
construidas.

Categoria Escolas

EB Antonio Paschoal Apéstolo
EB Beatriz de Souza Brito

EB Brigadeiro Eduardo Gomes
EB Intendente Aricomedes da Silva
EB Virgilio dos Reis Varzea

ED Osvaldo Gallupo

EB Acdcio Garibaldi Sdo Thiago
EB Almirante Carvalhal

EB Donicia Maria da Costa

EB Jodo Gongalves Pinheiro

EB Luiz Candido da Luz

EB Osmar Cunha

EB Vitor Miguel de Souza

ED Costa de Dentro

ED Joao Francisco Garcez

ED Retiro da Lagoa

EB Adotiva Liberado Valentim
EB Batista Pereira

EB Dilma Licia dos Santos

EB Jodo Alfredo Rohr

EB José do Valle Pereira
Insuficiente (11) | EB Mancio Costa

EB Maria Conceicdo Nunes

EB Osvaldo Machado

EB Paulo Fontes

EB Professora Herondina Medeiros Zeferino
ED José Jacinto Cardoso

EB Albertina Madalena Dias

EB Henrique Veras

EB Maria Tomazia Coelho
Inadequada (7) | ED Costa da Lagoa

ED Jureré

ED Lupércio Belarmino da Silva (temporario)
ED Marcolino José de Lima

Privilegiada (6)

Adequada (10)
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Quadro 3 - Categorizagdo das escolas da RME Florian6polis, com base nos
espacos e estruturas para Educacdo Fisica.

Como resultado dessa divisdo, podemos identificar seis escolas em
condi¢do Privilegiada, sendo que apenas uma desdobrada. Dentre elas,
quatro sdo escolas que foram construidas ou reformadas recentemente.
Identificamos também 10 escolas em condi¢do Adequada, sendo trés
desdobradas, institui¢cdes com oferta de espaco que atende a demanda (em
alguns casos acima da demanda), mas nem sempre com boas condi¢des
de conservagdo. Resumidamente, 16 escolas encontram-se em condi¢des
Privilegiada ou Adequada na oferta geral de espagos para a realizacio da
Educacio Fisica, o equivalente a 47% das escolas pesquisadas.

Por outro lado, 11 escolas (10 bésicas e uma desdobrada) foram
avaliadas na categoria Insuficiente, que remete a boas estruturas, mas que
ndo atendem & demanda gerada pela rotina da escola. Em geral sdo
espacos que precisam ser divididos entre os professores, ou que ficam
inutilizdveis por conta das condicdes climaticas. No caso especifico de
duas escolas, ouvimos relatos entre os professores e diretores de que esta
¢ uma situacdo para a qual ja hd solugdes em vista, com a construcdo de
novas escolas (EB Mancio Costa ¢ EB Osvaldo Machado), com maior
nimero de vagas e espacos. Essa categoria é equivalente a 32% do
conjunto das escolas pesquisadas.

Por fim, na categoria Inadequada estdo as escolas nas quais a
Educacdo Fisica ndo conta com espagos proprios ou nas quais estes
espacos estdo seriamente comprometidos. Foram identificadas sete
escolas nessas condi¢des, trés bdsicas e quatro desdobradas. Em um caso
(ED Lupércio Belarmino da Silva), essa é visivelmente uma situacdo
tempordria, tendo em vista a constru¢do de uma quadra coberta que estava
em andamento durante as visitas. Essas escolas representam 20% das
escolas visitadas.

Desta maneira, com base na categorizagdo proposta, metade das
escolas da RME Floriandpolis apresenta condi¢des apropriadas para a
realizacdo das aulas de Educacdo Fisica. Da outra metade pode-se
considerar que parte delas necessita de investimentos ou sofre com as
limitacdes impostas pelos terrenos em que estd instalada. Outro fator que
pode resultar nesta insuficiéncia é o aumento da oferta de vagas ou de
projetos de contraturno escolar para determinadas comunidades. As
escolas restantes consistem em situa¢des mais criticas, tendo em vista a
existéncia de limita¢des mais graves do terreno ou o abandono por parte
da gestdo (tanto local quanto da prépria secretaria municipal).
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Podemos também comparar essas categorias sobre a estrutura
fisica das escolas investigadas em relacdo a Educacdo Fisica com os
dados do IDEB?®®, a métrica de referéncia de qualidade da Educagdo
Bésica construida pelo INEP, instituto vinculado ao Ministério de
Educacio.

Categoria Escolas IDEB Média
EB Antdnio Paschoal Apéstolo 57
EB Beatriz de Souza Brito 6, 4
EB Brigadeiro Eduardo Gomes 6’9
Privilegiada | EB Intendente Aricomedes da 6’ 4 6,3
Silva 6,1
EB Virgilio dos Reis Vérzea 16
ED Osvaldo Gallupo ]
EB Acicio Garibaldi Sdo Thiago 5,7
EB Almirante Carvalhal 6,0
EB Donicia Maria da Costa 5,5
EB Jodo Gongalves Pinheiro 6,4
EB Luiz Candido da Luz 5,4
Adequada EB Osmar Cunha 6,1 6,0
EB Vitor Miguel de Souza 6,9
ED Costa de Dentro -
ED Joao Francisco Garcez -
ED Retiro da Lagoa -
EB Adotiva Liberado Valentim -
EB Batista Pereira 6,3
Insuficiente EB Dilma Licia dos Santos 6,5 6.14
EB Jodo Alfredo Rohr 6,0 ’
EB José do Valle Pereira 5,7
EB Maincio Costa 5,3

3% Dados do IDEB disponiveis em: http://ideb.inep.gov.br/. Acesso em: 25 fev.
2015.

3% Dentre as 34 escolas analisadas nesta pesquisa, nove ndo tem os dados do IDEB
2013 divulgados no site do INEP, com a seguinte observagdo: “Sem média na
Prova Brasil 2013: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para
ter o desempenho calculado”. Neste caso estdo incluidas todas as Escolas
Desdobradas (exceto a ED José Jacinto Cardoso) e uma escola basica (EB
Adotiva Liberato Valentim — que até poucos anos atrds era também uma escola
desdobrada). As médias apresentadas foram calculadas considerando o nimero
de escolas com esse dado disponivel.
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EB Maria Conceigdo Nunes 6.5
EB Osvaldo Machado 6,9
EB Paulo Fontes 6,1
EB Prof.? Herondina M. Zeferino 6,2
ED José Jacinto Cardoso 5,9
EB Albertina Madalena Dias 5,8
EB Henrique Veras 5,6
EB Maria Tomazia Coelho 6,4
Inadequada | ED Costa da Lagoa - 5,93

ED Jureré -

ED Lupércio Belarmino da Silva -

ED Marcolino José de Lima -

Quadro 4 - Relag@o entre as categorias e as notas do IDEB Anos Iniciais.

Como podemos ver, embora ndo conclusivos (por conta da
auséncia das informagdes sobre os IDEBs das EDs), os dados parecem
sugerir que hd uma correlagdo entre infraestrutura e a média dos IDEBs
entre as escolas classificadas como Privilegiada (maior média nos IDEBs
e nota minima mais alta) e Inadequada (menor média nos IDEBs e
também a menor nota maxima). E importante ressaltar que enfocamos a
estrutura mais diretamente relacionada as aulas da disciplina Educacio
Fisica, cujos conhecimentos nao sio abordados pelas provas que geram a
nota do IDEB.

Por outro lado, encontramos as trés escolas com as melhores notas
(6,9) em trés estratos diferentes da nossa classificacdo, a0 mesmo tempo
em que as piores notas (5,3 e 5,4) encontram-se nas categorias Adequada
e Insuficiente, respectivamente, o que pode indicar certa irrelevancia de
uma estrutura fisica insuficiente sobre o desempenho das melhores
escolas (em que professores e alunos parecem compensar as limitagdes
que possam existir) e também o contrdrio, isto é, que boa estrutura ndo é
suficiente para melhorar o desempenho dos alunos (o que dependeria
também das escolhas feitas pelo corpo docente, dentre outros fatores).

Distribuicdo das Categorias por Numero de Alunos matriculados no
Ensino Fundamental; Atendimento a Educacao Infantil (0 a 5 anos);
e adesdo ao projeto Mais Educacio




Escolas N° qe Alunos | N°de Alun?s Mais~ Categoria
Ensino Fund. | Ed. Infantil Educacao

ED Costa da Lagoa 28 36 Nio Inadequada
| ED Osvaldo Gallupo 75 41 Nao Privilegiada
'§ ED Joao Francisco Garcez 96 Nao Nao Adequada
g ED Costa de Dentro 98 24 Sim Adequada
g ED Retiro da Lagoa 100 46 Nao Adequada
& |EDJurere 102 78 Nio Inadequada
§ ED Lupércio Belarmino da Silva 103 Nao Nao Inadequada
a ED Marcolino José de Lima 104 Nio Nio Inadequada
ED José Jacinto Cardoso 214 Nao Sim Insuficiente

EB Vitor Miguel de Souza 203 62 Sim Adequada

g EB Jodo Alfredo Rohr 264 Nao Nao Insuficiente
g z EB Paulo Fontes 268 Nao Nao Insuficiente
g £ | EB Henrique Veras 289 Nio Sim Inadequada
% § EB Mancio Costa 348 Nao Nao Insuficiente
&' | EB Adotiva Liberato Valentim 393 Niao Sim Insuficiente
g EB Osvaldo Machado 393 Nao Nao Insuficiente
EB Almirante Carvalhal 403 Nao Nao Adequada

129
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EB Acidcio Garibaldi Sao Thiago 405 Nio Sim Adequada
EB Beatriz de Souza Brito 440 Nio Nio Privilegiada
EB Dilma Licia dos Santos 443 Nao Sim Insuficiente
EB Virgilio dos Reis Vérzea 490 92 Sim Privilegiada
. | EBJodo Gongalves Pinheiro 531 Nao Nao Adequada
% EB Antodnio Paschoal Apdstolo 537 Nio Nio Privilegiada
E EB Donicia Maria da Costa 546 Nao Sim Adequada
?} EB Maria Concei¢do Nunes 557 Nio Sim Insuficiente
.—; EB José do Valle Pereira 590 Nao Nao Insuficiente
g EB Maria Tomazia Coelho 607 Nao Nio Inadequada
g EB Osmar Cunha 612 Nio Nio Adequada
§ EB Albertina Madalena Dias 647 71 Sim Inadequada
;:cg EB Int. Aricomedes da Silva 652 Nio Sim Privilegiada
& | EB Luiz Candido da Luz 671 Nao Sim Adequada
§ EB Brigadeiro Eduardo Gomes 672 Nao Sim Privilegiada
a EB Batista Pereira 784 Nao Sim Insuficiente
EB Prof.* Herondina M. Zeferino 1096 Nao Sim Insuficiente

Quadro 5 - Distribui¢do das categorias de acordo com o nimero de alunos matriculados no ensino fundamental, atendimento a
Educacdo Infantil e ades@o ao programa Mais Educacio.
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O Quadro 5 procura distribuir as categorias construidas de acordo
com o nimero de alunos em cada unidade. Propomos a divisdo das
escolas em trés perfis (Escolas Desdobradas — 9 institui¢des, Escolas com
menos de 500 alunos - 11 institui¢cdes, e Escolas com mais de 501 alunos
— 14 institui¢des), e buscamos identificar tendéncias dentro desses grupos.

Entre as nove escolas desdobradas, cinco atendem também turmas
de Educagdo Infantil. Quatro escolas foram avaliadas como tendo
estrutura Privilegiada (ED Osvaldo Gallupo) ou Adequada (ED Jodo
Francisco Garcez, ED Costa de Dentro e ED Retiro da Lagoa). Uma
unidade (ED José Jacinto Cardoso) foi considerada Insuficiente,
justamente a que se localiza no bairro mais populoso® e que possui 0
maior nimero de alunos matriculados. Outras trés unidades (ED Costa da
Lagoa, ED Jureré e ED Marcolino José de Lima) foram identificadas
como Inadequadas por conta das condicdes de conservacdo de seus
espacos. A ED Lupércio Belarmino da Silva foi incluida nesta mesma
categoria, mas por questdes transitorias, tendo em vista que, durante a
realizag@o desta pesquisa, estava sendo construida uma quadra coberta na
unidade.

Entre as escolas basicas com menos de 500 alunos, as escolas
médias desta rede, prevaleceu a categoria Insuficiente, com seis (EB Jodo
Alfredo Rohr, EB Paulo Fontes, EB Mancio Costa, EB Adotiva Liberato
Valentim, EB Osvaldo Machado, EB Dilma Liicia dos Santos) entre onze
escolas. Duas delas (EB Mancio Costa e EB Osvaldo Machado) sdo as
escolas que, conforme dissemos anteriormente, serdo realocadas em
novas estruturas, segundo as falas dos professores e diretores. Trés
escolas (EB Acdcio Garibaldi Sao Thiago, EB Vitor Miguel de Souza e
EB Almirante Carvalhal) foram consideradas Adequadas, todas
instaladas em grandes terrenos, com farta oferta de espagos livres. Duas
dessas escolas (EB Vitor Miguel de Souza e EB Almirante Carvalhal),
segundo o relato das diretoras, tiveram redug@o considerdvel no nimero
de alunos ao longo dos tltimos anos. Uma escola (EB Beatriz de Souza
Brito) foi considerada Privilegiada por contar com um grande gindsio,
salas multiuso, além de um auditério que pode ser utilizado como sala de
aula, uma quadra descoberta (que logo apds a visita teve iniciada as obras
de revitalizagdo) e outros espagos livres. E uma escola (EB Henrique
Veras) teve sua situacdo avaliada como Inadequada, principalmente por

37 Segundo o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a Trindade € o segundo bairro mais populoso da cidade, atrds apenas da
regido central (que ndo possui escolas bdsicas ou desdobradas geridas pela
administra¢do municipal).
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conta da condicio de conservagdo do prédio e pelos diversos problemas
estruturais na quadra, no patio, no parque infantil, no depdsito de
materiais e no edificio (casa) que abriga o auditdrio e a biblioteca.

Entre as maiores escolas da rede, aquelas que atendem a mais de
501 alunos, e que totalizam 14 institui¢cdes, existem quatro escolas
consideradas Privilegiadas (EB Virgilio dos Reis Varzea, EB Anténio
Paschoal Apédstolo, EB Intendente Aricomedes da Silva e EB Brigadeiro
Eduardo Gomes), dentre as quais trés sdo escolas construidas ou
reformadas nos ultimos dois anos. Também existem quatro escolas
consideradas Adequadas (EB Jodo Gongalves Pinheiro, EB Donicia
Maria da Costa, EB Osmar Cunha e EB Luiz Candido da Luz), tendo em
vista que, apesar de algumas limitacdes na conservagao, tem o nimero de
espagos associado ao contingente de alunos e também disponibilidade de
espagos cobertos. Outras quatro foram consideradas Insuficientes (EB
Maria Conceicdo Nunes, EB José do Valle Pereira, EB Batista Pereira e
EB Professora Herondina Medeiros Zeferino), haja vista o grande nimero
de turmas e atividades desenvolvidas simultaneamente, e as dificuldades
de conservacdo dos espacos que existem. As outras duas escolas foram
consideradas com estruturas Inadequadas (EB Maria Tomdzia Coelho e
EB Albertina Madalena Dias), tendo em vista a existéncia de apenas uma
quadra em cada escola, poucos espagos livres (tanto cobertos quanto
descobertos), problemas de conservacdo ou limitagdes impostas pelo
terreno (caso da EB Maria Tomdzia Coelho, em que, segundo a diretora,
¢ invidvel construir a cobertura da quadra por causa do tipo de solo —
arenoso — que nio suportaria o peso da estrutura) (DIARIO DE CAMPO,
20/05/2014).

Distribuicdo das Categorias por Regido do municipio
Outra forma pela qual podemos olhar para essa classifica¢do é por
meio de uma divisdo do municipio em regides, procurando identificar
desequilibrios ou indicios de priorizacdo por parte da Secretaria
Municipal de Educacao.
O mapa a seguir localiza as escolas no municipio de Florian6polis.
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kg B 2T e
Figura 9 - Mapa das escolas da RME Floriandpolis, de acordo com seu tamanho.
(Fonte: construido pelo pesquisador — Google Maps)

Legenda: ® Escolas Desdobradas; B Escolas Bésicas com até 500
alunos; ¢ Escolas Basicas com mais de 501 alunos
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Para fins de apresentacdo e andlise dos dados, a divisdo das regides
proposta procurou agrupar as escolas tanto em fungdo de sua localizagdo
e distribuicdo pelos diversos bairros da cidade — e nesse sentido, levando
em conta a proximidade geografica entre elas — quanto a perspectiva em
reparti-las em grupos relativamente homogéneos, com uma quantidade
semelhante de escolas, pelo territério do municipio. Por isso, como se
verd a seguir, o agrupamento proposto dos bairros em que se localizam as
escolas por vezes ndo coincide com aquele geralmente empregado para
dividir a cidade e especialmente a porcao insular de Floriandpolis em
regides®. O algarismo entre parénteses, ao lado da regido, refere-se ao
nimero de escolas analisadas em cada localidade:

Centro (7)
EB Almirante Carvalhal (Coqueiros) Adequada
EB Adotiva Liberato Valentim (Costeira) Insuficiente
EB Beatriz de Souza Brito (Pantanal) Privilegiada
EB Jodo Alfredo Rohr (Cérrego Grande) Insuficiente
EB Vitor Miguel de Souza (Itacorubi) Adequada
ED José Jacinto Cardoso (Serrinha) Insuficiente
ED Osvaldo Gallupo (Morro do Horicio) Privilegiada
Sul (6)
EB Brigadeiro Eduardo Gomes (Campeche) Privilegiada
EB Dilma Liicia dos Santos (Armagao) Insuficiente
EB Jodo Gongalves Pinheiro (Rio Tavares) Adequada
ED Costa de Dentro (Costa de Dentro) Adequada

38 Tradicionalmente, o municipio de Florianépolis é dividido em 5 regides:
Centro, Continente, Norte, Sul e Leste, de acordo com o a constitui¢io histérica
da cidade. Por esta divisdo, terfamos praticamente metade das escolas desta rede
(16) na Regido Norte, e apenas uma no Continente, o que ndo ajudaria na
compreensdo dos perfis. Desta maneira, procuramos desenvolver uma
categoriza¢do mais adequada a proximidade geografica entre as escolas e ao perfil
das comunidades atendidas. Desta maneira, incluimos o Continente na Regido
Central, tendo em vista sua proximidade. Também dividimos a regido Norte em
trés: uma regido ao redor da rodovia SC 401 (Nordeste), outra no extremo norte,
ao redor dos balnedrios mais populosos do municipio (denominada Norte) e
algumas escolas foram associadas a regido Leste, em bairros com perfil de
crescimento bastante acelerado nos ultimos anos ao redor da rodovia SC 406.
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EB Batista Pereira (Alto Ribeirdo) Insuficiente
ISEl]l)DLupércio Belarmino da Silva (Caieira da Barra do Ltk
Noroeste (6)
EB José do Valle Pereira (Jodo Paulo) Insuficiente
EB Donicia Maria da Costa (Saco Grande) Adequada
EB Mancio Costa (Ratones) Insuficiente
EB Paulo Fontes (Santo Antdnio de Lisboa) Insuficiente
ED Jureré (Jureré Tradicional) Inadequada
ED Marcolino José de Lima (Barra do Sambaqui) Inadequada
Norte (7)
EB Profa. Herondina Medeiros Zeferino (Ingleses) Insuficiente
EB Albertina Madalena Dias (Vargem Grande) Inadequada
EB Luiz Candido da Luz (Vargem do Bom Jesus) Adequada
EB Osmar Cunha (Canasvieiras) Adequada
EB Virgilio dos Reis Varzea (Canasvieiras) Privilegiada
EB Intendente Aricomedes da Silva (Cachoeira) Privilegiada
EB Osvaldo Machado (Ponta das Canas) Insuficiente
Leste (8)
EB Antdnio Paschoal Apéstolo (Rio Vermelho) Privilegiada
EB Maria Conceic¢do Nunes (Rio Vermelho) Insuficiente
EB Maria Tomazia Coelho (Santinho) Inadequada
EB Acécio Garibaldi Sdo Thiago (Barra da Lagoa) Adequada
EB Henrique Veras (Lagoa da Conceicdo) Inadequada
ED Costa da Lagoa (Costa da Lagoa) Inadequada
ED Jodo Francisco Garcez (Canto da Lagoa) Adequada
ED Retiro da Lagoa (Lagoa da Conceicdo) Adequada

Quadro 6 - Distribui¢do das categorias por regido do municipio.

E importante esclarecer que que essa divisdo das UEs por regides
foi proposta por nds, para os propdsitos de sistematizacdo e apresentacao
dos dados, ndo sendo adotada pela Secretaria Municipal de Educacio, e o
objetivo principal foi agrupar as escolas de acordo com caracteristicas
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comuns das dreas urbanas (mas também rurais) em que se localizam, a
partir das caracteristicas do municipio abordado.

Desta forma, a Regido Centro é constituida por bairros fortemente
urbanizados, ao redor da cadeia de montanhas denominada Macico do
Morro da Cruz, na regido insular do municipio, e que abriga a maior parte
de sua populacdo. Incluimos também nessa regido a tnica escola de
Ensino Fundamental da rede que se localiza na parte continental do
municipio. Nessa regido foram identificadas sete escolas: duas
Privilegiadas (EB Beatriz de Souza Brito e ED Osvaldo Gallupo), duas
Adequadas (EB Almirante Carvalhal e EB Vitor Miguel de Souza) e trés
com estrutura Insuficiente (EB Adotiva Liberato Valentim, EB Joao
Alfredo Rohr e ED José Jacinto Cardoso), mas nenhuma em condicdes
inadequadas. Duas escolas sdo desdobradas (ED Osvaldo Gallupo e ED
José Jacinto Cardoso), sendo que a primeira destas escolas é nova, tendo
sua estrutura atual inaugurada em 201 1. Outras duas (EB Beatriz de Souza
Brito e EB Jodo Alfredo Rohr) estido passando por reformas, iniciadas
apos a coleta dos dados.

O Sul da Ilha é uma regidio muito vasta, que compreende, em nossa
classificacdo, desde o bairro Rio Tavares até o bairro Caieira da Barra do
Sul, com a populacdo mais espalhada entre os diversos bairros, com
comunidades tradicionais de pescadores € um recente crescimento
populacional vinculado a chegada de imigrantes de outros Estados do pais
e do exterior, especialmente do Uruguai e Argentina. Engloba seis escolas
municipais, sendo duas desdobradas (ED Costa de Dentro e ED Lupércio
Belarmino da Silva, esta tltima em érea rural®®), como se pode ver acima.
Uma escola bdsica (EB Brigadeiro Eduardo Gomes), cuja “drea
esportiva” (denominag¢do utilizada na placa afixada na entrada da escola)
foi inaugurada recentemente (2013), foi considerada Privilegiada, duas
tiveram sua estrutura avaliada como Adequada (EB Jodao Gongalves
Pinheiro e ED Costa de Dentro), duas como Insuficiente (EB Dilma Liicia
dos Santos e EB Batista Pereira) e uma escola desdobrada (ED Lupércio
Belarmino da Silva) foi considerada Inadequada (temporariamente, por
conta da constru¢do da quadra coberta, em andamento).

A regido Noroeste engloba os bairros ao redor da rodovia SC 401
(Jodo Paulo, Monte Verde, Saco Grande, Santo Ant6nio de Lisboa,

% Segundo a classificagdo seguida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que realiza o Censo Escolar e que propds
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), através das avaliagdes
do Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Bésica (SAEB). Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb. Acesso em 25 fev.2015.
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Ratones, Jureré, Daniela, Sambaqui e Cacupé), em direcdo ao norte da
ilha. Inclui uma escola em zona rural (EB Méancio Costa, com previsdo da
construcdo de uma nova sede) e duas escolas desdobradas (ED Jureré e
ED Marcolino José de Lima), em um total de seis unidades. Uma dessas
escolas (EB José do Valle Pereira) foi reformada recentemente (2012),
mas em 2014 nenhuma estava passando por obras de ampliacdo ou
melhorias. Uma escola basica foi considerada Adequada (EB Donicia
Maria da Costa), trés escolas com estrutura Insuficiente (EB José do Valle
Pereira, EB Mancio Costa ¢ EB Paulo Fontes) e as duas escolas
desdobradas avaliadas como Inadequadas (ED Jureré e ED Marcolino
José de Lima). Nao h4 nenhuma escola com estrutura privilegiada nesta
que se constitui, segundo nossa interpretacdo, a regido em que
aparentemente existem menos investimentos em infraestrutura para a
Educacdo Fisica por parte da gestdo municipal.

O Norte da Ilha, composto pelos bairros Canasvieiras, Ponta das
Canas, Cachoeira do Bom Jesus, Vargem do Bom Jesus, Vargem Grande,
Vargem Pequena, Ingleses e Santinho, é a regido com maior crescimento
populacional e econdmico do municipio, grande atracdo turistica e
cultural, especialmente durante os meses de verdo, por conta dos
balnedrios, grande ndmero de hotéis e pousadas, e realizacdo de eventos
musicais. Nessa regido existem duas escolas (EB Prof.* Herondina
Medeiros Zeferino e EB Virgilio dos Reis Varzea) inauguradas no ano
anterior a pesquisa (2013) e nenhuma escola desdobrada. Uma escola (EB
Luiz Candido da Luz) teve obras de cobertura da quadra iniciadas logo
apds a nossa visita. Duas escolas foram consideradas Privilegiadas (EB
Antdnio Paschoal Apdstolo e EB Virgilio dos Reis Viarzea), duas
Adequadas (EB Luiz Candido da Luz e EB Osmar Cunha), duas com
estrutura Insuficiente (EB Prof.* Herondina Medeiros Zeferino ¢ EB
Osvaldo Machado) e uma escola foi avaliada como Inadequada (EB
Albertina Madalena Dias), em um total de sete escolas. Todas estdo entre
as que atendem mais de 501 alunos, com excecdo da EB Osvaldo
Machado, justamente a unidade que, como informamos anteriormente,
estd na expectativa da construgcdo de sua nova sede, de modo que possa
atender a um niimero maior de alunos. E a regido em que se concentra o
maior nimero de alunos desta rede e onde estdo atualmente os maiores
investimentos da gestdo municipal.

Por fim, a Regido Leste engloba as escolas que se localizam ao
redor da Lagoa da Concei¢do, no Rio Vermelho e na Praia do Santinho,
regides de grande crescimento populacional nos dltimos anos e que
também se constituem em forte atracdo turistica nos meses de verdo.
Como se pode ver no Quadro 5, concentra oito escolas, sendo trés
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desdobradas, todas ao redor da Lagoa da Conceigdo, e que atendem ao
menor ndmero de alunos (incluindo Ensino Fundamental e Educagao
Infantil) em toda a rede. Incluem-se também nesse grupo duas escolas
reformadas no ano de 2013 (EB Anténio Paschoal Apédstolo e ED Jodo
Francisco Garcez), mas no momento em que a pesquisa foi realizada ndo
existia nenhuma em obras. Quanto a estrutura para a Educacdo Fisica,
uma escola é Privilegiada (EB Antdnio Paschoal Apdstolo), trés sdo
Adequadas (EB Acdcio Garibaldi Sdo Thiago, ED Jodo Francisco Garcez
e ED Retiro da Lagoa), uma € Insuficiente (EB Maria Concei¢do Nunes)
e as outras tr€s foram consideradas Inadequadas. Dentre essas tultimas,
temos a ED Costa da Lagoa, que ndo possui quadra (por op¢do da
comunidade, segundo a diretora) nem sala multiuso ou qualquer outro
espaco coberto, além das salas de aula®. Outros dois casos de unidades
inadequadas sdo a EB Henrique Veras, localizada também na Lagoa da
Conceigdo, e a EB Maria Tomdzia Coelho, no Bairro Santinho, cujo
terreno onde estd instalada é muito instdvel (dunas) e ndo suporta a
cobertura da quadra ou mesmo a ampliacdo das estruturas.

Neste sentido, podemos considerar que o foco da Secretaria
Municipal de Educacgdo nos dltimos anos tem sido ampliar a oferta de
vagas e a estrutura das escolas localizadas ao norte da regido insular de
Florian6polis, mas todas as regides tém sido contempladas com reformas
ou novas construgdes, apesar de ainda existirem situacdes bastante
criticas, especialmente no que tange a oferta de espagos para a realizacio
das aulas de Educacio Fisica.

400 caso dessa escola € atipico na rede, tendo em vista que se localiza em uma
comunidade tradicional ribeirinha, com populagdo bastante reduzida, a beira da
Lagoa da Conceigdo, para a qual o acesso ¢ feito unicamente por barco ou trilha,
cuja atividade econdmica estd assentada fundalmentalmente na pesca e no
turismo (restaurantes e comérico de artesanatos). Como se pdde ver no Quadro 4,
¢ a unidade que atende ao menor niimero de alunos. Também € considerada uma
escola rural, pela classificacdo do INEP.
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OS LUGARES DA EDUCACAO FIiSICA NA ESCOLA E AS
IMPLICACOES CURRICULARES

No presente capitulo apresentamos e analisamos os dados relativos
as entrevistas realizadas com cinco professores de Educagdo Fisica de trés
UEs que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O propdsito
desta parte da parte da pesquisa foi, como dito, aproximar o diagndstico
dos espacgos existentes nas escolas da RME Florian6polis e de suas
condi¢des de conservagdo e adequacdo as necessidades da Educacio
Fisica — e que serdo, como se verd, aprofundados em relacdo as UEs
selecionadas —, dos significados atribuidos e declarados pelos professores
dessa disciplina.

Do ponto de vista metodoldgico, a perspectiva foi produzir um
olhar mais detalhado sobre o uso dos espagos nas praticas pedagdgicas
escolares por meio de um estudo mais vertical, complementar aos dados
de cardter mais horizontal, produzidos na etapa anterior da investigacdo,
que ndo nos dio tantos detalhes sobre as situagcdes descritas e sobre as
relacdes estabelecidas pelos sujeitos e o0s espagos nas praticas
pedagdgicas de Educagdo Fisica.

A partir da categorizagdo das escolas da RME Florianépolis, surge
a necessidade de selecionarmos as trés unidades das quais nos
aproximaremos, através das entrevistas com os professores de Educacio
Fisica que atuam junto aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As trés escolas que tiveram professores de Educacdo Fisica
entrevistados foram selecionadas intencionalmente, levando em
consideracdo as andlises dos dados apresentados e discutidos no capitulo
anterior, especificamente em relagdo ao tamanho da escola, segundo a
divisdo proposta, e a categorizacdo das escolas segundo a estrutura que
disponibilizam para as aulas de Educacio Fisica. Assim, procuramos
relacionar a estrutura mais comum que identificamos nas escolas de
determinado tamanho, de modo que as entrevistas trouxessem elementos
pertinentes para compreensdo das relagdes estabelecidas pelos sujeitos e
0s espagos nas praticas pedagdgicas na RMF como um todo. Dito de outra
forma, o critério de elei¢do das escolas priorizou trés situagdes tipoldgicas
ideais, nos termos da sociologia weberiana, que fossem mais
representativas do conjunto das unidades da RMF, e nos permitissem
caracterizar e explicar, em certa medida, o conjunto de UEs com
caracteristicas semelhantes e agrupadas sob a mesma categoria que
produzimos em relacdo a estrutura que disponibilizam para as aulas de
Educacao Fisica.
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A seguir, identificamos as escolas selecionadas para atender a
esses Critérios:
— Escola Desdobrada que possua estrutura considerada
Inadequada: ED Jureré€;
— Escola Bésica com menos de 500 alunos e estrutura
considerada Insuficiente: EB Joao Alfredo Rohr;
— Escola Bésica com mais de 501 alunos e estrutura
considerada Privilegiada: EB Antonio Paschoal Apoéstolo.
Na sequéncia, descreveremos as escolas selecionadas bem como
0s sujeitos entrevistados.

As escolas selecionadas
A primeira escola selecionada é a Escola Desdobrada Jureré, que
atende 180 criangas, entre Educag@o Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental (até o 4° ano), localizada no bairro Jureré Tradicional,
regido Noroeste da ilha, no entorno de uma 4rea residencial, mas de forte
apelo turistico nos meses da temporada de verdo, por conta da
proximidade da praia, comércio, pousadas e hotéis, casas de shows e

restaurantes. (FIGURA 10).
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Figura 10 - Localiza¢gdo. ED Jureré. (Fonte: Google @fv}hps, editado pelo
pesquisador)

Segundo informagdes repassadas pela diretora no dia da primeira
visita a unidade (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2014), a escola ndo passou
por nenhum tipo de reforma nos dltimos dois anos, mas existe a
perspectiva de uma grande ampliagdo de sua estrutura a ser iniciada ainda
em 2014. Segundo dados disponibilizados pela Secretaria de Educacio, a
escola ndo desenvolve nenhum projeto de tempo integral (Mais Educacio
ou Segundo Tempo) e também ndo faz parte do Programa Escola Aberta.
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Como pode ser conferido na planta baixa da unidade educativa
(FIGURA 11), disponibilizada em versdo digital pelo DINFRA e editada
por nés para melhor identificacdo dos espacos, a escola conta com dois
prédios térreos, com um total de cinco salas de aula, assim distribuidas:
duas salas de aula no prédio que abriga o Ensino Fundamental, e que sio
ocupadas por quatro turmas (duas em cada turno), e trés salas no prédio
que abriga a Educacdo Infantil. Também possui sala de direcdo,
secretaria, quatro banheiros destinados aos alunos (dois para o Ensino
Fundamental e dois para a Educacdo Infantil) e um banheiro para
professores e funciondrios, cozinha e refeitdrio, depdsito dos materiais da
Educagdo Fisica, quatro depdsitos para materiais de manuteng¢do, um
deposito de material didético, sala de professores com cozinha, biblioteca
e area de servico. H4 também uma varanda coberta, no acesso ao prédio
do Ensino Fundamental.

Na drea externa aos prédios, hd uma quadra esportiva de concreto,
descoberta, com desniveis e sem grandes rachaduras, mas com o piso
bastante desgastado, medindo 15 x 11 metros. Nao ha marcacdes visiveis
no piso da quadra. Estd cercada em dois lados por um muro a meia altura,
com infiltracdes e rachaduras e, acima desse muro, por uma rede nova,
sem partes rasgadas. Nos outros dois lados é cercada por uma grade,
também completamente preservada. O acesso a quadra ndo possui
degraus, nem piso titil, e € feito através de uma pequena rampa e um
portdo que ndo apresenta problemas. Ndo ha holofotes ou lampadas e nem
tomadas neste espaco. H4 dois equipamentos: as traves de futsal, inteiras,
sem pontos de ferrugem e com rede instalada e inteira; e os postes de
basquete, feita em estrutura metdlica, com tabela em madeira e aro em
metal com rede, ambos inteiros. Esta quadra fica na frente do terreno,
préoximo a rua, atrds do ponto de Onibus e logo ao lado do portdo de
entrada na escola. De acordo com a classificacio que estabelecemos no
capitulo anterior, essa quadra foi classificada, em relacdo ao grau de
conservacao geral, como Ruim.

Em frente ao prédio que abriga as salas da Educacgfo Infantil, ha
um pequeno patio, com piso de concreto e descoberto, em que encontram-
se o bicicletdrio (de metal, fixo ao chdo), alguns bancos (de concreto,
coloridos mas com a pintura ja descascada), uma cama eldstica (que nos
dias da visita estava sempre coberta por uma capa) € uma casinha de
crianga, em madeira (FIGURA 4). Logo ao lado desse pdtio, separado por
um muro, hd um espago utilizado para secagem de roupas e material de
limpeza, com um varal.

A escola também possui um parque que, segundo a diretora e o
professor entrevistado, fica em uma parte do terreno que ndo pertence a
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prefeitura, mas que ja pode ser considerada ocupada segundo o principio
de usucapido. Este parque ocupa uma drea de 33 x 15 metros, onde
também fica a horta escolar. Ha trechos gramados, trechos com piso em
areia, outros em concreto e ainda outros trechos com lajotas sextavadas
de concreto. Nesse espago hd diversos brinquedos de madeira, de madeira
plastica, de plastico e de borracha (pneu), além de algumas 4rvores e uma
casinha de alvenaria (que estava trancada durante as duas visitas feitas a
unidade). Esse espaco fica nos fundos de um condominio residencial, do
qual é separado por um muro de aproximadamente 2,5m de altura. Do
outro lado fica o campo de futebol da Associacdo de Moradores do Jureré,
do qual estd separado por uma grade fixada em mourdes de concreto.



ASSOCIACAO DE MORADORES
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Legenda: (1) Horta Escolar; (2) Parque Infantil; (3) Salas de Aula Ed. |

Infantil; (4) Salas de Aula Ens. Fundamental (5) Refeitério; (6)
Varanda Coberta; (7) Patio Descoberto; (8) Quadra Esportiva
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Figura 11 - Planta Baixa. ED Jureré. (Fonte: DINFRA, editado pelo pesquisador)
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A segunda escola selecionada é a Escola Basica Joao Alfredo
Rohr, localizada em uma area comercial e residencial do bairro Cérrego
Grande, regido central da parte insular do municipio (FIGURA 12), que
atende 300 alunos do Ensino Fundamental, entre anos iniciais e finais.
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Segundo a diretora da unidade, a escola ndo passou por nenhuma
reforma durante os dltimos dois anos, mas logo ap6s a primeira visita, no
final de abril de 2014, teve inicio a obra de reforma e cobertura da quadra,
que deveria durar até o fim do ano (DIARIO DE CAMPO, 30/04/2014).
A escola ndo desenvolve projetos de educagdo em tempo integral, nem
integra o Programa Escola Aberta. A institui¢do € um dos campos de
estdgio supervisionado do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e
também recebe bolsistas do Subprojeto de Educagdo Fisica do PIBID —
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, da
Universidade Federal de Santa Catarina. Essas atividades, no entanto, em
funcdo de suas caracteristicas e organizacdo, salvo excegdes, nio
concorrem pela utilizacdo de outros espacos sendo aqueles relacionados
as aulas regulares da disciplina de Educagéo Fisica.

De acordo com a planta baixa da escola (FIGURA 13), na
sequéncia, essa unidade possui oito salas de aula, além de sala
informatizada, biblioteca e laboratério de Ciéncias, salas para secretaria,
direcdo e APP (Associa¢@o de Pais e Professores) e sala de professores.
Ha quatro banheiros dedicados aos alunos, dois para os funciondrios (ao
lado da quadra) e dois banheiros dentro da sala dos professores. Existem
também cozinha, refeitdrio, despensa e drea de servico, além de duas salas
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de almoxarifado, incluindo aquela destinada para guardar os materiais e
equipamentos de Educacdo Fisica.

Ha um patio coberto, por onde se acessam as salas e o refeitorio.
Esse espaco foi organizado para que se constitua em uma opgdo de
atividade para os alunos, com trés mesas de ténis de mesa, estantes com
brinquedos, uma mesa redonda com cadeiras, na qual ficam livros,
revistas e gibis a disposi¢do dos alunos, além de duas mesas de refeitério
com bancos e uma casinha de criangca, em madeira. HA murais com
cartazes produzidos pelos alunos ou com avisos, incluindo um cartaz
grande com as ‘“Responsabilidades dos Pais”. Neste ambiente também ha
um bebedouro em metal, uma mesa onde geralmente hd frutas a
disposicdo dos alunos durante os recreios e lixeiras coloridas para coleta
seletiva. Durante este periodo de reforma é o espaco privilegiado onde
ocorrem as aulas de Educacdo Fisica, de acordo com nossa observagao
(DIARIO DE CAMPO, 14/10/2014).

Na drea externa da escola fica a quadra, cujo nivel de conservacao,
de acordo com nossa classificacéo, é considerado Regular, e, ao seu redor,
um espaco com piso de concreto em que hd uma mesa de concreto com
bancos (fixos no chio), o bicicletdrio, de metal, fixo no chio, e algumas
plantas em vasos, lixeiras e uma grande pia com torneiras e espelhos.
Também had marcacdes de amarelinha e uma marcacdo de volei em
tamanho reduzido, com dois postes em que estavam amarradas, durante
nossa primeira visita (DIARIO DE CAMPO, 30/04/2014), duas cordas
que faziam o papel de rede. Em um dos lados da quadra, préximo ao muro
da escola, hd um trecho gramado e alguns brinquedos de parque (uma
gangorra, um balango e um gira-gira, todos em madeira), uma horta
suspensa em um dos muros, além de uma caixa d’dgua. Uma parte deste
espaco fica cercada por uma grade, cujo portdo estava trancado no dia da
visita. H4 também uma arquibancada de concreto, posicionada ao longo
de toda uma lateral da quadra, mas fora de suas delimitacdes. Esse espaco,
pelo que foi possivel visualizar, serd bastante alterado pela obra que estd
sendo realizada para a cobertura da quadra (DIARIO DE CAMPO,
14/10/2014). Nao ha tomadas na proximidade da quadra.

H4 mais um espaco, por trds das salas de aula, na lateral do terreno
da escola, delimitado por um portdo de metal que estava aberto no dia da
primeira visita: um jardim, com algumas drvores e bancos de concreto,
além de lixeiras coloridas. Aparenta ser um local de descanso dentro da
escola, mas nio percebemos nenhuma pessoa (nem professores /
funciondrios, nem alunos) utilizando este espaco (DIARIO DE CAMPO,
30/04/2014).
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Figura 13 - Planta Baixa. EB Jodo Alfredo Rohr. (Fonte: DINFRA, editado pelo pesquisador).
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A terceira escola, localizada préximo a uma érea residencial do
bairro Rio Vermelho, regido Leste da ilha (FIGURA 14), ao lado da
rodovia SC 406, ¢ a Escola Basica Antdnio Paschoal Apdstolo, que atende
548 alunos, apenas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nao existe
nenhum projeto de Educacdo Integral acontecendo na escola durante o
ano de 2014, e também ndo integra o Programa Escola Aberta. A
instituicdo foi reformada durante o ano letivo de 2013.
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Figura 14 - Localiza¢do. EB Antdnio Paschoal Apdstolo. (Fonte: Google Maps
editado pelo pesquisador)

Segundo a planta baixa da unidade (FIGURAS 15, 16 e 17),
existem 11 salas de aula (sendo que uma delas € utilizada para apoio
pedagdgico), além de laboratério de informatica, biblioteca, laboratério
de ciéncias, sala de video e brinquedoteca/sala de musica (0 mesmo
espaco € utilizado para ambas as finalidades).

A escola € dividida em trés prédios: o prédio principal, com dois
andares, no qual se localiza a maior parte das salas e os laboratérios, além
de direcdo, secretaria e sala da equipe pedagdgica, refeitério e cozinha,
banheiros para os alunos, sala de professores, biblioteca e patio coberto
(onde ha um elevador que da acesso ao andar superior, uma pia grande
com torneiras, bancos de madeira e cartazes produzidos pelos alunos e
fixados nas paredes), além do almoxarifado da Educacio Fisica; o prédio
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anexo, onde estdo trés salas de aula, dois banheiros adaptados e drea de
servicos gerais; e um sala anexa, onde funciona a sala de mdsica e a
brinquedoteca.

Além desses espacos, a escola conta com duas quadras (sendo uma
coberta e uma descoberta), as quais classificamos ambas como Otimas
em relacdo a conservagdo, um parque infantil bastante espacoso, com piso
de areia e diversos brinquedos em madeira plastica e madeira, além de
duas casinhas de crianca em madeira, e um patio descoberto, com piso de
concreto e areia. Cada um desses espagos € cercado por um muro alto e
grades. No espaco do parque ha também uma torneira, utilizada pelos
alunos como bebedouro no tempo da visita.

A escola fica em uma esquina, com uma das laterais ao lado da
avenida principal do bairro. Nesta lateral ndo hé salas de aula no andar
térreo, apenas no andar superior, mas hd um pequeno patio com piso de
concreto e duas grandes drvores, e a horta escolar.
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Figura 15 - Planta Baixa, visdo geral. EB Antonio Paschoal Apdstolo. (Fonte: DINFRA, editado)
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Legenda: (1) Prédio Principal; (2) Prédio Anexo; (3) Patio Descoberto; (4) Quadra
Esportiva Descoberta (5) Parque Infantil; (6) Quadra Esportiva Coberta; (7) Horta
Escolar







153

RUA

e
¥

!

Figura 16 - Planta Baixa, piso térreo. EB Antoni

H P
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Legenda: (1) Salas de Aula; (2) Biblioteca; (3) Sala dos Professores; (4)
Refeitério; (5) Péatio Coberto; (6) Sala de Musica / Brinquedoteca; (7) Patio
Descoberto
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Legenda: (1) Salas de Aula; (2) Sala de Video; (3) Sala de Informatica;
(4) Laboratoério de Ciéncias
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Figura 17 - Planta Baixa, piso superior. EB Ant6nio Paschoal Apdstolo. (Fonte: DINFRA, editado)
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Os professores entrevistados

A partir da selecdo das escolas para a realiza¢do da segunda etapa
da pesquisa, entramos em contato com cada diretora, explicando a
proposta deste momento da investigacdo e solicitando a indicacdo da
melhor forma de contatar os professores que atuam na unidade com as
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As entrevistas foram preferencialmente agendadas para o periodo
de hora-atividade dos professores e foram realizadas individualmente em
locais escolhidos por eles. Quatro entrevistas foram realizadas na prépria
escola e uma foi realizada nas dependéncias da UFSC. Uma entrevista foi
realizada durante o periodo de aula do professor, tendo em vista sua
impossibilidade de nos atender em outro hordrio. No inicio de cada
encontro, era apresentado ao professor o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), estimulava-se a leitura e, em caso de concordancia
por parte do docente, solicitava-se a assinatura desse documento. Em
seguida, eram explicados os procedimentos com relacdo a entrevista.
Todas as entrevistas foram gravadas, posteriormente transcritas e
enviadas por e-mail para o respectivo entrevistado, com um prazo de 10
dias para que a transcri¢do fosse lida e, se necessdrio, alterada ou
corrigida. Apenas uma professora retornou o e-mail com sugestdes de
correcdo da transcrigao.

Ao todo, foram entrevistados cinco professores, cujo perfil
apresentamos a seguir. Tomamos o cuidado de identifica-los por siglas,
de modo a garantir o sigilo de seus nomes.

P1 — Professor substituto, com lotag@o de 40 horas semanais na ED Jureré
desde o inicio de 2014. Possui 31 anos, € formado em Educagdo Fisica ha
dois anos e meio, desde entdo atuando como professor desta RME, tanto
na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental I. Mora em um
bairro préximo a escola (aproximadamente 7 quilometros de distancia).
P2 — Professor substituto, com lotacdo de 40 horas semanais na EB
Antdnio Paschoal Apdstolo desde o inicio de 2014. Possui 33 anos e é
formado na drea hd 9 anos, desde entdo atuando como professor em
escolas na rede publica estadual do Rio Grande do Sul, com turmas de
Ensino Fundamental II e Ensino Médio (até o fim de 2013, quando se
mudou para Floriandpolis). Mora no mesmo bairro da escola.

P3 — Professora efetiva, com lotacdo de 40 horas semanais na EB Antdnio
Paschoal Apdéstolo hd 10 anos. Possui 46 anos, é formada em Educacio
Fisica hda 19 anos, possui Especializacio em Gerontologia; e atua em
escolas ha 12 anos. Mora em um bairro muito distante da escola, cerca de
40 quilometros, na regido continental do municipio.
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P4 — Professora efetiva, com lotacdo de 40 horas semanais na EB Jodo
Alfredo Rohr hda 9 anos. Possui 39 anos, e € formada ha 12 anos, mas atua
em escolas ja ha 13 anos. Especialista em Fisiologia do Exercicio. Mora
em um bairro préximo a escola (aproximadamente 3 quildometros).

PS — Professor efetivo, com lotagdo de 20 horas semanais na EB Joao
Alfredo Rohr desde o comeco de 2014, mas ja havia atuado na escola em
2008. Possui 58 anos, estd ha um ano de se aposentar. Atua como
professor hd 36 anos, sendo que hd 11 anos nesta RME. Especialista em
Atividades Aquaticas. Mora em outro municipio da Regido Metropolitana
(aproximadamente 15 quilometros de distincia da escola).

Além desses professores, também foi entrevistado o diretor de
infraestrutura*! da Secretaria Municipal de Educagéo, cujas respostas irdo
esclarecer ou tensionar questdes levantadas pelos professores e outras que
surgiram na etapa de diagndstico dos espacos nas escolas da RME.
Abaixo estdo as informacgdes do perfil do diretor, que também serd
identificado neste texto por uma sigla.

DIR - Professor efetivo desta RME hd 23 anos, ocupa este cargo de
confianca na SME ha 9 anos. Ja ocupou cargos de diretoria em duas
escolas, durante um total de 10 anos. Formado em Ciéncias Bioldgicas ha
21 anos, tem Especializa¢do em Educagdo Inclusiva. Possui 46 anos.

Com base nas entrevistas, discutiremos a relagdo estabelecida
pelos professores com o espago fisico das escolas e as implicagdes sobre
as suas escolhas curriculares. Também buscaremos expor as tensdes e
possibilidades percebidas nas falas dos professores e do diretor de
infraestrutura.

A Educacdo Fisica segundo os professores entrevistados
Um primeiro tépico que parece importante para o entendimento
dessa relacdo € o papel atribuido pelos professores a disciplina que

4 Segundo informagdes prestadas pelo proprio diretor, a Diretoria de

Infraestrutura (DINFRA) da Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis
é um setor criado em agosto de 2005, no processo de reestruturagdo proposto pelo
entdo e ainda Secretdrio de Educag@o. Ao longo dos dltimos nove anos, apesar da
mudanca do prefeito, esta secretaria teve mantida sua estrutura e o préprio
secretdrio. O diretor também ocupa esta fungdo desde a criagio do setor. E
atribuicdo desta Diretoria a constru¢do e manutencdo de todas as unidades
educativas que constituem a RME.
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ministram. Como ja abordamos anteriormente, a compreensio deste papel
passa por um reordenamento, ao menos do ponto de vista de suas
concepgdes e funcdes, nas dltimas décadas. No momento de atuacio dos
professores na realidade escolar, sentindo, de alguma forma, as tensdes
inerentes a esse processo, os docentes sdo instados a elaborar suas
opinides sobre o papel que desempenham, expor elementos resultantes de
sua formacdo, tanto da passagem por um curso universitario, quanto em
suas experiéncias como atleta, como praticante, como professor na escola
ou em outros ambientes, e ainda em outros cursos e trajetos formativos
formais e informais. E esses elementos podem ser discordantes das
discussdes académicas da drea ou ndo acompanhar as concepcdes
sistematizadas tedrica e metodologicamente.

Buscando sondar o grau de aderéncia e/ou de conhecimento dos
professores as teorias pedagdgicas que foram sistematizadas por autores
da drea*?, e que se refletem também, em alguma medida, nos documentos
orientadores da pratica pedagdgica na RMF, perguntamos quais sdo as
referéncias (livros, apostilas, autores) que os professores consultam para
preparar suas aulas. Apenas uma das professoras citou explicitamente um
autor (pelo seu sobrenome), mas fez questio de enfatizar ao final da sua
resposta a sua “criatividade” na elaboracgio de suas aulas:

Mas eu gostava muito da proposta do Krebs*,
achava bem interessante. Entdo eu tento tirar muita
coisa dali, sabe? Eu trabalho muito em cima dessa
apostila do Positivo* e do material do Ruy Krebs.
Porque eu gosto muito dessa questdo do Krebs, de
partir do macro pro micro, do micro pro macro, eu
faco essa miscelanea, sabe? Eu acho muito, muito
bom, muito correto. [...] Porque eu trabalho mais
essa questdo de fato emocional, que o Ruy Krebs
trabalha bastante, acho que pra mim é o que tem
feito meu sucesso aqui na escola, pra eu ter
continuado esse tempo todo, entendesse? Entao,

42 Para uma sistematizagdo destas teorias pedagégicas, ver, entre outros, Bracht
(1999), e Ferreira (1995).

43 O professor Ruy Jornada Krebs (que atuou na UFSM e na UDESC) é um dos
principais autores da chamada abordagem ecoldgica, desenvolvida entre as
décadas de 1980 e 1990. O professor Krebs foi também consultor das Redes
Municipais de Ensino de Floriandpolis e de Sdo José, no inicio dos anos 2000.
4 Apostila desenvolvida pelo Sistema Positivo de Ensino
(http://www.portalpositivo.com.br/)
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Vygotsky eu acho meio chatinho [risos]. Eu gosto
muito assim de... eu bolo muito as minhas aulas,
sabe? (ENTREVISTA P3, 25/09/2014)

A professora demonstra alguma dificuldade em explicar os
principios propostos pelos autores que identifica. Ao mesmo tempo,
qualifica um autor como ‘“chatinho”, mas ndo expde quais sdo as
contribui¢des que poderia extrair de um ou de outro, nem identifica se
existem incongruéncias entre estas propostas. Além disso, coloca no
mesmo nivel de relevancia para sua atuacdo docente uma apostila de
atividades desenvolvida por um sistema de ensino. E relevante questionar
qual € o grau de profundidade com que conhece as propostas citadas e o
quanto elas se refletem na sua pratica.

Os outros quatro professores, por outro lado, insistem no fato de
que ndo assumem um posicionamento tedrico especifico, como fica
evidente, por exemplo, na fala da professora P4:

Ah, eu tenho vdrios... Ndo me prendo a nada,
assim, muito especifico. Tipo, se eu estou
trabalhando, ah, sei 14, por exemplo, agora eu estou
trabalhando xadrez, inclusive com os pequenos.
Entdo, eu vou atrds de coisas que eu acho que seja
interessante. Entdo eu ndo me prendo muito a autor,
ndo. (ENTREVISTA P4, 26/09/2014)

Evidentemente, ndo é possivel extrapolar uma evidéncia como essa
para o conjunto dos professores, nem como tendéncia. Mas a fala sugere
uma dificuldade, ja apontada em outros trabalhos (MACHADO, 2012;
BRACHT,1999) e sentida por muitos, mesmo de forma assistemdtica —
que as discussdes tedrico-metodoldgicas realizadas pela Educagdo Fisica,
enquanto drea de conhecimento, podem ter para chegar aos professores
que atuam na pratica profissional, nas escolas. Se as discussdes sdo
realizadas nas universidades, através de publicagdes cientificas ou nos
programas de pds-graduacdo, mas demoram ou ndo chegam a influenciar
a pratica pedagdgica desses professores, é provdavel que as mudangas
sugeridas pelos pesquisadores, seja nos aspectos metodoldgicos, na
constituicio de um curriculo ou mesmo na proposicio de espagos
adequados a estes curriculos/metodologias, ndo cheguem a se efetivar.
Evidentemente o que estd em questio aqui ndo € o consumo ou
apropriacdo de uma determinada concepcdo pedagédgica, de um
determinado autor ou obra, mas a demonstragdo de certa incapacidade de
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pensar teoricamente ou por meio de conceitos (espécie de “ferramentas
para pensar”’) as problemdticas e questdes relacionadas a prética
pedagdgica, entre elas, as vinculadas ao espaco e a infraestrutura para as
aulas de Educacdo Fisica.

Nesse sentido, ndo seria absurdo pensar que as func¢des atribuidas
pelos professores entrevistados a disciplina no ambito escolar estejam
descoladas daquelas discutidas no &mbito académico mais recentemente
ou que expressem graus variados de confusdo entre diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas. O professor P1, que se formou em
um curso universitirio de Educacdo Fisica hd apenas dois anos e meio,
argumenta:

Olha, na minha opinido, a disciplina € tdo
importante quanto as outras, e digo até que nos
[Anos] Iniciais [do Ensino Fundamental] talvez
seja mais importante que algumas outras, as mais
comuns, que todo mundo fala assim: ah, o
portugués, tem que ler e tal. Porque eu acho que
através do movimento € que o ser humano, no caso
a crianga, [...] do se-movimentar que ele vai se
relacionar através do outro. Entdo isso ai, ou vai
poder tornar ele uma pessoa que de fato nio vai
querer fazer uma atividade, ndo vai ser uma pessoa
ativa, ou sim, ou a forma como ela vai. [...] Eu acho
que é importante até o professor estar incentivando
estes que ndo gostam para que eles possam se
desenvolver nessa darea. (ENTREVISTA P1,
22/09/2014)

Com base nesse trecho, podemos identificar a vinculacdo do
conceito de “se-movimentar”’, da Teoria Critico-Emancipatéria, uma das
teorias pedagégicas criticas surgida, no Brasil, na década de 1990
(KUNZ, 2003), como forte didlogo com as Ciéncias Humanas, com a
preocupacdo com a formagdo de um “estilo de vida ativo”, elemento
presente no discurso da satide renovada que, apesar de sistematizada no
final dos anos de 1990 (GUEDES; GUEDES, 1996; NAHAS, 1997),
possui suas raizes vinculadas as ciéncias bioldgicas e ao paradigma da
atividade fisica (SOARES et al., 1992) historicamente mais antigo e bem
estabelecidos na drea. Ainda, o professor evidencia em sua fala uma
discussdo sobre relevancia da Educacdo Fisica, sempre em comparacio
com outras dreas do conhecimento, mais profundamente estabelecidas no
contexto escolar, como o aprendizado da escrita e da leitura.
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O professor P2, por sua vez, argumenta que a Educagfo Fisica é
mais valorizada na RME Florianépolis (em comparagdo com sua
experiéncia anterior, na Rede Estadual do Rio Grande do Sul) porque os
professores trabalham as “dificuldades [das criancas] com
movimenta¢do”, fazendo referéncia a funcio da disciplina vinculada a
normalizacdo do comportamento motor das criangas.

A professora P3, que atuou na drea de fitness em academias antes
de atuar na Educagdo Fisica escolar, enfoca, como necessidade da
disciplina, a promogdo de coordenacdo motora e de habilidades
necessdrias para a pratica de atividade fisica ao longo da vida, e da
exemplos de sua experiéncia prética:

Entdo, eu vejo isso e as pessoas se sentindo
envergonhadas, precisando praticar uma atividade
fisica, querendo, e se constrangendo porque nao
conseguem nem fazer um movimento bdsico, por
exemplo, uma flexdo. A descoordenagdo € terrivel,
entdo eu acho que € a base mesmo, para a tua vida,
independente de vida académica. Acho
importantissima a Educacio Fisica.
(ENTREVISTA P3, 25/09/2014)

Os professores P4 e P5 trazem um elemento novo em suas
respostas: a “educacdo para as relacdes sociais”, inclusive enfatizando o
valor dessa funcdo sobre os elementos do curriculo que sdo mais
palpaveis:

Porque ela [a Educacdo Fisica] vai trabalhar a
crianga como um todo, eu acho, ndo sé o corpo
dela, mas a questao de socializac¢do, de autonomia,
de respeito... Todas estas questdes, pra mim,
perpassam além da questdo de coordenagdo
motora, jogos, essas coisas... Entdo eu acho que é a
formagdo mais ampla da crianga. (ENTREVISTA
P4, 26/09/2014).

O respeito as desigualdades e as diferencas, saber
trocar, compartilhar e brincar. (ENTREVISTA PS5,
14/10/2014).

Entre os professores entrevistados encontramos compreensdes
bastante dispares sobre o papel da Educacgéo Fisica na escola, com graus
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variados de indeterminacdo e simplificacdo, por vezes sobrepostas de
forma contraditdria, , mas que ainda s@o frequentemente mobilizadas por
diferentes atores institucionais (BRACHT et. al., 2003) para justificar a
importancia da disciplina no ambito escolar, vinculada a uma suposta
educagdo integral, ao disciplinamento, a socializa¢do das criangas, ao
Iudico e o prazer, a promogdo da satde, a pratica de atividades fisicas, etc.

Estas concep¢bes caminham na contramio das propostas dos
autores que mais tem encontrado eco nas discussdes académicas da drea,
sobre os quais tratamos anteriormente, que sugerem a ampliagdo do
escopo da Educagdo Fisica, para um trato mais complexo das praticas
corporais que fazem parte da cultura corporal sistematizada pela
sociedade (KUNZ, 2003; SOARES et al., 1992; VAZ, 2001; BRACHT,
2000). Em nenhum momento as falas dos professores tangenciaram a
necessidade de tratar os contetidos da 4rea pela via da pluralidade ou do
conhecimento conceitual sobre eles.

Contudo, é importante frisar que o objetivo deste diagndstico nédo
€ fazer juizo de valor sobre as concepg¢des de cada professor, mas observar
se existem consequéncias dessas posicoes sobre os conteidos
selecionados na ministragdo das aulas, sobre as concepg¢des de espaco
assumidas e sobre o uso que é feito destes mesmos espagos.

Por essa razdo, o préximo tdépico abordado com os professores
durante as entrevistas foi sobre a selecido de conteidos que realizam na
elaboracdo de suas aulas. Foi perguntado a eles quais contetddos
consideram mais importantes, menos importantes, € quais sao 0s que mais
dedicam tempo em um ano letivo com as turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental®. Quatro professores afirmaram que “todos” os
contetidos sdo importantes nessa etapa da escolariza¢do, mas quando
submetidos ao principio geral da “ludicidade”, como podemos ver neste
trecho exemplar:

Eu acho todos os contetddos muito importantes, vai
muito da forma como tu vais trabalhar o contetido.
Por exemplo, eu trabalho muito esporte. Tem gente
que pode descer o pau, mas eu fago assim, algo
muito fora, muito longe do que € este esporte de

45 Para auxiliar os professores nesta resposta, o entrevistador enunciou alguns
elementos do rol de contetidos propostos pela Matriz Curricular para o Ensino
Fundamental de 9 anos (FLORIANOPOLIS, 2011), a saber: jogos populares,
brincadeiras, construcdo de brinquedos, atividades ritmicas e danga, gindstica,
jogos de raciocinio, atividade fisica e saide, esportes.
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alto rendimento, que é muito para ser divertido. Se
eles [os alunos] ndo conseguem sentir prazer, dai
também eu ja acho que ja vai para um ponto que
ndo € a questdo aqui. [...] Tudo faz parte. Nao tem
um contetddo que eu vou falar assim: isso é muito
importante. Eu acho que é um conjunto de agdes
que vai levar a esta importancia. O importante é o
movimento e o conhecer o seu corpo, entendeu?
Tem que ver suas possibilidades. (ENTREVISTA
P1, 22/09/2014).

A fala deste professor da a entender que a ludicidade € o critério
que justifica a selecdo de determinado contetdo, paralelamente a
necessidade de movimento (por si s6) e de o individuo “conhecer o seu
corpo” (uma forma de expressar a formac¢do da imagem corporal das
criancas?). Com base nestes critérios podemos inferir que qualquer
contetido seria valido e ndo precisaria exitir nenhum tipo de orientagdo a
este respeito, inclusive as propostas curriculares gestadas no ambito da
prépria RME.

O quinto professor, diferentemente dos demais, enfatiza a
dimensdo comportamental dos alunos, mas deixa claro que, nessa etapa,
a ludicidade (a qual se refere negativamente quando trata das turmas mais
adiantadas do Ensino Fundamental) também estd presente:

Nas séries iniciais, at¢ o 4° ano, a parte
comportamental e disciplinar é fundamental. A
partir do 5° ano comeca a desenvolver um
pouquinho mais a parte especifica da Educagdo
Fisica, uma Educacdo Fisica sem ser uma coisa
mais recreativa, mas como uma disciplina que tem
cobranga, que tem deveres, e que a participagdo ¢é
importante. (ENTREVISTA PS5, 14/10/2014).

Interessante notar na fala deste professor os elementos que
constituem a andlise de Foucault (2013) sobre as instituicdes
disciplinares. Foucault argumenta que o poder disciplinar tem como
funcdo o adestramento dos individuos, tomando-os como objeto e
instrumento do seu exercicio. Neste sentido, compreendemos que a fala
do professor associa a presenca da EF nos anos iniciais do Ensino
Fundamental justamente a este papel de “fabricar” determinada
individualidade, a saber criancas que comportem-se adequadamente na
escola (e na sociedade).
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Quando questionados se hd algum conteido que ndo seria
importante desenvolver com os alunos nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, tr€s professores citam os elementos de competicdo e
rendimento esportivo, mas mantém o esporte como contetido que deve ser
incluido, desde que tratado pedagogicamente e transposto para a
“realidade das criangas”. Uma dessas professoras inclui também as lutas
como sendo um contetido desnecessdrio nesta etapa, pelo menos no que
se refere aos seus aspectos praticos, como ela mesma explica:

Mas a luta, [...] eu honestamente acho que a luta é
uma coisa meio perigosa, eu acho que a pessoa tem
que ter uma formacdo pra poder trabalhar assim.
Nada que vocé ndo possa trabalhar teoricamente. J&
virias vezes eu programei, ano passado
principalmente, videos de esportes radicais, de...
Meu namorado € judoca, ele é professor em Sdo
José, de judo, das aulas que ele faz, mas a nivel
mais de demonstracdo. Eu ndo me sinto preparada,
eu acho que ndo teria necessidade, ndo sei no
[Ensino] Fundamental II, no [Ensino] Médio, eu
também nao sei, assim. Mas eu acho que nao teria
necessidade, assim, a luta em si, é a minha opinido.
(ENTREVISTA P3, 25/09/2014).

O professor PS5, por sua vez, argumenta que todos os contetidos sao
muito importantes, tendo em vista que o actimulo de experiéncias
corporais nessa “faixa etdria” pode ser bastante relevante para a vida
futura das criancas.

Quando solicitado que os professores indicassem quais contetidos
dedicam mais tempo em seus planejamentos anuais, as respostas foram
muito préximas, mas as justificativas, por outro lado, foram bastante
discrepantes.

O professor P1 disse que dedica muito tempo de seu planejamento
as brincadeiras, pelo fato de ser uma “necessidade da crianca hoje em
dia”, que brincaria pouco em sua rotina fora da escola. Também afirmou
dedicar bastante tempo aos esportes, porque € algo atrativo para as
criancas e também porque € um contetido que lhe passa “seguranca”, com
0 qual tem mais “dominio”. Explica que dedica pouco tempo a danga,
justamente por ndo ter dominio (“ndo tenho tanto referencial”).

O professor P2, utiliza esse mesmo argumento da falta de
“dominio” sobre o conteddo quando afirma:
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Mas danca, ndo tanto, porque € uma coisa que eu
ndo domino tanto, entendeu? Porque eu nunca
trabalhei com o tema com os pequenos, com 0S
grandes eu acho dificil trabalhar danca. Entao, por
nao ter trabalhado tanto isso, ndo ter focado tanto
nisso. Até na faculdade, a gente teve duas cadeiras
de dancga s6, que na minha opinifo ndo valeram pra
nada. E uma énfase muito maior em outras coisas.
A minha faculdade € uma que d4 muita énfase pra
esta idade, mas a danga jd era uma coisa muito
moderna, nao ensinava nada, brincadeiras eles nao
ddo, dai eu aprendo bastante com as outras
professoras aqui. (ENTREVISTA P2, 25/09/2014).

Constatamos nestas falas que um dos principais critérios utilizados
pelos professores na selecao dos elementos a serem tratados em suas aulas
€ o seu proprio dominio, ou seja, os professores selecionam apenas aquilo
com o qual sintam-se mais a vontade para trabalhar. Fica-nos a pergunta
sobre qual o papel que a formagdo inicial destes professores teve neste
sentido, como sugere o professor P2. A questdo principal, ao nosso ver, é
que o conhecimento da cultura corporal estd sendo negado aos alunos,
pelo menos em parte, por conta da md qualidade dos programas de
formacdo (inicial e continuada) de professores de Educacdo Fisica. E,
neste sentido, a fala dos professores indica que outros critérios, como o
espaco fisico disponivel ou a relevancia social dos elementos da cultura,
sdo preteridos em fung¢do das limitacdes dos proprios professores.

Tanto o professor P2 quanto a professora P3, que atuam na mesma
institui¢do, relataram que desenvolvem o tema da danca apenas durante o
periodo anterior a Festa Junina da escola, uma vez por ano, com um
cardter de apresentacdo artistica, como podemos ver no trecho a seguir:

Danga, foi mais perto da festa junina que a gente
fez bastante. A gente ficou praticamente um més
fazendo dangas tipicas, daf tinha que escolher uma
para apresentar no dia da festa junina aqui da
escola. (ENTREVISTA P2, 25/09/2014).

A professora P3 identifica a utilidade de um dos contetidos de
forma interessante: o futebol como “barganha” — ou seja, em troca da
participacdo dos alunos em suas propostas, promete um jogo de futebol
em determinados dias (uma vez a cada semana ou a cada duas semanas),
tendo em vista o desejo de parte das turmas em praticar essa modalidade
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em todas as aulas. O que pode ser questionado € se, neste caso, o contetido
¢ tratado pedagogicamente e se esta aula pode ser considerada uma
intervencdo do professor ou apenas um momento de lazer e fruicdo dos
alunos.

Além dessa questdo, os professores P3, P4 e P5 concordam que a
maior parte do ano letivo € ocupado com “jogos” e “brincadeiras da
cultura popular”. Também citam a estratégia de propor desafios corporais
e exercicios gindsticos as criancgas.

Por fim, ainda vinculado aos contetidos que os professores
selecionam para seus planejamentos, foi perguntado sobre a Matriz
Curricular para o Ensino Fundamental de 9 anos, um documento proposto
pela SME e construido parcialmente com a participacdo dos professores
nos encontros da Formacgao Continuada®, durante o ano de 2011. Essa
matriz apresenta a Educagdo Fisica, ao lado de Linguas (Portuguesa e
Estrangeira) e Artes (Cénicas, Pldsticas, Danga e Musica), como parte de
uma grande area do conhecimento denominada Linguagens e Codigos, e
os contetdos da disciplina, da mesma maneira como ocorre com as
demais disciplinas no documento, estdo organizados na forma de Eixos
Temdticos e Objetos de Conhecimento, periodizados de acordo com os
anos de escolarizacao.

Todos os professores demonstraram conhecer o documento. Trés
deles disseram ter certa resisténcia com relagio ao que estd nele proposto,
com os seguintes argumentos:

[...] eu acho que estdo bem misturadas as teorias.
Dentro da matriz, tem um momento que t4 pedindo
uma coisa mais psicomotora, em outro momento
vem bastante da critico-emancipatdria, entdo eu
acho que é um apanhaddo de tudo, entdo deixa
muito aberto. O que por um lado, eu acho bem bom,

46 Na RME Florian6polis, os encontros da Formagio Continuada acontecem em
um Centro de Formagio Continuada localizado na regido central do municipio. E
uma estratégia centralizada, em que os professores de cada disciplina ou ano de
formacdo (no caso dos professores pedagogos que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental) se retinem uma vez por més, durante um dos dias de hora-
atividade (carga hordria relativa as atividades em que o professor ndo estd
interagindo diretamente com os educandos, designada para planejamento,
registro e formagdo continuada, equivalente a um terco da carga hordria semanal
de trabalho). Em geral, a conducio destes encontros € realizada por um assessor
designado entre os professores pela propria Secretaria de Educacdo e por
consultores — professores universitarios contratados pela Prefeitura.
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porque d4 uma autonomia para o professor apontar
para a forma com que ele quer trabalhar. D4 uma
autonomia pro professor poder até ele escolher.
(ENTREVISTA P1, 22/09/2014)

Eu acho a nossa Matriz um pouco confusa, né? Um
pouco confusa... da Matriz assim, o que eu... eu
tento colocar [no planejamento] tudo, mas, por
exemplo, os Jogos de Raciocinio Ldgico
Formalizado, eu acho muito confuso isso, entende?
O que querem que eu trabalhe aqui? E ndo tem uma
defini¢do clara. (ENTREVISTA P3, 25/09/2014)

Olha, a Matriz Curricular é bem bonita pra se ver,
mas, dentro da realidade, vocé pouco utiliza. Vocé
tem que saber mesclar e usar o que vocé pode.
(ENTREVISTA P5, 14/10/2014)

O professor P2 chegou no ano de 2014 a Rede e declarou néo
conhecer bem o documento. Relatou que naquele momento, que estava
estudando para prestar o concurso publico (realizado em 2013), estava
entrando em contato com a Matriz. A professora P4, por sua vez, diz que
utiliza a Matriz no seu planejamento, e que, inclusive, o documento estd
contemplado no Projeto Politico-Pedagégico da escola em que atua. O
outro professor (P5) que atua nesta mesma unidade relatou que ndo é
cobrado pela direcdo da escola no sentido de utilizar a Matriz como
referéncia para seu planejamento.

Mais uma vez ficam indicadas a dificuldade dos professores em
lidar com os conhecimentos sistematizados para a drea e a pouca
penetracdo que as propostas curriculares alcangam na pritica que se
realiza na escola.

Quais espagos da escola os professores de Educagdo Fisica ocupam
em suas aulas?

Tendo em vista as escolhas declaradas pelos professores
entrevistados, passamos a indagar especificamente sobre os espacos
fisicos que utilizam na escola, a organiza¢ao e sua avalia¢do acerca desses
espacos.

Com relagdo a escolha dos espagos para ministracdo das aulas, o
professor P1, que atua na ED Jureré, representa uma excecio entre os
entrevistados. Lembramos que essa é uma escola bastante pequena, que
atende criancas de 3 a 9 anos, com uma estrutura fisica limitada, e que
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esse professor atende sozinho a todas as turmas. Segundo seu relato, nao
tem concorréncia pela utilizacdo da quadra, mas explica suas escolhas da
seguinte forma:

Ja usei todos os espagos. Aqui também tem outros
espagos que nao sdo da escola, mas que a escola
usa. O campo ai atrds, o campdo, que ¢é da
Associagdo dos Moradores, e do lado tem também
um saldo bem grande, que a gente pode usar. A
gente inclusive tem aqui a chave do saldo. [...] Eu
uso basicamente todos os espacos. Aqui a gente
tem um problema bem sério que € a questdo do sol,
que tem poucos espacos cobertos. Entdo, o que
acontece? As vezes eu uso um cantinho do parque
que tem uma sombrinha, dai eu fago uma
[brincadeira com] corda. As vezes, esses dias
estava tdo quente que eu sai pra aula com o 1° ano
as 11:15, o sol ta fritando a cabeca. E tu viu, eles
sdo bem pequenininhos. Tém 6 anos, o 1° ano,
entdo, principalmente, d4 de ver que sentem muita
sede, ja cansam rdpido, entdo eu procuro sempre
um lugar mais fresco [...]. Assim, a quadra, eu nao
gosto muito de usar. [...] Eu ndo gosto de usar essa
quadra, porque (vocé viu ali, né?) nessa quadra um
cara cai ali [risadas] acabou a aula, é complicado.
[...] Entdo eu me preocupo. (ENTREVISTA P1,
22/09/2014).

Para compreender essa explicacdo € necessdrio lembrar que a
escola possui uma quadra, de concreto, bastante desgastada, com buracos
e sem cobertura, que classificamos, no capitulo anterior, como Ruim. A
condi¢do dessa estrutura explica a preocupagdo do professor com relagio
as possiveis quedas dos alunos. Enquanto aguarddvamos para realizar esta
entrevista, a turma do 3° ano realizava uma atividade na quadra, e um
garoto tropegou, caiu e cortou o joelho. Saiu da quadra com a perna bem
suja de pé de concreto e de sangue, e precisou que o professor
interrompesse sua intervencdo para atendé-lo, limpar o machucado e
improvisar um curativo. Neste sentido, o professor afirma preferir
ministrar as atividades da disciplina no campo de futebol que fica atrds da
escola, e que pertence a Associacdo dos Moradores do bairro. Tanto o
campo de futebol quanto o saldo da Associacdo dos Moradores foram
identificados durante a primeira visita como espacos externos proximos a
escola. Ambos foram avaliados como Regular. Além deles também
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identificamos a praia (que fica a aproximadamente 400 metros da escola)
e uma academia ao ar livre (a cerca de 200 metros), ambas avaliadas na
categoria Otimo, mas que o professor ndo citou durante a entrevista.

Por outro lado, tanto a quadra quanto o campo t€m o mesmo
problema no que se refere a exposi¢ao ao sol — mas também a chuva e ao
vento. Falaremos disso a seguir, mas o professor lamenta o fato de ndo
haver na escola espagos cobertos em que possa ministrar suas aulas.
Novamente expde sua preocupacdo com relagdo as criangas,
especialmente os mais novos, por causa do forte calor a que ficam
submetidos.

Como solucdo, utiliza dois espagos: a sala de aula e o parque
infantil, e sobre esse dltimo espago, analisa:

O parque, principalmente com o 1° e 2° ano, eu vou
muito no parque, porque eu acho que é um espago
que é deles. Eu vou com todas as turmas no parque,
inclusive com o 4° ano, eu uso bastante porque eu
acho que é um espago deles. Porque, as vezes, se
olha pro 4° ano e diz: "Ai, ndo tem idade pra ir no
parque, ja sdo grandes". Olha, eu j4 discordo, né?
Tem um baita parque, com tubo, altas... E eles
ficam olhando ali e ndo tem acesso, porque é
fechado 14. E, as vezes, tem os pequenos [mais
novos, que o estdo utilizando]. E basicamente
[alunos da Educag@o] Infantil, né, que vao
praticamente todo dia. Entdo as vezes nao podem ir
porque tem os outros 14. O tinico momento que eles
iam poder [é a Educagdo Fisica], entdo eu vou
bastante, eu uso bastante o parque. (ENTREVISTA
P1, 22/09/2014).

E interessante a forma como o professor se refere ao parque, como
um “espago que € deles”. Essa relacdo de um espago com brinquedos as
criancas € importante na fala desse professor, e evidencia uma funcio para
a disciplina que € ser o momento do brincar na escola. Essa funcio nao
foi verbalizada diretamente (nem neste momento, nem nas respostas
anteriores), mas fica implicita quando justifica a utilizacdo do parque, a
preferéncia por determinadas atividades em suas aulas, e a ludicidade
como critério principal para a escolha das atividades.

Os outros quatro professores convivem com uma situagio
diferente. Nas duas escolas, hd mais de um professor de Educacio Fisica
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e faz-se necessario organizar uma escala de utilizacdo dos espagos
disponiveis.

Na EB Antonio Paschoal Apéstolo, ha duas quadras (uma coberta
e outra descoberta, ambas avaliadas como em Otimo estado de
conservacio), um parque infantil (Otimo), além de dois patios
descobertos (um pétio de piso de concreto, pequeno, ao lado do refeitdrio,
nivel de conservacgao ()timo, e outro com piso de areia, ao lado da sala de
musica/brinquedoteca, com nivel de conservagdo Bom) e um pétio
coberto (tipo Vo Central, piso cerimico e conservacio Otima). Sio trés
professores que atuam na escola, sendo que os dois que participaram desta
pesquisa relataram o mesmo processo. Vejamos a fala do professor P2:

Sim. Tem [mais] duas professoras. Na segunda-
feira, s6 estou eu aqui na escola, entdo uso a quadra
coberta. Na terca, ela esta ai, dai o combinado para
a terca-feira € que eu fico ou com a quadra de baixo
ou com o parque. E geralmente eu fico com a
quadra de baixo, de manhd, que somos s6 eu e ela.
A tarde sdo trés professores, mas dai ndo bate
horério, sé o segundo [a segunda aula da tarde]. E
s6 um periodo que a gente combina: olha, eu
combinei isso aqui, eu queria dar isto aqui para a
turma, ela: ndo, tranquilo, tal, tal... Dai na outra
semana a gente troca. (ENTREVISTA P2,
25/09/2014).

Na EB Jodo Alfredo Rohr, os dois professores (P4 e P5) estdo
passando por um periodo mais conturbado, em razdo da reforma da
quadra, sobre a qual aprofundaremos adiante. Mas, perguntados sobre o
processo normal de organizacdo das aulas, antes da reforma, ambos
relataram também a busca de uma organizacdo consensual, como
podemos ver na fala da professora P4:

Na verdade, assim, isso até foi uma proposta
minha. Porque, as vezes, a gente se planejava,
chegava na aula e o professor estava na quadra, e
dava aquele rolo. Entdo eu propus que cada
professor, quando a gente vai escolher os dias de
trabalho, no comeco do ano, que a gente pegue dois
dias iguais e um diferente. Entdo, nesses dois dias,
a gente tem dois dias de quadra e um que vocé vai
ter que adequar sua aula em outros espacos da
escola, né? [..] Nesse ano, por exemplo, eu
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trabalho segunda, terca e quarta, o ... [professor P5]
trabalha terca, quarta e quinta. Entdo, segunda e
quarta sao os meus dias de quadra, terga-feira eu
tenho que me adequar. [...] Terca e quinta sdo os
dias de quadra dele, quarta ele fica sem®*.
(ENTREVISTA P4, 26/09/2014).

Em ambas as escolas, percebemos uma preferéncia pela realizacdo
das aulas na quadra e, no caso da EB Antdnio Paschoal Apdéstolo, pela
quadra coberta. Evidentemente é o espaco privilegiado da Educacio
Fisica na escola. Tanto que, quando se trata do dia “sem quadra”, o
professor deve “se adequar”, procurando espacos alternativos.

Um fator interveniente na organizacdo dos espacos poderia ser a
concorréncia também com outros profissionais e outras atividades da
escola. Mas este fator ndo aparece na fala de nenhum dos professores
entrevistados. Em nenhuma das trés escolas selecionadas ha projetos de
contraturno para os alunos, como o Projeto Mais Educagdo, o Projeto
Segundo Tempo, ou outras ofertas de atividades esportivas ou culturais,
que interfiram na rotina de utilizacdo dos espacos. A Unica atividade
citada pelos professores da EB Jodo Alfredo Rohr é uma aula de Capoeira,
mas que ocorre nos fins de tarde, portanto, apds o final das aulas.

Nesse sentido, as trés instituicdes se assemelham a realidade de
quase metade (13/27) das escolas bédsicas e de todas as nove escolas
desdobradas. As outras 14 escolas bdsicas contam com projetos em
andamento no ano de 2014, o que pode interferir na forma de organizacio
dos professores para utilizacdo dos espacos. (FLORIANOPOLIS, 2014)

Nenhum dos professores entrevistados citou, de forma espontanea,
utilizar outros espacos das escolas, como salas de aula, sala
informatizada, laboratdrios, auditério e sala de video. O tnico espaco
diferente das quadras, campo e parque citado foi a Brinquedoteca, no caso
do professor P2, da EB Antdnio Paschoal Apdstolo. Essa sala fica fora do
prédio principal da escola e estd identificada na porta como uma Sala de
Muisica. De acordo com o quadro de hordrios afixado na porta, em boa
parte da semana a sala € ocupada pelo professor de miisica da institui¢do.
Questionado sobre essa dindmica, o professor P2 afirmou que esta sala é

47 Importante explicar que, de acordo com a legislagdo em vigor, os professores
devem ministrar aulas em, no mdximo, dois tercos da carga hordria de 40 horas
semanais (o restante compde a chamada hora-atividade). Em geral, os professores
conseguem concentrar esta carga hordria em trés dias da semana. Por esta razio
os professores explicam a divisdo dos espacos em funcdo de trés dias.
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melhor do que uma sala de aula comum, por ser maior e por ter mais
espaco livre, sem tantos mobilidrios. Existem armdrios em todas as
paredes, mas o centro da sala € vazio, ndo possui carteiras ou mesas, o
que, para ele, facilita a utilizacdo. A dificuldade é sempre a organizacio
dos horérios, pois o professor de musica tem prioridade na utilizag¢do da
sala. A justificativa para esta prioridade € o barulho que as criancas fariam
em uma aula de miisica, que atrapalharia as demais atividades da escola.
Curiosamente, esta foi a mesma justificativa utilizada por esse professor
para ndo utilizar o patio central da escola, que é coberto. Como ele é
professor das turmas de 1° e 2° ano, afirma que nio é possivel utilizar um
espaco proximo as salas de aula, biblioteca e laboratdrios, porque as
criancas gritam muito, fazem “muita barulheira”. Essa seria uma das
razdes principais pelas quais a Educacfo Fisica demandaria um espaco
afastado das demais dependéncias da escola.

O professor P1, ao falar sobre as disputas pelos espacos com os
outros professores da unidade, também cita o problema do barulho, que
incomodaria o andamento das turmas nas outras atividades, por conta da
proximidade de suas atividades as salas de aula. Mas afirma que, em uma
escola pequena, pelo fato de todos os profissionais serem mais préoximos
e se conhecerem melhor, a aceitagdo seria maior. Segundo ele, cria-se
uma relagdo de cooperag@o entre os profissionais e questdes como o
barulho nas aulas de Educag¢do Fisica seriam relevadas.

A professora P4, por sua vez, explica que tem esse mesmo
problema quando precisa ministrar suas aulas no patio coberto, que fica
muito préximo das salas, mas explica suas estratégias para lidar com ele:

E claro que em alguns momentos o uso do patio
atrapalha as outras aulas, mas nunca tive problemas
com outros profissionais, geralmente quando o
barulho estd atrapalhando ha uma conversa, ou
pedido para que se fale mais baixo. Mas, sempre
que vamos fazer atividades no patio, converso com
os alunos antes, explicando que apesar de eles
estarem em aula, outros alunos também [estdo] e
que ndo podemos atrapalhar suas atividades.
(ENTREVISTA P4, 26/09/2014).

Importante observar que a disposi¢do dos patios nas duas escolas
referidas € bem diferente. Na ED Jureré, onde atuava o professor P1, ndo
existe um pétio coberto, e o espago utilizado para as aulas é muito
préoximo de uma das salas de aula e também da sala da dire¢cdo. Na EB

Jodo Alfredo Rohr, na qual atuavam os professores P4 e P5, o pétio é
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coberto, do tipo va@o central, consiste no acesso as salas de aula, ao
refeitdério e a biblioteca da escola. Nas duas situagdes, no entanto, fica
evidenciado que o barulho produzido pelos alunos durante as aulas de
Educacdo Fisica pode significar um problema para as outras turmas, mas
ambos os professores relatam contornar esta situagdo através do didlogo,
em um caso com a propria turma e em outro com os demais professores
da escola. Na EB Antonio Paschoal Apdéstolo, o patio coberto também &
do tipo vao central, e, por isso, os professores argumentam procuram
outros espagos para realizar suas aulas.

Sobre os demais espagos, quando questionados especificamente
sobre cada possibilidade, os professores citaram algumas situagdes
interessantes:

— Na EB Jodo Alfredo Rohr, a professora P4 afirmou que usa
bastante a sala informatizada durante as aulas, mas nao descreveu
as atividades especificas que desenvolve ali. Quanto ao
laboratério, reclamou que, quando ndo ha aulas de Ciéncias, a
sala é utilizada pelo Apoio Pedagdgico, o que inviabiliza o
planejamento de agdes nesse espago. O professor PS5, que atua
nesta mesma unidade, lamenta que haja apenas uma sala com a
caracteristica de laboratério na escola, o que dificulta o
planejamento das aulas de Educacdo Fisica ali. Ele afirma que
tem preferido ndo contar com este espago.

— Na EB Antdnio Paschoal Apéstolo, a professora P3, que atuava
na escola durante todo o periodo de obras (2013), justifica a
escolha de nao utilizar espagos “fechados” por conta do fato dos
alunos terem passado todo o ano anterior sem acesso a uma
quadra, e chega a afirmar, enfaticamente:

Sala, o video, € dificil a gente usar, mas as vezes
acontece. Porque, pra gente ir pra video, sala de
aula, [...] eles [os alunos] s6 aceitam com chuva. Se
estiver caindo o mundo, porque sendo eles ficam
enlouquecidos. Ficam [enlouquecidos] e te
boicotam! Eles te boicotam, eles piram.
(ENTREVISTA P3, 25/09/2014).

A professora P4 lembra ainda do tempo em que atuou em outra
unidade desta RME, na qual hd uma sala preparada para a pratica de
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atividades de danca, gindstica e lutas*®, mas relata que havia dificuldades
para utilizar:

A que chegava mais perto é a [EB] Acécio
Garibaldi [Sao Thiago], 14 na Barra. A Acécio tem
muito espaco, muito espago mesmo!* Ela tem uma
salinha que é com tatame, com espelho, mas... é
dificil de utilizar essa sala, porque como eles tem o
Mais Educagdo e td sempre [...] alguém usando,
uma concorréncia, mas tinha um espago muito
legal pra trabalhar 14. (ENTREVISTA P4,
26/09/2014).

Mas, de modo geral, parece cristalizada a ideia de que aula de
Educagdo Fisica se realiza normal e prioritariamente na quadra e, na
impossibilidade de sua utilizagdo, entdo se buscam outras alternativas,
mas que também privilegiem a dimensao pratica dos contetidos, dai entdo
amencao a patios, parques, saldes paroquiais, salas quase sem mobilidrio,
etc. Essa nogdo e a preferéncia pela utilizacdo desse tipo de espago é
refor¢ada também em funcio do “gosto” ou “predilecdo” dos alunos por
aulas em ambientes abertos. Aulas de Educac¢do Fisica em locais fechados
sO seriam “admissiveis” quando todas as demais possibilidades existentes
na escola estariam esgotadas, em funcdo de reformas, intempéries
climdticas ou utilizagdo por outras disciplinas.

Em diversos momentos das falas dos professores — e ndo apenas
dos entrevistados — identificamos juizos sobre a qualidade, tamanho,
adequacdo dos espacos disponiveis nas escolas — e ndo apenas em relacio
as quais trabalham. Nesse sentido, solicitamos que os professores

* Esta sala da EB Acidcio Garibaldi Sdo Thiago foi avaliada como Otima durante
a nossa visita aquela unidade. A sala conta com 42 m’ de tatame e espelhos
cobrindo uma das paredes (aproximadamente 7 metros). Durante a observagao,
estava ocorrendo uma oficina de Capoeira nesse ambiente.

4 A avaliagio desta professora coincide com a avaliagdo que fizemos do espaco
desta escola, que conta com um gindsio muito grande (Regular), uma quadra
externa (Regular), uma parede de escalada (Péssimo, provavelmente ndo é
utilizada), dois parques infantis, drvores, jardins, a sala a que a professora se
refere e um grande patio coberto do tipo vdo central. Além destes espagos, hd um
vasto pétio externo dividido em duas partes, coberto em grande parte por brita (as
partes foram avaliadas como Regular e Ruim quanto ao estado de conservagdo).
Durante a observacdo, foi-nos relatado que estava sendo construida (pelos
proprios professores) uma cancha de salto em distancia neste patio, ao lado do
gindsio.
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pesquisados avaliassem individualmente os espacos que eles utilizam em
suas intui¢Oes. Eis alguns elementos interessantes nestas avaliagdes:

Olha, na realidade eu acho que € um espaco bom.
E razoavel... o meu maior problema € essa questdo
do sol. [...] Eu acho que, por exemplo, essa quadra
ai fosse reformada, tirasse esse chao farelento, e
botasse uma cobertura, ndo precisava nem ser na
lateral, s6 em cima, s6 pra proteger do sol, acho que
jd teria um espago bem legal. Se fosse uma quadra
com um piso adequado e com uma cobertura so,
ndo precisava nem ser todo fechado mesmo, que é
o gindsio, s6 botar um teto, jd seria bem bom. O
parque é um espaco bem legal, tem um espaco bem
bom para o parque, e dai tem esse campao do lado,
pra usar, bem tranquilo, é uma coisa muito boa.
(ENTREVISTA P1, 22/09/2014).

Este professor valoriza bastante o fato de haver os espacgos
alternativos, um campo gramado e um parque, mas devemos lembrar que
as dreas onde se localizam o campo e o parque nao pertencem realmente
aescola, apesar do uso recorrente que é feito. No espaco restrito da escola,
0 unico espago disponivel € a quadra, e ele reclama do piso e da auséncia
de uma cobertura. A escola estd na iminéncia de uma reforma geral, que
incluird a quadra, mas, até aquele momento, a avaliagdo feita pelo
professor € de que esse é um espaco que ele prefere ndo usar™.

Olha, bem melhor do que no Rio Grande do Sul,
ndo tem comparagdo. A Unica coisa que no Rio
Grande do Sul [...] seria melhor € o gindsio. Tinha
um gindsio fechadinho, com um banheiro no canto
pro pessoal usar. E que 14 eles vinham com o
uniforme, e na hora da Educacdo Fisica eles
trocavam de roupa, tinha chuveiro. Mas era sé um
gindsio. Depois tinha um patio que até ndo tinha
condicdes de trabalhar, era sé o gindsio. Ou vocé
trabalhava no gindsio, ou quando era do outro

30 As situacdes de reforma das escolas aparecem como uma constante nas falas
dos professores, ja que o tempo necessario é prolongado e parece afetar bastante
o funcionamento da UE. Aprofundaremos esta discussdo mais a frente, quando
discutirmos a entrevista realizada com o Diretor de Infraestrutura, o responsavel
por conduzir estas situacdes no ambito dessa Secretaria Municipal de Educagdo.
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professor, podia se juntar, juntar turma, ou ir 14 pra
esse espago, mas dai tinha que criar uma atividade
para este terreno, que ndo era reto [plano], era cheio
de buracos. Aqui eu acho de alto nivel. Claro, teria
coisa que poderia melhorar. A quadra poderia s6
fechar, ndo precisaria nem ter banheiro, s6 ser
fechado j4 era, pra mim, nota 10. (ENTREVISTA
P2, 25/09/2014).

Esse professor faz uma compara¢do com uma escola da rede em
que atuava anteriormente. Ao que parece, a existéncia de um gindsio nio
garante uma condicdo adequada para os professores e as aulas de
Educacdo Fisica, por ser insuficiente em relacdo a demanda de uso. Acaba
por considerar a situacdo de sua escola atual como “de alto nivel”, mesmo
que ainda tenha sugestdes de melhorias.

Outra comparacio interessante é a forma como os professores que
atuam em escolas com situac¢des diferentes enxergam a necessidade de
melhorias. O professor que tem a disposicdo uma quadra descoberta
acredita que seria 6timo ter uma cobertura (mesmo que niao fosse um
gindsio). O professor que ja tem uma quadra coberta acredita que o ideal
seria um gindsio (mesmo que ndo tivesse banheiro). O grau de expectativa
dos professores varia de acordo com a sua realidade. Aprofundaremos
esse argumento mais adiante, quando falarmos sobre o modelo de escola
ideal que cada professor propds nas entrevistas.

Ainda em relacdo a avaliacdo do espago disponivel para as aulas
de Educacdo Fisica na institui¢do, a professora P4 diz que:

Eu acho que o tamanho da quadra € um tamanho
bom, eu até acho isso... apesar de que agora [depois
da reforma em curso] vai diminuir. [...] E porque a
escola € muito antiga! Entlo a estrutura dela ndo é
uma estrutura que foi pensada em termos de
acessibilidade, em termos de conforto, de uma
certa forma, né? Entdo, ahm... quando o [atual]
prefeito foi 14 assinar o documento da quadra ali,
ele falou que eles vao trocar os telhados, e parece
que vai ser feito banheiro adaptado. Entdo, aos
poucos, as coisas comegam a se organizar... Mas o
patio, pra mim, é um dos piores espagos, porque ele
é muito quente, ele é muito quente! [...] E muito
usado, muito usado! Dificilmente ele fica vazio.
Mas ndo é um espaco adequado, no meu ponto de
vista. (ENTREVISTA P4, 26/09/2014).



178

Na percepgio dessa professora, a escola em que atua ocupa um
terreno pequeno e é cercada por outras construcdes, além de estar
instalada ao lado de uma rua bastante movimentada. No momento em que
a pesquisa estava sendo realizada, passava por uma reforma que, além de
cobrir a quadra, deve reduzir significativamente as dimensdes deste
espago, para que a escola se adéque a legislacdo, com relagdo ao recuo da
rua que as construgdes devem respeitar. Além disso, hd os aspectos que a
professora cita sobre acessibilidade e conforto. A professora considera o
espago inadequado, mas isto ndo impede a sua utilizacdo. Inclusive pela
razdo de serem poucos os espagos disponiveis na escola, sua ocupagio é
constante e intensa. O pétio coberto foi mobiliado com estantes de livros
e brinquedos, mesas, etc., justamente por conta de ser o espago mais
utilizado pelos alunos em seus momentos de recreio, além de também ser,
durante as obras, o local privilegiado para a realizacdo das aulas da
Educacdo Fisica.

Ainda sobre a relagdo com os espacos que estdo disponiveis,
perguntamos aos professores se t€ém o hédbito de modificar a disposi¢ao
dos equipamentos e o uso desses espacos, de modo que se adéquem a
proposta da aula. Todas as respostas foram negativas e dois tipos de
justificativas foram dadas por trés docentes.

A primeira justificativa, alegada pelo professor PS5, é o tempo
restrito e fixo para as aulas:

Ah... raramente, raramente. Porque a gente tem 45
minutos de aula. Se vocé for mudar a estrutura,
esses 45 viao cair pra 30, e af vocé vai fazer a
chamada, vai fazer com que eles entendam a
dinamica do trabalho, vai se reduzir a 20 minutos,
entdo eu acho que acaba ndo valendo a pena.
(ENTREVISTA P1, 22/09/2014).

A segunda justificativa, citada pelos professores P1 e P2, é
referente a estrutura dos espagos, com equipamentos muito grandes
(traves, brinquedos do parque) e fixos ao chdo. Segundo esses
professores, € impossivel modificar essa disposi¢do espacial. A solugao,
segundo o professor P1, seria utilizar os equipamentos de forma diferente
daquela de costume, mas afirma que tem o hébito de fazé-lo apenas com
as turmas da Educacio Infantil.

Curioso perceber que os professores ndo enxergam essa

impossibilidade de mudanga como uma limitacdo do espaco. Em nenhum
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momento das entrevistas sugerem que o espago deva ser mais mével, com
estruturas mais flexiveis e que permitam a realizacdo de atividades
diferenciadas.

E os espacos externos a escola?

Para contextualizar a discussdo das declara¢des dos professores
sobre os usos e a frequéncia com que utilizam os espacos externos as suas
escolas, elaboramos, como base no levantamento anteriormente descritos
dos espagos externos que mapeamos em nossas visitas as escolas, a tabela
abaixo. Nela apontamos os espagos externos que identificamos nas
proximidades de cada uma dessas trés instituicdes especificamente. Para
reconhecé-los, durante a primeira visita a escola, perguntamos aos(as)
diretores(as) das unidades quais espacos existiam nas proximidades da
institui¢do, mas nao nos limitamos apenas aos indicados por eles(as).
Percorremos as ruas proximas a escola em um raio de aproximadamente
um quildmetro, buscando identificar os espagos publicos ou privados em
que fosse possivel realizar aulas de Educagéo Fisica.

EB Antonio EB Joao

Espacos ED Jureré Paschoal Alfredo
Apéstolo Rohr
Praia / Lagoa v
Campo Esportivo v v
Academia ao Ar Livre v
Parque Infantil
Praca Publica v v
Outros
Pista de Caminhada /
Ciclovia
Associagio de v

Moradores (salao)

Quadra Esportiva
Terreno Vazio v

Clubes Esportivos
Bosque/Horto v
Pista de Skate

Tabela 13 - Espagos externos nos arredores (aproximadamente 1km) das escolas
selecionadas para a segunda etapa da pesquisa.

Em relacdo ao uso de espagos externos, temos novamente entre os
professores duas situagdes distintas.
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Por um lado, o professor P1, que conta com espagos externos que
sdo muito proximos e que ja sdo tradicionalmente utilizados pelos
professores da escola. O professor afirma, como vimos anteriormente, que
a escola “inclusive tem aqui a chave do saldo [da Associacdo dos
Moradores]”, e para acessar tanto o campo de futebol quanto o saldo basta
passar por um pequeno portdo no fundo do terreno da escola. Nesse
sentido, o professor reconhece aqui, a partir dessa questdo especifica, que
esses espagos sdo externos a escola, embora os utilize com muita
frequéncia e facilidade. Por outro lado, como vimos anteriormente, a
percepcdo que ele manifestou — assim como da escola como um todo —
era de que tratava de um “apéndice”, um espacgo ja incorporado ao da
propria escola. No entanto, quando fala de “outro espaco externo”, um
campo de grama sintética que era utilizado pela professora que atuava nos
anos anteriores a sua chegada na instituicdo, e que fica um pouco mais
distante, diz que “nunca foi atrds” de conversar com o proprietdrio para
negociar sua utilizacdo. Aparentemente ndo ha um vinculo institucional
oficializado entre a escola e os proprietarios desse dltimo espago. Seria
necessdrio um acordo — mesmo que verbal — firmado pelo préprio
professor, por sua iniciativa, o que pode inibir a busca de espacos
diferenciados para desenvolver suas aulas.

Por outro lado, a fala dos demais professores traz outros elementos
para justificar a ndo utilizacdo de qualquer espaco externo ao terreno da
escola.

A professora P3 explica:

Agora, ndo, no passado sim. Usava, fazia pic-
esconde nessa praca, fazia pic-esconde. Mas agora
estd muito mais movimentado. A clientela é outra.
A criancada estd mais desafiadora, te obedece
menos, entdo eu, pra me precaver, prefiro ficar,
porque se acontecer alguma coisa, eu vou ser
responsavel! “Vocé foi porque vocé quis”. Entdo
eu ndo vou mais, mas eu usava muito a praga. E eu
acho enriquecedor fazer algumas atividades na
praga, fiz pic-esconde, a gente fazia caca ao
tesouro. Ah, era muito legal! (...) Mas no momento
nao uso mais, e ninguém mais tem usado, por causa
dessa questdo: na rua, muita gurizada usando
drogas, entdo as vezes vocé td chegando, eu saio,
quando venho de carro, e tem cheirinho de
maconha. (...) E, ta tendo roubo, tdo roubando até
carro, menino! Entdo, infelizmente.... Infelizmente,
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porque eu acho que o que tu podes utilizar de
espacgo fisico nas adjacéncias da escola, eu acho
que tem mais que usar, mesmo. Mas a gente tem
que ter o minimo de seguranga, porque tu nao ta
com dois, né? T4 com trinta! Ai é complicado,
depois que aconteceu... Eu tenho essa questdo
assim de me precaver: ndo saio com aluno pra

praia. (ENTREVISTA P3, 25/09/2014).

Para esta professora hd diversos motivos que dificultam a
utilizacdo até mesmo da praga, que fica exatamente em frente a escola:
rua mais movimentada, “clientela” diferente (e ai podemos entender que
a sua percepgdo de que os alunos mudaram se deve ao fato de que ja nio
obedecem aos comandos e orientagdes da professora como em outros
tempos), consumo de drogas ilicitas nas proximidades da escola, roubos
(como sintoma da inseguranca). E a professora termina sua fala
evidenciando que tem receio de que acontecam acidentes com os
estudantes:

E muito facil, acontece uma coisa com uma crianca
dessa, e ndo adianta... fora o trauma! Quando um
machuca um pé eu fico assim. J4 passei um final de
semana inteiro apavorada, chateada, porque um
aluno meu quebrou, ou teve uma entorse, ou saiu
com um galdo na cabeca, porque acontece... A
gente ndo consegue evitar... [...] Eles [os alunos]
sdo loucos! Kamikazes, eles sdo kamikazes! Eu
digo pra eles: "vocés sdo kamikazes!". Eu lembro
umas situagdes, assim, que meu Deus!
(ENTREVISTA P3, 25/09/2014).

Essa fala aproxima-se muito do relato produzido por Richter e Vaz
(2010) em sua pesquisa sobre a educacdo do corpo na Educacdo Infantil
desta mesma rede de ensino que investigamos. Os autores expdem falas
de professoras, inclusive de Educacio Fisica, de uma creche, sobre
atividades desenvolvidas com as criancas em espagos considerados por
elas como “inadequados”, porque ndo permitiriam o pleno controle sobre
0s pequenos:

[a professora de referéncia do grupo] necessitara
ajuda de uma auxiliar por repetidas ocasides a fim
de “controlar os pequenos, muito agitados”. De
acordo com suas palavras, ao encaminhar as
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criangas para o ambiente externo da creche, “estava
um 14 atrds para a horta, outros bem em cima do
muro para subir na drvore, outros 14 na frente no
portdo e perto de ti uns oito ou nove. Com o tempo,
eles participaram. Ndo teve tanta correria”. Ou,
ainda, no relato de outra professora, ao anunciar
que ministraria aula na sala, pois na anterior havia
“realizado atividades ao ar livre: atividades
programadas sem resultado” devido a atitudes
“inconvenientes” ou  “indisciplinadas”  das
criangas. (RICHTER; VAZ, 2010, p. 58)

Em outro momento, a professora P3 chega a dizer que “se arrepia
toda” somente em ouvir colegas professores dizendo que levaram as
turmas para alguma praia, por causa dos riscos associados ao mar. Nesse
contexto, a escola € percebida como um reduto de seguranca, cercado, em
que todas as criancas estdo ao alcance da vista e das maos, de modo que
0s riscos sdo minimizados.

A professora P4 também cita a questdo dos riscos de sair do
ambiente protegido da escola com um grupo de criancas, sendo que
muitas vezes ndo existe a possibilidade de que outros profissionais da
escola acompanhem. A conclusdo a que chegou: ‘“acho uma
responsabilidade muito grande (...) eu prefiro ndo arriscar”.

O professor P5 ¢ ainda mais enfatico em sua posicdo sobre o risco
assumidos em saidas com os alunos:

[...] eu sou contra. E uma responsabilidade muito
grande, e ndo € a nossa fun¢do assumir tanto risco
numa saida... numa rua tdo movimentada que tem
aqui... Nem a Guarda Municipal ajuda. Por que o
professor vai expor essa quantidade de aluno no
transito? (ENTREVISTA P5, 14/10/2014).

Richter (2013), analisando diversos documentos publicados pelo
governo brasileiro voltados a estruturag@o das institui¢cdes que atendem a
Educacdo Infantil, identifica neles um discurso voltado para a
identificac@o e reducdo dos riscos e de problemas de saide que possam
ser trazidos pela estrutura fisica das unidades educacionais, mas também
pelas atividades escolhidas pelas professoras. Segundo a autora, nas
propostas desses parametros
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podemos observar uma série de aspectos que
guardam afinidade com as praticas médico-
higienistas, especialmente no que diz respeito a
identificacdo e superacdo de fatores responsaveis
pelas condigdes de satde, com o propdsito tanto de
prevenir e evitar riscos aos usudrios nos ambientes
educacionais, quanto de evitar contdgios.
(RICHTER, 2013, p. 122)

Estas  priticas  médico-higienistas  sdo  historicamente
conformadoras do campo de atuacdo da Educacdo Fisica, conforme
argumentamos anteriormente apoiados em Gondra (2004), e encontram-
se ainda impregnadas no imagindrio e na atuag¢do de professores da 4rea,
como podemos ver, em parte, nas preocupagdes descritas pelos
entrevistados. Aparentemente, existe nas escolas uma “cultura do medo”,
uma compreensio generalizada de que o espaco “de dentro” é seguro,
enquanto o exterior € perigoso e potencialmente arriscado.

Parece-nos que existem efetivamente motivos reais para que os
professores considerem perigoso sair com os alunos para espacos
externos a escola. Como eles mesmos afirmam nas entrevistas, as turmas
tém grande quantidade de alunos, ndo ha apoio de outros profissionais nas
saidas da escola, o transito de veiculos € muito intenso nas proximidades
da institui¢cdo, os alunos pouco obedecem, etc. Por outro lado, hd indicios
de que esta sensacdo de insegurancga, além de uma dimensdo material,
possui também um componente simbdlico, tendo em vista que, entre
outros elementos, o proprio discurso governamental € de que as criangas
devem estar na escola para que ndo estejam “nas ruas”, soltas, correndo
riscos que, em tese, ndo existem no interior de seus muros. A escola é
vista em nossa sociedade como o espaco em que as criancas estao seguras
enquanto seus pais estdo ocupados, no emprego ou em seus outros
afazeres. E, portanto, ndo serdo tolerados quaisquer tipos de situacdes que
possam constituir-se em riscos, ainda mais se “desnecessdrios”.

Percebemos neste discurso uma preocupacio grande por parte dos
professores em evitar riscos para as criangas e responsabilidade para si
proprios, o que limita o raio de atua¢do do professor ao terreno da prépria
escola. E associamos esta preocupacio a andlise feita por Foucault (2013)
sobre as técnicas que se constituem em distribuir os individuos
organizadamente, cercando-os, de modo que multiddes confusas, intteis
ou perigosas (ndo € esta a interpretacio que as professoras citadas fazem
de seus grupos de alunos?) transformem-se em ‘“multiplicidades
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organizadas”, de modo que ocorra a eliminagéo (ou a redugdo, a0 menos)
de fatos que perturbem a ordem (FOUCAULT, 2013, p. 133).

Interessante que esta preocupacio nio estd restrita a possibilidade
de saidas do terreno das escolas, mas até mesmo na escolha dos ambientes
preferidos para a ministra¢do das aulas, como veremos melhor logo mais
adiante. No contexto da Educacio Infantil, Richter e Vaz (2010) fazem o
seguinte diagndstico, que podemos extrapolar também para o contexto
dos anos iniciais do Ensino Fundamental:

A Educagdo Fisica da/na creche busca um lugar
abrigado, cercado, resguardado, oculto: uma
quadra ou um lugar-qualquer que melhor organize
a “dispers@o”, a “mistura”, a “inabilidade” da
infincia e esconda os comportamentos que
lembrem qualquer expressao de uma natureza nao
dominada, seja ela representada  pelos
comportamentos infantis, espontaneos,
“irracionais” ou ainda pelo corpo e suas
expressoes, demarcadas pelos desejos. Noutros
termos, se € preciso equipar as criangas para
orientarem-se no mundo, € isso obviamente passa
pelos processos de regulagdo de si e de
autocontrole, tributos a vida civilizada, € preciso
perguntar, no entanto, em que medida esses
processos ndo se tornam um fim em si mesmos e o
autocontrole ndo é uma mdscara do dominio
exercido por uma razdo instrumental, aquela que
nao busca os fins de uma vida boa, mas a eficiéncia
dos meios de controle. (RICHTER; VAZ, 2010, p.
58).

Fica-nos a questdo levantada por esses autores ao fim do paragrafo.
Se a escola € um dos mecanismos desenvolvidos pela sociedade moderna
para que seus novos membros, as criangas, sejam introduzidas a vida
social, e seu papel consiste em dotar os pequenos de ferramentas para este
convivio, hd certamente uma ambiguidade, sendo um paradoxo, aqui. A
institui¢do diz proteger os individuos do mundo externo, mas, na verdade,
atua na producio “de sujeitos higienizados e moralizados, bem ajustados
ao modus vivendi da urbanidade.” (RICHTER; VAZ, 2010, p. 58). Essa
ambiguidade se reflete na preferéncia dos professores por um espaco “que
facilite o controle dos corpos”, com a necessidade de
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grades e cercamentos, limites e fronteiras, raias e
demarcagdes, dadas as dificuldades de organizag@o
das atividades em um espaco que é percebido como
cadtico, favordvel ao descontrole dos pequenos que
insistem em “perder-se” ou” misturar-se” naquele
ambiente, segundo afirmam e reafirmam as
professoras. (RICHTER; VAZ, 2010, p. 57).

A professora P4 traz um outro elemento relevante: a organizagéo
da rotina escolar em periodos fixos de 45 minutos. A possibilidade de
realizar atividades em aula fica limitada pelo tempo que existe a
disposicdo e que dificilmente pode ser alterado ou negociado. Segundo
ela, “Até voce sair da sala, até ir, até organizar a atividade, j4 t4 na hora
de voltar e vocé nao fez nada” (ENTREVISTA P4, 26/09/2014). A
organizacdo do tempo e do espago parece ser muito relevante, afinal, o
que & possivel de realizar com aulas tao rdpidas e em locais que exigem
deslocamento e uma série de acdes antes e depois das atividades? O
tempo, como podemos ver, € uma categoria inter-relacionada ao espaco,
elas se determinam mutuamente. Nesse sentido, concordamos com
Mascioli (2012), quando diz que

Apesar das mudancas legais e dos discursos
pedagdgicos e tedricos sinalizarem para a
relevancia de uma educagdo integral que forme
sujeitos autdbnomos e criativos, a escola da maneira
como ainda se mantém organizada contribui para a
constru¢cdo de uma corporeidade infantil voltada
para a submissio e para a passividade.
(MASCIOLL 2012, p. 159).

A fala da professora P4 traz para o debate uma questao que ja vem
sendo discutida no dmbito da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil da
RME de Florianépolis, tanto em nivel institucional quanto no ambito da
formacdo continuada e da pritica dos professores, que € a duragdo e
frequéncias das aulas nessa etapa da Educacdo Bésica. No entanto, deixa
claro que a organizagdo temporal na escola de Ensino Fundamental tem
se mantido similar 2 modelagem da rotina tipica da primeira fase da
modernidade, em que “tempo e espago escolares [...] sdo colocados a
servico de uma ‘ordem’ que deveria ser estabelecida e, assim,
controlada.” (THIESEN, 2011, p. 245). Essa mesma ordem ¢ almejada
nas falas dos professores, quando se referem as dificuldades em sair da
escola com os alunos.
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Além disso, o tempo da Educag@o Fisica na escola ainda obedece
aos ditames da teoria cldssica do Treinamento Esportivo, que determina
uma rotina de atividades fisicas que redundem em adaptacdes organicas,
numa razdo de trés vezes por semana, de preferéncia em dias alternados,
com um intervalo que permita a recuperacdo e a supercompensacdo. Cabe
questionar qual € o interesse destas aulas de Educacdo Fisica e qual a
relevancia de continuar atentando para este tipo de orientacao.

Evidentemente, tanto a busca por espagos ‘“‘seguros”’ e
“controlados”, quanto a organiza¢do da rotina baseada em tempos que
favorecam a “ordem” ndo s@o principios que regem apenas as aulas de
Educacdo Fisica, mas estdo incrustrados, muitas vezes de forma
silenciosa, em varios outros momentos de nossas institui¢des
educacionais (RICHTER; VAZ, 2010).

O uso de espagos extraescolares se constitui em um fator bastante
problemdtico por causa de duas questdes principais: porque o0s
professores utilizariam espacos externos a escola se as instituicdes
contassem com uma infraestrutura correspondente as demandas da
Educacdo Fisica? E, por outro lado, se a escola € o modo com o qual a
sociedade contempordnea brasileira conta para formar seus novos
cidaddos, qual deveria ser a relacdo da instituicdo, e mais especificamente
da Educacao Fisica, com a comunidade ao seu redor?

Para Lefebvre (2006a), existem trés caracteristicas que se
estabelecem no espaco e que podemos identificar relacionadas a esta
problemadtica: a homogeneidade — a escola € um espaco de controle e
vigilancia (talvez muitas vezes confundidos com a expressdo “cuidado”);
fragmentacdo — o espaco da escola estd separado do espaco da rua,
também estd, como ja nos disse Foucault, dividido em espagos para fins
especificos, e o espago da Educagdo Fisica nos parece cada vez mais
associado unicamente a quadra cercada (outros espagos sdo meros
apéndices, necessarios por conta das limitacdes da infraestrutura da
prépria escola); e a hierarquizacdo, identificada pelos préprios
professores entre aqueles que permitem maior ou menor controle
(atividades com ou sem “resultado”).

O que se faz e 0 que nio se faz por conta do espaco
Ja percebemos, por meio tanto das descricdes e classificagdes que
realizamos nos capitulos anteriores em relagdo as institui¢des pesquisadas
quanto das falas dos professores entrevistados, que hd limitagSes
percebidas nos espagos, quantitativa (nimero e oferta de espacos) e
qualitativamente (cobertura, piso, tamanho, temperatura, etc.). Os
professores também preferem nao utilizar os espagos disponiveis ao redor
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da escola para compensar essas limitacdes ou para ampliar as
possibilidades de suas aulas.

A partir desses elementos, perguntamos aos professores se ha
contetdos que sentem dificuldades ou abrem mao de abordar em suas
aulas como consequéncia da situacdo da estrutura fisica. Trés professores
(P2, P4 e P5) afirmaram que nunca deixaram de abordar determinados
conteddos por conta do espaco, mesmo que, como percebemos em outros
trechos anteriormente mencionados, relatem dificuldades com chuva ou a
concorréncia com outros professores, fato que os levou a improvisar ou
alterar suas escolhas.

Os outros dois professores citaram conteidos que deixaram de
ministrar:

E, as vezes eu acho que € mais por causa da minha
limitag@o. Eu vou dar um exemplo bem prético: eu
tenho um aluno [...] e as vezes ele ndo curte muito
esses esportes tradicionais. [...] E ele é fissurado no
tal do Le Parkour. Tudo para ele € o Le Parkour. Ai
ele faz os deveres, vai 1d e pede: "Professor, eu
quero brincar do Le Parkour". [...] N@o é que eu ndo
goste, eu acho bem legal. Mas primeiro, eu ndo sei
como a gente vai fazer para trabalhar isso de uma
maneira legal, sem correr o risco de alguém
quebrar um braco ou rachar a cabecga, entendeu?
Niao consigo ver um espago ou os negdcios para
fazer. Dai eu expliquei pra ele da limitacdo, fui
tentando fazer ele entender essa questdo. E uma
coisa que eu gostaria de proporcionar pra ele, que,
as vezes, eu fico em casa pensando: "Mas como que
eu posso?" Porque eu queria pegar uma cadeirinha
sO pra eles virem, colocar a mdozinha e pular de
ladinho. Mas daf eu penso: a mesa ndo vai dar, a
mesa vai tombar, tinha que ser um murinho, sei 14,
uma coisa, fico pensando. S6 que ndo consegui um
jeito ainda. Mas falei pra ele: "Pelo menos ainda até
o fim do ano, pelo menos um videozinho eu vou
trazer pra vocé ver sobre o Le Parkour". Isso af eu
gosto de garantir para contemplar. (ENTREVISTA
P1, 22/09/2014).

O professor P1 inicia sua fala dizendo que acha que a
responsabilidade € sua, por ndo enxergar uma possibilidade. Mas em
seguida deixa claro que o espaco da escola ndo é adequado para essa
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manifestacio especifica. Uma possibilidade que vislumbra, entdo, é
substituir da experiéncia prética pela demonstra¢do em video. O terreno
da escola muito acidentado, quase todo cimentado, pouco afeito as
préticas radicais, pode ser um problema. Mas também fica evidente,
novamente, a preocupagio do professor com os riscos inerentes a pratica
— “quebrar um brago ou rachar a cabega”.

A segunda professora que menciona ter deixado de trabalhar certos
conteddos em func¢do do espaco € P3. Segundo ela:

Atletismo, eu era atleta, né, eu era velocista. Eu
acho que o espago € ruinzinho pra isso, né? A gente
tem aquela faixa de areia ali [...], se estivesse num
lugar mais estratégico! Eu faco salto em distancia
com eles, eu coloco a corda, coloco mais uma. Eu
faco, mas as vezes acontece assim, ja vi crianga na
hora que pisa, eu dizer: "tenta deslizar" e torcer [0
pél. Mas uma caixa de areia seria bem interessante.
Eu acho que o Atletismo € um grande problema
nosso, né, pra trabalhar, ¢ uma limitacdo! Ah, t4
trabalhando nos pega-pega as corridas, né, mas ndo
¢ especifico. (ENTREVISTA P3, 25/09/2014)

Nesse caso, a professora cita uma modalidade que
tradicionalmente esteve vinculada a Educacgao Fisica escolar, mas que ndo
foi citada pelos professores como sendo parte importante de seus
planejamentos. E justifica essa exclusdo justamente pela limitacdo do
espaco fisico e de eventuais acidentes.

O professor (P5), embora tenha declarado néo limitar a escolha dos
conteidos em fung¢do dos espagos disponiveis, mencionou essa
dificuldade de trabalhar o atletismo em funcdo do espaco duas vezes
durante a sua fala: primeiro quando comentou as obras que estdo
ocorrendo em sua escola, e para a qual fez sugestdes a diretora, e depois
novamente no momento em que se referiu ao espago que considera ideal
para a escola:

Até mesmo a questdo da obra, ali na quadra, eu ja
propus pra ela [diretora] que depois, no entorno, em
volta da quadra, se faca uma pista, porque ali vai
ficar um espaco morto, que tem que ser utilizado.
Se fizer depois uma pista com duas raias em volta,
ai os outros trabalhos (de atletismo, de brincadeiras
naquele espagco) ia ser muito melhor [sic]
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aproveitado. E aproveitar melhor o espaco. Porque
essa escola aqui é uma escola antiga, onde a
estrutura dela, pra modificar alguma coisa, tem que
fazer uma obra muito grande, entfio a gente tem que
otimizar o que pode ser feito.

Primeiro, a escola que eu imagino seria uma escola
em dois ou trés andares, verticais, onde teriamos na
parte inferior um pétio, onde as atividades
pudessem ocorrer ali de uma maneira tranquila,
gindsio e uma pista de atletismo. (ENTREVISTA
P5, 14/10/2014)

A partir do relato dos professores, identificamos que mesmo um
contetdo tradicional vinculado ao esporte escolar e muito vinculado a
Educacdo Fisica pode deixar de sé-lo no processo de redugdo e
padronizacdo dos espacos fisicos das escolas, com estruturas
preferencialmente de concreto ou na forma pasteurizada de uma quadra
poliesportiva.

Por outro lado, talvez devéssemos também chamar atencdo para
uma sensacdo que fica da conversa com os professores, embora nao
tenhamos elementos empiricos suficientes para corroborar essa
percepcdo. Em vérios dos trechos das entrevistas anteriormente citados,
podemos notar certo cardter de “improvisacdo” e mesmo de
“assistematicidade” quando os professores falam de seus planejamentos
e dos contetddos com os quais trabalham. Evidentemente que certo carater
de abertura e mesmo de imprevisibilidade sdo componentes da pratica
pedagdgica, mesmo quando fortemente sistematizada e planejada, mas,
ao que tudo indica, hd falta de definicdo (ou talvez de clareza na
exposicao) nos critérios que pautam as escolhas e op¢des de contetidos e
tempos a eles destinados no planejamento dos professores entrevistados.
Essas falta e definicdo ou clareza pode ser percebida também quando os
professores dizem que absolutamente “todos” os conteddos sao
importantes, indistintamente. Se, por um lado, eles ndo deixam de ter
razdo, se considerarmos que a fungfo da escola é a transmissao e produgéo
cultural, por outro, sob essa justificativa revela-se uma dificuldade — que
nao € apenas deles, sendo da drea como um todo — de estabelecer escolhas
e de priorizd-las em seus planejamentos, uma vez que ¢ humanamente
impossivel dar conta de “tudo”, muito especialmente em funcdo da
organizacdo temporal ndo apenas das aulas, em especifico, mas do
calendario e da vida escolar, como um todo.
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Neste sentido especifico, parece legitimo que os professores digam
que ndo deixam de trabalhar “nenhum” contetddo, com excecdo do Le
Parkour e do Atletismo, como vimos ha pouco nos casos dos professores
P1 e P3, respectivamente, ou da danga, mencionada anteriormente. No
caso do Le Parkour, trata-se de uma solicitacio de um aluno, e nio de
algo previamente planejado e intencionado pelo professor. Embora a
escolha dos contetidos a serem trabalhados nas aulas possa ter como um
dos critérios a participacdo e sugestdo dos estudantes, o fato é que o
professor gostaria de inclui-lo mais como uma forma de tornar a aula mais
agraddvel para esse aluno especificamente e para valorizar seu interesse,
do que em fun¢@o de um critério de conhecimento e aprendizagem dessa
prética corporal urbana. Mas ndo o desenvolve por conta dos eventuais
riscos que a pratica poderd oferecer — algo contraditério, uma vez que o
proprio “espirito” dessa pratica da cultura jovem contemporinea estd
assentada, em grande medida, no desafio e transposicdo de obsticulos e
riscos. O segundo caso, em relagdo ao atletismo, revela também outro
aspecto relevante, segundo nosso ponto de vista, dessa relacdo entre
planejamento e espaco. Além do critério de escolha por trabalhar com o
contetido ter a ver com uma predilecdo, desta vez da professora, em
funcdo de sua biografia esportiva, e ndo com critérios relacionados a
relevincia ou validade social e cultural, a utilidade, significado ou
adaptacdo a aprendizagem dos alunos etc., 0 motivo para que esse
contetido ndo seja trabalhado nas aulas € auséncia de uma pista, ou seja,
tem como parametro o esporte de rendimento, institucionalizado, que sim
exige um espago especificamente delimitado para sua pratica. Mesmo que
seja adaptado (especialmente no tamanho), esse espaco deveria lembrar,
mimeticamente, a pista oficial. Nesses dois casos, ainda mais visiveis do
que nos demais relatos, € a finalidade das aulas que deve se adequar ao
espago do que o espaco ser adequado a finalidade educativa da disciplina,
em geral, e dos contetidos, em especifico.

Além disso, outro elemento que chama a atencdo se refere a
exclusividade da dimenséo pritica na forma de abordar os contetdos e
conhecimentos da Educacdo Fisica por parte dos professores
entrevistados. Mesmo no caso em que revelam trabalhar com outras
formas de apreensdo da cultura corporal movimento, como no uso de
videos, conforme se refere o professor P1, essas sdo realizadas como
forma de compensacdo da impossibilidade de experimentar
corporalmente ou para substituir as “aulas praticas”. Nesse sentido, outras
dimensdes do conhecer, como as formas conceitual e expressiva,
conforme nos referimos no primeiro capitulo apoiados, entre outros, em
Fensterseifer e Gonzdlez (2010) e Vaz (2001), ou sdo negligenciadas ou
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completamente ignoradas, a julgar pelas formas de ocupagdo dos espacos
declaradas pelos professores entrevistados. Salas de aula, de informatica,
bibliotecas, entre outros, ndo parecem ser espacos prioritirios para as
aulas de Educacfo Fisica. Passam a ser op¢des quando a quadra ndo pode
ser usada por algum motivo, como no caso de chuva ou excesso de sol e
calor, como veremos mais detalhadamente a seguir.

Parece-nos entdo que, apesar de os professores analisarem o espago
a sua disposi¢do como limitador, em alguma medida, de suas préticas,
este ndo se constitui em um elemento determinante para suas escolhas
curriculares. Aparentemente, se d4 pouca relevancia a discussido sobre
qual espaco seria o necessdrio para que se alcance os fins da prética
pedagdgica. E a razdo para esta opcao pode ser explicada por Lefebvre,
quando diz que, aos sujeitos cuja subjetivacdo do espago é negada, resta
a op¢do de “perder-se” e de ndo poder atuar sobre ele (LEFEBVRE,
20064, p. 37). Sabendo que os espacos da Educagio Fisica estdo dados, e
que existe uma cultura esportiva instalada na drea, que associa fortemente
a pratica deste professor ao esporte de rendimento e, consequentemente a
quadra, nao hd nada que se possa fazer. Nao se véem no direito ou em
condi¢des de modificar o espago ou de subjetiva-lo de outras formas, por
pressdo e expectativas dos préprios estudantes, dos colegas professores,
dos professores de outras dreas, da equipe diretiva de sua escola e até
mesmo dos pais dos estudantes ou do restante da sociedade.

Portanto, realmente ndo identificam contetidos que ndo possam
ministrar por conta do espaco, mesmo dentre aqueles contetidos que estao
propostos no curriculo. A razio para suas escolhas nao pode ser o tipo de
espago ofertado, ja que este € o espaco da Educacgao Fisica e ndo haveria
mesmo outro. No maximo, os professores podem enxergar a necessidade
de uma ampliag@o deste mesmo espago esportivo — mais quadras ou pistas
de atletismo, como veremos mais adiante, quando tratarmos da utopia
acalentada por estes professores.

O problema do clima

Um dos elementos centrais na fala dos professores, como ja
indicamos nos itens anteriores, ¢ a relacio com o comportamento
climatico: chuva, vento, sol. Em varios momentos das entrevistas, os
professores voltam a falar sobre essa varidvel como sendo limitadora ou,
pelo menos, como um fator interveniente, que condiciona suas opgdes.

Neste aspecto, cada escola selecionada passa por uma situacdo
diferente por conta de sua estrutura fisica. Na ED Jureré, uma drea
reduzida e sem ambientes cobertos disponiveis além das salas de aula,
incluindo a sala de musica. Na EB Jodo Alfredo Rohr, hd um pétio coberto
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e uma quadra que estd passando pela obra para instalacdo da cobertura. A
EB Antdnio Paschoal Apdstolo, por sua vez, conta com pétio coberto,
quadra coberta, além de outra quadra e amplo patio descobertos. Por
consequéncia, o discurso dos professores também é diferenciado neste
aspecto.

Retomando um trecho da entrevista com o professor P1, citada em
parte anteriormente, 0 vemos mencionar a condi¢do climética como um
dos principais fatores que influenciam sua acio pedagégica na ED Jureré:

Aqui a gente tem um problema bem sério que € a
questdo do sol, que tem poucos espacos cobertos.
Entdo, o que acontece? As vezes, eu uso um
cantinho do parque que tem uma sombrinha, dai eu
faco uma corda. As vezes, esses dias estava tio
quente que eu saf pra aulacom o 1°ano as 11:15, 0
sol ta fritando a cabeca. E tu viu, eles sdo bem
pequenininhos. Tem 6 anos, o 1° ano, entio,
principalmente, da de ver que sente muita sede, ja
cansa rdpido, entdo eu procuro sempre um lugar
mais fresco, assim. [..] Acaba que muito tem a ver
com o tempo mesmo. E chuva eu fico bastante na
sala mesmo. As vezes eu fico na sala mesmo sem
chuva, porque assim, depende da situacdo como é.
(ENTREVISTA P1, 22/09/2014)

Importante notar que tanto a chuva quanto o sol (excesso de calor)
sdo intervenientes importantes para esse professor. Mas, aparentemente,
dd mais atencdo para o calor do que para a chuva. Talvez considere mais
aceitavel que a chuva interfira na sua pratica, algo bastante cristalizado
no universo simbdlico da disciplina na escola, ou talvez seja uma situagao
que aconte¢a em um nimero menor de dias letivos do que o sol forte e o
calor em excesso.

A fala dos professores P2 e P3, que atuam na EB Antdnio Paschoal
Apéstolo, sugere um posicionamento semelhante, mas o que muda € a
situacdo estrutural da escola:

Vou te dizer assim: a chuva atrapalha
completamente. Choveu no domingo, segunda-
feira eu tenho quadra coberta. A quadra coberta
estd alagada, ndo da pra usar. Porque a quadra é
fechada somente em cima, € nunca chove reto,
sempre chove enviesado, na diagonal, por causa do
vento. Entdo ndo adianta, choveu, ja era! E a
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situag¢@o que mais atrapalha, sim. E € uma coisa em
geral no municipio, né? Se for perceber, em todas
[as quadras das escolas] é s6 em cima, eles ndo
tampam a lateral. [...] Entdo chegou o caso de eu
chegar aqui mais cedo para passar um rodo ali. O
pessoal da limpeza ndo chegava antes das 8§, eu
pegava o rodo e tentava passar o rodo ali [no piso
da quadra] para tentar dar aula. (ENTREVISTA
P2, 25/09/2014)

Mas olha, mesmo o sol, pra quem ficou até hoje no
sol escaldante, como eu ficava... Entdo, agora, o sol
que bate ali [na quadra coberta], eu td no paraiso!
Comparado com o que tinha.. mas, é muito
desgastante! O sol, o sol € insalubre, né? Entdo, eu
acho um absurdo, em pleno século XXI, teria que
ter gindsio... o professor ndo teria nem que ficar
mais no sol. E o Estado [refere-se as escolas da rede
estadual de ensino], engracado, né, com a
precariedade, e sempre tem ginasio. [...] Vocé viu
como a nossa quadra de cima é pequena, né? Ela é,
em termos de espaco, € reduzida. Mas, em termos
de qualidade de vida pra mim... assim, eu ja t6 com
muita mancha de pele e tal. Daqui a pouco... eu sou
clara, também, a probabilidade interfere. E das
proprias criangas, porque elas passam mal mesmo,
passam mal. Eu ja tive crianca de eu ter que acudir
[...], mas tu vé [sic], 35 ou 40 minutos, eles ja
passam mal. Imagina a gente, né, que fica o dia
inteiro. [...] Pra ti ver como € desgastante, é muito
desgastante... A gente acostuma, mas que ¢
desgastante, é. (ENTREVISTA P3, 25/09/2014)

Por sua vez, na EB Jodo Alfredo Rohr, os professores estdo
passando, como salientado diversas vezes, pelo momento de reforma, que
foi motivo de solicitagdes durante muitos anos, justamente por causa das
questdes climaticas. Vejamos o que os professores P4 e P5 falam sobre
isso:

Entdo assim 6, a quadra 14 na escola € aberta. Entdo
ela ndo é um espaco que possa ser, ou que podia ser
muito usado, porque tem as questdes climdticas que
influenciam. Entdo, dia de muito sol, muito calor,
ndo tem como levar pra rua, pra quadra. Dia de
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chuva, obviamente, ndo tem como. Entdo... € a
escola, o espaco dela é muito limitado, porque ela
ndo tem espagos com sombra, € ndo tem muito
espago com grama, né? Tudo cimentado. Entdo, eu
uso, ou usava, o pétio coberto, que também ndo é
um espago muito adequado porque o telhado € de
zinco, entdo dia de calor é quente igual! [...] Uso
bastante a sala de aula. A gente arrasta as carteiras
e abre espagos. E um espaco relativamente bom,
ndo é o adequado, mas € um espago que pode ser
mais arejado, assim, em dias muito quentes. E o
espago ao redor da quadra, também. [...] Eu acho
que, com relagdo ao sol, sim [vai melhorar com a
cobertura]. Porque ali onde a escola estd [...] € um
lugar que até bate um certo vento, eu acho que vai
arejar. E como ndo vai ser um gindsio, vai ser s
uma quadra coberta, entdo o vento vai estar
circulando. Acredito que com relacdo a chuva, em
dia de vento, vai ser complicado também. Vai
entrar  [4gua] igual. (ENTREVISTA P4,
26/09/2014)

Como eu falei pra vocg, € um absurdo botar tanto o
professor quanto a crianga no sol, de 11 horas da
manhi até as 5 horas da tarde, com o sol a pino.
Entdo é questiondvel a parte sauddvel dessa
atividade. Nio, ndo d4, nao da. As criangas sentem,
professor sente, entende? E &, é escandaloso... até
questionei j4, na prépria Secretaria de Educacgao, a
legitimidade disso, a parte da saide do professor é
extremamente contra... Teve uma médica 14, uma
dermatologista, que falou até para nés entrarmos no
Sindicato, como insalubridade... E ¢é um
desrespeito com o professor e com o aluno, porque
ninguém consegue ficar de 8 da manha até as 5 da
tarde no sol. [E com chuva, como é que
funcionava?] [...] Com chuva a aula era dentro de
sala ou no patio. (ENTREVISTA P5, 14/10/2014)

O professor P5, como vimos, chega a questionar inclusive a
legitimidade da manuteng¢ao da disciplina Educacao Fisica quando ndo hé
condi¢des que considera adequadas, e ai enquadra os intervenientes
climdticos. Sabemos, por meio de dados da pesquisa de Soares Neto et al.
(2013), ja citados, que as condi¢des das escolas da RME de Florianpolis
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sdo muito melhores do que as encontradas na maior parte das escolas
publicas brasileiras. Ainda assim, esse professor identifica essa questdo
como um fator importantissimo para possibilitar a sua atuacdo. De certa
forma, a professora P3 concorda, ao considerar “absurdo” o fato de as
escolas desta RME nd@o terem gindsios, principalmente quando se
compara a realidade das escolas municipais com as da Rede Estadual de
Ensino, em tudo mais precdrias, segundo seu raciocinio.

Outro dado interessante expresso nas falas dos professores,
especialmente de P4 e PS5, é que em razdo das adversidades climdticas,
espacos como os das salas de aula sala entdo considerados relativamente
adequados para as aulas ou pelo menos em condi¢des menos degradantes
para a saide. Anteriormente, quando lhes perguntamos sobre os espacos
que utilizavam para suas aulas, eles ndo mencionaram as salas de aulas.
Talvez porque, assim como dito naquela ocasido, ndo consideram essas
“verdadeiras” aulas de Educagdo Fisica, j4 que ndo acontecem e lugar
claramente demarcado para essa finalidade na arquitetura escolar, como
as quadras, em primeiro lugar, e os patios, em segundo plano.

Contudo, entendemos como justificadas as queixas dos professores
sobre o peso que as condigGes climdticas tém sobre seu planejamento e,
sobretudo, sobre sua saide e também das criancas. Nesse, sdo mais que
legitimas a indignagdo e a reivindicagdo por instalagdes e equipamentos
melhores, mais seguros e mais adaptados a realidade climdtica de nosso
municipio. Um conjunto de dados que pode colaborar na explicagdo dessa
cobranca por parte dos professores é o perfil climdtico da cidade de
Florianépolis. Segundo dados do site climate-data.org, o clima de
Florian6polis é quente e temperado, com pluviosidade acentuada durante
todo o ano. A figura a seguir resume os dados de precipitacdo e
temperatura ao longo do ano.
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month 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
mm 195 189 164 96 83 71 80 81 116 127 116 144
( 24.7 23.9 22.0 19.7 17.2 16.6 16.7 17.4 18.8 20.7 22.7 21.3
"C (min) 21.2 20.5 18.5 16.0 13.5 13.0 13.3 14.1 15.6 17.5 19.4 17.9
°C (max) 28.2 27.4 25.6 23.4 21.0 20.2 20.1 20.8 22.1 23.9 26.0 24.7
F 76.5 75.0 71.6 67.5 63.0 61.9 62.1 63.3 65.8 69.3 72.9 70.3
"F (min) 70.2 68.9 63.5 66.9 64.2

5

65.3 60.8 56.3 55.4 55.9 57.4 60.
1 2

2 1
°F (max) 82.8 81.3 78.1 74. 69.8 68.4 68.2 69.4 71.8 75.0 78.8 76.

Figura 18 - Tabela climética anual do municipio de Florianépolis®!.

Segundo o site do projeto Casa Eficiente, da Universidade Federal
de Santa Catarina, que, entre outros aspectos, faz recomendagdes relativas
aos fatores climdticos que se deve considerar para edificacdes de dreas
abertas ou fechadas na construcdo civil, a média anual na cidade de
Florianépolis € de 140 dias de chuva, ou aproximadamente 40% do ano.

Com relacdo a necessidade de sombreamento, o mesmo site
apresenta um gréafico com dados de temperatura média mensal por hora
do dia, e considera que temperaturas acima de 25°C acarretariam a
necessidade de sombreamento total de um ambiente.

3! Disponivel em: http://climate-data.com . Acesso em: 15 out. 2014.
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Horas TEMPERATURAS HORARIAS MEDIAS (ano climtico TRY de Floriandpolis)/

JAH FEVY |MAR |ABR |MAI |JUN |JUL |AGO |SET |OUT |HOV |DEZ
00 727 TE7 |26 0.3 67 147 %4 | 156 R [NEE
700 6 a4 |14 101 65 |146 g |52 75 |17 [(EEREE
300 6 ™3 |23 10,0 B4 |145 w4 154 173|178 [EEREE
400 kil i v 12,7 16,1 14,4 15,1 149 172 17.2 191 01
a:00 i) g 221 12,4 15,7 141 14.2 148 172 7.7 19.0 0.0
G:00 4 FalR 221 121 15,6 139 14,6 148 174 7.7 192 19.9
700 734 722|426 17,9 155|138 195|150 86 |02 |33
5:00 245 YT 19,5 183 194 [z2  [mz2s
a:00 4.9 248 Fall 14,0 20,6 23 pricili]
10:00 235 0.7 183 12.4 12,4 0.3 2.6 3.0 247
11:00 5.0 23 193 19.9 192 2.0 21 37
12:00 33 o 0.7 0.2 i) 2.4 241
12:00 38 g 1.4 206 bl =1 2.4 242
14:00 pracit:} na A 206 i) 221 i}
15:00 3.4 g iR 0,3 G A 3.8
1600 6 |07 |28 [ 195 |28 |24 |24 |a47
700 8 |2z |83 W5 186|204 |8 |30 |43
12:00 247 245 247 [219 05 175 1wz 174|195 |84 |21 232
19:00 42 4.2 39 2.0 12,6 16,6 1745 16,7 128 19,2 FaN| it}
20:00 38 27 s |24 [1e0 [rea [1ee [1es [1ws [ ws |26
7100 736 R 19,3 TE |58 65 |61 62 | 188 |2 |@4
7200 733 I R 105 75 |154 |66 | 160 X 18,7 [EEREE
7300 70 1 |20 w4 172|152 64 |52 IR ENED
0:00 77 B W4 170|150 B2 |58 E | 183 [EEREE
LEGEHDA
TEMPERATURAS | RECOMEHDAGOES

NECESSIDADE DE INSOLACAD TOTAL
18°a 21°C MECESSIDADE DE INSOLACED TOTAL, MAS ALGUNS PERIODOS SOMBREAR (EQUINOCIOS)
21 a 25°C MECESSIDADE DE SOMEREAMENTD, MAS DEVE-SE PERMITIR & ENTRADA DE SOL EM
ALGUMAS HORAS DO DI& (PELA MANHA)

H SOMBREAMENTO TOTAL

Figura 19 - Temperaturas hordrias médias durante o ano e necessidade de
sombreamento no municipio de Florianépolis®2.

Como podemos ver neste grifico, ao menos em parte do ano letivo
seria necessdrio, segundo se sugere ali, a cobertura dos espagos que
seriam utilizados em uma construcdo na cidade. No entanto, embora os
dados ndo considerem se o espaco serd usado por longos periodos (no
caso dos professores de Educagdo Fisica nas institui¢des de ensino) ou
por criangas (no caso dos estudantes), subtende-se que a exposi¢do ao sol
nas partes de cor amarela e vermelha da tabela deveria ser parcial ou
totalmente evitadas. Mais a frente voltaremos a tratar deste assunto do
ponto de vista da politica levada a cabo por esta SME.

52 Disponivel em: www.eletrosul.com.br/casaeficiente/ . Acesso em: 14 out.
2014.
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Utopia — como seria o espaco ideal

Um indicativo de como os professores entendem e se relacionam
com estrutura fisica em suas aulas pode ser a imagem que cultivam
daquilo que seria, para eles, o espaco ideal. Uma “utopia” — e, nesse caso
especifico, a dimensdo espacial do sentido etimoldgico®® da palavra ndo
€ meramente fortuita —, neste sentido, pode nos dar pistas para
compreender as prioridades que estes professores enxergam e também,
por outra via, as limita¢des que percebem nos espagos que ocupam. Sendo
assim, estimulamos os professores a um exercicio imaginativo,
perguntando quais seriam as caracteristicas do espaco da Educacdo Fisica
em uma escola que eles pudessem construir sem preocupagdes financeiras
ou com limitagdes no terreno. As respostas demonstraram algumas
prioridades que os professores propdem para a disciplina.

O professor P1 propds um espago muito simples, apenas um
gramado e uma quadra coberta. Sua preocupagdo é com a liberdade de
movimento dos alunos e para sua prépria criatividade na conducio das
atividades. No entanto, ndo deixa de manifestar o que enxerga como
limitagdo atual na sua escola: a auséncia de espacos cobertos para
ministrar suas aulas.

Olha, pra mim ji& estava bom se tivesse um
gramaddo aberto, sem nada, tipo o campdo ai.
Porque eles [as criangas] tém essa questdo: sdo
muito “frenéticos”, correm, ndo olham para onde
estdo correndo, ndo querem saber de nada, sdo
muita emocdo. Entdo ter um lugar aberto, sem
obstaculos, sem nada, sem ter um perigo de um
tropegar, de um bate-bate. Pra mim, um gramado
aberto estava 6timo. Assim, uma quadrinha assim
com uma coberturinha, um espago diferente, pra
poder praticar uma aula, e um gramado, pra mim ja
estava o6timo. Porque dali vocé pode fazer vérios
caminhos seus, tudo o que vocé quiser.
(ENTREVISTA P1, 22/09/2014)

33 Segundo o diciondrio on-line Houaiss feta da lingua portuguesa: “ufopia, nome
dado por Thomas Morus [More] (humanista inglés, 1477-1535) a certo pais
insular imagindrio, com um sistema sociopolitico ideal, em De optimo
reipublicae statu deque nova insula Utopia (1516), e forjado sobre o
grego ou, 'ndo’, e topos, Tugar”’. Disponivel em: <
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=utopia>. Acesso em: 26 fev. 2015.
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O professor P2 ja havia manifestado, quando solicitado a avaliar o
espaco, que considera 6timo o que existe na sua escola. E o que propde
como espaco ideal ndo passa de algumas melhorias e ampliacdo daquilo
que ja dispdem em sua instituicao:

A base do que tem nessa escola: duas quadras, um
parque. A quadra € s6 isso: fechar dos lados pra ter
uma quadra sempre. E outra coisa que eu mudaria
seria o acesso coberto até a quadra, porque, se estd
chovendo, vocé vai até a quadra, as criancas vao se
molhar na ida e na volta. Entdo um espacinho
coberto, para eles caminharem, s6 um corredor
coberto, para eles chegarem no gindsio secos,
brincarem, jogarem e voltarem secos. [...] Entdo a
escola dos sonhos seria com um gindsio pequeno,
com um banheirinho, com bebedouro, € o resto
igual tem aqui nesta escola: duas quadras (entdo
mais uma quadra aberta), e o parquinho.
(ENTREVISTA P2, 25/09/2014)

A professora P3, que atua nessa mesma escola, tem uma opinido
que, em principio, parece bastante diferente. Seu espago ideal estd
associado a um projeto de Educacdo Fisica em que os alunos pudessem
experimentar as mais diversas possibilidades esportivas. Interessante que
ela compara esse “projeto” ao de uma universidade, provavelmente a
estrutura que existe para os cursos de graduacdo em Educacgio Fisica, e
repete muitas vezes a palavra “tudo”, para reiterar a importancia de que a
estrutura fosse verdadeiramente completa:

[risos] E pra viajar? Eu faria um complexo
esportivo, com tudo, com tudo. Tudo o que...
gindsio, piscina, tudo, tudo, tudo... Sala pra
gindstica, tudo, danga, lutas, tudo... Oferecer as
opgoes. [...] Eu acho legal isso, mas acho que é
meio utépico, né, pra nossa realidade. Mas faria um
complexo esportivo, o maximo de opgdes.
Vestidrios pra eles, ah, acabou a aula, tudo
acabado, eles vem beijar a gente, tudo melado. Dai,
"pode querido, vai toma teu banho, vai cheirosinho
pra sala de aula". Bem a nivel de [sic] uma
universidade, mesmo! (ENTREVISTA P3,
25/09/2014)
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A professora P4, por sua vez, propde uma estrutura de escola
também ndo tao longe da atual institui¢do, mas unindo realidades com as
quais j trabalhou e ja imaginando a forma de trabalhar em cada ambiente.
Para essa professora, a quadra, a sala informatizada e a sala de aula séo
ambientes estabelecidos em sua pritica, mas hd outros espacos que
poderiam complementar sua proposta “idealizada” de aula:

Ela teria uma sala en... [ia dizer enorme] grande,
tipo uma sala de luta. Com espelho, com espaldar,
com bolas de Pilates, com tatame. Pra mim isso é
um sonho de consumo [risos]. Com jogos, sabe?
Um espago que eu pudesse usar pra explorar mais.
Pra deixar que a crianga se explore mais, sabe?
Deixar, ndo, eu ia trabalhar isso junto com ela.
Porque, assim, quadra, sala de aula, sala
informatizada, tudo é coisa que faz parte da nossa
rotina. E que... e que a gente utiliza. Eu pelo menos
utilizo... muito. Mas pra mim teria essa sala, teria
um auditério com palco e um Laboratério de
Ciéncias, bem formado, porque também com os
anos finais sdo coisas que eu gosto de trabalhar: do
corpo humano, da qualidade de vida, da
alimentagdo, sobre sedentarismo. Entdo acho que
trabalhar junto com um Laboratério de Ciéncias
bem equipado. Seria muito... seria show de bola!
(ENTREVISTA P4, 26/09/2014)

Por fim, o professor P5 propds elementos no apenas para espagos
que utilizaria na Educacgfo Fisica, mas uma outra conformacéo da escola
como um todo:

Primeiro, a escola que eu imagino seria uma escola
em dois ou trés andares, verticais, onde teriamos na
parte inferior um pétio, onde as atividades
pudessem ocorrer ali de uma maneira tranquila,
gindsio e uma pista de atletismo. [...] Agora, além
da estrutura fisica, dentro da prépria escola: as
salas melhor posicionadas com relagdo ao sol e a
ventilagdo, equipamentos adequados para um
ensino-aprendizagem mais atual, onde a midia e a
computagdo estivessem dentro de sala de aula. [...]
E a mudanca fundamental das escolas € a questdo
curricular. Estamos presos a um curriculo antigo,
arcaico, onde a propria atualidade ndo € discutida.
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Nio ¢é da quantidade que se faz a qualidade. Esse
programa Mais Escola [sic], Mais Educacdo, pra
mim, é furada. N@o € o tempo que [0 aluno esta na
escola] estd na escola, é o que se aprende, o que se
desenvolve nesse tempo que se estd na escola.
(ENTREVISTA P5, 14/10/2014)

Alguns espagos tradicionais da Educagdo Fisica aparecem em sua
idealizacdo, como o patio coberto, o gindsio e a pista de atletismo, mas
chama a atencdo também para o uso das midias e da tecnologia como
ferramentas educacionais. E critica o fato de que, nas atuais escolas da
RME, esta estrutura ndo estd a disposicao dos alunos, apesar de existirem
os laboratérios, os equipamentos, como se V€ no trecho a seguir:

Porque é um absurdo vocé... todas as criangas
terem celular com internet e nao pode usar o celular
pra fazer pesquisa. S6 pode usar o computador da
escola, e af a professora ndo instala e eles ndao usam.
Entdo é um absurdo ter um equipamento disponivel
e ndo ser disponibilizado por uma cabeca
antiquada. (ENTREVISTA P5, 14/10/2014)

Para este professor, a estrutura da escola como um todo € antiquada
para a concepcao de educacdo que entende ser necessdria. Essa estrutura
passaria pela existéncia de espacos especificos para a pratica esportiva no
ambito da escola.

Interessante neste sentido € notar que as utopias sdo sempre
respostas aquilo que os professores ja vém criticando no contexto de suas
escolas e ao conteido que afirmam trabalhar em seu curriculo atualmente.
As alternativas que sugerem sdo ampliacdes dos espagos ja existentes, de
modo que possam lidar, com mais tranquilidade, talvez, com as opg¢des
curriculares que consideram prioritdrias.

Por mais que tenham sido instados a pensar em uma utopia (algo
ideal e, portanto, distante da realidade vivida), os professores
demonstraram pouco afastamento daquilo que ja fazem e das estruturas
que ja tem a disposicdo. Ndo podemos considerar que sejam utopias, no
sentido estrito do termo, como um lugar inalcangdvel, tendo em vista que
os professores ndo puderam se afastar da materialidade historicamente
constituida da Educagdo Fisica escolar. As diferengas consideradas por
eles foram de grau, ndo de natureza — espacos vinculados ao ensino dos
esportes tradicionais ou espagos associados ao pensamento que se
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constitui na Educacdo Infantil (no caso especifico do professor P1, que
atua e participa da formacao continuada deste nivel da Educacdo Bésica).

Nesse sentido, ndo ha um confronto entre real e ideal, pois o ideal
ndo supera a realidade na qual esses sujeitos viveram — como, por
exemplo, em uma universidade, durante o curso de graduagdo em
Educacdo Fisica, como no caso da professora P3, ou em outras escolas
pelas quais passaram, como a professora P4 — ou vivem nas institui¢cdes
em que trabalham.

Por outro lado, os dados reforcam um elemento discutido com
bastante intensidade pelos autores com os quais dialogamos no segundo
capitulo dessa dissertacdo, ou seja, a forte vincula¢io entre espacialidade
e subjetividade, ou melhor dito, o espago historicamente constituido como
forte vetor de construgdo das subjetividades. Sob certo ponto de vista,
entdo, Foucault — assim como também Frago e Escolano (2001) — teria
razdo, se considerarmos, a partir do que nos diz na obra que analisamos
anteriormente (FOUCAULT, 2013), de que as ideias e concepg¢des que
possuimos — tanto em Aambito individual, mas, sobretudo, enquanto
sociedade e coletividade — sdo resultantes de nossas prdticas, incluindo
aquelas de demarcacdo, organizacdo e geometrizacdo de lugares e a
construgdo de uma nocdo particular de espaco —, € ndo o contrario, como
geralmente se supdem. Nesse sentido, a materialidade espacial refletida,
entre outros elementos, na arquitetura, enquanto uma forma
historicamente produzida, constitui-se em componente central daquilo
que nos transforma em sujeitos, inclusive como professores de Educacio
Fisica.

Participacio dos professores na discussio sobre o espaco da escola

A partir dessa constatacdo, procuramos compreender como 0s
professores entrevistados participam das decisdes em suas escolas e na
prépria RME com relagéio aos espagos em que atuam. No momento desta
pesquisa (2014), uma das escolas estava em obras, especialmente na
quadra, outra havia sido reformada no ano anterior e uma terceira estava
em vias de iniciar uma ampla reformulacio, todas sob a coordenacdo da
diretoria de infraestrutura (DINFRA) da SME.

Foi perguntado aos professores se participam, em algum medida e
nivel, das discussdes na sua prépria escola, se a DINFRA leva os projetos
ao conhecimento da escola, se estes projetos sdo discutidos pela
comunidade escolar e se houve, em algum momento, a iniciativa por parte
dos professores ou da SME em discutir as construcdes de escolas nos
encontros da formagao continuada.
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Foram selecionadas algumas consideragdes importantes dos
professores em resposta a essas perguntas. Vejamos a primeira, da
professora P3, da Escola Basica Antdnio Paschoal Apdstolo:

Nido, na verdade, o projeto foi na época da
Bernadete, que era a diretora na época. O projeto
que eu vi, era uma coisa magnifica, assim, porque
na verdade a escola, o diferencial que da escola, foi
s6 as quadras. Aqui dentro, nada! Foi maquiada, o
banheiro ndo foi reformado, nada disso. Aquela
rampa so6 foi coberta. O diferencial da escola sdo as
quadras! N@o saiu o que tava ali, o que eu vi, pelo
menos, ndo. E ndo teve participagdo, em nenhum
momento foi feito uma reunido com a gente, ndo
teve participagdo de nada. O projeto, depois veio
um outro projeto, que era s6 a reforma da quadra e
pronto. E ai, a diretora pedindo, pintaram aqui,
pintaram um negocinho aqui. [...] Veio meio
imposto de cima pra baixo, mas pelo que a gente
tinha, a gente ficou feliz. (ENTREVISTA P3,
25/09/2014)

A professora afirma que, além de ndo haver participacdo dos
professores e da comunidade escolar na discussdo de um projeto de
reforma, o proprio projeto que foi executado era diferente daquele
apresentado inicialmente. E sugere que o interesse da SME foi
“embelezar” a escola, sem verdadeiramente resolver seus problemas, ja
que diversas melhorias previstas ndo foram feitas e outras s6 foram
executadas pela insisténcia da direcdo. Mostra-se também resignada,
apesar de nado terem sido executadas os melhoramentos que se faziam
necessarios.

J4 no caso dos dois professores que atuam na EB Joao Alfredo
Rohr, que passava por reforma da quadra no momento em que as
entrevistas foram realizadas, suas falas sinalizam para o mesmo padrio
descrito pela professora P4: os professores ndo sdo consultados e a obra
acontece apés muito tempo de solicitagdes e reivindicacdes. Apesar da
professora P4 sugerir alguma mudanca no projeto, ndo sabe se serd
atendida ou se a solicitagdo chegou a ser considerada:

A reforma da quadra sempre foi uma coisa muito
buscada, muito desejada e muito lutado por isso.
Efetivamente, eu ndo tive muita participacio nisso,
nem no planejamento do projeto. O que acontecia
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era que eu falava: "Olha, seria legal algumas coisas
assim e assim". Ano passado eles construiram um
prédio atrds, ali naquela ruazinha do lado, e eles
colocaram vidro espelhado e ladrilho. E ai aquilo,
no final da tarde, o sol reflete... ndo tem como dar
aula daquele lado, sabe? Na dire¢@o da quadra o sol
reflete no olho, do vidro. Eu falei com a Adenaide
[diretora da UE] assim, 6: "A gente vai ter que
pedir no projeto que caia um pouco mais para que
aquilo ali seja...", né? [...] A Secretaria em nenhum
momento me procurou, me perguntou: "Olha, a
gente td planejando, tal, o que vocé sugere?" Eu,
pelo menos, ndo lembro. (ENTREVISTA P4,
26/09/2014)

Naio, ndo. Até janeiro... até margo eu acreditava que
essa obra ndo sairia. Porque isso vem de uma luta
de mais de 6 anos. Mas como a gente tava em um
periodo eleitoreiro, e a comunidade caiu em cima,
a propria diretora enche o saco deles sempre,
fizeram a obra. Mas coisa que mais... uma semana
antes, colocaram uma placa enorme af na frente,
eleitoreira, pra angariar votos pra... Mas, isso é
outro problema. [...] Ndo, ao projeto a gente nado
teve nem acesso. (ENTREVISTA P5, 14/10/2014)

Sobre a existéncia de alguma iniciativa de conversar com os
professores nos encontros de formacdo continuada promovidos
mensalmente pela PMF, ou ao contrario, de os professores solicitarem a
presenca de responsaveis pelas construgdes e reformas, novamente ficou
evidente em todas as falas que nunca existiu.

A professora P3 lembra apenas de um momento em que uma
médica dermatologista conduziu um desses encontros da formacgio de
professores, para falar sobre os riscos da exposicdo ao sol e da
importancia da utilizacdo de protetor solar e outros equipamentos
protetores (boné, 6culos escuros, roupas escuras, etc.) como forma de se
prevenir de possiveis problemas de saide decorrentes da pratica
profissional dos professores de Educagao Fisica. Segundo a docente, essa
iniciativa é considerada por ela

[...] uma hipocrisia: dar um protetor solar sendo
que a gente trabalha de forma insalubre e tal... e,
ndo tinha ainda quadra aqui, e um protetor horrivel
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também, parecia uma dgua de fazer barba, prefiro
comprar o0 meu, nao peguei, deixei aqui na escola e
dei para as criancas usarem, mas também nao valia
muito a pena, pra passar s6 na hora, né, mas a gente
deixou a vontade pra eles usarem... Mas assim, eu
ndo vejo nada especifico com relacdo... eu vejo as
pessoas reclamando, principalmente da questdo do
sol, e claro que ai, o sol que que é? Nada mais que
se pessoal ndo quer o sol na cabega eu quero uma
quadra coberta! Uma cobertura, no minimo, né?
Bom, especificamente assim, da secretaria ir falar
com a gente sobre isso, ndo. Tipo assim, deu um
paliativo. "P9, tds reclamando mas, cara, eu to te
dando um boné, uma garrafinha d'dgua e um
protetor solar!** O que vocé quer a mais?" Nio é?
E bem isso, né? [risos]. Mas nio consegue, porque
o pessoal se indigna porque realmente € insalubre,
né? E uma hora vdo ter que tomar uma atitude
porque ta cada vez pior, né, gente? (ENTREVISTA
P3,25/09/2014)

Como acontece no &mbito_institucional — a voz da Diretoria de
Infraestrutura da SME
Na tentativa de complementar e de ampliar a compreensao das
situagOes citadas pelos professores durante as entrevistas em relacio as
obras e reformas de suas institui¢des e as percebidas durante as visitas as
escolas da RME, e colocar em perspectiva as problemadticas identificadas,
entrevistamos também o diretor de infraestrutura da SME, ja apresentado
anteriormente.
Esta diretoria foi constituida em agosto de 2005 (segundo
informacéo prestada pelo préprio diretor) e € formada por engenheiros,

4 Desde 2010, o Departamento de Satide e Bem Estar do Servidor, vinculado a
SME, desenvolve a Campanha de Prote¢do Solar: Sol e Satide, “com a finalidade
de oferecer aos profissionais da Educacio Fisica informacdes sobre os efeitos da
exposicdo aos raios solares, da utilizagdo das sombras nos espacos externos da
Unidade Educativa, planejamento de hordrios ao ar livre e uso de equipamentos
de protecdo.” Além de palestras, a campanha inclui a distribuicdo anual para os
professores de um kit de protegao solar contendo: filtro solar de FPS 30, protetor
labial, um boné, uma garrafa de dgua (squeeze) e uma mochila. Tanto o filtro
solar quanto o protetor labial podem ser repostos quando acabarem, basta ao
professor solicitar. Disponivel em: <http://portal.pmf.sc.gov.br/>. Acesso em: 21
out. 2014.
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arquitetos e técnicos, que projetam e supervisionam a execucdo de
construcdes e reformas das unidades educativas. Segundo o diretor, antes
da existéncia desta equipe, esse papel cabia a Secretaria de Obras do
municipio, que atuava de forma desarticulada com relacio a Secretaria de
Educacdo, o que, na sua opinido, dificultava tanto a constitui¢do de um
“padrio de construg¢do” preocupado com “aspectos pedagdgicos”, quanto
a manutengdo necessdria aos prédios escolares — ja que aquela secretaria
era e ainda é responsdvel pelas obras executadas em outros setores pela
administrag@o publica municipal.

Alguns aspectos da entrevista sdo bastante relevantes para
compreendermos a forma como essa RME declara entender os espacos e
equipamentos e, consequentemente, quais tem sido as prioridades
elencadas nos ultimos anos. Segundo o diretor, trata-se de uma politica
em vigéncia desde a gestdo anterior (2005-2008 e 2009-2012) da PMF:

Mas desde que nés assumimos, e isso vem desde a
época do governo Ddrio [Berger, ex-prefeito de
Floriandpolis por dois mandatos, de 2005 a 2012],
com a gestdo do professor Rodolfo [Joaquim Pinto
da Luz], que € o Secretdrio [de Educacdo] desde o
dia em que eu assumi na Secretaria de Educacio, a
nossa politica, em primeiro lugar, foi cobrir
quadras ou construir um gindsio em cada unidade
escolar. Entdo, essa foi a meta, que a gente ja
praticamente venceu. A gente até hoje ndo
conseguiu cobrir quadras onde ndo é permitido™.
[...] Entdo a politica da Secretaria de Educagdo é,
pelo menos, garantir um espago coberto para a
pratica de Educacdo Fisica em cada unidade, seja

35 Um caso especifico desta impossibilidade foi-nos relatado pela diretora da EB
Paulo Fontes: a escola localiza-se em um terreno na parte de trds de uma igreja e
de um cemitério que sdo tombados como patrimonio histérico. Portanto, ndo é
possivel, por conta da legislacdo pertinente a este tipo de edificacdo, que se
modifique a paisagem ou que se faca constru¢des que porventura afetem a
estrutura do terreno (DIARIO DE CAMPO, 14/05/2014). Outra situagdo também
nos foi relatada pela diretora da EB Maria Tomazia Coelho: a escola esta
construida sobre um terreno arenoso, em uma drea de dunas, o que também
impossibilitaria a constru¢do da cobertura da quadra pois o terreno ndo suportaria.
No entanto, engenheiros haviam visitado a escola alguns dias antes para incluir
esta necessidade no Or¢camento no Bairro, um conjunto de obras encabegadas pela
Secretaria Municipal de Obras (e ndo pelo DINFRA) (DIARIO DE CAMPO,
20/05/2014).



207

ele um gindsio ou uma quadra. [...] Entdo, a ideia é
cobrir a maioria dos espagos pra que propicie a
atividade fisica ndo s6 em dias de sol, mas em dias
nublados e dias de chuva, para que se propicie este
espago como um espago educativo, um espago
também para eventos e, principalmente, proteger
do sol, da questdo do cancer de pele. Entdo essa é a
nossa meta. (ENTREVISTA DIRETOR DINFRA,
22/09/2014)

O periodo citado, incluindo, como dito, a gestdo anterior e também
a atual, é de nove anos. Desde o inicio da existéncia da DINFRA
(agosto/2005), a prioridade tem sido a cobertura de quadras e a construc¢éo
de gindsios — sempre quadras com demarcagdes relacionadas as
modalidades esportivas tradicionalmente escolarizadas (futsal, handebol,
basquetebol e voleibol). Essa demanda, segundo sua fala, partiu do grupo
de professores da rede e chegou a SME, a partir da qual se elaborou um
plano de acdo que, desde entdo, € realizado pela diretoria, na medida das
condi¢des financeiras da prefeitura e de estrutura das escolas.

Importante ressaltar que nenhum dos professores entrevistados que
jé atuavam na RME no periodo citado (P3, P4 e P5) refereiram em suas
falas qualquer tipo de discussdo no processo de formacao continuada que
corroborasse esta informacao prestada pelo diretor de infraestrutura. Nao
temos como confirmar a maneira como esta demanda foi levada a SME,
mas fica evidenciado, ao menos, que ndo existem discussdes sobre este
assunto hd praticamente uma década, e também que ndo hd mecanismos
de interacdo estabelecidos entre o grupo de professores de Educacdo
Fisica e o setor responsdvel pelas decisdes relacionadas aos espacos de
atuacdo destes docentes.

No discurso do diretor estdo associadas as obras de infraestrutura
para a Educacio Fisica e a politica de protecd@o solar entre os professores
de Educacdo Fisica, desenvolvida também pela SME, e a preocupacdo
com as variagdes climdticas, de modo que se garanta a aula de Educacio
Fisica, ou, como diz o diretor, “a atividade fisica”, independente das
circunstancias meteoroldgicas. Além disso, segundo o diretor, o DINFRA
busca garantir um espago para a realizacdo de eventos nas escolas (que
poderiam ser competicdes esportivas, festas, formaturas, etc.), ja que, em
vdrias delas, a quadra seria o Unico espago coberto e com tamanho
suficiente para receber um grande nimero de pessoas simultaneamente.

Mas a prioridade pela construcio de gindsios aparentemente tem
sido substituida pela construcdo de quadras cobertas ou da cobertura das
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ja existentes, apesar das reclamagdes dos professores entrevistados com
relagdo a chuva, que continuaria a impedir sua plena utilizacdo. Segundo
o diretor, esta tem sido uma solicitacdo das proprias escolas, tendo em
vista que um gindsio ocupa um espaco significativamente maior do que
uma quadra coberta. Os professores, ainda segundo o diretor, prefeririam
uma quadra a mais, de modo a ampliar os espacos disponiveis nas UE,
mesmo que isso signifique uma estrutura mais simples e fora dos
parametros oficiais do esporte institucionalizado.

Temos relatos dos ultimos anos, das proprias
escolas junto com as suas equipes pedagdgicas e
professores de Educacdo Fisica, que tém nos
solicitado, ao invés de um gindsio, quadras
cobertas. Por um gindsio, hoje, ocupar um espago
de duas quadras. E vocé deve ter percebido na sua
pesquisa que, as vezes, no mesmo horario tem mais
de uma turma, duas, trés, e ai eles tém que partir
para espacos alternativos. E como professor e
diretor eu acompanhei muitos relatos, a gente sabe
que o professor de Educagdo Fisica prefere usar
quadra, né? Entdo hoje estamos fazendo, com
espacos limitados, estamos partindo ndo mais para
estabelecer quadras de tamanhos oficiais, e sim
espagos menores, mas em que possa ser praticada a
atividade fisica e possibilite mais de uma turma ao
mesmo tempo. (ENTREVISTA DIRETOR
DINFRA, 22/09/2014)

Por outro lado, outra possivel explicagdo, ndo mencionada pelo
diretor, para explicar a “preferéncia” pelas quadras cobertas por parte da
comunidade escolar estd no menor custo da obra e manutencdo da
edificacdo, o que poderia ndo apenas agilizar o inicio e finaliza¢do da
construgdo ou da reforma — o que é importante, ji que, como vimos nos
relatos, tratam-se de anos de espera e promessas para projetos sejam
efetivamente realizados — mas também desonerar a escola e a
administragdo municipal depois que o equipamento estiver pronto. Ainda
assim, € necessdrio ressaltar que nenhum dos professores entrevistados,
citaram qualquer solicita¢do organizada ao DINFRA sobre mudangas nos
projetos, como relata o diretor, mesmo passando em suas unidades
educativas pela expectativa ou realizacdo de reforma.

Ao mencionar a questio do tamanho oficial das quadras, o diretor
parece demonstrar a compreensdo presente na drea de que o esporte na
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escola ndo precisa estar relacionado ao esporte institucionalizado, de
rendimento:

Entdo, essa € a nossa meta. Tentar garantir o maior
nimero de espagos possiveis, fugindo da questao
do padrio oficial, até porque ndo € essa a
caracteristica da prética esportiva hoje, ndo é
competicdo, entdo ndo hd a necessidade de
garantirmos as dimensdes oficiais e, sim, um
espaco em que possa ser desenvolvida a prética
esportiva e lddica, ao mesmo tempo.
(ENTREVISTA DIRETOR DINFRA, 22/09/2014)

Por outro lado, tem-se a sensacdo de que a demanda — produzida
pela diretoria ou induzida por diretores e professores das escolas — por
espacos para a Educacdo Fisica estd restrita a oferta e disponibilizacdo de
quadras poliesportivas. Quando questionado sobre outros espagos, como
salas de danca, gindstica, lutas, laboratdrios, etc., o diretor explicou que
existem duas formas de atuacdo nesse sentido, uma para atender as
escolas antigas e outra visando os novos projetos. No caso de novas UEs,
0 projeto ja inclui uma sala com piso de madeira e tamanho adequado a
prética dessas atividades, mas a justificativa para isso € a presenca da
disciplina Artes em trés vertentes (Artes Plasticas, Artes Cénicas e
Muisica) na grade curricular da RME. Portanto, espagos como esse — uma
sala — serd disputado na escola pelos professores dessas disciplinas e pelo
professor de Educacido Fisica, além de eventualmente outros projetos que
possam coexistir na unidade.

No caso de escolas antigas, em que ndo hd estruturas ou terreno
livre que possam ser utilizados para essa finalidade, o diretor relata que
as préprias equipes das escolas solicitaram que se transforme os vestiarios
em uma sala. Os vestidrios em geral, como vimos no segundo capitulo,
estdo localizados em uma casa, fora do prédio principal da escola ou do
gindsio. Este € o caso em cinco escolas que visitamos e cujas estruturas
sdo antigas e ndo tém sido utilizadas para sua finalidade original, estao
desativadas ou servem como depdsitos de materiais. O diretor afirma que
serdo derrubadas as paredes internas e reformada a estrutura de modo que
se torne um espaco amplo para a pratica de aulas de Educacdo Fisica,
Artes, etc. Em nossas visitas, descritas no segundo capitulo, ndo
identificamos nenhuma estrutura como essa que tenha sido recentemente
reformada e transformada em sala com as caracteristicas descritas acima.
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Ainda em relacdo a ampliacdo do nimero de espagos e estruturas
para a realizac@o das aulas de Educagado Fisica, percebemos, durante as
visitas, uma dificuldade relacionada ao tamanho e localizacdo dos
terrenos das unidades da rede. Perguntado sobre esse aspecto, o diretor
respondeu que,

[...] hoje, quando se projeta uma escola, o grande
problema de Florianépolis é o espaco. Hoje,
Floriandpolis € carente de terrenos, os poucos
terrenos que a gente consegue ja sdo terrenos de
tamanho limitado, mal cabe uma escola. [...] Entdo
eu imagino hoje, pra uma escola do Ensino
Fundamental, no minimo trés espagos seriam
necessarios para o bom andamento da escola. Um
gindsio ou uma quadra coberta e mais dois espagos
alternativos, como a gente tem feito agora, como
fez na [EB] Brigadeiro [Eduardo Gomes], e vamos
repetir aquele mesmo modelo na [EB Prof.?]
Herondina [Medeiros Zeferino]. (ENTREVISTA
DIRETOR DINFRA, 22/09/2014)

Como vimos na EB Brigadeiro Eduardo Gomes, e relatado no
terceiro capitulo, os dois outros espacos a que o diretor faz mengéo sdo
quadras descobertas, com dimensdes reduzidas, que foram inauguradas
em 2013, que possibilitariam a realizacdo de aulas de mais turmas ao
mesmo tempo, em dias com boas condi¢des climaticas.

Por outro lado, no entanto, essa proposta de trés espagos, como
defende o diretor, tem se mostrado invidvel em grande nlimero de escolas,
tendo em vista o tamanho dos terrenos ou mesmo o fato de serem escolas
mais antigas. Poucas UEs foram construidas neste periodo de nove anos,
e segundo os planos que expds na entrevista, hd a perspectiva da
construgdo de apenas mais trés unidades nos préximos anos (uma escola
nova no bairro Tapera — regido sul do municipio — e mais duas escolas
para substituir as atuais dos bairros Ratones e Ponta das Canas, que ndo
atendem mais a demanda de suas comunidades). Desse modo, as escolas
desdobradas e as escolas bdsicas, que ja tem limitagdes de espaco,
precisariam passar por reformas muito grandes ou ser substituidas por
outras unidades novas.

Sobre o problema da oferta de terrenos, um dos documentos do
Governo Federal para orientacdo dos gestores municipais faz a seguinte
recomendacao:
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E recomenddvel evitar terrenos cuja tnica
vantagem seja o preco baixo. Embora o valor do
imével seja importante no custo da obra, suas
caracteristicas fisicas e sua localizacdo € que vao
definir a qualidade da escola que serd construida.
(BRASIL, 2006, v. 2, p. 138).

O diretor argumenta que existem poucos espagos no municipio e a
dificuldade também em adquirir terrenos de tamanho adequado, o que
pode ser em virtude do alto custo, tendo em vista que, como dissemos
anteriormente, a ilha em que a maior parte da cidade de Floriandpolis se
situa passa por um processo de especulacdo imobilidria, em funcio de seu
potencial turistico.

Podemos perceber nesta fala que permanece a preocupacio com o
terreno onde construir as escolas. Como vimos no capitulo dois, Gondra
(2004) descreve a recomendagdo dos médicos higienistas durante o século
XIX, cujo interesse era “a producdo de um corpo robusto e flexivel e de
um sujeito sem vicios” (GONDRA, 2004, p. 135). Para tanto, haveria um
determinado perfil de terreno e um determinado conjunto de espacos a
serem construidos nas escolas do Rio de Janeiro, nos tempos do Império.
Atualmente, no entanto, como demonstra Lefebvre (2006b), a
constitui¢do do espaco citadino (e com ele o espaco de cada instituicdo,
como a escola) é resultado de decisdes motivadas pelo capital e as
demandas que surgem, cada vez mais urgentes, no processo de
urbanizacdo. Assim, a dificuldade que o diretor enxerga na escolha de
terrenos adequados a construcdo das novas escolas é consequéncia, ao
menos em parte, de uma construcio da cidade em que a prioridade ndo
estd necessariamente vinculada as necessidades dos individuos, mas as
coagdes que surgem na mudanca da sociedade (pressdes do mercado
imobilidrio, automotivo e turistico, por exemplo, mas também de setores
mais tradicionais do municipio, que resistem ao desenvolvimento
econdmico e a chegada de imigrantes).

Outro aspecto para compreender o mecanismo de acdo desta
diretoria é a forma como as demandas chegam a ela. Primeiramente, para
a constru¢do de novas unidades ou para ampliacdo do ndmero de
criancas/adolescentes a ser atendidos, a SME conta com a Diretoria do
Observatdrio da Educagio e Apoio ao Educando (DIOBE), que, segundo
o diretor do DINFRA, “tem os dados de demandas. [...] Tem um
acompanhamento mensal e anual da evolugdao das matriculas, eles nos
passam quais as regides estdo com demanda, em que hd necessidade de
ampliacao”. (ENTREVISTA DIRETOR DINFRA, 22/09/2014)
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Além disso, segundo o diretor, as demandas de ampliacdo ou
alteragc@o dos espacos fisicos chegam também por meios dos grupos de
formacdo continuada, que congregam os professores da RME:

A Diretoria do Ensino Fundamental faz as
capacitagdes com os professores de todas as dreas.
Entdo, a partir das capacitacdes e da escuta das
areas € que surgem as demandas para 0 nosso setor.
Entdo, nés s6 vamos até a escola quando vamos
discutir um projeto especifico. Mas quando a
demanda vem da rede, como ha pouco eu te falei
essa demanda de ndo mais construir gindsios e sim
quadras cobertas, veio do curso de capacitacdo dos
professores de Educacdo Fisica, que veio essa
demanda pra nés. Eles reclamavam da actstica, do
espaco que ocupava no terreno da escola e a
possibilidade de atender apenas uma turma. Entao,
a partir dessa demanda que veio do grupo de
formacdo dos professores de Educacgdo Fisica que
a gente optou entdo por estar alterando os projetos,
ndo mais construindo gindsios e sim quadras
cobertas. Essa demanda surgiu em 2005. A partir
de 14 nés viemos replicando e cada vez que a gente
vai escutar uma escola, sempre o desejo € o mesmo:
“entre um gindsio e duas quadras, a gente prefere
duas quadras”. (ENTREVISTA DIRETOR
DINFRA, 22/09/2014)

Perguntamos ao diretor se o DINFRA, em algum momento ao
longo desses nove anos de existéncia, tomou a iniciativa de participar da
formacdo continuada ou de visitar as escolas buscando compreender os
anseios dos professores de Educacdo Fisica. Em sua resposta, nos disse
que quem repassa os “anseios” para a diretoria é a Diretoria de Ensino
Fundamental (DEF), setor da SME que articula a formago continuada e
que assessora as escolas. Fica evidente que, para que as demandas
cheguem aos profissionais responsaveis pela construcdo e reforma das
escolas, € necessdrio que haja uma articulacdo dos professores ou da
prépria escola, de maneira que suas necessidades cheguem ao DEF e
sejam repassadas ao DINFRA. Outra alternativa seria que o préprio DEF
criasse foruns e grupos de estudos sobre o tema, de modo a promover um
debate com os professores de Educagdo Fisica — mas nao apenas com eles
— sobre a relagdo entre curriculo, espaco e Educagio Fisica. Como se pdde
ver na secdo anterior, quando discutimos, entre outros aspectos, as
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idealizacdes que os professores entrevistados tinham para uma escola
“utépica”, o peso da histéria da arquitetura escolar, em geral, e daquela
relacionada a educacgédo do corpo e a disciplina de Educagéo Fisica, em
especifico, desempenham um papel decisivo na definicdo dos anseios e
desejos de professores, gestores e alunos. Além disso, em geral, os
problemas de insuficiéncia e inadequag@o das estruturas fisicas, conforme
mostramos anteriormente, sdo graves e tem afetado, ja ha algum tempo,
o bom andamento das aulas nas escolas, fazendo com que se demande
medidas urgentes e, nesse sentido, mais imediatistas. Do contrdrio, caso
ndo se estabeleca um canal de comunicacdo em via de mao dupla, tanto
no sentido de ouvir os “anseios’” da comunidade escolar, mas também de
induzir uma discussdo mais ampla sobre o tema, é provdvel que a
estrutura possa dificultar a mudanga de projetos e a identificacdo das
necessidades, e ser um dos elementos que levam os professores de
Educagdo Fisica, entre outros, a dizerem que ndo sdo ouvidos pela
Secretaria.

Por fim, na entrevista com o diretor do DINFRA, buscamos
identificar o padrio de construcdo aplicado pela SME. Pela andlise dos
espagos que realizamos, foi possivel identificar diferentes variagdes de
concepgdes arquitetdnicas. Algumas escolas, que foram construidas ou
que passaram por grandes reformulacdes nos ultimos anos, apresentam
um padrio de construcio parecido. E o caso da EB Brigadeiro Eduardo
Gomes, EB Herondina Medeiros Zeferino e EB Jodo Gongalves Pinheiro
—escolas grandes, com gindsio e quadras abertas, salas amplas, um prédio
unico, com dois ou trés andares, que retne salas de aula e setores
administrativos, piso cerimico em todos os ambientes do prédio,
corredores largos, rampas, corrimdes em altura adequada para as criangas
e pisos téteis. Outras unidades, mais antigas, representam outro perfil de
construgdo — EB Luiz Candido da Luz, EB Dilma Liicia dos Santos, EB
Intendente Aricomedes da Silva, EB Maria Conceicdo Nunes. Ao mesmo
tempo, ha escolas completamente diferentes dessas anteriores, como a EB
Virgilio dos Reis Varzea (construida em blocos térreos, de tijolo a vista,
com pdtios cercados nos fundos de cada sala de aula e campos de futebol
gramados) e a EB Beatriz de Souza Brito (construida em degraus na
encosta de um morro).

Expondo essas diferencas que identificamos para o diretor, ele
explicou que na verdade a rede possui atualmente um tnico padrio de
constru¢do, adotado nos tltimos anos, como foi percebido, e que periodos
histéricos anteriores significaram padrdes diferentes, mas que também
houve questdes vinculadas a condi¢do do terreno ou a fonte dos recursos.
Neste tiltimo caso encontra-se a escola mais nova da RME, a EB Virgilio
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dos Reis Varzea, que foi construida a partir de recursos do Governo
Federal e que, portanto, obedecia também ao projeto desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo. Mas o diretor aponta problemas nesse modelo:

A Virgilio Varzea foi uma escola financiada pelo
MEC. Mas nunca o financiamento do MEC ¢
suficiente para toda a obra. Entdo a Virgilio
Virzea: o nosso orgamento inicial era 3 milhdes e
600 [mil reais]. O MEC financiou 2 milhdes. Entdo
¢ sempre uma operacdo casada. Geralmente o
recurso que o MEC manda com o projeto préprio
deles nunca da pra construir uma escola. Entdo
sempre falta. Porque eles mandam sé pro bloco
principal. E a gente no... primeiro que o que eles
mandam para o bloco principal, geralmente ndo d4
para os precos de Floriandpolis. E nds temos toda
a instalacdo em volta, que é sempre uma
contrapartida do municipio: muros, calcada,
estacd@o de tratamento. [...] Que a Virgilio ndo é um
projeto de Florian6polis. A Virgilio € um projeto
do Ministério da Educagdo, com concepgdo de
Goias, de um clima extremamente seco, ndo chove,
entdo se vocé for na Virgilio em julho, num dia de
vento sul, as criangas vao morrer de frio, porque ela
¢é extremamente aberta. Ela é uma unidade pensada
para um clima seco. [...] J4 na [EB] Herondina
[Medeiros Zeferino], vocé vé que o prédio
principal € todo bloqueado, ndo tem como entrar
nem chuva nem vento, porque a gente sabe do
clima. (ENTREVISTA DIRETOR DINFRA,
22/09/2014)

Pela fala do diretor, ha pelo menos dois problemas, um de ordem
financeira — o dinheiro enviado pelo Governo Federal ndo é suficiente; e
outro de ordem arquitetdnica — o projeto ndo foi pensado para as
condi¢des climdticas do municipio, e, no final das contas, precisard de
adaptacdes, tendo em vista o alto volume de chuvas, o regime dos ventos
e o nivel de insolacdo durante o ano. O mais interessante € que os proprios
documentos publicados pelo Ministério da Educa¢do abordam essa
questdo da regionalidade dos projetos, como podemos ver no trecho a
seguir, mas que, aparentemente, ndo sdo devidamente respeitadas:
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Escolas situadas no Sul e Sudeste devem sempre
buscar a orientagdo norte, para as salas de aula, para
se ter o sol de inverno e evitar o sol de verdo.
Prédios situados na regido Norte e Nordeste, (com
excegao de Pavilhdes integrados por pétio coberto
regides de altitude), devem procurar a orientag@o
sul ou sudeste, para evitar o sol em todas as épocas
do ano. Regides frias precisam de grandes janelas,
para deixar entrar o calor difuso da luz, regides
quentes devem deixar o sol do lado de fora.
(BRASIL, 2006, v. 2, p. 140).

Outra situacdo em que o padrdo arquitetonico estd vinculado a
fonte dos recursos € a construcio da segunda quadra coberta na EB Luiz
Candido da Luz. Esta construcdo foi iniciada apds o periodo de visitas as
escolas®, e o perfil utilizado na estrutura € diferente da primeira quadra
coberta da instituicdo, que foi construida em concreto pré-moldado.
Segundo o diretor, essa cobertura foi proporcionada pelo Governo
Federal, mas com uma estrutura pré-definida, e coube a SME apenas
escolher em qual escola seria instalada, de acordo com a capacidade do
terreno. A UE em questdo foi escolhida apesar de outras escolas terem
necessidades mais urgentes, justamente porque era a Unica em que a
quadra tinha tamanho e terreno adequado para este tipo de cobertura.

% Segundo o blog da escola, juntamente com a instalagfio da cobertura da quadra
estdo sendo feitas outras benfeitorias, como a pintura da fachada. Disponivel em:
<http://comunicaluizcandido.blogspot.com.br>. Acesso em: 27 ago. 2014.
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Figura 20 — Construgio da cobe
(Crédito: Marise Matos Gongalves; Fonte:
http://comunicaluizcandido.blogspot.com.br)

A gente vai fazendo a programacgdo conforme ou
vao surgindo ai recursos federais — foi o caso agora
da quadra coberta na Luiz Candido da Luz. E um
financiamento federal, o MEC doou uma quadra e
a gente foi locar onde nds tinhamos a possibilidade
de espago para tal. Por isso que a Luiz Candido
ganhou. Porque esse modelo nado € nosso, a gente
nio tem como alterar, né? Eles financiam desde
que eu execute aquele projeto. A gente tem que
identificar qual escola, onde cabe, e a gente instala.
(ENTREVISTA DIRETOR DINFRA, 22/09/2014)

Pode-se perceber que hd um esforco da Secretaria Municipal de
Educac@o no sentido de buscar recursos para aprimoramento da estrutura
fisica, especificamente a vinculada a Educacdo Fisica, mas isso pode
acarretar em projetos diferentes e dissociados das necessidades
identificadas nas escolas do municipio.

Analisando a contribuicdo do diretor de infraestrutura da SME,
concordamos com Lefebvre (2006a) quando afirma que a producdo de um
espaco social ndo é realizada de modo consensual e homogéneo, na
relacdo entre os diversos agentes que o constituem. No caso desta Rede,
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percebemos que os arquitetos e engenheiros do DINFRA atuam com a
prerrogativa de propor os usos e formas dos espacos para a Educacgdo
Fisica, mas o fazem baseados nas prioridades estabelecidas pela prépria
area, mesmo que nao tendo plena compreensao de suas implicagdes. E os
préprios professores, que determinam os usos que fazem destes espacos
e poderiam subjetivd-los de maneira diversa, agem também de acordo
com os ditames estabelecidos, tendo pouca iniciativa de mudanca, e pouca
articulacdo para influenciar as instincias técnicas da SME. Percebe-se que
qualquer mudanca demandard longo prazo e um grande esforco de
articulacio.
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CONSIDERA COES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi identificar os espacos existentes nas
escolas da RME Floriandpolis, as condi¢des de conservagdo e adequacgio
as necessidades da Educacdo Fisica, e associar este diagndstico aos
significados atribuidos por professores desta disciplina que atuam junto
aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Inicialmente, procuramos mapear as estruturas fisicas destinadas a
Educagdo Fisica, tracando um perfil destes espagos e gerando uma
proposta de categorizagdo, tanto para as quadras esportivas — espacgo
identificado como prioritdrio no imagindrio social em torno dessa
disciplina na escola — quanto para o conjunto de espacos existentes nas
escolas. Esta categorizacdo foi pensada no sentido de contribuir para a
andlise de outras redes e também para guiar a elaborag¢@o de projetos de
escolas que contemplem as necessidades da Educacdo Fisica como
componente curricular.

Pudemos compreender, por exemplo, que a estrutura fisica das
escolas da RME Florianépolis é muito mais completa do que os estudos
de abrangéncia nacional t&€m mostrado em relacdo a escola publica, em
geral, e que o nimero de espagos a disposi¢ao dos professores contempla
uma quantidade maior de possibilidades para suas aulas. No entanto,
ainda existem diferencas substanciais entre as UEs pesquisadas, haja vista
a quantidade de escolas (sete) que foram avaliadas na categoria
Inadequada em relag@o a oferta de espagos para as aulas da disciplina de
Educacdo Fisica. Neste caso, estdo incluidas as escolas em que a estrutura
encontra-se comprometida a ponto de interferir na possibilidade de uso.
Também pudemos identificar, por meio do agrupamento de bairros e
escolas proposto neste estudo, as diferencas entre as cinco regides do
municipio, com determinadas dreas da cidade recebendo uma quantidade
maior de investimentos da Prefeitura Municipal de Florianépolis nos
ultimos anos, materializados na arquitetura escolar. A causa dessa
diferenca nos investimentos, conforme declarou o diretor de
infraestrutura da Secretaria Municipal de Educacdo, é a variagdo na
demanda por espagos e escolas, vinculada ao aumento da populagdo em
determinados bairros e regides da cidade. Estd dinamica estd associada ao
modelo de crescimento do municipio, fortemente marcado pelo processo
de periferizacdo da populagdo mais pobre, com transferéncia das
demandas por equipamentos publicos para as novas dreas ocupadas.

Na sequéncia do estudo, a partir de uma compreensdo mais
aprofundada da realidade desta Rede, selecionamos trés escolas que, de
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alguma maneira, fossem exemplares da situagdo encontrada, e
aprofundamos as andlises a partir de entrevistas com os professores que
atuam nestas instituicdes. Como critério para escolha das institui¢des que
tiveram seus docentes de Educacdo Fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental entrevistados, adotamos o nuimero de alunos atendidos
(escolas pequenas, médias e grandes, no contexto da rede) e a avaliacdo
de sua estrutura fisica, naquilo que era mais representativo em cada
extrato.

A partir dos dados produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas com os cinco docentes selecionados, procuramos
identificar a concepc¢do de espaco e infraestrutura considerada ideal por
professores de Educacdo Fisica que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir de suas concep¢des da propria disciplina e de seu
papel na escola. Buscamos também problematizar significados atribuidos
aos espacos fisicos destinados a Educacio Fisica, a partir das escolhas de
contetido e metodologia no planejamento dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, relatadas pelos proprios professores.

A contribui¢do do diretor de infraestrutura da SME foi importante
para que parte dos questionamentos que surgiram na fala dos professores
fossem cotejados. E também pudemos identificar a maneira como a
Secretaria declara pensar as prioridades nessa drea e como sdo feitos os
investimentos.

Um dos aspectos relevantes no trato com 0s espagos € que
percebemos em algumas falas dos professores e na andlise da
infraestrutura das escolas investigadas diz respeito a presenca de uma
16gica do (des)conforto na proposi¢do e utilizagdo dos espagos nas escolas
publicas. Por conta das dificuldades encontradas pelos gestores
municipais e pelos diretores na manutenc¢do dos espagos da escola — tudo
demora para acontecer, ndo hd recursos em volume suficiente, etc. — os
professores contentam-se (ou ndo) com uma estrutura aquém daquela que
seria adequada. Alguns aspectos desta estrutura poderiam inclusive
comprometer a sua saide e de seus alunos em longo prazo, mas nos
atemos principalmente a qualidade do servico prestado as criangas e
adolescentes que frequentam estes espagos.

Na fala dos professores entrevistados (um exemplo claro € o
momento em que a professora P3 fala da exposi¢do ao sol), a presencga ou
nao de determinados elementos arquitetdnicos, como um telhado em uma
quadra, por exemplo, acarreta ou amplia a exposi¢do a diversos fatores
que impedem, ou ao menos obstaculizam, a atuacdo profissional dos
docentes, com consequéncias também para a formagdo dos alunos. De
modo geral, pode-se dizer que os professores assumem uma postura de
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“sacrificio” (atuam apesar do contexto) ou de “descaso” (ndo atuam por
causa do contexto). E, mesmo em uma realidade como a observada,
melhor do que o contexto geral das escolas publicas brasileiras, ha
aspectos que sdo ignorados ou aceitos com resignacdo por parte de todos
os atores escolares (gestores, professores, alunos, comunidade).

Alguns outros aspectos surgiram durante a pesquisa: a péssima
acustica nos gindsios, a infestagcdo desses espagos por pombos, os relatos
de invasdo da escola por usudrios de drogas durante os fins de semana e
as noites em que ndo hd aula, a sujeira nos ambientes externos da escola,
a concorréncia por espagos entre os professores ou com os monitores de
outros projetos.

Mas uma situagdo bastante preocupante, a nosso ver, € a auséncia
de espacos limpos, claros e agraddveis para a permanéncia dos
professores, atividades de planejamento, reunides entre os docentes e a
equipe pedagdgica, e atendimento aos pais e a comunidade em geral. Em
algumas unidades ndo existe a “sala dos professores” e, quando existe,
este ndo € um espago que ofereca siléncio, acesso a computadores e a
internet € um minimo de conforto, de modo que possa ser utilizado no
tempo de hora-atividade.

Se considerarmos as reflexdes de Lefebvre (2006a, 2006b),
discutidas mais detalhadamente no segundo capitulo desta dissertacdo,
podemos compreender a escola como um espaco de educacao dos novos
cidadios para a reinvencdo dos espacos da cidade. O direito a cidade é
uma constru¢do que se dd na ressignificagdo dos espagos, pela agdo
politica. A escola entdo poderia servir como microcosmo da sociedade e,
a partir da acdo de professores, alunos e de toda a comunidade escolar,
representaria um dos lécus privilegiados a partir dos quais se poderia
pensar a transformac¢do da realidade. Isso passa, entre outros aspectos,
pela relagdo dos individuos com o espacgo, a eleicdo de prioridades, a
negociagdo pela sua utilizacdo. Essa relacdo existe e fica evidente nas
falas dos professores, tendo em vista suas escolhas no dia-a-dia. Mas nos
parece que falta intencionalidade e uma discussdo mais aprofundada
sobre o curriculo que se desenvolve nos corredores, quadras, patios, salas
e parques. As acdes na escola se desenrolam cada vez mais sob demandas
urgentes, no ritmo da sociedade a sua volta, o que impossibilita aos atores
que tomem consciéncia de suas acdes.

Devemos questionar também a legitimidade dos espagos
escolhidos para a Educacgao Fisica, que se baseiam, conforme mostramos,
sobretudo no modelo esportivo. Primeiramente, o esporte € um contetido
privilegiado da disciplina e quanto a isso ndo ha dividas. E um elemento
importante da cultura do nosso tempo, presente na midia e no cotidiano
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das criancas e jovens que frequentam a escola, e, como tal, é necessario
que facga parte do curriculo que serd desenvolvido em todas as etapas da
Educacdo Basica. No entanto, limitar a Educacio Fisica a esse contetido
e, mais do que isso, a apenas uma de suas dimensdes — a dimensdo pratica
—, nos parece reduzir a disciplina a apenas uma de suas possibilidades. E
isto tem refletido na escolha dos espagos privilegiados para a realizacio
das aulas.

Como vimos, na maior parte das escolas desta Rede de Ensino, a
quadra € o espago hegemdnico, aquele que os professores enxergam como
prioritario para a realizacdo de suas aulas. Os outros ambientes (parques,
patios, salas, laboratdrios) sdo opgdes para dias chuvosos ou muito
quentes, ou para momentos em que a quadra é ocupada por outro colega
professor ou estd interditada (para reformas, porque estd alagada da chuva
do dia anterior, etc.). Ou seja, sdo opgdes de segunda linha. Essa
priorizagdo da dimensdo pratica, de um saber-fazer em detrimento de
outros modos legitimos e importantes de conhecer a cultura corporal de
movimento nas aulas de Educacdo Fisica acaba gerando uma sobrecarga
sobre esse espaco especifico, de modo que, como vimos, mesmo em
escolas com estruturas fisicas classificadas por nés como Adequada ou
Privilegiada, ha choques de aulas e ocorrem negociagdes e/ou acordos
(quando nao disputas) para a utilizacdo da dnica quadra ou da melhor
quadra, geralmente aquela coberta. Além disso, a quadra precisa ser
poliesportiva “de verdade” — com as dimensdes adequadas, equipamentos
esportivos, etc. —, mesmo que os conteidos preconizados nas diretrizes
curriculares ou nos planejamentos ndo sejam exclusivamente o esporte
em si. Ndo aparece como prioridade nas entrevistas que fizemos a
necessidade de serem construidas salas de danca ou luta, halfs de skate ou
outras estruturas que contemplem elementos distintos da cultura corporal.
Surge a duvida, em parte respondida pela propria experi€ncia
profissional, se os alunos ndo associam a disciplina de Educacgéo Fisica
apenas os jogos coletivos com bolas. E, se os dias em que as aulas
precisam acontecer em outros ambientes, nfo sdo vistas como ndo-aula.

Causa-nos ainda maior preocupagio neste sentido a percepcdo de
esta hegemonia da cultura esportiva estar presente tiao fortemente também
entre os professores selecionados para as entrevistas, todos atuando com
os anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa na qual a Educacio Fisica
deveria primar pela ampliacdo da cultura, em consonancia com as demais
dreas do conhecimento. Nesta etapa, desde os documentos nacionais,
como os Pardmetros Curriculares (BRASIL, 2001), até a Matriz
Curricular que estd sendo construida no municipio (FLORIANOPOLIS,
2011), indicam a necessidade de um curriculo mais geral, em detrimento
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do aprofundamento em uma determinada cultura. Ainda assim, os
professores entrevistados e a propria posicdo da SME na proposi¢ao dos
espacos sdo undnimes na indicacdo da quadra esportiva como espaco
privilegiado e prioritdrio da Educacfo Fisica.

Na mesma dire¢cdo, podemos abordar a padroniza¢do dos demais
espacos ao ar livre, notadamente o parque infantil e os patios. Ao
questionar os fundamentos e principios do planejamento urbano, Jacobs
(2007) analisa os espacos urbanos dos Estados Unidos e identificou o que
chama de “grande praga da monotonia” — a auséncia (nas ruas, nos
parques, nas cal¢adas) de uma variedade de usos grande o suficiente para
manter o interesse constante das pessoas, de modo que estes espacos
fossem usados ininterruptamente, o que lhes garantiria um ambiente
seguro e prolifico. Como caracteristica basica desta monotonia identifica
a padronizacdo dos seus equipamentos ou dos usos permitidos.
Gostarfamos de extrapolar essa andlise da autora para o ambiente das
escolas, tendo em vista que, com base na observacdo realizada,
identificamos nos patios e parques uma oferta bastante reduzida de
opcdes. Os parques sdo todos iguais e oferecem poucos desafios, assim
como os patios, que em geral sdo espagos amplos e vazios, muitas vezes
sem cores, degradados, com pisos desconfortaveis.

Nao € o caso de todas as escolas, obviamente. Ha escolas em que
ha diversas drvores, brinquedos, jardins. Mas hd outras em que o pdtio
pode ser classificado como “tradicional desinteressante”, como propoe
Souza (2005), a quem j4 nos referimos. A presenga predominante de pisos
em concreto ou brita, as dificuldades de manutencdo e o discurso da
seguranca das criangas contribuem para esta condi¢do insipida. E,
segundo Jacobs (2007), este € o ‘retrato tipico de dreas urbanas
fracassadas” (p. 199), marcada por casos mais constantes de violéncia e
depredacdo.

A mesma reflexdo poderia ser feita em relacdo aos espacos
externos e no entorno das escolas, especialmente daquelas trés unidades
cujos professores de Educacgfo Fisica foram entrevistados. Vimos que, em
grande medida, a falta de seguranca e os riscos envolvidos na saida com
criancas da escola sdo os motivos principais declarados pelos professores
para ndo utilizarem — ou utilizarem com pouquissima frequéncia —
€spagos como pragas, parques, praias, bosques, etc. Serd que a escola, em
geral, e a Educagdo Fisica, em especifico, ndo poderia ser também —
considerando exatamente sua funcdo social, mas também sua impoténcia,
ja que ela, de fato, ndo pode tudo — um veiculo para produzir uma
variedade de usos desses espacos que possam tornd-los atrativos e
despertar o interesse das criangas e suas familias — que, em geral, moram
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nas cercanias da escola —, de modo que esses espagos fossem usados com
muito mais frequéncia, o que lhes garantiria, simultaneamente, maior
seguranca, como argumenta Jacobs (2007)? Pensamos que sim.

Acreditamos que, a partir do diagnéstico realizado e dos elementos
elencados pelos professores, alguns desdobramentos tornam-se possiveis
e necessdrios, para que se aprofunde a discussdo sobre os espacos da
Educacdo Fisica como disciplina que luta por legitimidade na escola, e
principalmente por maior clareza nas concep¢des que a norteiam.
Algumas possibilidades seriam:

a) Eleger uma instituicdo para acompanhar a usos dados aos
espacos pelos agentes da Educacdo Fisica, pelos monitores dos
projetos de tempo integral ou pelos treinadores do esporte
escolar;

b) Acompanhar mais amiide uma escola em reforma ou ampliagdo,
durante todo o periodo de obras e perguntar: como 0s agentes
escolares (professores de Educacdo Fisica, outros professores,
estudantes das diversas etapas do ensino, monitores dos projetos
de tempo integral) se relacionam com as obras e adequam suas
acoes;

¢) Procurar identificar as diferentes formas de engajamento dos
sujeitos com a constru¢do simbdlica e material da escola;
abordando a situacdo funcional dos professores (efetivos ou
substitutos, em inicio de carreira ou mais experientes, etc.);

d) Procurar identificar as diferentes maneiras como os estudantes
enxergam e se apropriam do espago da escola de Ensino
Fundamental nas aulas de Educacdo Fisica e nos outros
momentos de prdticas corporais (oficinas, treinamentos, etc.) e
como isso muda em cada fase da Educacdo Bésica;

e) Aprofundar a andlise dos usos feitos pelos professores nas
escolas da RME Florian6polis, entrevistando ou aplicando
questiondrios a todos os professores da rede, ou com base nas
representatividades por regido da cidade.

Por fim, na condi¢@o de professor que retorna a realidade da escola
publica apds um periodo de formacdo, considero que a oportunidade de
me debrugar criticamente sobre a realidade das escolas desta rede de
ensino, associado a busca de elementos tedricos que tratem do espaco
escolar, especificamente relacionado a Educagdo Fisica, me possibilitou
olhar para os espacos a minha disposicio de maneira diferente, mais
complexa e perceber os limites e possibilidades da minha atuacio
docente. Esta dissertagdo, para além de ser uma busca por elementos
criticos da realidade analisada, € acima de tudo o relatério de uma



225

trajetéria de formacdo profissional, no sentido de qualificar minha
atuacdo docente.
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APENDICES
Apéndice 1 — Roteiro de observacao dos espacos fisicos das escolas bdsicas e desdobradas da Rede Municipal de
Educacdo de Florian6polis/SC

QUADRA (1 ficha para cada quadra) Comentarios
Tamanho D S
Piso Tipo:
Cobertura [ ]sim [ ]ndo
Muro [ 1sim [ ]ndo
Grade [ ]sim [ ]ndo
Portao [ 1sim [ ]ndo
Iluminacao [ 1sim [ ]ndo
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Tomadas [ 1sim [ ] ndo
Elétricas
Marcacoes [ ]sim [ ]ndo
[ ]futsal [ ]volei [ ]basquete [ ]handebol [ ] outra(s):
Balizas [ 1sim [ ]ndo
[ ]futsal [ ] handebol [ ] outra(s):
Tabelas de [ 1sim [ ]ndo
Basquete
Postes e Rede [ 1sim [ ]ndo
de Volei
Deposito de . ~
Materiais [ Isim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
Acessibilidade [ 1sim [ ]ndo
Bebedouro [ 1sim [ ]ndo Qtde: [O][B][Re] [Ru] [P]
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Banheiros [ 1sim [ ]ndo Qtde: [O][B][Re] [Ru] [P]
Arquibancada [ ]sim [ ]ndo

Lixeiras [ 1sim [ ]ndo Qtde:
Conézl:;?“‘ﬁo [ ]()tima [ 1Boa [ JRegular [ ]Ruim [ ]Péssima

Observagdes:
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OUTROS ESPACOS Comentirios Conservaciio
Arvores [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru][P]
Jardins [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
ot Cimstica | L 1sim [ 100 [O][B][Re] [Ru] [P]
Infonil 1 [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
Infanti 2 [ 1sim [ ]ndo [O1[B] [Re] [Ru] [P]
Infontil [ 1sim [ ]ndo [0][B][Re] [Ru][P]
hz::zij;i?o [ ]sim [ ]ndo Chuveiros: _ /Armdrios: | [O][B][Re] [Ru] [P]
Vestidrio [ 1sim [ ]ndo Chuveiros: ___/Armdrios: | [O][B][Re] [Ru] [P]

Feminino
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Sala de
Ginastica / [ 1sim [ ]ndo Espelhos: _____ [O][B][Re] [Ru] [P]
Danca
Sala de Lutas [ ]sim [ ]ndo Tatames: __ [O][B][Re][Ru][P]
Piscina [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re][Ru][P]
Sala de Jogos [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru][P]
Patio Coberto [ 1sim [ ]ndo Piso: [O][B][Re][Ru] [P]
DesI:)tl:(e)rto [ ]sim [ ]ndo Piso: [O][B][Re] [Ru] [P]
N° de PCs:
Sala (Funcionando: __ )
Informatizada [ 1sim [ ]ndo Outros equipamentos: [O][B][Re] [Ru][P]
Internet WiFi: [ ]sim [ ] ndo
Bicicletario [ 1sim [ ]ndo N° de Vagas: [O][B][Re][Ru] [P]
Horta [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re][Ru][P]
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Auditorio

[ 1sim [ ]ndo

[ ]Palco

[ ] Cadeiras

[ ] Sistema de
Som
[ ] DataShow

[O][B][Re] [Ru] [P]

Observacoes:
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ESPACOS EXTERNOS A UNIDADE Comentéarios Conservacio
Praia [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
iff;‘llll:i(i [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
Ai‘fﬁlviieao [ ]sim [ ]ndo [O]1[B][Re] [Ru] [P]
Bosque [ 1sim [ ]ndo [O]1[B][Re] [Ru] [P]
(lg'?lltl:ell))?)ldle [ ]sim [ ]ndo Piso: [O][B][Re] [Ru] [P]
(Ii?lzll))zldze [ ]sim [ ]ndo Piso: [O][B][Re] [Ru] [P]
Quadra . - Qtde: __ Piso:
Esportiva [ Isim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
Terreno . -
Baldio [ 1sim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]

Praca [ ]sim [ ]ndo

[O][B][Re] [Ru] [P]
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Pista de Skate [ Isim [ ]ndo [O][B][Re] [Ru] [P]
Caminhada [ Jsim [ ]ndo [O1[B][Rel [Ru][P]

[ ]sim [ ]ndo

[O][B][Re] [Ru] [P]
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Apéndice 2 - Roteiro de entrevista semi-estruturada com os

professores de Educagdo Fisica

Caracterizaco:

» Idade

» Naturalidade

» Tempo de Atuagdo Docente: ____

» Tempo de Atuagdo na RME Florianépolis: ____ [ ]efetivo; ____
[ 1ACT

» Carga Horaria de Trabalho

» Unidade(s) Escolar(es) em que atua:

» Tempo de Atuagdo nesta Unidade Escolar: _____

» Formagao Inicial

o Institui¢do / Cidade / Ano de Conclusdo:
» P6s-Graduagio
o Nivel / Institui¢do / Cidade / Area / Ano de Conclusdo

» Participa da Formacdo Continuada oferecida pela RME
Florian6polis?

» Ja ocupou cargos de Diregao/Secretaria de Unidade Escolar ou
outro cargo na Secretaria de Educacio?

Questdes:

1. Na sua opinido, qual é a importincia da disciplina Educacéo
Fisica para os alunos dos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino
Fundamental?

2. Na sua opinido, quais sdo os conteiidos mais importantes da EF
escolar nos anos iniciais?

3. Nasua opinido, quais s3o os contetidos menos importantes da EF
escolar nos anos iniciais?

4. Quais sdo os contetidos que vocé mais trabalha com as turmas
dos anos iniciais? Por qué?

5. Quais sdo os referenciais (livros, apostilas, manuais, referenciais
tedricos e metodoldgicos) que vocé utiliza para subsidiar a sua
prética?

6. Vocé conhece a Matriz Curricular da Secretaria Municipal de
Florian6polis? Qual é a sua opinido sobre ela? Vocé a utiliza
como referéncia para a sua pratica?

7. Quais sd@o os espagos da escola (quadras, gindsios, pdtios,

corredores, parques, salas de aula, auditdrio, sala de danca/lutas)
que voce utiliza para ministrar as aulas dos anos iniciais?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Como ocorre a divisdo dos espagos entre os professores de
Educacdo Fisica da escola? E entre os demais profissionais que
atuam na escola (professores de outras areas, monitores do Mais
Educacdo, treinadores esportivos)?

Quais sdo as condi¢des climdticas que mais interferem nas aulas
de Educacdo Fisica?

Vocé utiliza espagos externos a escola para ministrar suas aulas?
Quais espacos? Por qué?

Quais sdo os espagos que vocé utiliza para ministrar aulas quando
as condicdes climdticas sdo desfavoraveis (muito calor, muito
frio, chuva ou vento)?

Quais sdo os contetidos e atividades que voc€ seleciona para estas
situagdes desfavoraveis?

Como vocé avalia cada um dos espagos que vocé utiliza para
ministrar as aulas dos anos iniciais? (quantidade de espagos,
conservacao, relacdo com o nimero de turmas e de alunos por
turma, adequacéo)

Existem conteddos que vocé deixa de abordar em seu
planejamento por causa do espaco fisico disponivel?

Vocé reconfigura os espagos para a realizagdo das aulas? Vocé
muda as formas de organizacao e os usos dos espacos?

Quais e como seriam os espacos fisicos que vocé considera ideais
para a realizacfo das aulas de Educac@o Fisica dos anos iniciais?
Houve reforma da Unidade Escolar recentemente? Ou ExXiste a
perspectiva de reforma da unidade escolar em que vocé atua?

Se a resposta anterior foi sim, como foi ou estd sendo a discussio
sobre as necessidades da escola para a defini¢ao das prioridades
da reforma ou de mudangas nos espagos utilizados pela Educagao
Fisica?

A Associacio de Pais e Professores (APP) ou o Conselho Escolar
da Unidade Escolar ja discutiu em algum momento com os
professores de Educacdo Fisica questdes relativas ao espago
fisico?

A Secretaria Municipal de Educacdo jd discutiu em algum
momento com os professores de Educacdo Fisica questdes
relativas ao espago fisico?
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Apéndice 3 - Roteiro de entrevista semi-estruturada com o diretor de

Infraestrutura (DINFRA/SME/PMF)

Caracterizaco:

» Idade

» Naturalidade

» Tempo de Atuagdo Docente: ____

» Tempo de Atuagdo na RME Florianépolis: ____ [ ]efetivo; ____
[ 1ACT

» Tempo de Atuagdo no Setor

» Tempo na Fungdo

» Carga Hordria de Trabalho

» Formagao Inicial

o Institui¢cdo / Cidade / Ano de Conclusdo:
» P6s-Graduagio
o Nivel / Institui¢do / Cidade / Area / Ano de Conclusdo

» Ja ocupou cargos de Diregao/Secretaria de Unidade Escolar ou
outro cargos na Secretaria de Educagio?

» Ja ocupou outros cargos na Administragao Publica?

Questdes:

1. Na sua opinido, qual é a importancia da disciplina Educagao
Fisica para os alunos dos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino
Fundamental?

2. Quais sdo os espagos da escola (quadras, gindsios, pdtios,
corredores, parques, salas de aula, auditdrio, sala de danca/lutas)
que devem ser utilizados pelos professores para ministrar as
aulas dos anos iniciais?

3. Como vocé avalia os espacos que existem nas Escolas Bésicas
da RME Fpolis para as aulas de Educacgfo Fisica? (quantidade de
espagos, conservacdo, relacdo com o nimero de turmas e de
alunos por turma, adequagao)

4. Quais e como seriam os espacos fisicos que vocé considera ideais
para a realizacdo das aulas de Educacgdo Fisica dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental?

5. Existem referenciais propostos pelo Ministério da Educacio ou
pelo Conselho Nacional de Educagdo para a constru¢do das
Unidades Educativas de Ensino Fundamental?

6. Existem referenciais propostos pela Secretaria Municipal de

Educacdo ou pelo Conselho Municipal de Educag@o para a
constru¢do das Unidades Educativas de Ensino Fundamental?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Existe algum outro referencial utilizado pelo DINFRA para a
elaboracdo dos projetos das Unidades Educativas de Ensino
Fundamental?

Ha quantos anos existe o DINFRA na SME? Como funciona este
setor?

Como € composto o corpo de profissionais do DINFRA? Séo
profissionais  efetivos, indicados (comissionados) ou
remanejados de outros setores da Administragdo Publica
Municipal?

Existe algum profissional no DINFRA que tenha formacgéo na
drea da Educagao Fisica?

Como acontecem as discussdes sobre as necessidades das escolas
para a defini¢cdo das prioridades da reforma ou de mudancas nos
espacos utilizados pela Educagdo Fisica?

A Secretaria Municipal de Educacdo jd discutiu em algum
momento com os professores de Educacdo Fisica questdes
relativas ao espago fisico?

Quais sdo as tendéncias para a construcdo e reforma dos espacos
destinados a Educacdo Fisica na RME Fpolis?

Como ¢ definida a prioridade das obras a serem realizadas nas
Unidades Educativas de Ensino Fundamental?

De onde vem e como € definido o aporte de recursos financeiros
para a realizacdo das obras a serem realizadas nas Unidades
Educativas de Ensino Fundamental?
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Apéndice 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Dire¢éo
ou Equipe Pedagdgica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA
Nucleo de Estudos e Pesquisas Educac¢io e Sociedade Contemporinea /
NEPESC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Direciao e Equipe
Pedagoégica

Os pesquisadores responsaveis: Dr. Jaison José Bassani, André Justino
dos Santos Costa e sua equipe estio desenvolvendo a pesquisa “O espago
fisico de escolas publicas municipais de Floriandpolis e sua implicagio
nas escolhas curriculares de professores de Educagdo Fisica”, com o
objetivo de analisar a estrutura fisica das areas destinadas a Educacao
Fisica nas escolas da Rede Municipal de Educacio de Florianépolis,
suas condicoes de manutencao e seus usos em relacdo as concepcoes
de espaco e de curriculo dos professores de Educaciao Fisica que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse instrumento serd aplicado por um(a) pesquisador(a), membro do
Nicleo de Estudos e Pesquisas Educagéo e Sociedade Contemporanea —
Universidade Federal de Santa Catarina, sob supervisdo direta dos
pesquisadores responsdveis, Dr. Jaison José Bassani e André Justino dos
Santos Costa.

Na coleta dos dados serdo utilizados os seguintes procedimentos:
observacao e registro fotografico dos espacos fisicos e registro em caderno
de campo.

Nao haverd desconforto para os voluntirios na medida em que os
instrumentos apenas levantam informacdes sem identificacdo e os
procedimentos de inquiri¢do ndo colocam em risco a integridade da sua
saude fisica e psicoldgica. Os procedimentos de investigacdo ndo causam
qualquer maleficio ou constrangimento.

Os voluntdrios poderdo solicitar informacdes sobre os resultados da
pesquisa e poderdo desistir mesmo durante as observagdes ou entrevistas,
sem que haja qualquer prejuizo ao individuo ou a institui¢éo.

Os instrumentos ndo conterdo a identificagdo dos voluntarios, mantendo
sua privacidade.
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A participagdo serd gratuita e voluntdria, isto €, os voluntdrios nfo
receberdo dinheiro ou indenizagdo para participar da pesquisa.

As analises serdo realizadas na Universidade Federal de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Bloco C, sala 312 - Campus
Universitdrio — Trindade, no Nucleo de Estudos e Pesquisas Educagio e
Sociedade Contemporinea, onde os autores estardo disponiveis para
posteriores ddvidas e esclarecimentos, inclusive através de email:
andrec.cds@ gmail.com ou pelo telefone: (48) 9113-0770.

Eu, ,
enquanto (cargo na instituicdo) da Escola

declaro que fui esclarecido sobre os objetivos e procedimentos da
pesquisa “O espaco fisico de escolas publicas municipais de
Florian6polis e sua implicacdo nas escolhas curriculares de professores
de Educacdo Fisica” e concordo em participar da presente pesquisa.

Assinatura do Diretor / Especialista:
RG:
Pesquisador Responsdvel:
RG:

Floriandpolis, de de 2014




249

Apéndice 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA
Nucleo de Estudos e Pesquisas Educac¢io e Sociedade Contemporinea /
NEPESC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professores de
Educacao Fisica

9) Os pesquisadores responsaveis: Dr. Jaison José Bassani, André Justino
dos Santos Costa e sua equipe estio desenvolvendo a pesquisa “O espago
fisico de escolas publicas municipais de Floriandpolis e sua implicagio
nas escolhas curriculares de professores de Educagdo Fisica”, com o
objetivo de analisar a estrutura fisica das areas destinadas a Educacao
Fisica nas escolas da Rede Municipal de Educacio de Florianépolis,
suas condicoes de manutencao e seus usos em relacio as concepcoes
de espaco e de curriculo dos professores de Educaciao Fisica que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

10) Esse instrumento serd aplicado por um(a) pesquisador(a), membro do
Nicleo de Estudos e Pesquisas Educagéo e Sociedade Contemporanea —
Universidade Federal de Santa Catarina, sob supervisdo direta dos
pesquisadores responsdveis, Dr. Jaison José Bassani e André Justino dos
Santos Costa.

11) Na coleta dos dados serdo utilizados os seguintes procedimentos:
entrevista semiestruturada.

12) Ndo haverd desconforto para os voluntirios na medida em que os
instrumentos apenas levantam informagdes sem identificacdo e os
procedimentos de inquiri¢do ndo colocam em risco a integridade da sua
saude fisica e psicoldgica. Os procedimentos de investiga¢do nio causam
qualquer maleficio ou constrangimento.

13) Os voluntarios poderdo solicitar informacdes sobre os resultados da
pesquisa e poderdo desistir mesmo durante as entrevistas, ou mesmo apos
o final desta, sem que haja qualquer prejuizo ao individuo ou a instituicéo.

14) Os instrumentos ndo conterdo a identificacdo dos voluntrios, mantendo
sua privacidade.

15) A participagdo serd gratuita e voluntdria, isto €, os voluntdrios nio
receberdo dinheiro ou indenizagéo para participar da pesquisa.
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16) As andlises serdo realizadas na Universidade Federal de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Bloco C, sala 312 - Campus
Universitario — Trindade, no Nucleo de Estudos e Pesquisas Educagéo e
Sociedade Contemporinea, onde os autores estardo disponiveis para
posteriores duvidas e esclarecimentos, inclusive através de email:
andrec.cds@ gmail.com ou pelo telefone: (48) 9113-0770.

Eu, ,
enquanto professor de Educacdo Fisica com lotacdo na Escola
, declaro
que fui esclarecido sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa “O
espaco fisico de escolas publicas municipais de Florianépolis e sua
implicacdo nas escolhas curriculares de professores de Educacdo Fisica”
e concordo em participar da presente pesquisa.

Assinatura do Professor:
RG:

Pesquisador Responsdvel:
RG:

Floriandpolis, de de 2014
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Apéndice 6 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Diretor
de Infraestrutura

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA
Nucleo de Estudos e Pesquisas Educac¢io e Sociedade Contemporinea /
NEPESC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Diretor do DINFRA

17) Os pesquisadores responsaveis: Dr. Jaison José Bassani, André Justino
dos Santos Costa e sua equipe estio desenvolvendo a pesquisa “O espago
fisico de escolas ptiblicas municipais de Florianépolis e sua implicagdo
nas escolhas curriculares de professores de Educagdo Fisica”, com o
objetivo de analisar a estrutura fisica das areas destinadas a Educacao
Fisica nas escolas da Rede Municipal de Educacio de Florianépolis,
suas condicoes de manutencao e seus usos em relacdo as concepcoes
de espaco e de curriculo dos professores de Educacao Fisica que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

18) Esse instrumento serd aplicado por um(a) pesquisador(a), membro do
Nicleo de Estudos e Pesquisas Educacdo e Sociedade Contemporanea —
Universidade Federal de Santa Catarina, sob supervisdo direta dos
pesquisadores responsdveis, Dr. Jaison José Bassani e André Justino dos
Santos Costa.

19) Na coleta dos dados serdo utilizados os seguintes procedimentos:
entrevista semiestruturada.

20) Ndo havera desconforto para os voluntdrios na medida em que os
instrumentos apenas levantam informacdes sem identificacdo e os
procedimentos de inquiri¢do ndo colocam em risco a integridade da sua
sadde fisica e psicoldgica. Os procedimentos de investiga¢do nio causam
qualquer maleficio ou constrangimento.

21) Os voluntdrios poderdo solicitar informacdes sobre os resultados da
pesquisa e poderdo desistir mesmo durante as entrevistas, ou mesmo apos
o final desta, sem que haja qualquer prejuizo ao individuo ou a institui¢ao.

22) Os instrumentos ndo conterdo a identificagdo dos voluntarios, mantendo
sua privacidade.

23) A participagdo serd gratuita e voluntdria, isto €, os voluntdrios ndo
receberdo dinheiro ou indenizagdo para participar da pesquisa.
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24) As andlises serdo realizadas na Universidade Federal de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Bloco C, sala 312 - Campus
Universitario — Trindade, no Nucleo de Estudos e Pesquisas Educagéo e
Sociedade Contemporinea, onde os autores estardo disponiveis para
posteriores duvidas e esclarecimentos, inclusive através de email:
andrec.cds@ gmail.com ou pelo telefone: (48) 9113-0770.

Eu, ,
enquanto diretor do Departamento de Infraestrutura da Secretaria
Municipal de Educacdo de Floriandpolis, declaro que fui esclarecido
sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa “O espago fisico de
escolas publicas municipais de Floriandpolis e sua implicacdo nas
escolhas curriculares de professores de Educacio Fisica” e concordo em
participar da presente pesquisa.

Assinatura do Diretor:
RG:

Pesquisador Responsdvel:
RG:

Florianopolis, de de 2014




