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RESUMO

Na disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il, do curso de Letras —
Lingua Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
estivemos em contato com o Colégio de Aplicacdo (CA) da referida instituicdo, participando
de atividades de diferentes géneros. Acompanhamos todas as atividades da turma de primeiro
ano B do Ensino Médio (1B), participando de conselhos de classe da turma supracitada, de
uma viagem de estudos e das atividades em que a docente responsavel pela turma na
disciplina de Lingua Portuguesa (LP) se inseria. Para iniciarmos nosso contato com a turma
escolhida para o estdgio, conhecermos a pratica da docente de Lingua Portuguesa e
compreender o funcionamento do CA observamos, durante 10 horas/aula (h/a), as aulas da
docente de LP e a forma como os alunos se posicionavam em sala de aula. A posteriori, com
informacdes de nossas observacdes e questionarios respondidos pelos alunos no altimo dia do
estagio de observacédo, construimos nosso projeto docéncia. Visando abranger ao maximo — e
dentro do possivel — o que os alunos nos solicitaram, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
CA e buscando sempre dialogar com reflexdes de estudiosos como Lev S. Vygotsky (1896-
1934), Mikhail Bakhtin (1895-1975) e Wanderley Geraldi (1947-), elaboramos um projeto
tendo por base a historia da lingua portuguesa, abarcando as praticas de escrita, oralidade,
leitura, andlise linguistica e interpretacdo. Ao término do projeto docéncia exercemos 0
projeto extraclasse em que trabalhamos com a obra de Ariano Suassuna, O Santo e a Porca,
na Acdo Social Coloninha, no bairro Coloninha, com alunos com idades entre dez e quinze
anos. Ao todo, somam-se quatro meses de experiéncias significativas com relacdo a docéncia,
construindo saberes e aprendendo a lidar com as adversidades que podem surgir neste campo.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio docéncia. Histéria da Lingua Portuguesa. Colégio de
Aplicacéo.



1. APRESENTACAO

Estando devidamente matriculadas no nono semestre do curso de Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), efetuamos neste
primeiro semestre de 2015 nosso segundo estagio docéncia’, referente ao Ensino Médio (EM),
no Colégio de Aplicacdo (CA) da instituicdo supracitada. Neste relatério retomaremos,
discorreremos e refletiremos sobre os diferentes momentos do percurso da disciplina, desde o
nosso primeiro contato com a escola, passando pelo estagio de observacao e reunides de que
participamos, e pela preparacédo e execucdo dos projetos de docéncia e extraclasse.

No que se refere ao primeiro periodo de atividades, que consistiu na observacdo (num
periodo de 10 horas/aula (h/a)) das aulas do primeiro ano B (1B)? turma com a qual nos
comprometemos a trabalhar, e no acompanhamento das atividades dos alunos e daquelas em
que a professora de Lingua Portuguesa (LP) da turma participava, ele nos permitiu
experienciar vivéncias escolares dentro e fora da instituicdo: além de observarmos as aulas,
participamos de reunides dos professores (uma somente com os profissionais de LP e outra
com professores de outras areas de ensino) em que discutiram sobre avaliacdo e fomos a uma
viagem de estudos para as ilhas de Ratones e Anhatomirim. Essas vivéncias contribuiram para
que pudéssemos compreender melhor como funciona o colégio no qual estavamos nos
inserindo, bem como conhecer os alunos — dentro e fora da sala de aula.

A posteriori, tendo por base todas as informacdes coletadas nesse periodo de
observacdo, elaboramos e realizamos o projeto docéncia, que tem por tema a histéria da
lingua portuguesa e engloba discussdes sobre sua formacéo, transformac@es e disseminacéao
pelo mundo. Concomitante ao projeto docéncia, participamos do conselho de classe dos
professores e do conselho de classe participativo® que, assim como as vivéncias anteriores,
possibilitaram-nos conhecer o funcionamento do colégio.

Terminada esta etapa do projeto docéncia, iniciamos a execucdo do projeto extraclasse
(escrito em concomitancia com o projeto docéncia) que, por falta de alunos interessados no
CA, foi transferida para a Ac¢do Social Coloninha, localizada no bairro Coloninha, em

Florianopolis. Este projeto é norteado pela obra O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna,

! Mediante os termos de compromisso de estagio obrigatério (anexo A).

2 Cf. os registros de observagéo (anexo B).

% Os professores vo na sala da turma e realizam um conselho com os alunos permitindo que eles tenham o seu
posicionamento diante das aulas, das praticas dos professores e do colégio como um todo (o que foi/precisa ser
melhorado, o que falta fazer etc.).



contendo dinamicas teatrais e a leitura de uma adaptacéo feita por todas as estagiarias deste
semestre”.

Por fim, este relatério diz respeito a todas essas atividades e esta configurado nas
seguintes secOes: apresentacdo do campo de estagio, seguida das analises das aulas assistidas;
projetos docéncia e extraclasse, seguidos de seus planos de aulas e de nossas reflexfes sobre
nossa pratica pedagogica; consideracfes sobre outras vivéncias que tivemos no CA, além das
do exercicio de docéncia; ensaios individuais sobre a experiéncia de estagio neste semestre de

2015.1; ultimas consideragdes sobre 0 mesmo; e, por ultimo, as referéncias e 0s anexos.

2. 0 CAMPO DE ESTAGIO

O campo do estagio desenvolvido localiza-se na UFSC — Campus Floriandpolis, no
Bairro Trindade. Tal localizagéo se torna privilegiada ao aluno do CA, pois estando inserido
dentro da Universidade ele possui acesso facilitado a Biblioteca Central (BU), eventos
culturais e a todas as atividades e servicos da referida instituicéo.

A inser¢do no espago escolar ocorreu de forma prazerosa, tendo a professora de LP
tornado todo o contato, seja com a turma, seja com a escola em si, muito agradavel. Os outros
professores de LP — que foram os com quem mais tivemos contato dentro do grupo de
docentes que trabalham na instituicdo — se mostraram solicitos e dispostos a ajudar caso fosse
necessario. Com os funcionarios em outros cargos, por sua vez, ndo houve muito contato.

As subsecOes a seguir, referentes a caracteristicas do CA, terdo por corpus: (1)
histdrico da instituicdo, conforme o que consta no PPP e no livro UFSC 50 anos: trajetorias e
desafios; (2) o Projeto Politico Pedagdgico do colégio; (3) os questionarios aplicados aos
alunos da turma (anexo C) e a professora de LP (anexo D); (4) nossas vivéncias no ambiente

escolar neste periodo de estagio.

2.1. Histdrico da instituicéo

O CA foi fundado em 1961 (um ano apos a criacdo da UFSC), sob o0 nome de Ginéasio

de Aplicacgéo, tendo por objetivo servir aos estudantes dos cursos de didatica (que juntamente

* Nés e as demais estagiarias de LP do semestre optamos por realizar o projeto extraclasse em conjunto (com
excecdo de uma que, por estar estagiando sozinha, acordamos em ela completar todas as horas referentes ao
estagio docéncia em sala de aula).
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com os cursos de Medicina e Direito fundou, em 1960, a UFSC — denominada até 1965 como
USC®) da entdo Faculdade Catarinense de Filosofia enquanto campo de estagio de prética
docente, conforme decreto que estabelecia que tais faculdades tivessem um ambiente
destinado a essa préatica docente. As atividades comecaram com uma unica turma de primeira
série ginasial, as demais turmas sendo acrescentadas nos anos subsequentes.

Em 1970 o colégio adotou a denominagédo hoje vigente — Colégio de Aplicacdo — e
passou a ter a primeira série do segundo ciclo (hoje EM), com os cursos Classico e Cientifico.
As demais séries do EM foram sendo incluidas progressivamente no decorrer dos anos. Em
1980 foram implementadas ao Ensino Fundamental (EF) oito turmas para cada uma das
quatro séries iniciais (uma turma no turno matutino e outra no turno vespertino, para cada
série). Até entdo, os alunos que frequentavam o colégio eram filhos dos professores e
servidores técnico-administrativos da UFSC, o que foi alterado em 1992 quando a entrada
passou a ser via sorteio (agora aberto a comunidade) e foi estabelecido, pela Resolugédo n.°
013/CEPE/92, o nimero de trés turmas por série, com 25 alunos cada uma. Em 2007 foi
implementado o EF de nove anos.

Atualmente o CA, que atende alunos no EF e no EM, est4 vinculado ao Centro de
Ciéncias da Educacdo (CED), possui prédios proprios e prossegue atendendo estagiarios dos
diferentes cursos de Licenciatura, bem como de outras areas que ali possam encontrar aporte
para o desenvolvimento e crescimento em suas areas de formacgdo, desenvolvendo
experiéncias pedagodgicas visando a Lei n® 9394, de 20 de agosto de 1996. Em termos de
politica educacional, ele segue a adotada pela prépria universidade, visando atender a trilogia

Ensino, Pesquisa e Extensao.
2.2. Estrutura fisica®

O CA funciona dentro da Cidade Universitaria, em prédio préprio’, ocupando uma
area bastante abrangente. Sua estrutura fisica, por ter sido desenvolvida ao longo dos anos na
medida em que foram chegando diferentes demandas, encontra-se dividida em quatro blocos —

A, B, C e D. Possui um amplo espago para o ensino, contando com acessibilidade do

> Cf. RODRIGUES, 2010. p. 17-33 para maiores informacdes sobre a fundacio da UFSC, suas denominagdes e
sua historia em.

® Cf. 0 PPP (COLEGIO..., 2012).

" No inicio de sua fundacdo o Ginasio de Aplicacdo, como era chamado & época, funcionava em casas aos
arredores da Universidade. Cf. RODRIGUES, 2010. p. 21.



11

estacionamento até as salas de aula para pessoas com deficiéncia, mais especificamente as que
usam cadeiras de rodas. Conta com diversas rampas com corrimdo, banheiros adaptados e
profissionais especializados para lidar com os diferentes casos de deficiéncia, bem como com
uma coordenacdo pedagdgica, bolsistas que acompanham alunos com dificuldades de
locomocgéo etc.

Deparando o olhar em cada bloco da instituicdo podemos constatar que no Bloco A
encontra-se a administracdo do colégio e os Anos Iniciais contando com: uma sala de
convivéncia para professores e técnico-administrativos; dois banheiros masculinos; dois
banheiros femininos; um banheiro adaptado; uma recepc¢do; um depdsito para material de
expediente; uma sala da Direcdo Geral; uma sala da Direcdo de Ensino; quatro salas de
Coordenadorias (Estagios, Pesquisa e Extensdo, Comunicacdo, Divulgacdo e Eventos,
Administracdo); quatro salas para projetos; duas salas do Servico de Orientagdo Educacional;
uma sala do Servico de Supervisdo Escolar; uma sala para Secretaria; uma sala de Informatica
e Multimidia; uma sala da Associacdo de Pais e Professores; uma sala para consultério
médico; uma sala para gabinete odontoldgico; uma sala de reunides; nove salas de aula; uma
sala para Inspetoria; uma sala para Coordenadoria de Apoio Administrativo ao Ensino; uma
sala para professores; dois patios cobertos; uma cozinha para os funcionarios terceirizados;
um depdsito para cadeira de rodas; um deposito para material de Educacdo Fisica; e uma sala
para Xerox.

Ja no Bloco B, que localizado em um galpdo, encontram-se: um Laboratério de
Informética; uma sala de atendimento; uma sala de danca; duas salas ambiente para préaticas
de Teatro; duas salas ambiente para praticas de Mdusica; um péatio coberto; um banheiro
feminino; um banheiro masculino; uma biblioteca; uma sala para brinquedoteca; uma cozinha;
trés salas para aulas de recuperacéo de estudos; quatro salas para Projetos; duas salas de aula.

No Bloco C estdo os Laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia, salas ambiente de
Matematica, Geografia e Ciéncias (localizadas no térreo); Laboratorios de Informatica e
Linguas Estrangeiras; quatro salas de aula de Linguas Estrangeiras, sendo elas Inglés,
Espanhol, Alemdo e Francés (primeiro andar) e dez salas de estudos dos professores por
disciplina (segundo andar).

O Bloco D abrangia o segmento dos Anos Finais dos Ensinos Fundamental e Médio
contando com: uma sala para a Inspetoria; duas salas para Coordenadorias de Apoio
Administrativo ao EF e EM; dois banheiros femininos; dois banheiros masculinos; dois

miniauditdrios; catorze salas de aula; um auditorio; um patio coberto; uma sala de Apoio
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Pedagogico (AEE); uma sala para atendimento; uma sala para o Grémio Estudantil. Proximo
ao bloco ficava uma “Casinha de Artes”, que contava com trés salas ambiente para pratica de
Artes Plasticas, um banheiro feminino e um banheiro masculino. Na parte externa da
instituicdo se encontram um parque para criancas, uma quadra de esportes descoberta e um
campo de areia para futebol.

Ao longo do tempo em que acompanhamos as atividades e circulamos pela escola, e a
partir das reunides de que participamos, pudemos verificar que, de fato, ocorria a utilizacéo
desses ambientes que permitia, junto a uma equipe pedagogica com profissionais habilitados,
inserir os alunos em diferentes contextos e atividades que lhes possibilitasse desenvolver e

articular diferentes conhecimentos.

2.3. Projeto politico pedagégico (PPP)®

Prezando pela participacdo dos quatro segmentos da comunidade escolar (pais, alunos,
professores e servidores técnico-administrativos) e, tendo, portanto, seus compromissos
definidos coletivamente, o PPP comecou a ser construido em 1997, ano em que uma equipe
de avaliagéo institucional iniciou trabalhos que se propunham a investigar a realidade escolar
e apontar melhorias para a mesma. Foram utilizados diferentes instrumentos de pesquisa
direcionados aos quatro segmentos, sendo que 0s mesmos tinham seus representantes ao
longo das discussdes. Uma das chamadas equipes de governo® (a partir de abril de 2001
grupos de trabalho'®), responsavel pela reestruturacdo curricular e organizacdo didatica, em
conjunto com a do férum permanente, realizaram uma série de discussdes com palestrantes
“com o objetivo de subsidiar a comunidade na reflexdo e aprofundamento a respeito da
concepcdo de homem, sociedade, mundo educacdo/escola (concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento, curriculo, avaliagdo).” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 3). Nos anos

subsequentes, prosseguiram acontecendo encontros que propunham reflexdes e revisdes do

8 O arquivo do PPP que lemos foi retirado do site do Colégio de Aplicagdo
(http://www.ca.ufsc.br/files/2012/04/PPP-revisado-CA.pdf), consistindo numa versdo resumida “finalizada” em
abril de 2012. Segundo discussBes sobre o PPP no colégio, os préprios professores alertam que ele esta sempre
em construcao e é dificil de dar um fecho (sequer caberia dar-lhe um fecho). Na nota de rodapé do documento
em PDF encontra-se: “A primeira versao do PPP foi concluida e implementada em 2003. A partir de 2004 inicia-
se um processo de revisdo e atualizacdo deste documento, considerando, inclusive, as mudancas na legislacéo.
Esta versdo é o resultado da incorporacdo das mudangas e atualizacGes feitas pela escola, em reunibes gerais, de
2004 até 2011.” Este PPP de 2012 estéa sendo revisto desde sua implementagao até os dias de hoje.

° Ao todo eram cinco, responsaveis cada uma por: (1) reestruturacéo curricular e organizacéo didatica; (2) espago
fisico e organograma; (3) comunicacdo e divulgacao; (4) forum permanente; (5) resgate historico.

19 Acrescentaram-se, entéo, duas novas equipes, a de (6) identidade e a de (7) divulgagao.


http://www.ca.ufsc.br/files/2012/04/PPP-revisado-CA.pdf
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PPP, entendido até hoje enquanto documento em continua constru¢do, “um processo
continuo, coletivo e que se renova, se refaz e se reestrutura de acordo com as exigéncias da
realidade em que a escola se insere” (idem, p. 4).

Entendido como documento norteador de atividades e praticas desenvolvidas e
vivenciadas dentro da escola e enquanto projeto politico, organiza o trabalho escolar a partir
de principios de uma gestdo democratica, 0 que implica, por sua vez, na socializacdo do
poder. Verificamos, assim, que o colégio busca retirar quaisquer resquicios de autoridade
buscando exercer a democracia em seu maximo, ressaltando que para o projeto ser
concretizado ¢ “fundamental que a responsabilidade do mesmo néo recaia sobre a direcdo da
escola, visto que uma gestdo democratica implica na socializa¢cdo do poder. (idem, p.6)”.
Acredita-se, desta forma, que por escutar diferentes vozes, a possibilidade de atingir metas
tracadas seja maior. Ressalta-se ainda que quanto mais proxima a pratica estiver conciliada
aos principios que a fundamentam, mais coerente sera a formacao dos estudantes.

No texto, educacdo € entendida como espaco que deve reunir diferentes saberes, e
para isso 0s autores se embasam em Morin (2001, apud idem, 2012), que ao tratar de saberes
necessarios a educacdo do futuro, retoma aspectos como reflexes sobre a condicdo humana
(em sua totalidade), percep¢do e articulacdo das informaces sobre o mundo, ensinar a
compreensdo e pensar as relacdes dos individuos, seja entre si, seja com a sociedade. O
curriculo, por sua vez, € maleavel, deve prezar pela construcdo social do conhecimento, sua
transmissdo e assimilagio (SANTOME apud idem, 2012) e, nos momentos de revisdo, é
importante pensar a ideologia que permeia o conhecimento escolar, o contexto social e o tipo
de organizacdo escolar que se quer (VEIGA apud idem, 2012).

Outros dois aspectos destacados na discussao sdo a visao de emancipacao do sujeito, e
n&do sua submissao a regras curriculares, seja por meio de normas, seja indiretamente por meio
da organizacao escolar, e a interdisciplinaridade, sendo esta um dos pilares do curriculo. Para
os profissionais da educacdo da referida instituicdo, a interdisciplinaridade, em primeira
instancia, valoriza a disciplina, sendo indispensavel um didlogo entre as disciplinas para que
ela possa acontecer. Podemos perceber que esta interdisciplinaridade ocorre, por exemplo,
quando observamos que ela ganha destaque no PPP no momento em que é apontado que a
formacédo de leitores deve ser um compromisso de todas as disciplinas e ndo apenas de uma —
o portugués por ser a disciplina em que “se aprende a lingua” —, como estamos acostumados a

VEr.
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Outro pilar do curriculo™ é formado pelas nocées de alfabetizacdo e letramento. Nesse
sentido, a instituicdo adere ao posicionamento de Magda Soares, em que ambos conceitos néo
sdo distintos, mas sim acfes inseparaveis que deveriam ser ensinadas juntas. Para a autora a
alfabetizacdo é um processo no qual o sujeito vai adquirir dominio de um cadigo e habilidades
para utiliza-lo na escrita e na leitura; ja o letramento seria a capacidade de ler e/ou escrever
para atingir diferentes objetivos em situacOes reais. Ou seja, alfabetizacdo e letramento
implicam na preocupacgdo na aquisi¢cdo do codigo escrito aliada e em conjunto ao exercicio
efetivo do mesmo em diferentes contextos de praticas sociais de escrita e leitura.

Outras duas reflexBes que aparecem no PPP sdo sobre os conceitos de infancia,
crianca e juventude, e sobre a educacdo inclusiva. Na primeira, se destaca a importancia em
conceber a organizacdo dos anos escolares a partir da concepgdo que se tem de cada um
desses grupos. Na segunda, se cita a Declaracdo de Salamanca, assinada por diversos paises
em 1994, a partir da qual os mesmos “comecaram a implantar politicas de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular, por considerar ser esta a forma
mais democratica de ampliacdo de oportunidades educacionais para estes alunos”
(COLEGIO..., 2012, p. 12). A instituigdo compreende, assim, que “ndo é o aluno que se
molda a escola, mas é ela que, consciente da sua funcdo, coloca-se a disposicdo do aluno,
tornando-se um espago inclusivo.” (idem). De acordo com uma acéo civil publica, o CA tem
de assegurar “5% das vagas para pessoas portadoras de deficiéncia fisica” (idem). Alunos
com deficiéncia tém entrado na escola desde a politica de sorteios, e também por intermedio
de ac0es judiciais.

No que diz respeito a avaliacdo, ela é compreendida como processo continuo e
cumulativo que envolve alunos, professores e a propria escola e que visa a verificacdo do
desempenho dos primeiros frente aos desafios a ele colocados. E defendida uma abordagem
diversificada, com diferentes instrumentos avaliativos do desempenho dos alunos, que,
conforme o proprio PPP, devem “ser utilizados como meio de verificagdo que levem o
educando ao habito da pesquisa, a reflexao, a iniciativa e a criatividade” (idem, p. 15). Tém de
ser, portanto, instrumentos que ndo deem uma nota apenas por dar, mas que realmente se
preocupem em como 0s discentes estdo e que fagcam os professores repensarem suas praticas
para que o conhecimento chegue a todos. E importante que no momento de avaliacio,

segundo consta no PPP, os alunos adquiram o habito de pesquisa, que consigam refletir sobre

1 H4 ainda, junto & (1) interdisciplinariedade e a (2) alfabetizacéo e letramento, outros dois pilares: (3) iniciac&o
cientifica e (4) formacdo de leitores.
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0 que estdo conhecendo, que se sintam instigados a terem iniciativas e que o instrumento
avaliativo aguce sua criatividade. As notas séo trimestrais e cada docente deve realizar com a
turma ao menos trés avaliagdes. A escola possui ainda um sistema de recuperacéo de estudos
que procura oportunizar aos alunos a superacdo de defasagens que aparecam ao longo do
processo de ensino e aprendizagem. No Fundamental ha recuperacdo para as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, com carga horaria de duas horas/aula por disciplina; no
Ensino Médio, a recuperacdo é oferecida de forma paralela no contraturno.

Por fim, outro fator interessante ressaltar € o de os professores estarem preocupados
com sua pratica pedagogica, acreditando que ela ndo pode mais estar pautada no equivoco que
permeou e ainda permeia, infelizmente, o ensino: que a quantidade de contetdos é o que faz
com que o aluno desenvolva seu cognitivo e chegue a autonomia intelectual. Para os
professores do CA ¢ relevante fazer com que o aluno consiga significar seus aprendizados
escolares, aproximando-os de sua realidade, anseios e interesses, e ndo simplesmente
descarregar infindas informacGes, de diversas disciplinas, e acreditar que o estudante saird

detentor de todos os conhecimentos transmitidos a ele.
2.4. As aulas de Lingua Portuguesa

As aulas da turma que acompanhamos (1B, EM) estavam distribuidas em dois dias da
semana, em aulas-faixa: nas quintas-feiras, das 10h50 as 11h35 e das 11h35 as 12h15; e nas
sextas-feiras, das 10h30 as 11h10 e das 11h10 as 11h50. O periodo de observagdo de 10h/a,
por sua vez, ocorreu entre dezenove de marco e dois de abril. Nesse periodo, como ja referido,
nos aproximamos da turma, da professora de LP e de sua pratica pedagogica e da escola como
um todo.

Com graduacdo na area de Letras (1991), mestrado em Letras/Linguistica e doutorado
em Linguistica — todos esses obtidos pela UFSC —, e pds-doutorado em Educacdo pela
UNICAMP, a professora da turma exerce ha 25 anos a docéncia®?. Trabalha nos dias atuais
ministrando aulas no CA e no Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) da

UFSC, lidando com uma carga horaria semanal de 16h/a em regime de dedicacdo exclusiva.

12 Sendo 20,5 anos no Colégio de Aplicagdo (entre 1992 e 1995 como substituta — 3,5 anos; e entre 1998 e 2015
como efetiva — 17 anos).
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Ela tem, ato todo, 93 alunos™® distribuidos em trés turmas de primeiro ano (75 alunos), uma
turma de nono ano de Iniciacdo Cientifica (08 alunos) e uma turma no Profletras (10 alunos).

Tendo por base o periodo em que acompanhamos suas aulas e as discussdes de que ela
participou e nos foi oportunizado — a nés e as demais estagiarias'® — participar, podemos dizer
que é admiravel o qudo bem a professora lida com a sala de aula e com a organizacdo de
ideias e de assuntos. Acreditamos que se pode caracteriza-la por ser uma pessoa contagiante,
comprometida e que se importa com a educagdo e com o ensino de LP e reconhece, desde a
abstracdo até a pratica, a importancia em rever metodologias a partir de reflexdes que surgem
a partir de discussfes que, de repente, ndo eram defendidas no inicio de sua formacdo, mas
gue ganharam espaco ao longo de sua carreira profissional. Provavel que a continuidade em
atividades de pesquisa e em sua formacao académica tenham contribuido para isso.

A docente se mostra receptiva a discutir seu planejamento de trabalho tanto com os
colegas, quanto com os alunos. Ela diz procurar construir uma relacdo de dialogo com o0s
estes, atendendo suas revindicagbes quando possivel e, quando ndo o é, explicando-lhes o
motivo. V& como sendo importante essa atitude de resposta, tendo em vista que também
espera que eles Ihe sejam responsivos.™

Procura desenvolver atividades que os estudantes possam significar a partir de suas
vivéncias e nas interacBes com professora e colegas, sendo elas exposices dialogadas,
atividades individuais, em dupla, em grupo e saidas de estudos, e valoriza a inclusdo de textos
de diferentes linguagens. O livro didatico aparece enguanto apoio aos demais materiais
escolhidos por ela, que, por sua vez, sdo bastante diversificados: textos de jornais, revistas e
internet, textos de diferentes linguagens como fotografia, charge, filme e musica. Em relacéo
aos professores de outras disciplinas e da area de LP para elaboracdo do planejamento, a

docente ressalta que

13 para efeitos de reflexdo sobre a diversidade de realidades em que pode se encontrar o professor, a professora
da turma do semestre passado tinha, enquanto professora efetiva estadual e municipal, uma carga horaria de
sessenta horas e cerca de 330 estudantes como alunos.

 Embora apenas nés e uma outra colega tenhamos acompanhado as aulas da professora no primeiro ano, as que
estagiaram com duas das turmas do segundos ano, cujas aulas de portugués eram ministradas por outro
professor, igualmente eram convidadas a participar das reunides.

> Tais informagdes, por sua vez, vdo ao encontro de suas concepgdes de lingua(gem) e sujeito: aquela é
entendida enquanto interagao, os sujeitos se constituindo na relagdo com o outro através de diferentes praticas de
linguagem que medeiam essas interacdes. Os conceitos de responsividade, linguagem e sujeito dialogam, dessa
forma, com a teoria bakhtiana, a ser discutidas em se¢es conseguintes deste relatorio.
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O dialogo com os professores de outras disciplinas é feito principalmente na reunido
de série, instancia na qual planejamos algumas atividades interdisciplinares, como a
saida de estudos para as Fortalezas e a realizacdo dos roteiros do Projeto Santa Afro.
A discussdo com os professores de Lingua Portuguesa acontece ao longo de todo o
ano, nas reunides de disciplina, quando abordamos tanto questdes administrativas,
quanto pedagogicas; o plano de ensino das varias séries é elaborado pelo grupo de
professores em reunifes feitas no inicio do ano, na semana de planejamento ou
durante o ano, quando algum professor vé necessidade de alterar o plano de ensino da
série em que atua (RODRIGUES, 2015)™.

No mais, em sua pratica docente, costuma apropriar-se dos diferentes ambientes de
que a escola dispde — biblioteca e laboratério de linguagem, por exemplo —, conforme as
atividades que esteja desenvolvendo. Fato curioso a observar estd em a professora, segundo
ela mesma, normalmente nunca conseguir dar uma aula exatamente como planeja, sendo isso
6timo, pois os alunos ao longo das aulas apresentam insights sobre os contetdos trabalhados
que acabam muitas vezes por mover a aula ndo em outra dire¢cdo, mas em um complemento
daquilo que se estava estudando. Em relacdo a avaliacdo, ela envolve as praticas de leitura,
producdo textual e andlise linguistica e usa de instrumentos diversos (producdo textual,
interpretagdo de texto, trabalhos em grupo e em dupla e prova — “no maximo uma por
trimestre € com consulta”, registrou ela no questionario que lhe entregamos). Quando

necessario, os alunos sdo chamados para as aulas de recuperacao.
24.1. Aturma

Na primeira conversa que tivemos com a professora de LP do 1B, a fim de conhecer
um pouco a turma sob a perspectiva dela bem como nos aproximarmos da mesma,
constatamos que a professora se mostrou contente com a turma, ressaltando que os primeiros
anos, neste ano de 2015, estavam se mostrando comprometidos com as tarefas, no sentido de
se colocarem como estudantes.

No decorrer das 10h/a de observagédo que realizamos e com o auxilio do questionario
que aplicamos, verificamos que a turma é composta por 24 alunos, com idades entre catorze e

dezessete anos'’, a maioria formada no Ensino Fundamental I no préprio CA e proveniente

18 Tal fala encontra-se no arquivo pessoal das autoras em um documento questionario respondido pela professora
de LP daturma 1B.
" Dentro do quadro de 21 alunos que respondeu ao questionario.
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de familias com ambos os pais®, alguns possuindo irmaos e, alguns, ainda, convivendo com
tios e avos. Em relacdo ao transporte que os alunos utilizam para chegar a escola pudemos
constatar que sdo bem diversificados: uns vem a pé, outros de carro e outros de 6nibus ou
vans escolares.

Boa parcela dos estudantes se sente bem na escola (sendo que ha quem se sinta
cercado por regras, ou goste de estar na escola, mas ndo muito na sala de aula) e cultiva boas
relagBes com colegas, professores e funcionarios. Nesta turma de primeiro ano hé apenas uma
aluna com deficiéncia: com problemas auditivos, a aluna escuta através de um aparelho que
deve ser posto perto de seu interlocutor, do contrario ela ndo consegue acompanhar o que esta
sendo dito (a ndo ser que o interlocutor esteja olhando para ela e falando devagar - a aluna
consegue fazer leitura labial).

Em sala de aula os discentes costumam se comprometer com as atividades, vez ou
outra se dispersando em conversas, as quais, por sua vez, costumam ter uma pausa apos a
chamada de atencdo pela professora ou se encerrarem por decisdo deles mesmos. Parte do
alunado € participativo e a professora costuma cativa-los a desenvolverem seus argumentos,
seja em momentos de discussdo com toda a turma, seja quando passa para verificar o
andamento das atividades.

Interessante também nos referirmos, por fim, ao que os alunos esperavam do estagio
(uma das perguntas do questionario que aplicamos), questdo a qual obtivemos respostas
como: que seja divertido, interessante, criativo e que ndo seja entediante. As duas respostas
mais surpreendentes foram: “sem expectativas” e um desejo por um milagre: “que me faga

gostar de portugués”.
2.4.2. Analise critica da prética pedagdgica
2.4.2.1. A arte de ensinar: um olhar sobre as praticas pedagogicas
Cryslaynne Schetz

Diante do breve momento em que estive inserida no contexto escolar do CA

observando as praticas docentes da professora da turma escolhida para realizar o estagio,

'8 N&o pudemos deixar de notar a diferenca em relacdo ao Beatriz, escola em que fizemos o primeiro estagio,
cujas estruturas familiares, pelo que recordamos, eram mais diferenciadas.
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afirmo que a mesma apresenta: discernimento, compreensdo, transmissdo de conhecimentos,
flexibilidade e planejamento das aulas. Jodo Geraldi (2010), em A aula como acontecimento,
defende a ideia de que se faz necessario abordar, pensar e trabalhar as questdes que os alunos
trazem para a sala de aula, bem como aquelas que surgem a partir de um conhecimento que se
estad trabalhando, ou seja, ndo somente o professor ter voz e vez, mas o educando, com suas
infinitas curiosidades e com suas duvidas e posicionamentos também construir a aula; afinal a
aula ndo é somente do professor ou da instituicdo. Durante as aulas que presenciei pude
constatar que a professora da turma ndo apenas da voz e vez aos alunos, mas os instiga a
fazerem isso e, mesmo esta pratica devendo ser corrente, muitas vezes 0 que vemos nas
escolas ¢ o “podar dos alunos™: suas ideias, criatividades e indagag¢des sdo desestimuladas,
seja por uma frase do professor, um olhar repreendedor ou até mesmo pela ignoracdo do
professor ao aluno.

Em relacdo ao livro didatico, a professora utiliza-o apenas como um instrumento
(como deve ser) e ndo sustenta suas aulas nele: os alunos o utilizaram apenas para a resolucéao
de exercicios sobre o contetdo que estavam trabalhando e para esclarecer possiveis davidas; o
restante do material foi trago pela professora como letras de musicas, videos musicais com 0s
quais estavam trabalhando, exercicios etc. Outra constatacdo que pude aferir neste breve
periodo em que estive inserida na sala de aula foi o de a professora utilizar-se dos cinco eixos
da Lingua Portuguesa: leitura/escrita; fala/escuta e andlise linguistica, tendo este Gltimo
prevalecido.

Segundo a professora, ela procura “abordar os conteudos de ensino de modo
articulado, contemplando as praticas de linguagem (leitura, escrita, escuta e oralidade), em
conjuntos de atividades, geralmente em torno de um género (memorias, relato de viagem,
poesia concreta...)” (RODRIGUES, 2015)". Presenciei a professora exercendo sua profissdo
da forma que explicitou (muitos profissionais dizem trabalhar de um modo, mas na hora de
por em pratica agem diferente). A todo 0 momento a professora instigava os alunos a falarem,
lia com eles, resolviam os exercicios e, acima de tudo, analisavam a lingua a todo 0 momento:
nas letras de musicas (por que o compositor pds esta palavra e ndo usou esta outra?), nos
exercicios de fonologia etc.

Segundo Antunes (2003), a pratica da oralidade mantém as mesmas concepc¢des das

praticas de leitura e escrita: “a lingua como pratica discursiva, inserida numa determinada

9 Tal fala encontra-se no arquivo pessoal da autora em um documento questionério respondido pela professora
de Lingua Portuguesa da turma 1B.
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pratica social, envolvendo dois ou mais interlocutores, em torno de um sentido e de uma
intencdo particular” (p.99). Se pararmos para analisar, os alunos estdo constantemente
praticando a modalidade da oralidade: eles usam sua lingua, se comunicam com os colegas e
com a professora, bem como nos seus meios sociais. Na sala de aula, percebi que a professora
busca a oralidade dos alunos para o que estdo estudando: faz com que reflitam e que

argumentem. Ainda segundo a autora

[...] ndo existem diferencgas essenciais entre a oralidade e a escrita nem, muito menos,
grandes oposi¢des. Uma e outra servem a interacdo verbal, sob a forma de diferentes
géneros textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da linguagem
implica. Assim, ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar de
espontaneidade, do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em
relagdo as normas da lingua-padrdo nem, por outro lado, a ideia de uma escrita
uniforme, invaridvel, formal e correta, em qualquer circunstancia. Tanto a fala quanto
a escrita podem variar, podem estar mais planejadas ou menos planejadas, podem
estar mais, ou menos, “cuidadas” em relagdo a norma-padrdo, podem ser mais ou
menos formais, pois ambas sdo igualmente dependentes de seus contextos de uso.
(ANTUNES, 2003. p. 99-100)

Podemos aferir que, como diz Antunes, a fala ndo é sempre padrdo e nem sempre
coloquial. Todos nds ndo nos controlamos a todo 0 momento em nossa fala, ndo nos regramos
sempre; e assim sdo os alunos também. E importante que aprendam a norma padrdo, que
pensem no que dizem e como dizem, mas é necessario que ndo se regrem sempre nela.

Para Geraldi (1997), em sua obra Portos de Passagem, as questdes de ensino de textos
devem se embasar em atividades de producdo, leitura e escrita de textos de determinado
género. Para o autor o que sustenta as atividades em linguagem da escola sdo as producgdes de
texto. Critica, veementemente, a producéo de textos para a escola, enquanto se deveriam criar
textos na escola. Estes primeiros se associam as redacGes, sendo elas meros exercicios de
escrita descontextualizada, ndo havendo um proposito social. Ja os textos escritos na escola,
ainda segundo o autor, seriam aqueles géneros oriundos na sociedade, nos quais se deve
praticar a expressao da lingua. Se o aluno tiver o que dizer e para quem dizer sua producdo
terd uma finalidade “util” e ndo somente tera a finalidade de ficar engavetada.

Outro ponto interessante a destacar é como a estrutura influencia no pedagdgico: os
professores tém a liberdade de se utilizarem de diversos espagos, possuem uma biblioteca
propria, mas devido a sua localizagéo e estar dentro da Universidade, podem se locomover e
emprestar livros das bibliotecas Central e do CED (Centro de Ciéncias da Educacdo), tém

varios laboratérios, seja de informatica, seja de disciplinas, tém disponibilidade de materiais
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etc. Todos esses fatores contribuem para que o professor consiga elaborar boas aulas com

qualidade, realizando um ensino que merece e deve ser acessivel a todos.
2.4.2.2. Dinamicas em sala de aula: atuagdo de docentes e discentes
Mariany Teresinha Ricardo

No primeiro dia de aula pudemos ter um panorama extenso das atividades que estavam
sendo realizadas pelos alunos na disciplina. A professora conversou com eles sobre tudo o que
estava sendo feito. E ndo se tratou apenas de uma exposicdo: aos alunos foi permitido se
manifestarem, sem perder de vista, no entanto, os limites. Por exemplo, quando alunos
comecaram a reclamar por ter que lerem livros de que ndo gostam, primeiro ela reconheceu
que ndo, nem todos necessariamente iriam gostar, mas que fazia parte do planejamento e
aquele ndo era 0 momento para a discussdo gosto de ler/ndo gosto de ler. Acho que eles se
satisfizeram com a resposta, porque ndo ficaram resmungando. Vemos entdo que, em sua
pratica, ela escuta os alunos, prezando pelo encaminhamento das discussGes em andamento e
por responder aos seus alunos de forma convincente.

No periodo em que acompanhamos as aulas observamos momentos da préatica
pedagdgica da professora em relacdo a escrita, a leitura e a analise linguistica. No que tange a
escrita, os alunos estavam escrevendo suas memorias de leituras, a serem entregues no
segundo dia das aulas as quais assistimos. Na aula anterior, a professora revisou com eles o
conceito de epigrafe, parte integrante das mesmas, devido a manifestacdo de davidas pelos
alunos, bem como revistou etapas da escrita da mesma. Sabemos que antes de escreverem as
mema@rias, 0s alunos leram textos do género, inclusive por propria referéncia em sala, quando
discutiam sobre subjetividade. E que, mediante fala da professora e roteiro®® que ela nos
entregou (anexo E), ndo foi uma escrita desorientada, deixada a cargo apenas da
responsabilidade do aluno.

A leitura que eles estdo tendo de fazer, de relatos de viagem, também néo foi algo
simplesmente dito a eles e eles que se virassem. Ela entregou uma lista de obras (anexo F)

possiveis de serem lidas e acompanhou os alunos durante as atividades. No segundo dia, mais

2 Interessante notar o didlogo que hé na prética de entrega de roteiros para escrita (bem como o tempo destinado
a ela) a etapa de planejamento que demanda a escrita — “[...] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Ndo comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supfe, ao
contrario, varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita.” (ANTUNES, 2003, p. 54).
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especificamente, as aulas foram destinadas a socializacdo do andamento das leituras, no qual
ela entregou uma ficha (anexo G) para os alunos completarem e abriu espago para falarem de
seus livros (e todos falaram), o que auxilia tanto ela, na medida em que a aproxima do
andamento da atividade, quanto os alunos, que podem comecar a sistematizar melhor a
leitura. Posteriormente, ap6s viagem as Fortalezas, cabera a eles escreverem seus relatos. Sera
o lugar em que terdo a vivéncia, a experiéncia a ser compartilhada através de um género que
anteriormente foi lido e discutido em sala de aula. Ou seja, novamente sé&o colocadas em
didlogo as atividades de escrita e leitura.

Tratando-se das atividades que envolveram Anélise Linguistica (AL), primeiro
gostaria de registrar que gostei bastante da dinamica de perguntas, de persisténcia nas
perguntas, fossem elas evocadas do LD*! ou ndo e a preocupacio em construir as respostas
junto aos alunos, por mais que demorasse, as vezes, a aparecer o inicio da elaboracdo por
parte deles. Recorda, em certos aspectos, Geraldi (2010), pelo prezar nas perguntas na
retomada ¢ evocagdo de conteudo. Em “A aula como acontecimento”, 0 assunto com que ele
exemplifica a importancia em ter perguntas e lhes construir respostas, ndo trabalhando
diretamente com as respostas ja encontradas®, e recordando de acontecimentos cotidianos que
os alunos vivenciam, é de ordem diversa (trata-se de enchentes). Nas aulas em questdo se
estava analisando cancdes, trabalhando com os recursos linguisticos. Mas, melhor do que ficar
trabalhando os conceitos de metafora por si s, por exemplo, se chegava ao sentido que tem
esse termo a partir dos usos feitos nas letras de musica. E a persisténcia nas perguntas, reitero,
funcionava na medida em que instigava os alunos a participarem, a se manifestarem, e a
professora 0s ouvia e caso ninguém chegasse a uma resposta concreta procurava responder a
questdo junto com eles. Muitas vezes temos que trabalhar com conhecimentos que ja existem?
Sim. Mas o fato de existirem ndo justifica uma simples atividade de transmissdo. Néo € assim
gue o conhecimento se constroi no e para o individuo, e significa para ele.

Cabe ainda apontar que ela chegava a perguntas sobre a lingua a partir de exemplos
concretos. No quarto dia entregou a letra da masica Meu amanhd, do Lenine. Eles ouviram a
musica e assistiram a uma fala dele no documentario Palavra Encantada (antes de assistirem,

ela pediu para estarem atentos ao que ele fala sobre a LP), e ent&o ela lhes entregou algumas

2! Cumpre registrar que a professora tem uma perspectiva critica em relagdo ao LD — que é importante termos. A
atividade que pedia para os alunos transformarem comparagdes em metéaforas, por exemplo, ela considerou um
pouco truncada, por que ndo é sempre que funciona e ndo é um trabalho simplesmente de retirada de elemento
comparativo.

%2 Que ndo devemos tomar, lembremos, como dados acabados e unicamente verdadeiros.
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questdes (anexo H). A partir dessas questdes ela retomou, junto com eles, aspectos da fala de
Lenine; abriu 0 enunciado da questdo quatro para retomar o conceito de eu-lirico e as outras
musicas trabalhadas até o0 momento; e a partir da questdo trés levou a chegada de concluséo
de que no portugués um mesmo fonema pode ser representado por varias letras — partindo de
uma pergunta. Podemos olhar para a questéo, responder que o que ha em comum é o som /s/ e
pode parecer Obvia a ideia de que este som pode ser representando por diferentes letras. Mas,
nesse momento em que surge a palavra obviedade, recordo das aulas de metodologia de
ensino, numa das quais a professora falou algo sobre ndo acreditar que o 6bvio esta dito e
entendido por todos; e, como venho falando, transmitir conceitos ndo significa, efetua ou
permite verificar, de fato, aprendizado. Perguntar permite mais, nesse sentido.

E todo esse movimento, em muito, dialoga com a perspectiva bakhtiniana de
compreensdo da linguagem e com a de estudo da lingua(gem) na abordagem da AL. Em “A
interagdo verbal”, Bakhtin (2002), tendo em vista que “a lingua vive e evolui historicamente
na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes” (p. 124, grifo do autor), defende que o estudo da
lingua se dé considerando (1) as esferas sociais, (2) as diferentes manifestacdes discursivas e,
por fim, (3) as formas linguisticas (cf. BAKHTIN, 2002, p. 124). Para isso, ele tem em vista,
sobretudo, o fato de que € nas mudancas ao longo dessa ordem que a lingua evolui. E a
abordagem da professora conversa com isso na medida em que ela ndo parte da gramética nas
discussdes, mas de realizagOes discursivas efetivas.

A primeira atividade sobre fonologia — conteddo que faz parte do programa, como 0s
demais — decorreu de uma manifestacdo discursiva e a professora, como pudemos constatar
em conversa com ela, se preocupa em prover os conhecimentos de significacdo social. Vemos
entdo atencdo sendo dada ao perceber em que lugares esse conhecimento maior sobre a
lingua, seus fonemas, significa (como na cancdo supracitada, ou na poesia concreta, contetdo
que sera trabalhado em seguida®®). Além disso, cumpre ao EM valorar, mais do que no Ensino
Fundamental (EF), o conhecimento metalinguistico (cf. MENDONCA, 2006, p. 204) — sem
perder de vista, claro, a importancia em se refletir sobre os usos (o carater epilinguistico)®*.
Enfim, a forma como vinha ocorrendo a pratica, abre espago a “reflexdo consciente sobre

fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no

¥ Um movimento ao mesmo tempo interessante e confuso. Parte-se da produg&o para introdugéo ao contetdo, e
entdo se realiza uma atividade de pesquisa para depois chegar a poesia concreta, outro lugar de introduc&o.
% Na perspectiva adotada por Geraldi (1997).
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momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua”

(idem).

3. PROJETO DOCENCIA: HISTORIAS DA LINGUA PORTUGUESA:
(Des)ENCONTROS

“A sociedade industrial, a mais formidavel maquina
de producdo, é por isto mesmo a mais assustadora
maquina de destruicdo. Ragas, sociedades,
individuos; espaco, natureza, mares, florestas,
subsolo: tudo e dtil, tudo deve ser utilizado, tudo
deve ser produtivo, de uma produtividade levada a
seu regime maximo de intensidade.”

(Pierre Clastres, em “Do etnocidio”.)

3.1. Apresentacao

Entre os desafios que enfrentamos em nosso tempo, em termos de formag&o humana,
esta o conhecer a historia e confronta-la. Num mundo em que a tecnologia conseguiu adentrar
em muitas portas e conquistar a atencdo de muitas pessoas, permitindo o contato de pessoas
que vivem em diferentes pontos da Terra e o contato com diferentes conhecimentos, fronteiras
de ordem ideol6gica continuam persistindo em afrontar-nos. Junto a elas, persistem problemas
de desigualdade social e violéncias a muitos, muitos seres humanos. Ou seja, 0 aumento de
contato, além de ndo se dar assimetricamente, ndo derrubou preconceitos, ou tampouco
permitiu melhorar qualitativamente visdes estereotipadas de séculos atras. Até mesmo porque,
muitas vezes, sequer sabemos que a forma como pensamos data de séculos passados e é
impregnada de valores que interessavam a época — e que, infelizmente, continuam
interessando em nossa época.

A escola, entendida enquanto espaco de ensino e aprendizagem de conhecimentos
sistematizados e capaz de prover um ensino que olhe para o potencial dos sujeitos, € um
ambiente esparso, que ocupa anos na formacao dos individuos aos quais é oportunizado dele
participar, podendo oferecer uma série de oportunidades para questdes como estas serem lugar

de estudo e reflexdo. Escola esta que, por muito tempo, tem atendido a uma sociedade que
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deseja pessoas que se vinculem ao mercado de trabalho e se preocupem, portanto, com a
carreira que vao seguir, tendo em vista a valorizagdo social das diferentes carreiras, e em
decorréncia das quais ou o individuo ¢ eleito ao “sucesso” ou ao “fracasso”, ao trabalho num
cargo “superior” ou “inferior”; e tem excluido, por essa mesma sociedade “a ser construida”,
na qual todos tenhamos “prestigio” (passando por cima do fato de que alguns,
necessariamente, ndo podem té-lo, para que esse sistema tenha continuidade) e sejamos mais
“humanos”, pessoas, valores e conhecimentos diversos, que “ndo contribuam”, efetivamente,
para o andar da carruagem.

Felizmente, algumas discusses empreendidas na nossa formacao académica (e que ha
algum tempo j& vém sendo feitas na academia e levadas a documentos oficiais) ndo nos
condicionam a essa forma de pensar, e nos levam a desejar que a todos seja concedida a
liberdade de mudar. Que as pessoas ndao sejam condicionadas a um viver que ndo questione o
vivido ou o vivente, ou, ainda, um viver em sociedade tomado como “natural”. Queremos
investir na educacdo para que as pessoas crescam, efetivamente, desde a educacao béasica até o
grau que escolherem estudar, ndo para conquistar titulos e ganhar mais dinheiro, mas para que
crescam e possibilitem aos seus proximos crescerem também. E para que mais pessoas
possam ter acesso a educacdo e experiéncias diversificadas. Crescer em e para si, para seus
sonhos. Crescer em conhecimento, em respeito, em sensibilidade, em argumentacdo, em
percepcdo critica, durante todo o seu ciclo de vida. Crescer para contribuir para as mudangas.
N&o precisa ser a causa de vida de alguém mudar a educacdo, por exemplo, mas é importante
que a pessoa que fez essa decisdo, reconheca o direito de as demais lutarem por melhorias, o
direito a resisténcia, porque esse poderia ser o seu lugar.

Essas reflexdes, na parte de apresentacdo deste projeto docéncia, ndo sao
despropositais e sem razdo de ser. Surgem tanto a partir do contetdo a ser ministrado em
nossas aulas quanto a partir do momento sécio-histérico em que vivemos. E consideramos
importante registra-las [essas reflexGes] porque também € nosso compromisso, como
estagiarias e docentes em potencial, procurar trabalhar aqueles aspectos de crescimento com
os alunos, a partir dos conteudos e de suas abordagens, em diferentes metodologias. A
proposta é experienciarmos 0 ambiente escolar. O desejo € que isso seja significativo para ns
e para todos os que convivermos; que todos possamos aprender.

Neste primeiro semestre de 2015 (segundo trimestre para os alunos do colégio),
estagiaremos no Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo (CA) da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC), no primeiro ano B. O tema com que trabalharemos é o da Histéria da
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Lingua Portuguesa, a partir do qual daremos vazao a uma serie de discussdes que comeca na
lingua(gem), passa por sua historia, e, a partir da énfase na Historia da Lingua Portuguesa
(LP), prossegue atingindo o global por tocar em questdes politicas e ideoldgicas (e
linguisticas, afinal a linguagem sempre esta presente) nas diferentes culturas e identidades que
tém sua histdria de alguma forma marcada pela Lingua Portuguesa. Em meio as conversas,
aparecera, ainda, seja pelos contetdos, seja por seu encaminhamento, o trabalho relacionado
ao cultivo do respeito e a sensibilidade ao outro, aquele que ndo sou, mas que nem por isso —
ou por quaisquer outras justificativas — deixa de ser e existir diante de e para cada um de nés.
Durante o processo de ensino e aprendizagem, procuramos oportunizar aos discentes
trabalharem com todos 0s eixos que guiam a preparacdo das aulas de Lingua Portuguesa (fala
e escuta, leitura e escrita), bem como com atividades de analise linguistica (AL), a partir de

diferentes manifestacdes discursivas, textuais ou nao.

3.2. Escolha do tema

Em reunido ocorrida com os professores regentes das turmas nas quais estagiaremos,
foi apresentado a nos e as nossas colegas de turma o plano de conteudos para o ano letivo de
2015. No nosso caso, recebemos o plano para o primeiro ano. Dentre as possibilidades de
trabalho no segundo trimestre desse ano®, decidimos, junto a uma colega da turma que
estagiaria no outro primeiro ano, trabalhar com a Histéria da Lingua Portuguesa.

Escolhemos esse tema por ter sido 0 que mais nos cativou, sobretudo pelas varias vias
de abordagem que ele proporciona, que vao desde estudos que passam pela transformacéo e
estrutura das linguas, em seu percurso sdcio-historico, quanto por questdes mais voltadas as
politicas de dominacdo nesse percurso e nos dias atuais. Concordamos com o plano de
trabalho do primeiro ano em considerar a histéria de nossa lingua para estudo devido a esse
amplo campo de discussé@o que pode ser proposto nas aulas, pois desse campo podem emergir
reflexdes como: o por qué de uma palavra se escrever de uma forma e ndo de outra; de que
lugar provém o sentido das palavras; por que “herdamos” o portugués de Portugal e hoje a
lingua portuguesa daqui do Brasil difere da de l&; por que 0s outros paises também
colonizados por Portugal tem um dialeto mais proximo deste pais; de que forma a lingua

portuguesa foi inserida em cada um desses paises; etc. Junta-se a isso a razdo de que podem

% No colégio o ano letivo é dividido em trimestres.
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ser feitas atividades em que os alunos reflitam sobre o portugués do Brasil, repensem alguns

preconceitos e signifiquem a lingua(gem)?® através reflexdes de cunho filoséfico e linguistico.

3.3. Referencial teérico?’

3.3.1. Dos pressupostos teorico-epistemoldgicos

Reconhecendo que o fenbmeno da linguagem é complexo e amplo, podendo ser
abordado a partir de diferentes enfoques te6ricos®, neste projeto ele esta em consonancia com
a teoria bakhtiniana® da interacdo verbal. Entre as razdes para isso esta a nossa crenca de que
ela subsidia de forma bastante abrangente o vinculo que a linguagem tem com a formacéo da
sociedade, de culturas e ideologias e com a formacdo e o papel dos sujeitos em meio a esse
processo. Além disso, concordamos que € na interacdo verbal concreta que a lingua vive e
evolui historicamente® (BAKHTIN, [1929]2002, p. 124), e que é a partir da vivéncia com a
linguagem, historicamente construida, e com sujeitos mais experientes, que 0 sujeito sera
construido, significara a si, ao mundo e a prdpria linguagem. Esse cuidado para com o papel
da interacdo na e para a linguagem e o papel desta na formagdo do sujeito aparece também

nos estudos de L. S. Vygotsky® (1896-1934)*2. A linguagem, ai, é entendida como

% Ao longo da escrita da parte tedrica desse projeto, quando possivel, demos preferéncia ao termo linguagem,
por acreditarmos, na concep¢do aqui adotada, ser irrelevante uma distingdo entre lingua e linguagem. Nesse caso
especifico, a possibilidade de separagdo foi marcada porque a distingdo serd objeto de discussao, sobretudo, na
primeira aula deste projeto, e esta se¢cdo do documento versa sobre questdes que serdo abordadas em aula.

*" Dialogamos em muito, na escrita desta secdo, com a que a ela corresponde no projeto docéncia de nossa
autoria conCRIAR(-se): DO LER(-se) E DO ESCREVER(-se) (n)O MUNDO, elaborado no semestre de 2014.2,
durante o primeiro estagio. Partindo das mesmas concepg¢des, procuramos rever e reescrever trechos de forma a
torné-los mais claros e reavivar e ressignificar as concepcdes ai tracadas, complementando-as substancialmente a
partir de (re)leituras.

“8 Em dialogo com o tratamento dado por Borges Neto (2004a, 2004b) ao assunto. Ao refletir sobre a diversidade
tedrica da linguistica, ele nos relembra da complexidade do fenémeno linguagem na medida em que medeia a
relagdo entre os homens, a relacdo deles com o mundo e sua prépria formacdo, podendo, portanto, receber a
atencdo de diferentes areas do conhecimento.

% De M. M. Bakhtin (1895-1975).

% Bakhtin (2010a), no quarto capitulo de Marxismo e Filosofia da Linguagem, discorre acerca das duas
orientacdes de pensamento as quais a sua se contrapde (e assim nomeadas por ele): a objetivista abstrata e a
subjetivista idealista, nas quais esta, entre suas caracteristicas, o afastamento em relagdo ao sujeito em sua
historicidade e em sua relacdo constitutiva com o outro, bem como em relagdo a marcacdo ideolégica da
linguagem, construto que “vive e evolui historicamente na comunicac¢do verbal concreta, ndo no sistema
linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 2002, p. 124).
Em sua definicdo, por sua vez, o autor situa a lingua como produto da interagdo, fundamentando sua concepcéo
na relagdo constitutiva que a linguagem tem com a situacdo social e com a ideologia.

*! Originalmente, as referéncias citadas grafam o sobrenome de maneira diferente, Vigotski na edicéo de 2007 e
Vigotskii na edicdo de 2010. Nossa opcdo, desde o semestre passado, tem sido padronizar para Vygotsky.

%2 Como lembrado por Faraco (2001).
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instrumento, como meio de trabalho®, na medida em que opera na mediacéo simbélica que
dard substidncia ao desenvolvimento do sujeito e de ‘“sua” linguagem a partir do
relacionamento com os seus pares e com 0 mundo, permitindo-lhe, por sua vez, que opere
com ela no e para o préprio pensamento.

Nesse sentido, o desenvolvimento humano é compreendido a partir da entrada de um
sujeito “em processos progressivamente mais complexos de interacdes reciprocas e ativas™*,
que vai desde seu nascimento, sua insercdo numa familia, passa pela inser¢do na instituicéo
escolar e ruma através de diferentes ambientes de atividade humana. Compartilhamos da ideia
de que esse sujeito, diante das diferentes informacdes e relacBes que contata ao longo do
desenvolvimento, é ativo. Ou seja, embora ele ja nasca numa sociedade com ideologias
historicamente construidas e significadas, seu desenvolvimento ndo se subtrai a uma
instituicdo pelo outro, por aquilo que ele ndo é. Acreditamos, portanto, que todos temos
potencial para responder ao outro a partir de nossa subjetividade, aprender com ele, através da
aceitacdo ou da recusa e igualmente participar de sua construcéo.®

Considerando, pois, a importancia dos ambientes para o desenvolvimento do sujeito,
cabe trazermos, tendo em vista que esse projeto estd comprometido com o ambiente escolar,
aspectos da discussdo feita por Vygotsky (2007; 2010)*® que nos levam a (re)pensar na
organizacdo do mesmo e nas nossas atitudes enquanto professores. Primeiro, é necessario
termos em vista questdes como: a aprendizagem da crianga comeca muito antes da
aprendizagem escolar; e que esta ndo consiste simplesmente na sistematizacdo do
conhecimento — 0 ambiente escolar permite a producao de algo novo para o desenvolvimento.
E essa novidade, em nossa leitura, estd relacionada ao que o autor denomina zona de
desenvolvimento potencial®’.

A instituicdo escolar pode permitir, através de sua organizacao, que seja dada atencdo
especial a ela, a partir da observagdo da qual “podemos medir ndo s6 o processo de
desenvolvimento até o presente momento e 0s processos de maturagdo que ja se produziram
[zona de desenvolvimento real], mas também os processos que estdo ainda ocorrendo, que sO
agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se” (VYGOTSKY, 2010, p. 112), o que permite

que percebamos, conforme o autor, as diferentes dinamicas de desenvolvimento. Assim, na

% Cf. Vygotsky, 2007.

% Cf. Bronfenbrenner, 1996; \Vygotsky, 2007; e Bakhtin, 2002.

% Cf. Bakhtin, 2010b.

% Trata-se de duas versdes do mesmo texto, publicadas em obras diferentes.
% Ou proximal, dependendo da tradugao.
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consideracéo pelo lugar de aprendizado em que se encontra a crianca (0 jovem e, por que néo,
0 adulto), ndo devemos conceber as atividades pedagdgicas apenas a partir da zona de
desenvolvimento real do aluno, daquilo que o aluno j& superou, mas também a partir da zona
de desenvolvimento potencial, tendo em vista os encaminhamentos necessarios para o aluno
alcancar aquilo que aparenta ainda ndo ter alcancado. Dessa forma, o ambiente de ensino e
aprendizado oportuniza o despertar de diversos processos internos de desenvolvimento — “J...]
0 aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento Varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer.” (VYGOTSKY, 2007, p. 103)®. Entrementes, relevamos no processo de ensino e
aprendizagem a importancia do professor enquanto mediador, que acompanhara e subsidiara

o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos trabalhando entre essas duas regides.*

3.3.2. Da unidade de ensino e suas implica¢des didatico-pedagdgicas

Dentro da abordagem bakhtiniana do fendmeno linguistico, a unidade minima de
interacdo entre os sujeitos ndo sdo palavras ou frases isoladas*®, mas os enunciados,
compreendidos enquanto unidades minimas da interacdo verbal. O conceito de enunciado é
qualitativamente mais vasto em relacdo aos anteriores na medida em que engloba, mais do
que formas linguisticas tomadas na abstracdo, formas linguisticas marcadas social e
ideologicamente em seu uso nos diferentes campos de atividades humanas.** Nesse sentido,
conforme Geraldi (1996),

a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado, pronto,
fechado em si mesmo, de um lado porque sua ‘apreensdo’ demanda apreender no
seu interior as marcas de sua exterioridade constitutiva (e por isso o0 externo se
internaliza), de outro porque o produto histérico — resultante do trabalho discursivo
do passado — é hoje condicdo de producdo do presente que, também se fazendo
histéria, participa da construgdo deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre
em construcao. (p. 28)

As ideias didatico-pedagdgicas defendidas hoje em dia (cujas discussdes ja aparecem

desde a segunda metade do século passado no Brasil e que comegam a ser mais efetivas na

% «[...] faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das
inter-relagdes com outros que, na continuagdo, sdo absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisi¢des internas da crianga.” (VYGOTSKY, 2010, p. 115).

¥ E igualmente relevante que a instituicio e a sociedade oferecam aporte para isso.

%0 Cf. Bakhtin (2010b).

“ Idem.
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virada para o seculo XXI e das quais Geraldi (1996) participa), seja em textos tedricos da area
dos estudos linguisticos, seja em documentos oficiais, vdo ao encontro dessas ideias. Assim, é
defendido um trabalho em sala de aula, em Lingua Portuguesa, e em didlogo com outras
disciplinas, que considere a linguagem na interacdo social; o sujeito enquanto ser
socioideologico constituido em diferentes relacdes intersubjetivas, na e para a linguagem; e o
objeto de trabalho como os géneros do discurso, entendidos enquanto formas relativamente
estaveis de enunciados, caracterizados por conterem um tema, um estilo e uma configuracéo,
que dialogam com a historicidade em que estéo inseridos.

Essas consideragdes, por sua vez, interferem na forma de proceder em sala de aula nas
atividades de oralidade, escrita, leitura e analise linguistica, que ndo podem mais se dar de
forma simplesmente transmissiva, sem serem consideradas locus de interacdo e constituigdo
dos sujeitos. Nesse entremeio, o trabalho com os géneros permite, ainda, que haja a percepcao
de que diferentes textos tém papéis diversos na sociedade e que, dependendo do contexto, da
situacdo interativa, teremos de agenciar a linguagem de forma igualmente variada.

Nessa perspectiva, é coerente defendermos que as atividades que envolvam producédo
(escrita ou oral) e leitura de textos, em sala de aula, ttém de estar em diadlogo com essa
percepcdo de géneros discursivos. Geraldi (1997), em Portos de Passagem, defende a
producdo de textos como “ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”, na medida em que acredita que ¢ no texto que a lingua “se
revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer
enquanto discurso que remete a uma relacao intersubjetiva constituida no proprio processo de
enunciagdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes” (p. 135). Por outro lado, critica,
veementemente, a producdo de textos para a escola, as classicas redacGes, entendidas
enquanto meros exercicios de escrita descontextualizada, por ndo prezarem por um propdésito
social, ou um horizonte social e linguistico a partir do qual o aluno construira seu texto. Por
sua vez, se encaramos 0s textos enquanto producgoes feitas na escola, segue-se a compreensédo
de que essas producdes tém de se constituirem a partir de situacdes o mais proximas das reais,
em termos de producéo discursiva, em termos de interacéo, a partir da qual mobilizaremos os
saberes que conhecemos no momento de enunciarmos algo. E funcdo do professor, neste
momento, ser o interlocutor do aluno, e nao aquele que “corrigird” seus “erros”: conhecer as
variedades utilizadas pelos discentes, leva-los a refletir sobre a lingua, sobre as possibilidades
de escrever determinada sentenca de varias formas, € ndo simplesmente “transmitir” ao

alunado as regras que “regulam” a lingua e esperar que eles a absorvam (o que vali
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inteiramente ao encontro da ideia de que a lingua é regulada por um mecanismo interno a um
sistema abstrato que, por sua vez, vai ao encontro da linguagem significado a partir de
situacOes interativas).

Em termos de oralidade, suas condi¢cGes de producdo sdo muito semelhantes a da
escrita (e da leitura), tendo em vista que, em ambos 0s casos, trata-se de agenciar a lingua a
partir do encontro de sujeitos. Permanece, portanto, as “concep¢des de lingua como pratica
discursiva, inserida numa determinada prética social, envolvendo dois ou mais interlocutores,
em torno de um sentido e de uma intencdo particular” (ANTUNES, 2003, p. 99). Dentro do
contexto escolar, no entanto, esta pratica ndo pode ocorrer de forma aleatoria, cabendo ao
docente selecionar aspectos da oralidade para desenvolver com os alunos, criando dinamicas e
uma proximidade do aluno com esta modalidade da lingua, visando a que ele possa mobilizar
esses aspectos a partir e em diferentes géneros discursivos.

Ainda sobre este tema, Antunes (2003) reforca seu posicionamento frisando que

[...] ndo existem diferencas essenciais entre a oralidade e a escrita nem, muito
menos, grandes oposi¢fes. Uma e outra servem a interagéo verbal, sob a forma de
diferentes géneros textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da
linguagem implica. Assim, ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar
de espontaneidade, do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em
relagdo as normas da lingua-padrdo nem, por outro lado, a ideia de uma escrita
uniforme, invariavel, formal e correta, em qualquer circunstancia. Tanto a fala
quanto a escrita podem variar, podem estar mais planejadas ou menos planejadas,
podem estar mais, ou menos, “cuidadas” em relagdo a norma-padrdo, podem ser
mais ou menos formais, pois ambas sdo igualmente dependentes de seus contextos
de uso. (p. 99-100)

Podemos entdo aferir que a fala ndo é algo estatico e imutavel, sempre padrdo ou
sempre coloquial. Ndo nos controlamos a todo o0 momento em nossa fala, ndo nos regramos
sempre e ndo usamos apenas uma forma ou outra. E importante que os discentes aprendam a
norma padrao (diga-se, culta, porque essa € a prestigiada, e ndo segue unicamente um padréo),
reconhecendo seu valor na sociedade, sabendo o por qué e quando usa-la (e que depois que
tiverem contato com uma variagdo, terdo, sem nem perceberem direito, “incorporado” muitas
caracteristicas dela). E importante, pois, que seja cultivada essa percepcdo sobre os usos da
lingua, que pensem no que dizem e como dizem, sem perderem de vista que ndo é necessario
se monitorarem a todo 0 momento e tém o direito de preservar, por exemplo, caracteristicas
dialetais em suas falas.

Geraldi (2010a), em Pesquisa em linguagem na contemporaneidade, assinala que em

nossa cultura parece haver
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uma regra fundante daquilo que é requerido para a construgdo de novos enunciados,
porque a fala se aplica o principio da disciplina gramatical: qualquer enunciado tem
sua prépria forma submetida a outro juizo: o do certo ou errado segundo uma regra
gramatical especifica elaborada ndo segundo os falares, mas segundo a escrita de
autores tomados como modelos. (p.55)

O autor aponta que essa ideia do certo x errado, culto x inculto, letrado X iletrado,
erudito x popular, vem de uma tradigdo que se deu a partir do momento em que o homem
dominou a técnica da escrita, da qual advém todo um projeto de gramatizacao, através da qual
se pudesse dar uma ordem a desordem passivel de acontecer (GERALDI, 2010a, p. 55). No
entanto, sendo a lingua mutavel temporal e espacialmente, é impossivel que seja homogénea
na sua totalidade. Geraldi (2010a) critica, ao longo de seu texto, serem ignorados e até mesmo
escrachados pela sociedade letrada (que teve a oportunidade a escolarizacdo e se manteve
sempre proxima do Estado e do Poder enquanto estes se organizavam politicamente,
adequando-se as circunstancias do momento em que se encontravam) os outros falares que
ndo aqueles valorizados por ela. Viabilizando aos discentes contatar manifestagdes discursivas
de diferentes contextos sociais, utilizando metodologias que Ihes levem a refletir sobre sua
configuracdo e valoragdo, acreditamos poder construir, com eles, um olhar critico e produtivo
em relacdo a essas questdes.

No que se refere a leitura, esse contato com variagdo discursiva, tendo em vista o
agenciamento da lingua e o ponto de vista axioldgico ali presente, tem de ser igualmente
valorizado. Geraldi (2010a) afirma que “a leitura pressupde uma escritura” (p.55); podemos
afirmar também que a escritura pressupde uma leitura perceptiva do mundo: quando lemos,
lemos algo que foi escrito tendo em vista um horizonte apreciativo, um grupo de leitores que
igualmente ocupam uma posi¢do axiolégica. Observado isso, nos aproximamos novamente do
trabalho com os géneros discursivos, na medida em que falas e textos, na escrita ou na leitura,
estardo inseridos num projeto de dizer*?, com configurac@es linguisticas proprias, definidas ao
longo do percurso historico em que estamos inseridos. Ao ler, leio a partir do lugar que ocupo
no mundo, mobilizando os saberes que contatei ao longo de minha formac&o enquanto sujeito.
Cabe, pois, em didlogo com a perspectiva de estudos de letramento, que as praticas de leitura

igualmente valorizem o que faz parte do cotidiano dos estudantes (local) e produgdes que

“2 Considerando a dimens&o verbal e a dimensdo social e tendo em vista a alternancia do sujeito (alteridade,
responsividade), a expressividade e a conclusibilidade. (Cf. Bakhtin, 2010b.)
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estejam mais distantes (global), desde um e-mail a um romance literario, tendo em vista a
ampliacdo do contato com saberes e construtos referentes a diferentes percepgdes de mundo.

Por fim, cabe chamarmos a atencdo para atividade de Anélise Linguistica (AL),
fortemente relacionada a ambas as modalidades (oral e escrita) da lingua. A denominagdo AL
provém de uma nova perspectiva de trabalho sobre a lingua e “surge como alternativa
complementar as praticas de leitura e producdo de texto, dado que possibilitaria a reflexdo
consciente sobre fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0S USOS
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses
mesmos usos da lingua” (MENDONCA, 2006, p. 204), “com o fim de contribuir para a
formacdo de leitores-escritores de géneros diversos, aptos a participarem de eventos de
letramento com autonomia e eficiéncia” (idem, p. 208). Ou seja, dentro do ponto de vista de
que compartilhamos, o trabalho com a linguagem, mais uma vez, ndo pode isola-la do
contexto socio-histérico em que estad inserida, retirando-a do mundo, colocando-a num
sistema e ‘“ensinando as suas regras”. Ao aluno, no seu percurso escolar, deve ser
oportunizado expandir a forma de perceber a lingua, tanto na e para operagao de elementos
discursivos na escrita e na leitura, quanto na reflexo sobre esses elementos, sempre no texto.
Essa expansdo, de acordo com Geraldi (1997a), ocorre através de diferentes niveis, que
comegam com o proprio uso da linguagem, passam pela reflexao sobre esses usos e culminam
no poder sistematizar um conhecimento sobre esses usos.*?

Por fim, em consonancia com tudo o0 que escrevemos até agora, gostariamos de deixar
registrada uma reflexdo corrente, mas importante de ser retomada, que diz respeito as préaticas
em sala de aula: a consideragdo pelo que estd acontecendo “fora” da escola, num contexto
mais amplo de sociedade, conforme apontado por Geraldi (2010b), em A aula como
acontecimento. Entram ai questfes que os alunos trazem para a sala de aula, as que surgem a
partir de um conhecimento com que se esta trabalhando. Ou seja, ndo somente ao professor é
concedido o direito de ter voz e vez, mas ao educando também, com suas infinitas
curiosidades, seus saberes de vida e com suas dividas e posicionamentos também construir a
aula. Afinal, a sala de aula é espaco de interacdo que, como temos dito, € formado de sujeitos
que tem uma formagdo e sdo ativos e responsivos, € ndo por seres “vazios” € um ser

“superior”, ja “formado”, que “guarda em si muitos conhecimentos”.

*3 Atividades linguistica, epilinguistica e metalinguistica, respectivamente (GERALDI, 1997a).
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3.3.3. Da avaliacado

A avaliagdo dos discentes, a nosso ver, deve ser diagnostica, continua e progressiva:
ndo deve ser algo estatico e que vise apenas uma nota final de um conhecimento fechado e
entendido como pronto - o sistema avaliativo inserido na maioria das escolas atribui uma nota
pelo “desempenho” do aluno que visa apenas a um momento de aprendizado € nao o todo -,
mas sim uma avaliagio que pense o aluno como um sujeito que esta construindo saberes. E de
extrema importancia diagnosticar aquilo que o aluno sabe para poder leva-lo a outros
horizontes, complementando os seus saberes, bem como deve ser continuo esse diagnostico,
ndo parando no tempo e deixando o conteddo como dado e passar ao conteido seguinte sem
que o aluno tenha compreendido a matéria: deve-se voltar ao assunto, abordar de outras
formas, almejando o sucesso pessoal do discente. Por essas vias chegamos a avaliagédo
progressiva, na qual o aluno, ao longo do processo de aprendizado, vai somando saberes e
conhecimentos de forma que nao fique restrito apenas para a aula, mas que o discente consiga
levé-lo para fora da sala de aula.

Tendo por base os estudos de Zabala (1998) referentes a avaliagcdo, apontados no
inicio desta secdo, nos posicionamos, como docentes em potencial, em relacdo a ela no
sentido de nos permitir dar continuidade as atividades que facam com que o aluno prossiga
crescendo na aquisicdo, construcdo e apropriacdo dos saberes compartilhados — lembrando
sempre que da mesma forma que os alunos adquirem conhecimento conosco, nés, em nossa
posicdo, também adquirimos conhecimentos com eles — nas aulas. Desta forma, buscamos
significar os aprendizados dos alunos para que nao fiquem engavetados, mas sim que

contribuam na sua formag&o como sujeitos.

3.4. Objetivos

3.4.1. Objetivos gerais

o Explorar e expandir o imaginario que os alunos tém acerca do fendmeno linguistico, a
fim de que signifiquem seu papel e importancia na formacdo humana;

« Instigar os alunos a refletirem sobre a forma como percebemos o mundo, focando na
linguagem enquanto mediadora desse processo e nos discursos enquanto formadores

de percepcodes sobre 0 mundo;
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e Inserir os alunos em discussdes que retomem o percurso sécio-historico das linguas,
para que percebam e reflitam sobre as a¢gdes de cunho ideolégico que marcam essa
historicidade;

o Conhecer o processo de expansao da Lingua Portuguesa, para que os alunos se situem
em relacdo ao contexto geopolitico (e igualmente o conhecam) de nossa lingua
materna, sem perder de vista as acdes empreendidas pela empresa da colonizacao;

o Perceber aspectos estruturais de diferentes dialetos em Lingua Portuguesa nos
diferentes territrios em que estd presente, bem como marcas culturais e identitérias
vinculadas ou ndo a sua presenca;

o Despertar o interesse e o respeito dos alunos pelos falares diversos da LP, mostrando
que ndo h& linguas melhores ou piores, mas sim linguas que variam no tempo e
espago;

e Provocar e desenvolver a percepgdo critica e a sensibilidade dos alunos em relacdo a
sua propria lingua, suas variacdes e aos sujeitos com que convivemos e partilhamos da
condicdo de seres humanos, dentro e fora do nosso pais, buscando cultivar atitudes de
respeito ao outro;

o Desenvolver, ao longo das discussdes e na elaboracdo do trabalho final, a afetividade e
0 companheirismo, assim como o senso de responsabilidade, uma vez que todos seréo

responsaveis pela confec¢cdo do mesmo.

3.4.2. Objetivos especificos

o Desenvolver a percepcdo que os estudantes tém sobre o fendmeno linguistico,
atentando para o fato de que ele pode ser apreendido em diferentes enfoques tedricos;

o Apresentar, de forma breve e concisa, o percurso histérico da LP, desde sua formacao
enquanto vernaculo até os dias atuais, com o intuito de os alunos poderem conhecer
algumas de suas marcas de expansao pelo mundo;

o Refletir sobre o processo de dominacéo da LP sobre os territorios colonizados, a fim
de perceber a violéncia cultural empreendida nesse processo;

« Visitar aspectos sécio-historicos e linguisticos dos paises que tém a Lingua Portuguesa

como lingua oficial, assim como outras regides que ja a tiveram mais presente;
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e Propiciar aos alunos conhecimentos sobre a LP nos diferentes paises que a falam,
atentando para as questGes de variacdo estrutural na lingua, assim como para o
significado que esta lingua possui em cada uma dessas regides;

e Incentivar os alunos a conhecerem mais sobre 0s outros paises em que a LP esta
presente, tendo em vista os reflexos que isso tem para a organizacdo dessa lingua
mundialmente, hoje, e o enriquecimento cultural que pode ser alcancado;

« Instigar a curiosidade do alunado e desenvolver a intuigdo linguistica do mesmo sobre
sua lingua materna através de textos portugueses de diferentes épocas e paises;

e Conhecer algumas producdes textuais em LP, literarias ou ndo, que demarcam e nos
levam a pensar sobre questdes de cunho linguistico-cultural;

e Cultivar a participacdo de todos os discentes nas aulas, a fim de que se sintam
incentivados a se envolverem nas diferentes atividades;

o Despertar a atencdo dos estudantes para a configuracdo e sentidos de diferentes
manifestacdes discursivas, tendo em vista a contribuicdo que a reflexdo sobre 0s usos
linguisticos e formacdo de sentidos oferece ao desenvolvimento de sua percepcao para

0 agenciamento de recursos em diferentes situa¢des de interacao.

3.5. Metodologia

Acreditando ser de extrema importancia haver um planejamento e um delineamento
das aulas que sejam significativos para o professor e para o aluno, configuramos nossas aulas
(secdo 3.8) com elementos que se encontram em constante didlogo, que se complementam e
oferecem aporte para que 0s alunos, além de conhecerem a histéria de sua lingua materna,
consigam significar o papel que a mesma possui nos campos cultural, politico e econémico
em sua historicidade até hoje em dia.

Em um primeiro momento daremos aos discentes um panorama sobre lingua(gem),
tencionando que percebam que a separacdo lingua/linguagem nem sempre € significativa
dentro dos estudos linguisticos, e que seus conceitos ndo sdo fechados, assumindo
significados diferentes dependendo da forma como um estudioso do fenémeno linguistico o
enfocara. Conseguinte a reflexdo sobre lingua(gem), sera abordada, de forma breve, o
percurso historico das linguas, chegando a Lingua Portuguesa (LP), a fim de que os discentes
consigam significar sua lingua temporal e espacialmente, refletindo sobre questdes histdricas,

culturais, politicas e ideoldgicas. Entrementes, sera assistida a fala de Chimamanda Adichie,
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gue objetiva ajudar na compreensdo da discursivizacdo enquanto produtora de formas de
percepcao do mundo.

Depois de encaminhada a discussdo sobre a historia do contexto geopolitico da LP,
com o intuito de firmar os conhecimentos e averiguar o que os alunos estdo compreendendo e
assimilando das aulas, serdo entregues aos discentes — que se dividirdo em grupos — roteiros
que englobam o que até entdo foi trabalhado. Delimitaremos, a partir deste ponto, um estudo
sobre o portugués do Brasil, a fim de que os discentes tenham mais contato com a histoéria da
LP em seu pais, atentando para outras influéncias e questdes de normas e variacdo. Para tal,
serdo levados textos de outros paises e épocas que instiguem os alunos a pensarem em sua
lingua como mutavel e vulneravel a influéncias temporais, espaciais e culturais. Ao longo do
processo de aprendizagem serd solicitado aos alunos que respondam a roteiros, que visam
guiar as discussbes e nos ajudar a averiguar 0 que eles estdo conseguindo compreender
daquilo gue discutimos, e entdo podermos dar um melhor encaminhamento as aulas.

O projeto sera finalizado com a montagem de painéis feitos pelos alunos: no primeiro
dia de aula os discentes serdo distribuidos em duplas ou trios e cada dupla ou trio, através de
sorteio, ficara responsavel por um pais/regido que, de alguma forma, estd marcado(a) pela LP.
Ao longo do projeto os alunos devem coletar informacdes sobre o pais/regido por que ficaram
responsaveis — através das aulas e de pesquisas em livros, sites etc., sendo que
acompanharemos a pesquisa ao longo das aulas —, levando em consideragcdo um roteiro que
guiara as informac@es fundamentais a aparecerem em cada painel. O plano é que esses painéis

sejam socializados na Festa das culturas e da familia, no proprio colégio.

3.5.1. Quadro sintese

TEMA DATA TEMPO | LOCAL

(Res)Significando a lingua(gem) 14/05/2015 90’ Sala de aula

Percurso sécio-histérico da Lingua Portuguesa:
perfil e implicagdes 15/05/2015 80’ Sala de aula

Dentre os nuances da Lingua Portuguesa: cadeia de
diversidades 21/05/2015 90’ Sala de aula
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Dentre os nuances da Lingua Portuguesa: cadeia de

diversidade (momento I) 22/05/2015 80’ Sala de aula
E o portugués do Brasil? (momento 1)

E o portugués do Brasil? (momento I)

Variacgdo linguistica: dialogos e singularidades 28/05/2015 90’ Sala de aula
(momento 1)

Variacdo linguistica: didlogos e singularidades

(momento 1) 29/05/2015 80’ Sala de aula
Normatizacdo em Lingua Portuguesa (momento 1)

Normatizacdo em Lingua Portuguesa (momento I)

Analise Linguistica (momento I1) 11/06/2015 90’ Sala de aula
O direito a diversidade: da ndo unicidade do existir | 12/06/2015 80’ Sala de aula

3.6. Recursos necessarios

3.6.1. Recursos materiais

Para a efetivacdo do projeto docéncia, serdo necessarios 0s seguintes recursos:

« Computador (colégio);

o Caixas de som (colégio);

» Datashow (colégio);

 Quadro branco (colégio);

« Caneta para quadro branco (colégio);
e Cartolinas;

« Papéis-cartéo;

o Tesouras;

e Colas;

o Pincéis atbmicos em diferentes cores ou canetas hidrocores;

o Lapis de cor;
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e Reéguas;

« Cantiga em galego-portugués O que vos nunca cuidei a dizer (internet);

o Copias impressas da letra e traducdo da cantiga O que vos nunca cuidei a dizer
(internet);

o Copias impressas da letra e traducdo da musica Ke ku minino na tchora? (internet);

o Copias impressas dos roteiros de discussao;

o Copias impressas do conto indigena A terra e a agua, de Addo Antunes;

o Copias impressas dos contos Armadilhas para apanhar bruxas. Pais em vigilia e
Reumatismo bruxdlico, de Franklin Cascaes;

e Copias impressas da cronica “Papos”, de Verissimo (biblioteca do colégio);

o Copias de mapa mundi (internet);

o Mapas, em papel cartdo, das regides em que LP estd presente, contempladas nesse

projeto.
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SUNDBERG, M. Language family tree. In: . Stand still. Stand sillent. (Webcomic) p.
196. Disponivel em: <http://www.sssscomic.com/comic.php?page=196>. Acesso em: 28 abr.
2015. (internet)

VERISSIMO, L. F. Papos. In: Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva,
2001. p. 27-28. (Biblioteca do CA)

3.7. Avaliacado

Levando em conta o0s aspectos apontados na se¢do 3.3.3. Da Avaliagéo,
compreendemos nao ser necessario avaliarmos os alunos quantitativamente em todas as aulas,
mas, antes, buscarmos estar sempre atentas as suas demandas, bem como a forma em que
estdo acompanhando os contetdos ministrados. Sendo assim, tomaremos as atividades
avaliativas — quantitativas ou ndo — como parametros para as abordagens nas aulas seguintes.
Ao final os alunos contardo com duas notas, resultantes de dois grupos de atividades

(separadas em tabelas abaixo), cujos critérios e valores estdo especificados nas tabelas:

Atividade Critérios e valor Peso
ROTEIRO II e participagédo 3,3/10
COMENTARIO CRITICO-REFLEXIVO « comprometimento com o

que foi solicitado

ROTEIRO Il e participagéo 3,4/10
REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE e comprometimento com o
EXPANSAO DA LP (Lingua Portuguesa) PELO que foi solicitado

MUNDO E SOBRE A DISCURSIVIZA(}AO

DO OUTRO

ROTEIRO IV: REFLEXAO SOBRE e participagédo 3,3/10



http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
https://www.youtube.com/watch?v=-_GLu4oC8Vg
http://www.sssscomic.com/comic.php?page=196
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VARIACAO E NORMATIZACAO

° comprometimento com o

que foi solicitado

Atividade

Critérios e valor

Peso

ROTEIRO IV
REVISAO

participacao (1,0)

na escrita (1,5):

@)

o

adequacao linguistica (pontuacéo,
vocabulario, concordancia verbal e
nominal...);

aspectos de textualidade (coesao,
coeréncia, argumentacdo, divisdo em
paragrafos...);

registro das referéncias.

na reescrita (1,5):

@)

Resposta a cada uma das observacoes

tracadas.

na fala (1,0):

@)

o

organizacdo das ideias;

divisdo das ideias entre os integrantes
dos grupos;

coeréncia;

articulacdo (pausas, velocidade da
fala...);

vocabulario.

5/10

ROTEIRO I:
PESQUISA SOBRE 0S
PAISES COM FALANTES
DE LINGUA PORTUGUESA

participacao de cada integrante (1,0)

na escrita (2,0):

adequacdo linguistica (pontuacéo,

concordancia verbal e nominal...);

5/10
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o aspectos de textualidade (coesdo,
coeréncia, divisdo em paragrafos,
argumentacao...);

e registro das referéncias;

e criatividade.

e nareescrita (2,0):
e consideracdo das observagoes.

3.8. Planos de aula

3.8.1. Planode aulal (aulas 1e2)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicagdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Mariany Teresinha Ricardo

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 14/05/15

Tempo da aula: 90 min

Horério: 10h50 as 12h15

TEMA

(Res)Significando a lingua(gem)

OBJETIVOS
o Explorar os conhecimentos e o imaginario que os alunos tém sobre o tema, a fim de
compartilhar da sua compreenséo sobre 0 mesmo e encaminhar a aula de maneira a
respeitar seus lugares de aprendizado, sem perder de vista sua expansao;
e Ampliar esses conhecimentos para que eles possam se posicionar mais critica e

significadamente diante do assunto;
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o Despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para o vasto campo de estudos que é o
da lingua(gem), que consideramos importante no cenario de discussdo acerca da
existéncia e formacdo humana em sociedade;

e Inserir os alunos em discussbes sobre a historicidade das linguas, a fim de
compreenderem gque as mesmas tém um percurso historico, do qual ndo foge a lingua
portuguesa;

o Atentar para o fato de que essa historicidade é marcada por a¢bes de cunho politico e
ideoldgico, para perceberem que ao falarmos de lingua(gem) ndo falamos
simplesmente de um “mecanismo” de comunicagao que se transforma “naturalmente”;

e Cultivar a participacdo de todos os discentes a partir do exercicio da oralidade, tanto
para o desenvolvimento da mesma quanto para que se sintam mais incentivados a se

envolverem nas aulas.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Projeto docéncia. Lingua(gem). Historia das linguas. Lingua(gem) e sociedade. Lingua(gem)

e cultura. Lingua(gem) e ideologia.

METODOLOGIA

No inicio da aula sera abordada a forma como se dara o estagio ao longo de seu processo, bem
como as atividades a serem desenvolvidas e as formas de avaliacdo. Sera avisado aos alunos
que, na préxima aula, terdo de entregar um comentario critico-reflexivo (ANEXO 1) sobre o
conteudo da aula de hoje. Poderdo, se considerarem necessario, pesquisar algo mais em casa,
sem perder de vista que tém de registrar — e citar no trabalho — as fontes. Apds esclarecimento
de possiveis duvidas, a professora instigara os alunos a refletirem sobre lingua(gem), através
de uma discussdo que tenciona leva-los a perceber que os termos lingua e linguagem nao
consistem em conceitos fechados, mas, antes, seus significados dependem da forma como um
estudioso do fendmeno linguistico os tratard em seus trabalhos (serdo trazidos exemplos de
abordagem). Feito isso, serd trazida uma abordagem de cunho amplo, em didlogo com os
tedricos que subsidiam nossa visdo de lingua(gem). Conseguinte a essa reflexdo, sera tratado
do percurso histérico das linguas (até chegarmos a Lingua Portuguesa), considerando aspectos
politicos e ideoldgicos vinculados ao mesmo. No que tange ao aspecto cultural, também sera
falado do porqué de uma lingua poder ser considerada, hoje, patrimdnio imaterial da

humanidade. Concluida esta parte, serd detalhada a construcdo dos painéis que conterdo
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informacdes sobre as principais regides do mundo em que se fala portugués. Primeiro, sera
entregue um mapa mundi com essas regides destacadas (cujo objetivo € auxiliar os alunos a
situar onde se encontram, geograficamente, essas regides) e solicitada a colagem do mapa no
caderno. Em seguida, a turma sera dividida em grupos (nove duplas e dois trios — do total de
24 alunos), cada grupo se responsabilizando por um pais (Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Guiné Equatorial, Mocambique, Portugal, S&o Tomé e Principe, Timor Leste), regido
(Macau, na China) ou grupo de regides (Goa, Damdo e Diu, na India). Cada um deles
receberd um envelope em que estard afixado o mapa com o pais ou grupo de paises pelo qual
ficou responsavel. Dentro de cada envelope estard um roteiro de atividades (ANEXO 2), que
ficard sob responsabilidade do grupo para preenchimento, seja através das discussdes feitas
em sala, seja através de pesquisas (que também terdo de ser feitas) . O material pesquisado
sera recolhido no dia 22 de maio (quarto dia de aula), para as professoras acompanharem a
pesquisa e colaborarem com a mesma, bem como tracar observacdes sobre aspectos
linguisticos da escrita dos alunos, para que revisem. Além disso, cada aluno terd um
caderninho em que registrara 0 movimento de suas pesquisas, individual ou com o grupo, para
gue possamos acompanhar 0 movimento de todos na preparacéo do trabalho. Esse caderninho
sera entregue junto com a producdo, no dia 22. Sanadas as duvidas que surjam durante ou
apos a explicacdo, serd iniciada, caso haja tempo habil, a abordagem sobre a historia da lingua

portuguesa, contendo uma breve explicacdo de seu historico até sua formacgdo vernacular.

RECURSOS DIDATICOS
Data show. Cépias do mapa mundi. Mapa de cada pais em que se fala portugués. Copias do
roteiro de trabalho para o mapa. Copias do roteiro para guiar a escrita do comentario critico-

reflexivo.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados por sua participacdo e engajamento na preparacdo de um
comentario critico-reflexivo sobre a aula de hoje, delineando o que eles conseguiram registrar
e refletir, podendo realizar pesquisas para complementa-lo (registrando devidamente as
referéncias). Esse comentario devera ser entregue na préxima aula e contribuira para vermos
de que forma eles responderam aos contetidos e discussdes do primeiro dia de aula e darmos

os devidos encaminhamentos.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Roteiro para 0 comentario critico-reflexivo


http://mentalfloss.com/article/59665/feast-your-eyes-beautiful-linguistic-family-tree
http://mentalfloss.com/article/59665/feast-your-eyes-beautiful-linguistic-family-tree
http://www.ethnologue.com/
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g (=9 ~ ROTEIROII
@j@fy COMENTARIO CRITICO-REFLEXIVO

d De que formas contatamos o mundo? De que forma nos
relacionamos com as pessoas a nossa volta? O que medeia essa
relagdo?

J Ha uma unica definicdo para os termos lingua e lingnagem? Justifique.
d O que vocé entende por lingua e linguagem?
% d E por familia linguistica?
3
Py,

- Fale, brevemente. da historia da lingua portuguesa. falando a que familia
pertence e quais linguas a precederam.

ANEXO 2 — Roteiro para pesquisa sobre 0s paises
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ROTEIRO:
PESQUISA SOBRE OS PAISES COM FALANTES DE
LINGUA PORTUGUESA

- Nome do pais.

1 Epoca da chegada dos portugueses.

J Ano de independéncia e de que forma ela ocorreu.

J Bandeira do pais.

- Os povos que ja habitavam a regiao colonizada (se havia povos) (no caso de
Portugal falar dos povos que ali habitavam quando ocorreun a unificagao).

- Quem eram esses povos que estavam nas terras que foram dominadas? Quais as
acoes dos colonizadores?

- De que forma os colonizadores viam esses povos? O que aconteceu com eles?

J Quais algumas de suas caracteristicas culturais (linguas nativas; lingua mais
falada; ritmos musicais...)

J ALingua Portuguesa ainda é a lingua oficial? Por qué?

- Apresentar, ao menos, trés exemplos de manifestacio artistico-cultural: em

portugués (prosa, poesia, musica etc); em lingua local (prosa, poesia, musica etc.);
uma pintura, danca, foto etc.

ENTREGA DA PRIMEIRA VERSAO DIA: 22/05/2015
BOM TRABALHO!

3.8.2. Plano de aula 2 (aulas 3 e 4)

IDENTIFICACAO:

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Mariany Teresinha Ricardo

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 15/05/15
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da aula: 80 min

Horério: 10h30 as 11h50

TEMA

Percurso sdcio-historico da Lingua Portuguesa: perfil e implicac6es

OBJETIVOS

Apresentar brevemente o percurso histérico da Lingua Portuguesa (LP), desde sua
formacdo enquanto vernaculo até os dias de hoje, para que os alunos se situem em
relacdo aos marcos historicos de sua expansdo pelo mundo;

Refletir sobre o processo de dominacdo da Lingua Portuguesa sobre os territérios
colonizados, a fim de perceber a violéncia cultural empreendida nesse processo;
Visitar aspectos sdcio-histdricos e linguisticos dos paises que tém a LP como lingua
oficial, bem como de outras regides que ja tiveram-na mais presente;

Propiciar aos alunos conhecimentos sobre a LP nesses diferentes paises, atentando
tanto para a variacao estrutural quanto para o significado que essa lingua tem em cada
uma dessas regides;

Atentar, igualmente, para os significados que a LP e as demais linguas envolvidas
nesse processo adquiriram com o passar dos anos;

Cultivar a participacdo de todos os discentes a partir do exercicio da oralidade, tanto
para o desenvolvimento da mesma quanto para que se sintam mais incentivados a se

envolverem nas aulas.

CONHECIMENTOS ABORDADOS

Histdéria da LP. Os diferentes paises com falantes de LP. Variedades da LP. O contexto

geopolitico da LP. Identidade. Cultura. Interculturalidade.

METODOLOGIA

Esta aula se destinard a continuidade ou ao inicio da reflexdo sobre o histérico da Lingua

Portuguesa desde sua formacdo vernacular em Portugal até sua difusdo pelo mundo no

periodo das navegacOes. A partir dai, se passara a abordagem do contexto geopolitico da

Lingua

Portuguesa, trazendo a discussdo fatores historicos, politicos, econdmicos e

linguisticos. Para iniciar essa abordagem, os alunos serdo instigados a refletirem sobre os
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discursos que permeiam a forma como concebemos diferentes paises e pessoas, a partir da
fala de Chimamanda Adichie em conferéncia TED - “O perigo de uma tnica historia” (2009).
Dar-se-a prosseguimento a aula dialogando com questfes presentes no video relacionadas ao
processo de colonizacdo, a partir de um roteiro (ANEXO 1); sera falado de questdes como
construgdo de imaginario, o ensino (“educacao” de indios e negros), textos e pinturas no
periodo colonial; se passara pela época do imperialismo; e sera dado um “salto” a tempos
mais recentes, para falar da CPLP, nesse momento para relacionar aos mecanismos de poder
subjacente a decisGes politicas, bem como a forma como seu significado esta relacionado, de

muitas maneiras, a logica do capitalismo.

RECURSOS DIDATICOS

Data show. Copias do roteiro para discussdo.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados por sua participacdo e engajamento na aula, a partir da realizacdo
da atividade de reflexdo sobre o processo de expansdo da LP pelo mundo e sobre a
discursivizacdo do outro. Essa atividade contribuira para a dindmica da aula, buscando cativar
mais a participacao dos alunos, para que compartilhnemos de conhecimentos e encaminhemos

as atividades a partir do que foi construido.

REFERENCIAS
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v.13,n. 1, p. 112-127, 2011.

CLASTRES, P. Do etnocidio [1974]. In: . Arqueologia da violéncia: ensaios de
antropologia politica. Trad. Carlos Eugénio Marcondes de Moura. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1982. p. 52-62.

MARIANI, B. Quando as linguas eram corpos: sobre a colonizagao linguistica portuguesa na
Africa e no Brasil. In: ORLANDI, E. (Org,) Politica Linguistica no Brasil. Campinas:
Pontes, 2007. p. 83-112.


http://goo.gl/RGNBzW
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MAKONI, S.; MEINHOF, U. Linguistica Aplicada na Africa: desconstruindo a nogéo de
“lingua”. In: MOITA LOPES, L. P. da. (Org.) Por uma linguistica aplicada
interdisciplinar. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p. 191-213.

WALSH, C. Interculturalidade e (des)colonialidade: perspectivas criticas e politicas. Anais
do XII Congresso da ARIC, Floriandpolis, 2009. 18p.

ANEXOS

ANEXO 1 — Roteiro para reflexdo sobre o processo de expansao da LP pelo mundo e sobre a

discursivizagéo do outro

ROTEIRO 11l
REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE EXPANSAO DA LP PELO MUNDO E SOBRE A
DISCURSIVIZACAO DO OUTRO

Yamos ver Essa regifio Eu quero ) Se niio for pedir
- 23qui & minha. ||uma onde | demais eu

Imagem 2: Jeca Tatu (autoria
Imagem 1: gravura de

Theodor de Bry.

Imagem 3: charge sobre a divisdo da

ndo encontrada em pesquisano ! | -
Africa (idem).

Google).

“Todos os meus personagens eram brancos de olhos azuis. Eles brincavam na neve.
Comiam macds. E eles falavam muito sobre o tempo, em como era maravilhoso o sol ter
aparecido. Agora, apesar do fato que eu morava na Nigéria. Eu nunca havia estado fora da
Nigéria. N6s ndo tinhamos neve, nds comiamos mangas. E nds nunca falavamos sobre o
tempo porque ndo era necessario. Meus personagens também bebiam muita cerveja de
gengibre porque as personagens dos livros britdnicos que eu lia bebiam cerveja de
gengibre. Ndo importava que eu ndo tinha a minima ideia do que era cerveja de gengibre”.

(trecho da fala de Chimamanda Adichie)




o1

A Unica coisa que minha mée nos disse sobre ele foi que sua familia era muito pobre.
Minha mée enviava inhames, arroz e nossas roupas usadas para sua familia. E quando eu
ndo comia tudo no jantar, minha mae dizia: ‘Termine sua comida! Vocé ndo sabe que
pessoas como a familia de Fide ndo t€ém nada?’ Entdo eu sentia uma enorme pena da
familia de Fide. Entdo, um sabado, nds fomos visitar a sua aldeia e sua m&e nos mostrou
um cesto com um padrao lindo, feito de rafia seca por seu irmao. Eu fiquei atdnita! Nunca
havia pensado que alguém em sua familia pudesse realmente criar alguma coisa. Tudo que
eu tinha ouvido sobre eles era como eram pobres, assim havia se tornado impossivel para
mim vé-los como alguma coisa além de pobres. Sua pobreza era minha Gnica historia sobre

eles”. (idem)

Embasando-se nas imagens, na palestra assistida, nos trechos selecionados e nas suas
vivéncias, responda:

e O que voceé percebe a partir das imagens?

o Percebe as historias evocadas por cada imagem? Se sim, quais sdo elas? Se ndo
conhece, com 0 que vocé imagina gue elas dialogam? O que te leva a pensar isso?

e Vocé ja procurou, em algum momento, olhar a histdria de outra forma, buscando
descobrir um outro lado?

« Vocé concorda com a fala de Chimamanda Adichie sobre os perigos de uma histdria
Unica sobre algo? Justifique.

« No que, ao s6 conhecer literatura estrangeira, Chimamanda acreditava em sua
infancia? Como via 0 menino que trabalhava em sua casa? Quais reflexos isso tinha
nas suas crencas? Diante disso, a seu ver, o0 que implica conhecer somente “um lado
da moeda™?

3.8.3. Plano de aula 3 (aulas 5 e 6)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Crysldynne Schetz

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 21/05/15

Tempo da aula: 90 min
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Horério: 10h50 as 12h15

TEMA

Dentre os nuances da Lingua Portuguesa: cadeia de diversidades

OBJETIVOS

« Aprofundar os conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa (LP) pelo mundo;

o Instigar a curiosidade dos discentes sobre os outros paises falantes de Lingua
Portuguesa,;

o Refletir sobre o processo de dominacdo da LP a sobre os territorios colonizados, a fim
de perceber a violéncia cultural empreendida nesse processo;

o Visitar aspectos socio-histdricos e linguisticos dos paises que tém a LP como lingua
oficial, bem como de outras regides que ja tiveram-na mais presente;

o Atentar, igualmente, para os significados que a LP e as demais linguas envolvidas
nesse processo adquiriram com o passar dos anos;

o Despertar o0 interesse e respeito pelos falares diversos, mostrando que ndo ha linguas
piores ou melhores;

e Ampliar os conhecimentos do alunado acerca de sua propria lingua, bem como a
percepcdo de que uma mesma lingua em diferentes lugares ndo implica igualdade

estrutural ou cultural.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Historia da LP. O contexto geopolitico da LP. Variedades da LP. Identidade. Cultura.
Interculturalidade.

METODOLOGIA

Nesta aula sera dada continuidade as aulas expositivo-dialogadas a fim de conhecer mais
sobre o contexto geopolitico da LP. Conseguinte a isso, sera pedido que se reinam em trios
para responderem a um roteiro (ANEXO 1) que englobaréa tudo o que foi visto até o0 momento.
Cada grupo recebera um roteiro com questfes diferentes (duas por grupo, no maximo), que
tera de ser entregue no dia da socializacdo das respostas, na proxima aula. Ressaltaremos a
importancia desse registro para a preparacdo e suporte as suas falas. Cada integrante do grupo,

por sua vez, receberd uma cépia do seu roteiro, para poder complementa-lo em casa. Todos
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serdo orientados a responderem o roteiro de maneira condizente a sua fala na proxima aula, na
qual gostariamos que eles dessem atencdo a adequacdo linguistica, & altura da voz, a
velocidade da fala e a sua articulagéo sintética e seméantica (ANEXO 2).

RECURSOS DIDATICOS

Data show. Roteiros para a atividade de reflexao.

AVALIACAO

Os alunos, em continuidade a aula passada, serdo avaliados por sua participacdo e
engajamento na aula, a partir da realizacdo da atividade de reflexdo sobre o processo de
expansdao da LP pelo mundo e sobre a discursivizacdo do outro. Essa atividade contribuird
para a dinamica da aula, buscando cativar mais a participacdo dos alunos, para que
compartilhemos de conhecimentos e encaminhemos as atividades a partir do que foi

construido.
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v.13,n. 1, p. 112-127, 2011.

CLASTRES, P. Do etnocidio [1974]. In: . Arqueologia da violéncia: ensaios de
antropologia politica. Trad. Carlos Eugénio Marcondes de Moura. S&o Paulo: Editora
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ANEXO 1 - REVISAO
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ROTEIRO IV — REVISAO

Grupo 1:

J Faca um mapa histdrico da Lingua Portuguesa.
J Leia o excerto abaixo, presente na
discussdo feita por Luis Camara
Cascudo no livro “Geografia dos '

mitos brasileiros”, e a gravura:

“Quando os primeiros padres
chegaram ao Brasil, tiveram o

mais desmarcado campo de agdo B

que catequistas haviam podido
sonhar. Milhdes de quilometros
povoados por centenas de milhares de homens. A tarefa

inicial era identificar os objetos da adoragdo. Esses constituiam os inimigos a
propagacao da Fé.” (edigdo digital de 2012, p. 57)

A que agdes de colonizagdo elas remetem? Quais as consequéncias desse tipo de

agao para as regides colonizadas da forma como as concebemos hoje?
REFERENCIA

CASCUDO, Luis da Camara. Geografia dos Mitos Brasileiros. Sdo Paulo: Global
Editora, 2012. 382 p. Disponivel em: <http://goo.gl’kJb2UD>. Acesso em: 13 maio 2015.
p.57.
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Grupo 2:

- Em quais paises se fala portugués hoje? O portugués estar presente define a cultura
ou a identidade desses paises? Justifique.

Comente a seguinte fala de Chimamanda Adichie: “[...] mas nos EUA. sempre que
o tema Africa surgia. as pessoas recorriam a mim. Nio importava que eu ndo sabia
nada sobre lugares como a Namibia. [...] ainda fico um pouco irritada quando
referem-se 4 Africa como um pais. O exemplo mais recente foi meu maravilhoso
voo dos Lagos 2 dias atras. ndo fosse o anincio de um voo da Virgin sobre o
trabalho de caridade na ‘India. Africa e outros paises’. [...] Se eu ndo tivesse
crescido na Nigéria e se tudo o que eu conhecesse sobre a Africa
viesse das imagens populares. en também pensaria que a Africa
era um lugar de lindas paisagens, lindos animais e pessoas
incompreensiveis. lutando guerras sem sentido. morrendo de
pobreza e AIDS. incapazes de falar por eles mesmos. e esperando
serem salvos por um estrangeiro branco e gentil”.

L

Grupo 3:

Lingua e lingnagem sdo uma coisa s67

Vocé concorda com a fala do personagem da
imagem (Esta o passado tdo morto como
acreditamos?)? Justifique. relacionando as
discussdes feitas até o momento no projeto e/ou a
outras discussdes de que tenha compartilhado.

L L
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Grupo 4:

1 O que ha de comum entre os paises em que a Lingua Portuguesa esta presente? Em
que termos esse comum pode ser definido? E o que ha de diferente?

1 As imagens abaixo mostram formas de leitura da Africa, apontando para
esteriétipos que costumam marcar a visdo ocidental sobre o continente. Defina
esteriotipo e, sem seguida. discorra sobre por que costumamos visualiza-la dessa

forma.

Africa

Contents of Africa according to
the rest of the world

B neison Mancela

B sudan
a-
| Pyramids
= —
st
@ wivvin W Tigers
B ot re
[ e—r—
[ ——
@ o~
AFRICA: OR HOW THE REST
OF THE WORLD IS STEALING
ALLTHE GOODS IN THE
NAMF OF "NFMOCRACY"
~
5rupo 5:

J Ao nos depararmos com os outros paises colonizados por Portugal, o que mais

Q

chama a atengdo de vocés?

Qual o sentido da palavra estereétipo? Tendo compreendido ao que essa palavra se

refere, discorra sobre a charge
ao lado, apontando os
esteredtipos ali presentes, bem
como o tratamento dado a fala
do primeiro personagem. Tenha
em vista, além das falas, o
ambiente em que se encontram
0s personagens.

p O&RﬂS{CEiNA’a SABE mz’ -
o BRASILE! Ro E VAGABUAIY, o BEASI
NAOGOSTA DE TRABHIAR. O QUE uxE -

Fonte: http//goo.gl/GKW7Zh
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Grupo 6:

‘1 De que forma podemos visualizar o passado hoje? E importante podermos fazer

isso? Justifique.

L

Como os europeus. ao entrarem em contato com o chamado Novo Mundo, agiram
diante das pessoas e da terra que
encontraram? Discorra sobre o assunto
considerando a alusdo de Chimamanda
Adichie a um relato de John Locke.
mercador que esteve na Africa no ano de
1561 e, em seu relato, “apos referir-se ao
negros como ‘bestas que néo tém casas’.
ele escreve: ‘Eles também sdo pessoas sem
cabecas, que tém sua boca e olhos em seus
se10s.” (ADICHIE) e a gravura acima.
intitulada Cosmographia (1544). de autoria
de Sebastian Miinster (1489-1552).

Grupo 7:

No que consiste o perigo de uma unica historia?

Analisando a imagem abaixo e tendo por fundo as discussdes levantadas por
Adichie e ao longo das aulas, o que esta imagem suscita em seu imaginario? O que
te leva a tais conclusdes?

MEV FONO
ESTA MORRENTO,
SOCORRO. .-

LATOEF ZO 14 - CRERAMNDL
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Srupo 8:

e Qual a importancia da Lingua Portuguesa no cenario geopolitico atual? Por que ela

esta sendo valorizada?

® Apés ler a tirinha abaixo, tendo por base as discussdes empreendidas no decorre:

das aulas, reflita e discorra brevemente sobre a valorizacdo de diferentes saberes e

linguas durante o processo de colonizagdo (foram valorizadas? ndo? se sim, quais?

de que forma se agiu diante desses saberes e linguas? por que ndo ocorreu

valorizacdo da cultura desses povos?).

o BCE;LIY:O vsoxzen NAO, MAS EU CONHECO A
ORIGEM SECRETA DE CADA
QUEM FOI NOSSO | |5\ jpeR-HEROI DA LIGA

PR R
) pacerbenter | [TERMONUCLEAR DA

i

VOCE FICA
DEPOIS DA AULA,
CALVIN

EUNAO SOU BURRO. € QUE
O CONHECIMENTO QU
EU DOMINO NAO TE

Fonte: htnlloon ol ANVSA1Q

ANEXO 2 — ORIENTACOES PARA A REVISAO




ORIENTACOES PARA O ROTEIRO IV (Revisdo)

Estar atento para...

...........................................................................................................................

- pontuacdo: organizacdo das ideias:

- divisdo em paragrafos: ; divisdo das ideias entre os

4 adequagdo linguistica (pontuagao, | integrantes dos grupos:
vocabulario, concordancia verbal e | coeréncia:

nominal...): : articulacdo (pausas, velocidade da
aspectos de textualidade (coesdo, ! fala...):

coeréncia. argumentacdo. divisio ! J vocabulario.

em paragrafos....): :
arguicdo (argumentos)
fundamentada: .
registrar as referéncias (caso realize |
pesquisa para complementar as
mformacdes):

responder ao que se esta sendo
solicitado — pode-se ampliar o Bom trabalho!
campo de discussdo. mas tomar

cuidado para ndo fugir a resposta. | :D

...........................................................................................................................

L

L

L

3.8.4. Plano de aula 4 (aulas 7 E 8)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Cryslaynne Schetz e Mariany Teresinha Ricardo
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 22/05/15

Tempo da aula: 80 min

Horéario: 10h30 as 11h50

TEMA

Dentre os nuances da Lingua Portuguesa: cadeia de diversidade (momento I)
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E o portugués do Brasil? (momento 1)

OBJETIVOS

o Despertar o interesse e respeito pelos falares diversos, mostrando que ndo ha linguas
piores ou melhores;

e Ampliar os conhecimentos do alunado acerca de sua propria lingua, bem como a
percepcdo de que uma mesma lingua em diferentes lugares ndo implica igualdade
estrutural ou cultural,

o Cultivar a participacdo de todos os discentes a partir do exercicio da oralidade, tanto
para 0 desenvolvimento da mesma quanto para que se sintam mais incentivados a se

envolverem nas aulas.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Histdria da LP. O contexto geopolitico da LP. Variedades da Lingua Portuguesa. Identidade.
Cultura. Interculturalidade. A LP no Brasil. Normatizagdo em LP. NocOes de erro e
adequacdo linguistica. Hipercorrecéo.

METODOLOGIA

A professora retomard a atividade iniciada na aula anterior e, caso seja necessario, dara aos
alunos dez minutos para que se organizem. As carteiras serdo dispostas em circulo e cada
grupo compartilhard o que registrou. Apds cada socializacdo, as opinides manifestadas
poderdo ser questionadas pelos colegas, esses poderdo complementar a fala etc. Nesse
entremeio a professora intervira quando considerar necessario. Conseguinte ao encerramento
da discussdo (ap6s serem recolhidos os registros escritos de suas falas), sera apresentada a
questdo: e o portugués do Brasil? Num primeiro momento, leremos a cronica “Papos”
(ANEXO), de Luis Fernando Verissimo. A partir dai, sera questionado o que os discentes
pensam sobre nossa lingua, como a visualizam em relagéo as variedades de outros paises e em
relacdo as discussbes até agora tracadas e como se sentem sendo falantes da Lingua

Portuguesa.

RECURSOS DIDATICOS

Roteiros de revisdo. Datashow. Copias da cronica “Papos”, de Luis Fernando Verissimo.
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AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados por sua participagdo e engajamento na aula, atraves da socializacao
do exercicio de revisdo entregue na ultima aula. Tanto o registro escrito da atividade quanto a
fala serdo avaliados mediante critérios especificados na secdo 7. Avaliacdo. Além disso,

contardo a participacao e engajamento na discussao a partir da leitura da crénica “Papos”.

REFERENCIAS

ADICHIE, C. N. O perigo de uma unica historia. In: TED Global. Julho de 2009. Disponivel
em: <http://goo.gl/RGNBzW>. Acesso em: 27 abr. 2015.

CAPELLO, C.; COELHO, L. M.. Erro e gramaticalidade: falando a gente se entende. Oficina.
2007. Educacdo Puablica, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:
<http://www.educacaopublica.rj.gov.br/oficinas/Iportuguesa/lpe09/01.html>. Acesso em: 13
maio 2015.

CLASTRES, P. Do etnocidio [1974]. In: . Argueologia da violéncia: ensaios de
antropologia politica. Trad. Carlos Eugénio Marcondes de Moura. Sao Paulo: Editora
Brasiliense, 1982. p. 52-62.

FARACO, C. A. O Brasil entre a norma culta e a norma curta. In: LAGARES, Xoan;
BAGNO, Marcos (Org.). Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011. p. 259-275.

MAKONI, S.; MEINHOF, U. Linguistica Aplicada na Africa: desconstruindo a nogéo de
“lingua”. In: MOITA LOPES, L. P. da. (Org.) Por uma linguistica aplicada interdisciplinar.
Sé&o Paulo: Parabola, 2006. p. 191-213.

WALSH, C. Interculturalidade e (des)colonialidade: perspectivas criticas e politicas. Anais do
XI1I Congresso da ARIC, Floriandpolis, 2009. 18p.

VERISSIMO, L. F. Papos. In: Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
p. 27-28.

ANEXO — CRONICA “PAPOS”

PAPQOS

Luis Fernando Verissimo

— Me disseram...

— Disseram-me.


http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/oficinas/lportuguesa/lpe09/01.html

62

— Hein?

— O correto ¢ “disseram-me”. Nao “me disseram”.

— Eu falo como quero. E te digo mais... Ou ¢ “digo-te”?

— O que?

— Digo-te que vocé...

— O “te” e 0 “vocé€” nao combinam.

— Lhe digo?

— Também ndo. O que vocé ia me dizer?

— Que voce esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe partir a
cara. Partir a sua cara. Como é que se diz?

— Partir-te a cara.

— Pois é. Parti-la hei de, se vocé ndo parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

— E para o seu bem.

— Dispenso as suas correcdes. V€ se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma
corregéo e eu...

— O qué?

— O mato.

— Que mato?

— Mato-o0. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem? Pois esqueca-0 e péara-te.
Pronome no lugar certo é elitismo!

— Se vocé prefere falar errado...

— Falo como todo mundo fala. O importante € me entenderem. Ou entenderem-me?

— No caso... ndo sei.

— Ah, ndo sabe? N&o o sabes? Sabes-lo ndo?

— Esquece.

— Nao. Como “esquece”? Vocé prefere falar errado? E o certo ¢ “esquece” ou “esquecga’”?
[lumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

— Depende.

— Depende. Perfeito. N&o o sabes. Ensinar-me-lo-ias se 0 soubesses, mas ndo sabes-o.

— Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

— Agradeco-lhe a permisséo para falar errado que mas das. Mas ndo posso mais dizer-lo-te o
que dizer-te-ia.

— Por qué?
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— Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

3.8.5. Plano de aula 5 (aulas 9 e 10)

IDENTIFICACAO
Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC

Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Crysldynne Schetz

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio
Data: 28/05/15

Tempo da aula: 90 min

Horério: 10h50 as 12h15

TEMA

E o portugués do Brasil? (momento I)

Variacgdo linguistica em Lingua Portuguesa: dialogos e singularidades (momento I1)

OBJETIVOS

Conhecer algumas producdes textuais em Lingua Portuguesa (LP), literarias ou néo,
que demarcam e nos levam a pensar sobre questdes de cunho linguistico-cultural;
Despertar o interesse e respeito pelos falares diversos, mostrando que ndo ha linguas
piores ou melhores;

Conhecer e desenvolver a percepgdo que os alunos tém sobre a variagdo linguistica;
Ampliar os conhecimentos do alunado acerca de sua propria lingua, bem como a
percepcdo de que uma mesma lingua em diferentes lugares ndo implica igualdade
estrutural ou cultural;

Instigar a curiosidade do alunado, bem como desenvolver a capacidade de intuicdo
linguistica dos mesmos sobre sua lingua materna através de textos portugueses de
diferentes épocas e paises;

Cultivar a participacao de todos os discentes a partir do exercicio da oralidade, tanto
para o desenvolvimento da mesma quanto para que se sintam mais incentivados a se

envolverem nas aulas.
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CONHECIMENTOS ABORDADOS
Diversidade da LP. A LP no Brasil. Variagdo diacronica e sincrénica. Nogdes de erro e

adequacdo linguistica. Hipercorrecéo.

METODOLOGIA

Se necessario, serd finalizada a discussdo iniciada a partir da leitura da cronica “Papos”. A
partir deste ponto serdo apresentadas aos discentes duas manifestagdes artistico-culturais em
portugués. Primeiro, a cantiga de amor O que vos nunca cuidei a dizer, de D. Dinis, na qual 0s
alunos, tendo o suporte da letra da cantiga (ANEXO 1) , ouvirdo a mesma e, ap6s a audicdo e
leitura da letra em galego-portugués, serdo desafiados a traduzi-la. Serdo dados dez minutos
para a conclusdo da atividade. Em seguida, sera entregue a letra da musica da musica Ke ku
minino na tchora? (ANEXO 2), de Bidinte, a qual igualmente serd pedido para traduzirem,
depois de a ouvirem. Apds os alunos escreverem suas traducdes sera pedido que socializem
com a classe, para que se averigue o que cada um pensou, se as ideias sdo parecidas etc.
Conseguinte a fala dos alunos seré entregue a traducdo da cantiga (ANEXO 3) e da musica
(ANEXO 4). A partir dessas producles, sera dialogado com os alunos sobre variacdo

diacrbnica e sincronica.

RECURSOS DIDATICOS
Datashow. Caixas de som. Copias da cantiga O que vos nunca cuidei a dizer. Copias da letra

de musica Ke ku minino na tchora.

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados por sua participacdo e engajamento na aula, através da realizacao
da atividade de traducdo das letras das musicas, refletindo sobre as variagdes que a Lingua

Portuguesa sofreu ao longo dos anos.

REFERENCIAS

BIDINTE. Ke ku minino na tchora?. In: Curiosidades. Disponivel em:
<http://historiadalinguaportuguesa.weebly.com/curiosidades.html>. Acesso em: 08 abr. 2015.


http://historiadalinguaportuguesa.weebly.com/curiosidades.html
http://historiadalinguaportuguesa.weebly.com/curiosidades.html
http://historiadalinguaportuguesa.weebly.com/curiosidades.html
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CAPELLO, C.; COELHO, L. M.. Erro e gramaticalidade: falando a gente se entende. Oficina.
2007. Educacdo Publica, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:
<http://www.educacaopublica.rj.gov.br/oficinas/Iportuguesa/lpe09/01.html>. Acesso em: 13
maio 2015.

DINIS, D. O que vos nunca cuidei a dizer. In: Cantigas Medievais Galego - Portuguesas.
Disponivel em:
<http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232>. Acesso
em: 26 abr. 2015.

DINIS, D. O que vos nunca cuidei a dizer. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=-_GLu40C8Vg>. Acesso em 26 abr. 2015.

DINIS, D. O que vos nunca cuidei a dizer. Disponivel em:_<http://goo.gl/IOa3cM>. Acesso
em: 08 maio 2015.

ANEXOS

ANEXO 1 - LETRA DA CANTIGA O QUE VOS NUNCA CUIDEI A DIZER

O QUE VOS CUIDEI A DIZER

Dom Dinis

O que vos nunca cuidei a dizer,

com gram coita, senhor, vo-lo direi,
porgque me vejo ja por vés morrer;

ca sabedes que nunca vos falei

de como me matava voss’amor;

ca sabe Deus bem que doutra senhor,

que eu nom havia, mi vos chamei.

E tod[o] aquesto mi fez fazer

0 mui gram medo que eu de voés hei
e des i por vos dar a entender

gue por outra morria - de que hei,
bem sabedes, mui pequeno pavor;
e des oimais, fremosa mia senhor,

se me matardes, bem vo-lo busquei.


http://www.educacaopublica.rj.gov.br/oficinas/lportuguesa/lpe09/01.html
http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
http://cantigas.fcsh.unl.pt/versoesmusicais.asp?cdcant=530&vm1=128&vm2=232
https://www.youtube.com/watch?v=-_GLu4oC8Vg
http://goo.gl/IOa3cM

E creede que haverei prazer

de me matardes, pois eu certo sei
que esso pouco que hei de viver
que néum prazer nunca veerei;

e porque sBo desto sabedor,

se mi quiserdes dar morte, senhor,

por gram mercee vo-lo [eu] terrei.

ANEXO 2 — LETRA DA MUSICA KE KU MININO NA TCHORA?

KE KU MININO NA TCHORA?
Bidinte

Ke ku minino na tchora?

I dur na si kurpu

Ke ku minino na tchora?

| sangi ki kansa odja
Pastru garandi bin

Ku si obu di fugu

Pastru garandi bin

Ku si obu di matansa
Muntiaduris ku ka kunsido
e iara e fugial na tabanka
Muntiaduris negru suma nos
e iara fugial na bulanha
Matu kema

Kasa kema

Dur, dur, dur na no alma

ANEXO 3 — TRADUCAO DA CANTIGA O QUE VOS NUNCA CUIDEI A DIZER

O QUE NUNCA PENSEI DE VOS DIZER
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Dom Dinis

O que nunca pensei de vos dizer,
com magoa, senhor, vo-lo direi,
porgque me vejo ja por vés morrer;

e sabeis que nunca vos falei

de como me matava 0 VOSSO amor;
sabe bem Deus que, de outro senhor,

gue eu ndo tinha, eu vos chamei.

E tudo isto que me fez ter

tdo grande medo que de vos tenho

e também por vos dar a entender
que por outra morria - de que tenho,
bem sabeis, muito pouco pavor;

e desde agora, formoso senhor,

se me matardes, tal busquei com empenho.

E crede que eu terei prazer

por me matardes, certamente sei
gue esse pouco que hei-de viver
gue nenhum prazer nunca verei;

e porque disto ser sabedor,

se me quiserdes dar morte, senhor,

por grande mercé o considerarei.

ANEXO 4 — TRADUCAO DA MUSICA KE KU MININO NA TCHORA?

POR QUE O MENINO ESTA CHORANDO?
Bidinte

Por que o menino esta chorando?

E dor que esta sentindo



Por que 0 menino esta chorando?
Esta cansado de ver tanto sangue
Os péssaros grandes vém

Com seus ovos de fogo

Os péassaros grandes vém

Com seus ovos de morte
Cacadores desconhecidos
erraram e atingiram nas aldeias
Cacadores negros como nos
erraram e atiraram nos campos
O mato queima

A casa queima

Dor, dor, dor na nossa alma

3.8.6. Plano de aula 6 (aulas 11 e 12)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Mariany Teresinha Ricardo

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 29/05/15

Tempo da aula: 80 min

Horério: 10h30 as 11h50

TEMA
Variagdo linguistica em Lingua Portuguesa: dialogos e singularidades (momento I)

Normatiza¢do em Lingua Portuguesa (momento I1)

OBJETIVOS



69

o Conhecer algumas producdes textuais em Lingua Portuguesa (LP), literarias ou nao,
que demarcam e nos levam a pensar sobre questdes de cunho linguistico-cultural;

o Despertar o interesse e respeito pelos falares diversos, mostrando que ndo ha linguas
piores ou melhores;

o Conhecer e desenvolver a percepc¢do que os alunos tém sobre a variacdo linguistica;

e Ampliar os conhecimentos do alunado acerca de sua propria lingua, bem como a
percepcdo de que uma mesma lingua em diferentes lugares ndo implica igualdade
estrutural ou cultural,

e Aproximar os alunos de varia¢fes linguisticas e culturais presentes em nossa regido
(Floriandpolis e arredores), especificamente do manezinho e da cultura indigena;

« Desenvolver o posicionamento critico dos alunos em relacdo as diferentes culturas
presentes no mundo, para que percebam e valorizem uma interculturalidade vinculada
ao respeito e aprendizado, bem como reflitam sobre o papel que o inglés cumpre no
mundo hoje, vinculando-o ao papel que vem sendo conferido a LP;

« Potencializar o respeito a diferentes formas de manifestacdo linguistica, conferindo-
Ihes validade linguistica, e aos seus falantes;

o Cultivar a participacdo de todos os discentes a partir do exercicio da oralidade, tanto
para o desenvolvimento da mesma quanto para que se sintam mais incentivados a se

envolverem nas aulas.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Variacdo linguistica. ldentidade linguistica e cultural. Valorizacdo cultural. Globalizacéo.

Normatizagdo em LP.

METODOLOGIA

Nesta aula serd dado prosseguimento a discussdo sobre variacdo, a partir da leitura do conto
Armadilhas para apanhar bruxas. Pais em vigilia, de Cascaes (ANEXO 1) (ou dois, caso haja
tempo) (ANEXO 2) e do conto indigena A terra e a agua (ANEXO 3). Chegar-se-a a
informacdo de que a variacdo, portanto, ndo esta so entre os paises, mas dentro de cada um
também. No nosso pais temos varias comunidades indigenas e grupos de imigrantes que ainda
preservam sua lingua e sua cultura, seja ela em plenitude ou em tracos (como vimos que nos
paises de LP de outros continentes também coexistem outras préaticas e valores culturais, que

ndo apenas os ocidentais do homem branco). Questionar: h4 mais abertura para a valorizagéo
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das culturas e linguas que temos aqui ou a lingua inglesa, por exemplo? Por qué? Caso haja

tempo, serd iniciada a discussdo sobre normatizacao.

RECURSOS DIDATICOS

Copias do roteiro de discussdo. Copias do conto indigena. Cdpias do conto Cascaes.

AVALIACAO
Os alunos seréo avaliados por sua participacdo e engajamento na aula, realizacdo da atividade

solicitada, bem como por sua contribuicdo para a realizacdo das mesmas.
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ANEXO 1 - CONTO “ARMADILHAS PARA PEGAR BRUXAS. PAIS EM VIGILIA”

ARMADILHAS PARA PEGAR BRUXAS. PAIS EM VIGILIA

Franklin Cascaes
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Armadilhas para apanhar bruxas.
Pais em vigilia
[1960]

0 Jodo Sossego e sua mulher, a Loca Tecedeira, tiveram a
infelicidade de ver o seu filhinho sendo embruxado por
bruxas muito protegidas do Reino do Mal. Eles sabiam que,
hi muito Lempo, em cerlas noiles tempestuosas, elas vinham
infestandeo as copas das figueiras da llha, fantasiadas de luzes
bruxuleantes.

Certo dia, eles ficaram assustados com a marcha célere
da doenca que atacou a crianga. Aconselhados por parentes,
tomaram uma canoa de pescaria e se dirigiram para a Vila do
Desterro. Desembarcaram ali onde estava o defunto [trapiche e
pavilhio] Miramar, que “a mo'de gente foi sepultado ali mesmo
hi uns tempos atris, pra plantd em riba dele capim de pasto.
Dali subiram & pracinha para consultar o farmacéutico da Vila
Capitdli, que era muito entendido de duenca de crianca e que
arreceitava munto bem remedo de d4 de boca abaixo.”

O farmacéutico examinou a crianca e "arreceitou umas
pila branca redonda e grande qui nem vintém de cobre, mo'de
d4 de boca abaixo, e uma lata com banha amarela, pra mo’de
passd nas mancha roxa que a crianga apresentava pelo corpo.”
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Eles desconfiavam, porém nio tinham certeza, que se tratava de
mardidas de bruxa [dadas] pra chupar-dhe o sangue.

Ma volea, quando vieram apanhar a canoa para viajar ¢
chegaram perto do Miramar, sentiram necessidade de ir aos pés,
mas nio sabiam onde procurar lugar para fazer as necessidades,
que eles aprenderam desde criancas a praticar isso muito
escondidos dos alhos alheios. Mo sitio deles, estas coisas sdo
praticadas no mato, e a limpeza do tube descarregador é feita
com folhas de mato. Mas acontece que eles ficaram parados
matutando como deviam proceder. De repente, surgiu de dentro
de uma caginha amarela muito bonita, que - Deus me perdoe! -
tem a forma de uma igreja, abotoando a braguilha da calca, um
homem muito gordo.

O Jodo, que ji estava quas’, quas’., arriscou uma pergunta
pra riba do homem gordo:

- Mago, se male nio le pregunto, esta casinha amarela que
'ta ali & pra mo'd'os vivente ir os pés dentra dela?

— E gim, senhor...

- E 56 pra home ou tombém pras muieres?

- E pra todos - respondeu o homem gordo. E o Jodo voltou
a indagar:

- s home pode entri junto c'as muieres?
= Depende... - respondeu o homem gorde.

- Loca, muié de Deus! Varos entrd correndo nesta casinha
amarela, qu'en ji 'td vendo tudo demolido caindo em riba dos pés.

Entraram juntos, satishzeram as necessidades fisioldgicas,
tomaram a canoa e se mandaram para casa, pois moravam nas
margens do Rio Tavares, ali pelo Morro da Cachoeira. Em casa,
junto acs familiares, deram o remédio de boca abaixo paraa
crianca e besuntaram o corpo dela todo com a banha amarela
que o farmacéutice havia receitado,
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Assim como as demais pessoas que conheciam a crianga,
também eles tiveram muita esperan¢a nos remédios que o
farmacéutico havia receitado, mas, afinal, o resultado foi
negativo. Acontece, porém, as mais das vezes, que as velhas
comadres andam frequentando chds e mais chds, quase sempre
e qualquer xicara, donde chupam o contetido e carregam o
bestunto com fofocas. Uma das velhas frequentadeiras de chis,
a sinh4 Bidica, da Ponta do Cantagalo, do Péntano do Sul, que
andava em visita pelos arredores do porto do Rio Tavares ou do
Mané Agostinho, por acaso soube que a crianga do Jodo Sossego
¢ da Loca Tecedeira estava doente.

Como as velhas chazeiras precisam ter sempre o seu
repertdrio em dia para as fofocas didrias, a bruxa pds o xale por
riba das costas e se mandou para 14,

Depois de muitos abracos, trés boquinhas e de como vais
pra ver como ¢ que ficas, a bruxa chazeira sinhd Bidica desejou
langar uma vista d'olhos por riba da infelicidade da crianga,
Entrou no quarto, tirou um cigarro de palha de milho que
trazia num dos bolsos do vestido, pediu um tigio de fogo paraa
Loca, sentou-ge num banco tosco, cruzou as pernas, acendeu o
papa-terra, mergulhou uma ponta para dentro do céu daboca e
passou a soltar baforadas tanto pela boca quanto pelos buracos
dos ouvidos e pelas chaminés do nariz.

A Loca sabia que a Bidica era chazeira famosa e que ndo
perdia chd em casa de ninguém, fosse onde fosse ou porque fosse,
ainda & hora que fosse,

= Sinh4 Bidica - perguntou a Loca -, a sinhora qué aceiti
um cafezinho torrado em casa com cuscuz, broa, beiju ou rosca?
Nés nio usemo acucre refinado, 56 usemo memo € acucre feito
em casa. Mo sei si a sinhora gosta.

Prontamente a bruxa Bidica estava com a resposta
quentitha dentro da forma da lingua chazeira.
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- Munto obrigada, Loca, café, eu nio aceito, Aceito sim,
com munta gosto, um mata-bicho, que & pra mo'de temperd miid
o gosto do fumo do mo cigarro papa-terra.

Terminada essa conversa entre as duas, a Bidica apressou-
se em diagnosticar, com precisio meio achincalhante, a doenca
que ela estava vendo no corpo fisico esquelético do filho do Jodo
S0s5eg0.

- Pois &, minha fila! Eu acho que a duenca da tua erianca é
duenca que di nos filos da gente rica da cidade, que tém munto
dinheiro pra mo'de gasti e, por isso, antio, trata de pricura os
farmacéti, que sio gente que sabe 1& munto bem em livros e
jornali. Sabes, Loca, eu perciso ir-m'arretivando; inké otro dia, e
quando quisés aparecé na minha casa, podes ir.

Depois que a bruxa chazeira se retirou, apareceu a sinha
Dorvala, que andava procurando uma galinha choca pra mo'de
deitar ovos.

- E, tenho sim, senhora, tenho inté trés.

Conversa vai, conversa vem, a Loea falou pra Dorvala que
seu filhinho estava passando muito mal. E a mulher manifestou
vontade de espiar a crianga; porém, assim que ela pousou os
olhos em cima do enfermo, bocejou, tragou o sinal da cruz no
peito e exclamou com muita piedade e espanto:

- Minha fiia! A duenca da tua crianca € embruxamento.
Ela 'ta sendo embruxada por bruxa de poder espirituali munta
conceituade nos salio rubro do anjo Licifer.

Bocejou novamente e, ao abrir a boca, tracou dentro dela o
sinal da cruz e exclamon:

- Minha fiia, nesse instante, 0s mos oio posero fé de
desconfianca em riba das costa daquela muié que acabd de
dex4 o terrero da tua casa. Aquela muié, minha fiia, é uma das
bruxa chazera magi perigosa que povoa o mundo fantistico
da mixiricagem em riba do chio desta lia. Queres aceita um
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conseio meu? Chama o Jodo Sossego e manda que ele va ld
no Morro do Assopra e fale com a vela Chica do 28 Jaci, que
¢ a magi famosa binzidera que eu cunhego, pra vim inté aqui
tratd do teu fiinho.

O Jodo Sossego imediatamente tomou urm carro de bois e
rumou para a casa da benzedeira. A Chica do Zé Jacd hd muito
que andava is turras e caturras com as mulheres bruxas da [lha,
principalmente as chazeiras que, jd naqueles tempos de antanho,
vinham desafiando o poder real ¢ espiritual das benzeduras das
benzedeiras e benzedores.

Mo momento em que Jodo bateu na porta da casa da Chica,
ela o atendeu e o chamou 14 nos fundos da casa, onde estava
preparando uma barrela com folhas de trombeta, piteira e cinzas
de borralho para clavear a roupa lavada. Assim que o Jodo chegou
perto dela e lhe atirou o usado “bons dia, Deus ‘teja na vossa
casa”, ela imediatamente se virou para ele e falou:

- O sinhéri nem percisa fald. Ji sé o que o sinhd veio fazé
aqui. Tresantonte, 'teve na vossa casa a Bidica, a migi terrive
bruxa que hoje pisa as terra desta lia. A duenca do so fiinho
¢ empresamento feito por ela. O sinhéri ndo "t vendo, migi
ela 'td sentada ali em riba daquele tronco de madera qu'o mo
marido, 0 Zé Jacd, troxe do mato pra mo'de fazé um piio de
engenho. O sinhéri entra pra casa, que eu ja vo inté o so fiio
duente.

Afiou as ferramentas cirdrgicas num alguidar com dgua
¢ sabido, meteu-as num velho cesto de taboa, amarrou um
lengo vermelho na cabega pra evitar as molhaduras do sereno,
calcou as tamancas, deixou recomendagdes ao Zé Jaca e pds
o8 pés na poeira da estrada. Quando chegou ali por riba dos
Morretes, a Lua j4 vinha se libertando de tris da eurvarura
da Terra, bancando a sestrosa num desafio espacial 4 estrela-
d'alva meio dengosa, pra ver qual das duas é a melhor da
capueragem.
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Ao chegar na casa do doente, ela se dirigiu ao seu quarto
de dormir, colocou-The a mio espalmada na testa para avaliar
o grau de febre bruxdlica e fez benzeduras por riba dele com
galhes de alecrim, apanhades na Sexta-feira Santa, antes
de o so0l nascer, ¢ também defumou o bergo com fumaga
de alfazema, colocada dentro de um vaso de barro sobre
brasas vivas. Passados uns sete minutos, ela adivinhou nas
espirais que a fumaca do defumador desenhava nos céus do
ambiente do quarto da crianga e diagnosticou com precisio
curandeirista exata: “A agdo diabélica de muieres espirituali
do reino do anjo Luciféli, eumn poderes quase ilimitado, é o
que vejo aqui heste recinte.”

Em seguida [a Chica] chamou o Jodo e a mulher dele e
recomendou-Thes o seguinte remédio captador e anulador:

— Tomem uma cerola do Jodo e a ponham em cruz perto do
berco do duente; tombém um bar de foia semiaberto com uma
vela benta na Sexta-feira Santa, acesa dentro; um meio alqueire,
tombém com uma vela benta na Sexta-feira Santa acesa debaixo
dele, armando-o qui nem arapuca; uma tesora aberta em cruz,
um prato com dgua benta e nove dentes de aio dentro d'dgua; um
punhado de mostarda em vorta e cisco das trés maré formando
uma cruz na entrada da porta da casa,

Recomendou que o Jodo e a Loca ficassem de vigilia para
apanhar a bruxa quando ela se desencantasse perante o poder
quase absoluto das armadilhas.

A bruxa que naguela noite foi designada para atacar o
menino do Joio era uma caloura que haviaingressado no bando
sinistro havia pouco. Ao invoecar o poder do encanto por debaixo
do telhado e por cima do silvade, ela lembrou-se de uma santa
cruz que existia fincada sobre o pedestal de tijolos na frente de
sua casa.

Por essa razio, ela teve parte do corpo tomada pelo poder
do encanto e parte nio. Sendo ela o elemento principal que

devia atacar a crianga naquela noite, mesmo pela razio de ter-
se lembrado da santa crug, o poder diabdlico foi estrangulade
perante as velas bentas e a oragdo que sinhd Chica havia
saludade.

Minha Ilha de Santa Catarina, se os teus treze fortes,
fortalezas e forting nio tivessem desaparecido, os turistas
teriam muitas belezas técnicas, histdricas, tradicionais pra
te reviver, assistindeo a bruxas a usarem-nos para darem tiros
nas armadilhas e nas benzedeiras que empregam o poder da
benzedura contra elas,

ANEXO 2 — CONTO “REUMATISMO BRUXOLICO”

REUMATISMO BRUXOLICO
Franklin Cascaes



Reumatismo bruxélico
[1965]

Geralmente, no sitio, longe do turbilhio tenebroso chamado cidade
e outros nomes galegos, o pessoal, nos domingos 4 tarde, costuma
sentar-se nos bancos e nos portais da casa da venda, em cuja reunio
se fala de roga, pescaria, mogas fugidas, festas e até se contam
rinitas estérias da tradicdo das coisas da vida do pove do passado.

Sio estérias que vém passando de boca em boca, guardadas
no bati do pensamento humane, como reliquias dos dias de
antanho, vividos pelos seus ancestrais. E o mundo e o céu
mitico que tanto os homens pensam em viver realmente pelo
pensamento humano, que o desejam e quererm, mesmo que seja
depois desta vida passageira, incerta e atormentada,

O reumatismo é uma espécie de doenga dasea que deformaa
estrutura do boneco de argila chamado de homem pelos homens
e até eles mesmos acham que descendem do macaco, porém nio
reedificam a pelaria e a cola comprida dele.

Os doutores do sitio, chamadoes erroneamente de
curandeiros, tratam o reumatismo como eles o conhecem, a
longo ou médio prazo, com cataplasmas, chis de cordio-de-sio-
francisco, chas de chapéu-de-couro e muitos banhos trés vezes
por dia, em nivel de experiéncia curandeirista.

Um dos chés mais importantes que se usam & feito de um
pedaco de fita vermelha da bandeira do Divino Espirito Santo.
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Usam também fazer friccdes na pele com banha de porco
doméstico, gamb4, carneiro, jacaré, galinha e outros.

Hi uns anos transatos, aqui nesta [lha dos casos e descasos
COmuns, raros e rarissimos, surgiu, através da fé popular, uma
menina que se intitulava vidente ou beata ou, mesmo, santa,
que era angelicamente eximia curandeira de reumatismeo ou
rubatismo, na linguagem popular.

Eu a conheci com o chamador de Manuela. 56 receitava
banha de porco-espinho, que, coitados, sofreram um dos maiores
combates mortiferos de toda a sua histéria animalesca, Mo havia
banha de porco-espinho que chegasse para a turma reumatica
besuntar o coura.

Acredito que os empresirios dela nio cobravam nada pelas
famosas consultas espinhosas ou espinhentas, mas aceitavam
o que se lhes quisesse dar como adjutério financeiro, maneira
muita 'inl:e].{gente de explorar o incauto cliente mitica. 56 se
pagava a consulta a contento, porque a banha espinhosa tinha
o seu prego especial.

Coisas da Ilha nos dias morridos, manisfestacées hibridas
de religiio e magia simpatica, esperangosa.

E sobre o tal reurmnatismo de sangue, bursite, resfriado, amores,
inveja e olho-grande, escutei de um ilhéu a seguinte narrativa:

“Bu cunheci, 14 na minha banda, Rio das Capivara do
Pantano do 5li, um home que era o macota do lugiri e que sufria
horrivemente de rubatisme, por toda banda do corpo. Era uma
dé o sufrimento daquele pobre home, quas’o dia intero. Ele era
umm home munto bio, tinha um coraco tio grande, qudsi memo
do tamanho da lia. Os dotéri da cidade nio saio da casa dele,
ma’de ele trabaid de cabo inleitordli pra eles ganhd as inleicio
por toda banda onde ele cabalava.

Ele pissuia urm cavalo lunanco (animal defeituose que tem
uma anca mais alta que a outra) qui era o transporte que usava
pra tudo o gue era perciso de trabaio, proque ndo inzistia otro
modo de se viajd bem, a ndo sé im riba do lombo do cavalo.
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Poco sabia lé e iscrevé, mas os dotéri da cidade tinho uma
grande estimacio por ele, mo’d'os esforgo que ele fazia pra eles
ganha as inleigio. O chamado dele era Quiliane das Paca, mas
toda gente cunhecia como so Beré. Quando ele vinha a Vila do
Desterro, a quarqué negoco, tinha um custume de ir nos bordéli
ali da Toca, mo'de drumi c'as muié vagabunda. De tanto se mité
c'aquelas farpela do mundo das sem-vregonha, acabd ficando
sem-vregonha tombém.

Muntas vez eu iscutd da boca dos mais veio que aquele home
da cidade qui pricurave a casa dele atras de voto io butd ele a perdé,

0 weio Pedro Corchio fala sernpre pra nds ansim: “Eu nao
m'agrado desses dotdri da cidade, que ando por aqui a mo'de
cacd voto de inleicao. Eles, mos filo, sio uns farsante que ando
ai pinducando. Eles quere ¢ s'arruma bem nas costa dos tolo
e adespds déri o fora daqui. Tudo isso que vancés osviro eles
primité & balela e das gorda qui nem porco macau. Eu ndo ponho
ninhuma fé neles nem nas tili de primessa que fazero pra vancés,
O Quiliano vai aprendé as barda deles de pregd petas pros otro
sem a mencr sem-ceremonha que seje. Ele vai é acabd ficando
malivisto pelo pove daqui pro mo'daqueles discarado do tibinga”

Mo Deus, inté paricia qu'o home ‘tava falando c'a boca dos
diabo dos otro mundo.

Urm dia, o Quiliano foi 4 Vila do Desterro e drumiu cuma
muié rampera li da Toca, que fica ali bem abaxo do Hospitdli
da Caridade. Sapaxond por ela e levd a mondronga pra casa,
pra mo'de servi de muié dele. O povo do lugari, quando sabero
da nutica, se arredaro de ire na casa dele, 56 com vregonha de
encontrd c'aquela muié da vida da sem-vregonhice. Ele ficd
munto disprezado inté pelos parente ma's chegado, que ficaro
com munta quizila da bisca que ele arranjd 14 na vila, jogada no
mundo da perdigio,

A rali bisea da perdicio nio dava munta trela pra ele e
vivia empandorgada na cerca do quintali, de oic no fiio de Mané
Cuintine, mo'de butd o rapaz a perdé.
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Quando tava j& fazendo uns dois més que ele tinhabutado a
tdli china em casa - china: mulher de vida ficil -, passd a sinti no
corpo todo uma duenca munto istranha por via de que s6 atacava
de noite, Pelo jeito que ele recramava, dava um parecé que era
duenca da rua butada pela sujeita que 'tava morando com ele.

Foi pra vila 4 pricura de recurso mo'de tomd rumedo de butica
arreceitado pelos dotore que uso fazé esse trabaio. Quili nada, os
remedo nio acertavo c'a duenca mo'de curd. Consurtd muntos
benzedd e benzedera, que tombém nio acertaro cum nada.

Ele recramava que se deitava bom sem sinti nada e, quando
se acordava mo'de ir os pés - defecar - o verté dgua - urinar -,
sentia-se a mo'de entrevado das duas perna e munto quembri
nos canto da boca.

Um dia ele recramd munto pra uma erma casada, que
morava ld pros lado da Lagoinha de Leste, os padecimento que
"tava sintindo e que ndo tinha achado cura pra eles. Ela antdo
aconseid que ele fosse 14 pras banda do Ruberio [Ribeirio]
pricurd um curador munte famoso, chamado de tio Adio, que
ele curava aquele mali todo.

- 5im, minha erma, eu v& aceitd a tua proposta e vé a
pricura do vali Ado.

E foi.

- Mo fiio - falé o tio Addo -, a duenga qui tu 'tds sofrendo é
butada pela tua muié, que te faz de cavalo quando entra no fado
das bruxa e viaja muntada im riba de ti inté um poco ente d'o
galo preto cantd.

(O cantd do galo preto ¢ firmeza, é certeza e, por isso, as
bruxa dexo o fade um poco ente d'eles canti, pra mo'de nio sé
apanhada pelas pessoa que ando 4 cata delas, divido os méli
que pratico a mando do farrico — o demonho.) 5'o mo fiio quisé
aceitd o mo conseio, eu pissuo um rumedo que é tico certo no
pudé que o demonho da pra ela judia c’as criatura feita por Deus
4 sua mesma simianca e bondade.

~ Sim, sinhdri, eu aceito de munto boa mente.
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= Ant3o, aqui tu tens este vidro com unto sem sili ¢ este
freio de butd na boca dos cavalo. O unto sem sili & pra tu passis no
corpa, ¢ o freio é pra mo'de tu butds na boca da tua muié quando
fo a casido. Tu, ente de te deitd, bota a tamanca do pé esquerdo
emborcada debaxo da cama, que ¢ pra mo'de ndo drumis e tomds o
pudé dela quando te persegui. Fica bem acordade c'os oio no padre
e nareza dele, pra mo’de apanhds a tua moié quando ela chegd por
riba de ti e gritd: “Toma freio, meu cavalo!" Tu, que jd "tds c'o corpo
untado, responde logo: “Tu & que vis toma frelo, minha égual” Ela
vai se transforma numa égua e tu trata logo de monta e sai porai a
passed inké esperd que o galo preto cante. Nesse inzato momento, tu
vis reconhecé ela e tombém ficd sabendo que toda a tua duenca era
emanada do que ela praticava como gineta farrista, por ai, muntada
im riba do teu lombo junteo dos otro home, inquanto tu eras o cavalo
de montaria deles.

O Quiliano prestd bem atencdo no que o curandero expricd pra
ele e ficd de oio vivo e pé ligero, Deitd-se, fingiu que 'tava drumindo e
fich de sobreaviso. De repente, a Calista - charmadd da muié dele - veio
e gritd com toda sustanga pros osvido dele: "Toma freio, meu cavalo!l”

Ele, ma's que dipressa, arrespondeu: “Tu & que vds toma
freio, minha égua, proque a minha tamanca esquerda 'ta
emborcada e a pele do meu corpo "td untada.” Pulé im riba dela,
a égua, e sairo por ai. Ela dava pinote pros lade, pra riba, pra
frente e pra tras, de tudo quanto era jeito, mas ele ficd firme na
reda inté osvi o galo preto cantd, "Tave, sabe onde? im riba da
Ponte do Vinagre. Todos dés tave em pelo qui nem na hora que
nascero. Ai ele arrecunheceu que era a muié da vida que ele tird
do caminho do mali, mas ela ndo arrecunheceu.

A Calista dexd de sé égua e vortd pras farra da Toca, e o
Quiliano vertd pra casa, com satide, ma'de cuntinui a sé cabo
inleitorali dos dotdri do sertdo e da cidade.

A Toca ja foi distruida, e a Calista tombém, mas s cabo
inleivordli 'tio todos vivinho pel’ai, qui nem o jogo do bicho, nas
suas fortaleza,

ANEXO 3 — CONTO “A TERRA E A AGUA”

A TERRA E A AGUA
Adédo Karai Tataendy Antunes

E o xeramdi continuou falando da terra, da agua e de toda a natureza. Como eu
gostava de ouvi-lo contar essas coisas!...

— A terra é nossa mée que nos ampara e nos alimenta como bebé no colo. Saiamos do
ventre dela para viver no seu colo e, depois, voltamos para o ventre a fim de que outro viva
nossa vida.

Eu fiquei curioso, sem saber como era isso, e perguntei:
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— O senhor quer dizer que vai haver outro vivendo nossa vida?

Ele riu e me olhou por um instante, depois respondeu:

— E o lugar que outro ser ocupa no nosso lugar no seio da mée terra. Esse outro pode
ser uma outra pessoa, uma arvore ou um animal qualquer que vai nos substituir.

Eu achei muito interessante o que ele me falou sobre a terra.

— Terra para nos é nhandeyuyrupa, que significa colo da terra ou lugar onde deitamos
para descansar. “Terra como estrado, firmeza dos nossos pés”, ber¢o, colo, cama...

Estava chovendo durante a nossa conversa. A &gua corria na beira da casa, através das
palhas de cobertura feita de palmeira, e ele se lembrou de nos falar sobre a 4gua.

— O que é muito sagrado para nos € Yy, a dgua.

A 4gua é como se fosse um veiculo de Nhanderuete. Assim como Nhaderuete, a agua
esta em todos os seres vivos. Nhaderuete estd em todo lugar, em todo o tempo. Quando quer
nos falar bem pertinho, Ele vem sobre as nuvens e, pela dgua da chuva, Ele se comunica.
Quando esta chovendo, Nhaderuete vem nos visitar.

A 4gua ndo tem fim, nunca aumenta e nem diminui. Vai passando de um ser vivo para
0 outro ser vivo. Desde que existem seres vivos, a &gua vem passando de um ser para o outro.
Hoje estd no meu corpo, amanha esta numa arvore... A agua que estava nos nhaneramdi,
nossos antepassados kuery, ha 5000 mil anos, hoje, estd em nos e em todos.

Para nds a chuva é o caminho de Nhanderuete. Quando chove, Ele esta passando nas
nuvens, que sdo como se fossem seu carro.

Na hora que estd chovendo forte, como relampagos e trovdes, temos que ficar em
siléencio. E hora em que Nhaderuete podera estar passando bem perto de nés e quer nos
proteger. Nhaderuete sabe quando existe nke’e vai, Espirito mau, querendo fazer mal aos
Guarani.

— Porque pode ser que um nhe’e vai esteja na nossa aldeia ou perto da nossa casa.
Entdo, Nhanderuete solta uma brasa de fogo (Overd, Relampago) com toda a forga e acaba
com ele. Quando tem algum espirito mau querendo nos prejudicar, Nhanderuete passa
expulsando com o barulho da &gua, o tupa yyapu, Trovéo.

Durante a trovoada, todos nés ficamos bem quietos. S6 o0 pita’i va’e, o lider religioso,
pode ficar usando o petyngua, cachimbo. A gente ndo pode falar, nem fazer alguma coisa,
nem comer nessa hora. Acendemos o fogo e ficamos ao redor sem fazer barulho, para deixar o
yyapu fazer seu trabalho. O lider religioso, com o seu cachimbo, faz fumaca para dar o sinal a

Nhanderuete que estamos aqui.
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3.8.7. Plano de aula 7 (aulas 13 e 14)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiaria: Crysldynne Schetz

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 11/06/15

Tempo da aula: 90 min

Horério: 10h50 as 12h15

TEMA
Normatizacdo (momento I)
Anédlise Linguistica (momento I1)

OBJETIVOS

e Conhecer um pouco do percurso histérico das normatizacbes em Lingua Portuguesa
(LP), atentando para o Gltimo acordo ortografico (2009);

e Valorar essas normatizacdes, de maneira a entender o significado que tém na
sociedade, sobretudo as regides em que a LP esta presente;

e Tragar os possiveis problemas linguisticos presentes nos textos dos alunos;

o Despertar a atengdo dos estudantes para a configuracdo e sentidos de diferentes
manifestacdes discursivas, tendo em vista a contribuicdo que a reflexdo sobre 0s usos
linguisticos e formacdo de sentidos oferece ao desenvolvimento de sua percepcao para

0 agenciamento de recursos em diferentes situacOes de interacao.

CONHECIMENTOS ABORDADOS

Normatizacdo em LP. NocGes de erro e adequacdo linguistica. Analise linguistica.

METODOLOGIA
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Nesta aula se dara continuidade ou se iniciara a discussdo sobre normatizacdo. Sera dado um
breve panorama da mesma, desde fins do século XIX até o novo acordo ortogréfico, passando
por questdes como: por qué? para qué? para quem?. Como suporte para a reflexdo dos alunos,
sera entregue um roteiro (ANEXO) para que respondam. Feito isso, abriremos um momento
para discutir com os alunos problemas linguisticos relevantes que tenham aparecido na escrita
de seus textos, enfatizando no porqué de terem de adequar sua linguagem em diferentes
contextos e estudar sua lingua materna. Na proxima aula, cada grupo teré de trazer o material
pesquisado e produzido para a confecgdo dos painéis com os paises em que ha falantes de

Lingua Portuguesa, por que se responsabilizou.

RECURSOS DIDATICOS
Quadro. Pincel. Data show.

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados por sua participacdo e engajamento na aula, bem como por sua

contribuigéo para a realizagdo da mesma.

REFERENCIAS

FARACO, Carlos Alberto. A questao da lingua: revisitando Alencar, Machado e cercanias.
In: GUIMARAES, Eduardo; ORLANDI, Eni P. (Ed.). Linguas e instrumentos linguisticos.
Campinas, SP: Pontes, 1997. p. 33-51.

FARACO, C. A. O Brasil entre a norma culta e a norma curta. In;: LAGARES, Xoan;

BAGNO, Marcos (Org.). Politicas da norma e conflitos linguisticos.Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011. p. 259-275.

ANEXO



ROTEIRO V: REFLEXAO SOBRE VARIACAO E NORMATIZACAO

| AONDE VAILS TV
DELINQUENTE
J INFANTEY
HAVERA AINDA
|

VILANIA QUE
NAO TENHAS

FAZE S MAL JULZODE MImw

ZEFIR MALS ELABOR ADO
OSTENTAMALS TRAMAS DO

DE TENHAS POSTO QUE

ESTE LUGAR INCONTINENTE

COMO QUEIRA S SANTO PALAVREA DO SERA
MAS SE SABEDOR | | QUE NAO TEM UM SERIADO
QUE BREVE SE ME | | oF POLECTA ONDE ELES F ALEM
REVELARAD TEUS | | QUE NEM GENTE DE VERDADE?
INTENTOS POR
ORA, VAL TE

)

CONFIAQH
sov

WATTERSON, B 'O melhor de Calvin™. O Estado de S. Paulo

3.8.8. Plano de aula 8 (aulas 15 e 16)

IDENTIFICACAO

Nome da escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
Professora: Nara Caetano Rodrigues

Estagiarias: Cryslaynne Schetz e Mariany Teresinha Ricardo
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 1° ano B — Ensino Médio

Data: 12/06/15

Tempo da aula: 80 min

Horario: 10h30 as 11h50

TEMA
O direito a diversidade: da ndo unicidade do existir

RESQLVIDO ESTOU A DEIXAR policiais
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AJOINTEWPESTIVAMENTE € O (1 Calvin, na tirinha ao lado.
QUE BU CaNTUDO, NAO ME questiona o linguajar dos seriados
conhece.
questionando se ndo haveria algum
em que falassem “que nem gente
de verdade™. Por que vocé acha que
Calvin faz essa pergunta? O que o
leva a pensar que o linguajar do
seriado ndo é como o de “gente de
verdade™?

d A partir da
“Papos” e do conhecimento da
tirinha ao lado € possivel inferir

Sao Paulo, 27/ago/2002 semelhan(;as entre elas?
d Que variante do portugués é
adotada por Calvin e seu pai? E as variantes usadas pelas personagens da cronica
“Papos”™? Que elementos comprovam o uso dessas variantes?

leitura de
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OBJETIVOS
« Confeccionar o painel contendo informacdes acerca de cada pais em que hé falantes de
Lingua Portuguesa;
o Estimular e propiciar o trabalho em grupo;
e Cultivar a participacdo de todos os discentes e os saberes construidos ao longo do

projeto, materializando alguns deles nos painéis.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Lingua Portuguesa e heterogeneidade. Paises que tem ou ja tiveram a Lingua Portuguesa

como oficial.

METODOLOGIA

Esta aula terd como foco a confecgdo dos painéis, assunto ja abordado na primeira aula do
projeto. Os discentes terdo o tempo desta aula para, cada qual com seu respectivo pais e
grupo, elaborar, da melhor forma que achar, as informacdes adquiridas ao longo das aulas,
bem como as informacdes adquiridas por meio de pesquisa. Ao fim da atividade as estagiarias
agradecem pela oportunidade de estagio e se despedem dos alunos, lembrando que suas notas

serdo passadas a professora Nara que as repassara.

RECURSOS DIDATICOS
Cartolinas. Papéis-cartdo. Tesouras. Colas. Lapis de cor. Régua. Pincéis atbmicos em

diferentes cores ou canetas hidrocores.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados por sua participacdo e engajamento na aula, na realizacdo da
atividade solicitada, bem como por sua contribuigéo para a realizagéo das mesmas.

REFERENCIAS

As trazidas no decorrer das aulas e as que os alunos tiverem usados em suas pesquisas.
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4. PROJETO EXTRACLASSE: DO PAPEL AO CORPO*

4.1. Apresentacao

Em nosso primeiro estagio de docéncia, no segundo semestre de 2014, estava em
nossos planos trabalhar com teatro no projeto extraclasse. Isso ndo foi viavel na medida em
que atendemos ao pedido de preparar, com os alunos, uma edigéo do jornal da escola. Nesse
primeiro semestre de 2015, no entanto, foi-nos sugerido pelo professor George Franca
trabalhar com uma peca teatral e aceitamos a proposta.

Acreditamos que desenvolver uma proposta centrada no teatro € interessante pois este
permite a ressignificagdo da palavra escrita por meio da sua representacdo. O educando pode,
entdo, participar ativamente da construgdo dos sentidos do texto ao se envolver com todos 0s
aspectos que permeiam uma producdo teatral, desde a atuacdo até a preparacdo dos elementos
cénicos. Ademais, a promocao de um ensino interdisciplinar nos permite dialogar com outras
linguagens que ampliam a compreenséo do texto literario.

A peca com a qual escolhemos trabalhar € O Santo e a Porca (1957), de Ariano
Suassuna (1927-2014). A escolha foi motivada pelo fato da obra fazer parte da lista de leituras
para o vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) deste ano, o que,
potencialmente, cativard os alunos a participarem do projeto. Por consequéncia, além da
contribuigéo nos estudos para a prova, no caso dos participantes e interlocutores que forem do
terceiro ano, o envolvimento agregara conhecimentos e contribuira para o desenvolvimento
dos alunos, desde a aproximacdo com elementos do género discursivo peca teatral até as

dindmicas de que os alunos participardo ao longo dos encontros.

4.2. Referencial tedrico

Refletindo sobre o conceito da linguagem e suas problematicas, nos lembramos do
filésofo russo Mikhail M. Bakhtin (1895-1975,) que defende o enunciado como a unidade
concreta do discurso dentro da materialidade da interacdo social. Dessa forma, a lingua néo

pode ser vista apenas como um sistema, pois é compreendida enquanto um processo dialdgico

* Elaborado em conjunto com nossas colegas de estagio, com excecdo da que completou as horas do estagio em
sala de aula. Sdo, portanto, as autoras: Ana Claudia Fabre Eltermann, Cryslaynne Schetz, Leticia Cortellete,
Mariany Teresinha Ricardo, Silvana Braga Martins e Suzy Zaparoli.
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do eu com o outro, em que se exige uma compreensdo e uma resposta: “Toda a compreensio
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva [...]; toda a compreensao
é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna
falante.” (BAKHTIN, 2010b, p. 271). O processo responsivo do discurso esta de acordo com
a alternancia dos sujeitos da fala, que é um dos elementos constituintes do enunciado, bem
como a expressividade e a conclusibilidade. Esse dltimo elemento se refere ao acabamento
relativo do enunciado e esta intimamente ligado ao conceito de género.

Para garantir o entendimento e a resposta do nosso interlocutor, os enunciados séo
construidos pelos falantes através de tipos discursivos relativamente estaveis chamados
géneros do discurso. Os géneros ndo sao formas prontas e acabadas, mas, por estarem
associados ao processo historico-social, j& que a linguagem é um processo de interacdo social,
sdo dindmicos e modificam-se ao longo de seu uso. Dessa forma, concordamos com Bakhtin

(2010b) quando este afirma:

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical — ndo
chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas mas de
enunciacdes concretas que nds ouvimos e que ndés mesmos produzimos na
comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Nés assimilamos as
formas da lingua somente nas formas dos enunciados e justamente com essas
formas. As formas da lingua [...] e os géneros do discurso chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculados.
(BAKHTIN, 2010b, p. 282-283)

Seguindo esse pensamento, em que temos o enunciado como a unidade da lingua —
ndo a palavra ou a oracdo — o papel do professor de lingua portuguesa é refletir sobre as
concepcOes de uso da linguagem em seus diferentes usos sociais, permeando, assim, o estudo
de géneros discursivos.

Schneuwly e Dolz (2004), por sua vez, compreendem 0S @éneros como um
(mega)instrumento, na acepcdo vygotskyana do termo, cuja apropriacdo pelo falante permite o
desenvolvimento e a aprendizagem. O instrumento medeia a relacdo entre o sujeito e a
aquisicdo de novos saberes, ajuda a significar e internalizar novos conhecimentos. E nesse
sentido que os géneros do discurso assumem um papel instrumentalizador, pois sdo eles que
possibilitam toda produgdo e compreensdo de textos. Os géneros medeiam todas as atividades
humanas: € por meio deles que nossa comunicacéo discursiva é possivel. Em outras palavras,
€ por meio do dominio dos incontaveis géneros que podemos agir discursivamente,

construindo conhecimentos através da leitura e produgdo de textos orais e escritos. Ou, ainda,
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como aponta Bakhtin (2010b), quanto maior o nosso dominio dos géneros, melhor realizamos
nosso livre projeto de discurso. Dessa forma, escolnemos o género teatral para ser o ndcleo de
nosso projeto extraclassse, discutindo e refletindo sua configuracdo ao longo das aulas, a
partir de dindmicas e jogos teatrais e leitura do texto dramatico O Santo e a Porca de Ariano
Suassuna.

No comec¢o da historia humana, nossos antepassados primitivos faziam uso dos
movimentos corporais para se expressar e narrar historias. Podemos pensar nesses primeiros
movimentos, que depois foram constituidos em rituais, como a origem do teatro. Este Gltimo
surgiu, na estrutura que conhecemos atualmente, na Grécia por volta do século VI a. C.
atraves de pequenas encenacdes de mitos que faziam parte do rito de agradecimento ao deus
Dionisio (deus do vinho, do prazer e dos excessos). Dessa forma, o teatro aproxima-se da
literatura por possuir um enredo, uma narrativa, mas vai além da mesma, pois cria uma
imagem utilizando-se da representacdo, mostrando por meio do movimento a historia escrita:
“A riqueza do teatro, [...], sua poténcia, estd no espaco intermedidrio ocupado pelo género
dentro das artes, entre a literatura e o cinema, entre as palavras-conceitos ¢ a imagem.”
(CORSO; RAMOS, 2011, p. 51).

Levando em conta os varios didlogos entre a disciplina de Lingua Portuguesa e outras
areas de conhecimento, e encarando a interdisciplinaridade como algo que enriquece 0
processo de ensino-aprendizagem, pensamos o teatro como um ato que vai além da prépria
disciplina. Vindo ao encontro disso, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) assinalam que um dos critérios para o ensino da Lingua Portuguesa é que

Se.

[...] abra espaco para diferentes abordagens do conhecimento. Ainda
que a palavra escrita ocupe um espaco privilegiado na disciplina, é
possivel que a producdo de textos falados ganhe uma sistematizacao
maior, por meio de géneros orais [...], a presenca de outras linguagens
que dialoguem com o texto verbal é bem-vinda: a mdsica, as artes
plasticas, o cinema, o teatro, a televisdo, entre outras, podem
proporcionar excelentes atividades intertextuais. (BRASIL, 2000,
p.71)

4.3. Objetivos
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e Conhecer o género discursivo peca teatral por meio da leitura e da encenagédo da obra
O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna;

e Desenvolver um processo de ensino-aprendizagem interdisciplinar de Lingua
Portuguesa por meio da aproximacao da disciplina com o teatro;

e Estimular a confianca mutua e a desenvoltura corporal dos alunos por meio de
dindmicas e exercicios teatrais;

e Ampliar o conhecimento sobre outras culturas regionais, em especial a do Nordeste,

bem como sobre caracteristicas de suas variantes linguisticas.

4.4. Metodologia

O projeto se efetivara em quatro encontros de trés horas aulas (3h/a).** No decorrer
desses encontros, faremos atividades que passam pela leitura da adaptacdo da peca e por
diferentes dinamicas para integracdo do grupo e aproximagao com o género discursivo teatro.

Primeiramente, faremos uma dindmica em que cada um dird o seu nome e fard um
gesto que o represente, para em seguida fazermos uma conversa para conhecer 0s objetivos de
cada um com o projeto. Posteriormente faremos uma apresentacdo sobre o autor e a obra a
serem estudados, a saber, O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna. Passaremos, ap0s isso, a
leitura da adaptacéo da obra, intercalando a leitura dos trés atos com jogos teatrais.

A primeira dindmica serd um exercicio de confianca, em que os alunos, divididos em
duplas, terdo de conduzir o colega, que estara de olhos fechados, a partir de algumas
indicacbes. A segunda consistird em os alunos caminharem pelo espaco realizando alguns
comandos solicitados pelas professoras, como andar rapido, andar na ponta dos pés, imaginar
uma situacdo, etc. Na terceira dindmica, eles serdo divididos em grupos e fardo uma
improvisacdo de alguma cena da obra lida.

O segundo encontro sera iniciado com uma brincadeira de mimica, com palavras
relacionadas a peca estudada. Feito isso, 0s papéis dos personagens serdo distribuidos entre os
alunos e faremos uma segunda leitura da adaptacdo. Terminada a leitura, realizaremos um
exercicio no qual os alunos terdo de andar pelo palco inserindo elementos corporais e de voz
para compor seus personagens. Depois da dinamica, sera feito um primeiro ensaio de algumas

cenas.

% Melhor especificados nos planos de aula (secio 4.8).
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No terceiro encontro, serd exibido um trecho do filme O Auto da Compadecida e
faremos uma discussdo sobre a cultura e a variante linguistica da regido. A esta se seguira um
aquecimento corporal e de voz para posterior ensaio e composi¢do de elementos como
cenario, figurino e objetos de cena.

O quarto encontro embarcara o aquecimento de corpo e de voz e o ensaio final dos
atos, no qual buscaremos uma aproximacgdo maior com 0 momento da apresentacdao. Durante
este ensaio serd utilizado o figurino e o cenario e pediremos que os alunos deem atencdo ao

espago e aos movimentos em/de cena.

4.5, Recursos

Os seguintes recursos didaticos serdo necessarios para a consecu¢do deste projeto:

e Datashow;

e Computador com caixas de som ou aparelho de som;

e Caixa com papéis para dindmica com mimica;

e Copias da adaptacdo da peca teatral O Santo e a Porca;

e Materiais diversos (papeldo, tecidos etc.) para a confec¢do de figurino e cenério.
4.6. Avaliacao
Pela natureza deste trabalho, um projeto extraclasse, a avaliacdo dar-se-a em termos de
participacdo e engajamento nas atividades propostas. Tais atividades incluem dinamicas
teatrais de grupo, que visam desenvolver as habilidades de representacdo dos educandos, e a
encenacdo da peca O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna.
4.7. Planos de aula

4.7.1. Plano de aula 1

IDENTIFICACAO
Escola: Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC
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Professor: George Franca

Estagidrias: Ana Claudia Eltermann, Crysldynne Schetz, Leticia Cortellete, Mariany
Teresinha Ricardo, Silvana Braga, Suzy Zaparoli

Turma: Alunos do Ensino Médio — contraturno vespertino

Data: 17/06/2015

Horério: 14h as 16h30

Horas/aula: 3

TEMA

Dinamicas teatrais em torno da peca O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna.

OBJETIVOS

e Conhecer a peca teatral O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna, a ser encenada pelos
alunos, para que eles se situem em relacdo ao contexto de escrita da obra;

e Aproximar os educandos por meio de dinamicas de grupo, a fim de que possam
desenvolver confiangca mutua e desenvoltura corporal, aspectos importantes para a
performance teatral;

e Apropriar-se de elementos do género discursivo peca teatral por meio da leitura de

uma adaptacao, feita pelas professoras estagiarias, da obra supracitada.

CONHECIMENTO ABORDADOS

Leitura de peca teatral. Dinamicas teatrais de grupo. Género discursivo peca teatral.

METODOLOGIA

Iniciaremos 0 encontro com as apresentacdes — nossas e dos alunos — por meio de uma
dindmica em que cada um devera dizer o seu nome e fazer um movimento ou gesto que o
represente. Em seguida, conversaremos com a turma para conhecermos 0s objetivos de cada
um em relacdo ao projeto. Feito isso, faremos uma exposi¢do sobre o autor Ariano Suassuna e
a peca de sua autoria, O Santo e a Porca, mencionando o porqué da escolha desse texto para o
projeto. Passaremos, entdo, a leitura conjunta da peca (que é dividida em trés atos), em versdo
adaptada por nés. A leitura da versdo adaptada dos trés atos, por sua vez, sera intercalada por
dindmicas. Depois de lida a adaptacdo do primeiro ato, realizaremos uma dinamica em duplas

na qual um aluno € vendado enquanto o outro o conduz, visando estimular a confianca entre a
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turma. Decorrida a leitura do segundo ato, envolveremos os alunos numa dinamica na qual
eles caminhardo pelo palco reproduzindo alguns comandos solicitados por nés (por exemplo:
andar rapido ou na ponta dos pés; repetir uma fala do texto com emoc6es diferentes; etc.). Por
fim, apds lermos a adaptacdo do terceiro ato, a dindmica consistira em os alunos escolherem

uma cena da peca e fazerem uma improvisacdo da mesma.

RECURSOS DIDATICOS
Datashow. Computador com caixas de som.Algumas coOpias da peca teatral O Santo e a

Porca.

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados de acordo com sua participacdo e engajamento nas dinamicas

realizadas, bem como a apropriacdo do género discursivo trabalhado.

REFERENCIA

SUASSUNA, Ariano. O santo e a porca. Rio de Janeiro: Jose Olympio, 2008.

4.7.2. Plano de aula 2

IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacédo

Professor: George Franca

Estagiarias: Ana Claudia Eltermann, Cryslaynne Schetz, Leticia Cortellete, Mariany
Teresinha Ricardo, Silvana Braga, Suzy Zaparoli

Turma: Alunos do Ensino Médio — contraturno vespertino

Data: 19/06/2015

Horério: 14h as 16h30

Horas/aula: 3

TEMA

Dinamicas teatrais em torno da pega O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna.
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OBJETIVOS

e Realizar exercicios teatrais para integracao e construcdo dos personagens;

e Aproximar os educandos por meio de dindmicas de grupo, a fim de estimular a
confianga mutua e a desenvoltura corporal, aspectos importantes para a performance
teatral,

e Fazer leitura e ensaio da adaptacdo da peca O Santo e a Porca;

e Atribuir sentidos ao texto teatral.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Leitura de peca teatral. Género discursivo peca teatral. Conceitos teatrais (personagens,

cenario, figurino, corpo e voz).

METODOLOGIA

Inicialmente, havera uma dindmica em que cada aluno ira retirar um papel de uma caixa,
sendo que em cada papel estara escrita uma palavra que tenha relacdo com a peca O Santo e a
Porca e, ap6s, fazer uma mimica, enquanto os outros alunos tentam adivinhar o que é. Em
seguida, distribuiremos os papéis dos personagens da peca, bem como as funcdes que serdo
desempenhadas (escolha de figurino, cenério, maquiagem, etc.). Se ndo houver acordo,
faremos um sorteio. Divididas as responsabilidades, leremos mais uma vez a adaptacdo do
texto, agora com os personagens delimitados. Pediremos aos alunos que deem atencdo a
entonacdo, a possiveis sotaques e a representacdo de emocgOes. Terminada a leitura,
realizaremos um exercicio teatral, no qual os alunos terdo que andar pelo palco, inserindo
elementos corporais (modos de andar, gestos, caracteristicas fisicas particulares) e testando
tons de voz e maneiras de falar para seus personagens. Depois disso, faremos um ensaio,
pensando em questdes de espaco e movimentos em cena, com a ajuda do texto em méaos. Ao
final do encontro, combinaremos com todos que tragam elementos que possam ser usados

como figurino e cenario na aula seguinte.

RECURSOS DIDATICOS
Datashow. Computador com caixas de som ou aparelho de som. Caixa com papéis para a
mimica. Algumas cépias da peca teatral O Santo e a Porca.
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AVALIACAO
Serdo avaliadas a participacdo do aluno na dindmica proposta e a interagdo com as professoras

estagiarias e com os colegas.

REFERENCIA

SUASSUNA, Ariano. O santo e a porca. Rio de Janeiro: José Olympio, 2008.

4.7.3. Plano de aula 3

IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacdo

Professor: George Franca

Estagidrias: Ana Claudia Eltermann, Crysldynne Schetz, Leticia Cortellete, Mariany
Teresinha Ricardo, Silvana Braga, Suzy Zaparoli

Turma: Alunos do Ensino Médio — contraturno vespertino

Data: 24/06/2015

Horério: 14h as 16h30

Horas/aula: 3

TEMA

Ensaio da peca O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna.

OBJETIVOS
e Ampliar o conhecimento sobre a cultura nordestina e sobre o contexto da peca a ser
interpretada;
e Aproximar os educandos por meio de dinamicas de grupo, a fim de que possam
desenvolver a confiangca mutua e desenvoltura corporal, aspectos importantes para a
performance teatral;

e Realizar o ensaio da peca O Santo e a Porca.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
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Leitura de peca teatral. Género discursivo peca teatral. Conceitos teatrais (personagens,

cenario, figurino, corpo e voz). Cultura nordestina.

METODOLOGIA

Exibiremos o trechos do filme O Auto da Compadecida para contextualizacdo e discusséo
sobre a cultura nordestina e sobre as variedades linguisticas da regido. Em seguida, faremos
um aquecimento corporal e de voz, com exercicios de alongamento e massagem, para entdo
darmos continuidade ao ensaio da peca O Santo e a Porca, pensando no espago, em
movimentos corporais, na voz e utilizando elementos cénicos. Acompanharemos tanto o
ensaio quanto aqueles que ficaram responsaveis por trazer elementos para compor o cenario e
os figurinos. Concederemos um tempo para que ambos 0s grupos possam conversar, a fim de
que os personagens também possam inferir sobre suas vestes e sobre o cenario, contribuindo

para que todos contatem e reflitam sobre esses elementos.

RECURSOS DIDATICOS
Datashow. Computador com caixas de som. Algumas cépias da peca teatral O Santo e a

Porca.

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados de acordo com a sua participacdo e engajamento nas dindmicas

realizadas e na encenacao da peca.

REFERENCIA

SUASSUNA, Ariano. O santo e a porca. Rio de Janeiro: Jose Olympio, 2008.

4.7.4. Plano de aula 4

IDENTIFICACAO

Escola: Colégio de Aplicacéo

Professor: George Franca

Estagiarias: Ana Claudia Eltermann, Cryslaynne Schetz, Leticia Cortellete, Mariany

Teresinha Ricardo, Silvana Braga, Suzy Zaparoli
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Turma: Alunos do Ensino Médio — contraturno vespertino
Data: 01/07/2015
Horério: 14h as 16h30

Horas/aula: 3

TEMA

Ensaio da peca O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna.

OBJETIVOS
e Aproximar os educandos por meio de dindmicas de grupo, a fim de estimular a
confiangca mutua e desenvoltura corporal, aspectos importantes para a performance

teatral;

e Realizar o ensaio da peca O Santo e a Porca.

CONHECIMENTOS ABORDADOS
Leitura e interpretacdo de peca teatral. Género discursivo peca teatral. Conceitos teatrais

(personagens, cenario, figurino, corpo e voz).

METODOLOGIA

Nesse encontro, depois de fazermos um aguecimento de corpo e de voz, faremos 0 ensaio
derradeiro da peca e daremos os encaminhamentos finais para a preparacdo do vestuario e do
cenario. Prosseguiremos trabalhando com eles no¢bes de espaco, movimento corporal e voz,

conforme for necessario relembré-los de perceber esses elementos.

RECURSOS DIDATICOS

Algumas copias da peca teatral O Santo e a Porca.

AVALIACAO

Os alunos serédo avaliados de acordo com a sua participacdo e engajamento na encenacgdo da

peca.

REFERENCIA
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SUASSUNA, Ariano. O santo e a porca. Rio de Janeiro: José Olympio, 2008.

5. REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
5.1. O projeto docéncia

No periodo em que preparamos as aulas do projeto docéncia, revisitamos o referencial
tedrico de que tratamos no semestre passado e trouxemos elementos novos. A partir de todos
estes, entdo, mobilizamos conhecimentos relacionados a tematica da historia da LP.
Distribuimos ao longo das aulas as discussfes sobre lingua e linguagem (ap0s perguntarmos
para a professora da turma se ela ja havia tratado disso com os alunos, ao que ela respondeu
que ndo); sobre a histéria da LP e variagdo e mudanca linguisticas; igualmente incluimos
reflexdes sobre processo de discursivizacdo do outro, implicado no de expansao das linguas,
focando na expansdo da LP e no contato de Portugal com os paises que colonizou.
Reservamos um espaco, através de uma proposta de pesquisa, para que os alunos, em duplas,
pudessem (re)conhecer os paises que hoje tem a LP como oficial, bem como sobre regides da
india (Daméo e Diu e Goa) e da China (Macau) também marcadas de alguma forma pela
lusofonia. Ao final do projeto docéncia, caberia a cada dupla apresentar seu pais mediante 0s
tépicos que haviamos pedido para pesquisarem.*°

Em termos do conteldo com que lidamos, recorremos a discussdes que haviamos feito
ao longo da graduacdo e nossa orientadora nos indicou alguns livros que discorriam acerca da
histéria da LP. Preocupamo-nos em ndo fechar o conceito de lingua(gem) com os alunos,
ajudando-os a perceber que ele dependeria, sobretudo, da forma como a tematica era abordada
por diferentes estudiosos. Ao mesmo tempo apresentamos a eles algumas definicdes,
dialogando com o que eles entendiam por lingua e por linguagem. A preparacdo da primeira
aula, portanto, ndo foi muito simples, na medida em que a discussdo sobre lingua(gem) é
complicada dentro da propria academia e ndo bastaria sistematizarmos diferentes definicoes.
Igualmente ndo caberia levarmos defini¢des de teoricos da area. Conversamos tanto com

nossa orientadora quanto com a professora da turma sobre isso, e elas concordaram conosco.

% Cf. roteiro 1, no plano de aula 1 (secdo 3.8.1). Além dos envelopes para as pesquisas com o roteiro de
atividades, elaboramos orientacfes gerais para a pesquisa (anexo 1) e entregamos caderninhos onde os discentes
anotariam o andamento de suas pesquisas para que pudéssemos acompanhar e averiguar o que eles pesquisaram
(anexo J).
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O desafio passou a ser, entdo, em dar um tratamento ao tema que nédo ficasse muito abstrato e
que os alunos pudessem significar a partir do que haviam estudado.

Esse primeiro momento do projeto (dia catorze de maio), em que discutimos sobre
lingua(gem) e sobre a histdria da LP, levou mais tempo do que haviamos previsto. Primeiro,
porque a primeira aula atrasou em virtude de um problema no datashow, decorrente do qual
tivemos de mudar de sala. Em segundo, porque ndo cabe s6 ao professor o andamento de uma
aula, e como prezavamos pela participacdo dos alunos, eles sempre eram convidados a ler*’ e
a responder aos questionamentos e isso levou, naturalmente, um tempo que nédo foi aquele que
haviamos previsto*®. Tivemos de interromper a discuss&o até entdo em voga porque optamos
por ndo deixar para a aula seguinte a apresentacdo da pesquisa cuja primeira versao eles
teriam de entregar dali a oito dias. Tivemos, ainda, que adiar a entrega do roteiro Il para os
alunos, no qual eles registrariam o que haviam entendido sobre o havia sido trabalhado nessa
primeira aula, pois gostariamos de dar um tratamento subsequente (na segunda semana do
estagio) que pudesse esclarecer suas duvidas. No mais, todos acolheram bem a pesquisa (bem
como a proposta do projeto, apresentada no inicio da aula) e pegaram os envelopes* em que
deveriam entregar todas as informac6es que pesquisassem.

No segundo dia (quinze de maio), portanto, demos continuidade a discussdo sobre
lingua(gem), dessa vez ndo utilizando o datashow, porque nos pareceu que trabalhar de uma
outra forma, registrando informag6es no quadro, poderia contribuir para que os alunos que,
potencialmente, ndo houvessem acompanhado tdo bem o assunto na ultima aula pudessem
fazé-lo. Nesse dia entregamos para eles também uma tirinha do Calvin (anexo L) e a
etimologia da palavra coracdo (anexo M), para usar de aporte as discussGes sobre as
mudancgas pelas quais a LP passou e a forma como os sentidos (ainda que vinculados a

diferentes culturas) sdo vinculados também a partes estruturais das palavras. Aproveitamos

*" Por exemplo, no inicio da primeira aula, lemos narrativas referentes a criacdo do mundo, dos diferentes povos
e das diferentes linguas, visando a tanto um embate sobre a diversidade linguistica quanto sobre a diversidade
epistemoldgica acerca destes temas.

¢ Algo que ja haviamos considerado no planejamento, uma vez que reconhecemos, desde antes da primeira
experiéncia de estagio, que mudancas podem ocorrer e que 0 planejamento tem de oferecer flexibilidade a elas,
sobretudo tratando-se do projeto docéncia, para 0 qual temos um horario um tanto limitado para a realizacéo das
tarefas. Cabe registrar, no entanto, que chegamos a achar que o estagio docéncia, nesse semestre, passaria mais
rapido e as aulas seriam mais fluidas na medida em que seriam duas aulas faixas por semana durante quatro
semanas. No entanto, o fluxo das aulas passou por mudancas decorrentes ou de seu préprio andamento, como ja
comecou a ser referido, ou por causa dos conselhos de classe participativos.

%% Cada dupla recebeu um envelope (anexo K), com excecdo de uma (que recebeu seu envelope posteriormente,
sem o mapa do pais colado a frente como os demais), que acabou se responsabilizando pelo Brasil junto a outra
dupla (esta foi a opgéo que acatamos porque os alunos gostariam de fazer a tarefa juntos e todos os envelopes ja
haviam sido distribuidos; some-se a isso o fato de que as duas duplas poderiam enriquecer ainda mais o olhar da
turma sobre a diversidade em nossos pais).
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para citar a morfologia nessa discussdo, tendo em vista que € um dos contetddos que eles ainda
verdao no primeiro ano e também apresentamos uma arvore das linguas, enfocando na familia
indoeuropeia.

Foi falado tambeém, nesta aula, de variacdo geogréafica, social e cronoldgica, cujos
conceitos foram registrados no quadro, tendo em vista que este assunto seria retomando nas
aulas subsequentes em que se discutiria variacdo e normatizacdo (0 que acabou nao
acontecendo, como seré descrito a frente). Alguns alunos também foram participativos nessa
aula (embora ela e a anterior tivessem um cunho mais tedrico), fosse na leitura do que
entregamos ou com duvidas e contribui¢bes. Algo de que nos recordamos foi de que num
momento em que estava sendo falado da catequizacéo indigena, uma aluna focou no interesse
em se conhecer a cultura indigena pelos colonizadores, ja adiantando discussdes das aulas
seguintes. Foi ressaltado que ndo se tratava apenas disso: os colonizadores, fossem eles
vinculados & Igreja ou ndo®, tinham interesse, sobretudo, de dominacdo e, tratando-se da
Igreja, havia quem cresse que haviam chegado ao paraiso, a um lugar em que a alma dos
povos ainda estaria vazia de crencas (ou com as crencas erradas). Antes de encerrarmos a aula
foi entregue aos discentes o roteiro Il (o comentéario critico-reflexivo que deveria, conforme
os planos originais, ter sido entregue para eles na aula anterior) para responderem em casa e
trazerem na proxima aula. Uma aluna, ap6s a aula, nos perguntou sobre as familias
linguisticas e tinha duvidas sobre a pesquisa, que ja havia comecado a fazer. A professora da
turma pediu, entdo, para que fizéssemos uma lista de referéncias para suporte a pesquisa dos
alunos e enviassemos a ela, que pediria para que postassem no grupo da turma no Facebook.
Ela ainda pediu para que disséssemos aos alunos, quando chegassemos em sala e durante a
aula, para pegarem seu material de LP, copiarem os conteudos etc., se ndo alguns acabariam
se dispersando, se distraindo, e ndo o fariam (o que passamos a fazer nas aulas seguintes).

Na semana seguinte, passou-se a discussdo sobre a discursivizacdo do outro, através
do qual chegariamos a discussdo sobre o cunho ideoldgico que portam as linguas em sua
expansdo pelo mundo. Os alunos (re)assistiram (alguns j& conheciam) a conferéncia Os
perigos de uma unica historia, de Chimamanda Adichie, na quinta (21 de maio) e, apesar de
dois alunos terem cochilado por alguns momentos, esta aula transcorreu melhor do que o
esperado: todos os alunos se envolveram na discussdo que surgiu apos a visualizagdo do video

— mesmo aqueles que nada diziam prestavam muita atencdo aos questionamentos que 0S

% Embora no caso de Portugal as instituicdes Igreja e Estado estivessem fortemente vinculadas.
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colegas levantavam. Apoés a verbalizacdo do que os alunos assistiram, foi entregue um roteiro
para que respondessem tendo em vista as discussdes levantadas em sala de aula e pelo video.
Apenas uma questdo ficou para ser corrigida no dia seguinte, tendo os alunos respondido —
pelo menos boa parte da turma — com eficiéncia. Proximo ao fim da aula, foi solicitado que os
estudantes entregassem o comentario critico-reflexivo entregue na aula anterior e como nem
todos haviam trazido, deixamos a entrega para o dia seguinte (a pedido dos alunos) em que
eles também teriam de entregar a primeira etapa da pesquisa.

Na aula de sexta-feira (22 de maio), no entanto, nem todos entregaram as pesquisas ou
0s comentarios. Havia aqueles que desde o inicio da aula vieram nos perguntar da entrega,
com o envelope em maos®' e aqueles que sequer pesquisaram. Sobre as atividades
desenvolvidas na aula de sexta (22), foi encerrada a discussdo sobre a discursivizacdo do
outro a partir do roteiro 111 e passamos a um novo roteiro (IV), cujo objetivo era o de revisar 0
que até entdo haviamos visto com os alunos e, a partir dele, sanar dividas e alimentar as
discussbes. No entanto, os planos iniciais com esse novo roteiro tiveram de ser modificados:
tivemos de rever a forma como haviamos organizado os critérios e as pontuacbes das
avaliacOes e 0 andamento das aulas seguintes. Para exemplificar esse atraso nas atividades,
basta mencionarmos que, conforme o planejamento, no dia 22 de maio ja ocorreria a
socializacdo do roteiro 1V, e ndo o inicio da preparacdo do mesmo.

O descrito acima teve impacto na avaliagdo dos alunos, pois eles seriam avaliados pela
organizacdo da escrita e da fala, inidividualmente. No entanto, ndo haveria tempo habil para
eles prepararem tudo isso em sala, com nossa disponibilidade em ajuda-los, e portanto ndo
poderiamos mais avalia-los usando os mesmos critérios. Assim sendo, passamos a avaliar o
grupo pela apresentacao e pela escrita do trabalho e diminuimos o peso da nota do roteiro,
que, junto a pesquisa, somaria dez pontos. Ele passou a valer 3,4 pontos, tendo parte, agora,
na nota dez referente a soma dos outros roteiros a que o0s alunos responderam/responderiam.
Simultaneamente, alteramos o valor da pesquisa, que passou a valer dez, pois o trabalho com
ela, inclusive em termos de reescrita, estava cobrando maior envolvimento e dedicagéo.

Na quinta-feira da semana seguinte (dia 28 de maio) ndo tivemos aula com a turma,
pois ocorreu o conselho de classe participativo®. Na sexta (dia 29) faltaram sete alunos (até
entdo, durante as aulas, haviam faltado até trés alunos no maximo) — foi o dia em que ocorreu

a paralisacdo dos 6nibus em Florianopolis. Era o dia da apresentacdo das respostas ao roteiro

*! Deixamos para recolher tanto a pesquisa quanto os comentarios no final da aula, por questdes de organizagao.
%2 Sobre o qual discorremos na segdo 6, intitulada “Doutras vivéncias”.
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IV e trés grupos ficaram sem apresentar, por faltarem ou todos os integrantes ou parte deles.
No caso de um grupo em que faltava apenas um integrante optamos por adiar a apresentacéo
para o proximo dia de aula porque haviamos visto na aula anterior que o colega deles havia,
de fato, feito sua parte da pesquisa e gostariamos de ouvir a todos. Além disso, tinhamos que
dar o retorno ao que eles haviam pesquisado sobre os paises e regides lus6fonos.

No retorno sobre a pesquisa frisamos com os alunos a importancia em eles registrarem
as referéncias do que até entdo haviam escrito e que as referéncias para auxilid-los nas
pesquisas ja estavam na pégina do grupo no Facebook. Entregamos um retorno por escrito
para cada grupo, pedimos que quem ainda ndo houvesse entregado deixasse no escaninho da
professora da turma que pegariamos e dariamos um retorno tdo logo pudéssemos. Pedimos o
mesmo para aqueles que entregariam a segunda vers&o da pesquisa®®, pois na préxima semana
ndo teriamos aula em virtude do feriado. Junto a isso veio a noticia de que os alunos néao
teriam aula na quinta (dia onze) seguinte ao feriado porque seriam liberados, pois a professora
estaria envolvida num conselho de classe participativo de outra turma, e, no funcionamento da
escola, as turmas em que os professores ministram aulas nesse horério sdo liberadas. Dessa
forma, apenas no dia doze de junho, sexta-feira, basicamente duas semanas depois de termos
dado o primeiro retorno sobre a pesquisa, voltamos a ministrar as aulas.

No dia doze os alunos terminaram as apresentacdes do roteiro IV (revisdo), mas havia
sido veiculada a noticia de que nesse dia eles também seriam dispensados das aulas de LP, o
que os deixou muito agitados por terem de ficar em sala. A professora da turma falou com
eles e explicou que as turmas s6 sdo liberadas em situacdes em que ndo ha ninguém
responsavel pela aula, o que ndo era o caso, ja que nds estavamos ali. Como os alunos nao se
deram por satisfeitos e mostraram-se indignados com a “injusti¢ca” cometida, a professora da
turma acordou conosco e com eles que a aula se encerraria mais cedo. Como ja haviamos
organizado o projeto extraclasse, os alunos foram convidados a participar e foi passada uma
folha para os interessados registrarem o0s seus homes — folha esta que ndo retornou para nos.
Em seguida foram terminadas as apresentacfes. Apenas um grupo ficou sem apresentar, pois
apenas um integrante havia comparecido a aula e ndo tinha a pesquisa consigo. O planejado
era, feito isto, iniciar a discussdo sobre normatizacdo e variacdo®, sendo que haviamos

reservado um espaco, no final da aula, para os pareceres e encaminhamentos das pesquisas.

%% A entrega ficou marcada para o dia oito, numa segunda-feira, para que pudéssemos dar um retorno para eles
nas aulas dessa semana mesmo. Haviamos ainda nos comprometido em, nesse periodo, disponibilizar um e-mail
para que pudessem enviar suas ddvidas, o que s6 aconteceu posteriormente.

>* Construida a partir das aulas dos dias 28 e 29 de maio e de onze de junho, no planejamento original.
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Porém, ficou muito breve o tempo para discussdo sobre variacdo e normatizagdo, assunto ja
bastante prejudicado, por assim dizer, pelo andamento das aulas anteriores, pela vinda de uma
funcionaria da escola falando com os alunos sobre as recuperacfes de ensino, pela discussdo
no inicio dessa aula sobre a dispensa dos alunos e por os alunos que iam apresentar seus
trabalhos levarem um tempo para se organizar, que acabou sendo cedido em meio ao tumulto
da aula, porque ndo estava planejado isso e ndo foi o que foi combinado com eles (duas
semanas atras, mas combinado). Foi apresentado algo sobre variagdo e normatizagdo enquanto
os alunos “se preparavam” para a apresentagdo (o que ndo foi uma boa ideia, reconhecemos),
mas muito superficialmente. E tinhamos de dar o retorno sobre as pesquisas, pois a préxima
semana seria a Ultima do projeto docéncia. Desta forma a discussdo sobre variacdo e
normatizacdo foi interrompida e assim permaneceu ja que outros apontamentos se tornaram
mais importantes naquele momento do estigio em que estavamos. Diante de tantos
imprevistos esta aula sobre variacdo e normatizacdo foi como se ndo tivesse ocorrido: 0s
alunos foram liberados dez minutos antes sem saber qual o real sentido daquela aula, o que é
variagdo e 0 que é normatizacdo. Antes das aulas seguintes conversamos com nossa
orientadora e concluimos que, infelizmente, ndo teriamos tempo de prosseguir com a
discusséo iniciada na aula anterior, pois os alunos precisariam de mais tempo em sala para
preparar 0s painéis do que aquele que haviamos previsto originalmente. Ou seja, toda a aula
de quinta-feira. Para essa atividade reservamos computadores no LIFE (Laboratoério
Interdisciplinar de Formagéo de Educadores)®.

Na quinta-feira (dezoito de junho), os alunos se dedicaram a preparacdo dos textos
para 0s painéis. A essa altura ja haviamos passado um e-mail para eles, para o qual poderiam
mandar suas duvidas e os textos que houvessem escrito (e alguns o fizeram). Conforme os
orientdvamos para a escrita, faldvamos com eles sobre as atividades pendentes, pois varios
deles estavam com suas notas prejudicadas por nao terem entregado o0s roteiros, sendo que 0s
lembravamos disso quase que a cada aula. HA quem ndo entregou tarefas até o presente
momento. Cabe ainda registrar que, nesse sentido, concedemos mais uma semana (ate sexta,
dia 26 de junho), para deixarem as atividades pendentes no escaninho da professora da turma.
No que se refere ao roteiro critico-reflexivo que queriamos ter recebido ja na primeira etapa
do projeto, para podermos dar andamento a certas discussdes de forma condizente ao que 0s

alunos registraram. De qualquer forma o fizemos de acordo com as possibilidades que

% Programa da Capes “que fomenta a criagio de espacos, estruturas e recursos para a formacio docente em
institui¢des publicas de educagao superior.” Cf. <http://projetolife.paginas.ufsc.br>. Acesso em: 08 jul. 2015.


http://projetolife.paginas.ufsc.br/

104

surgiam em sala, através das aulas, e demos retorno escrito para os alunos em todas as
atividades que entregaram, com anotacdes nas proprias atividades. Nesse mesmo dia foi
levado um pedaco de papel pardo para cada um, a ser usado de suporte para o painel.
Movimentamo-nos em meio a eles para colaborar no que fosse possivel, desde a localizacao
de respostas que ainda ndo haviam encontrado até a reescrita dos textos. No final da aula,
dissemos a eles que qualquer duvida poderiam mandar por e-mail que responderiamos e
ficamos na torcida para que eles, de fato, considerassem as observacdes que haviamos
registrado em suas pesquisas, porque haviamos notado que alguns problemas continuavam
persistindo (uma das razdes para acordarmos para a necessidade de ceder tempo em sala para
fazerem a atividade).

Por fim, na que era para ter sido a ultima aula (dia dezenove de junho), os alunos
iniciaram a socializacéo dos painéis. Antes disso fomos para um dos miniauditorios da escola,
porgue no computador da sala o som ndo estava funcionando (no segundo dia de aula também
tivemos de trocar de sala), e alguns alunos tinham selecionado mdsicas para apresentar. A
questdo: simultaneamente a aqueles que tinham os painéis prontos, estavam aqueles em que
tinham que colar figuras e fazer outros ajustes, o que levaria diferentes tempos. Eles pediram
uns minutos para finaliza-los; e entdo conversamos com a professora da turma para ver se
poderiamos deixar com ela o questionario que haviamos elaborado (anexo N) para que
entregasse aos discentes em outro dia, e depois pegariamos 0os mesmos com ela. A docente
concordou e entdo acordamos em ceder alguns minutos aos alunos. Mas ndo contavamos com
o fato de que alguns levariam até quinze minutos para a apresentacdo e que apresentariam
todo o painel, pois haviamos combinado com eles que ndo precisavam apresentar tudo o que
haviam pesquisado, s6 o0 que acharam de mais interessante etc. (alguns tinham até perguntado
se precisariam falar de tudo). E as apresentacdes comecaram (mesmo com alguns ainda
estando a finalizar os painéis) e o tempo foi passando, e ndo quisemos interrompé-los e dizer
que o tempo seria de n minutos. Caberia ter feito isso antes, ndo naquele momento. Cerca de
vinte minutos para o final da aula, vimos que ndo daria tempo de todos apresentarem, quando
a apresentacdo tinha um valor importante no projeto, porque ndo haviamos conseguido
reservar tempo ou mencionar nas aulas sobre as diferentes culturas nos paises marcados, de
alguma forma, pela lusofonia. Além disso, a apresentacdo tinha parte constituinte na
somatoria do trabalho. E convidamos os alunos a permanecerem alguns minutos apés a aula
para, além de apresentarem, prestigiar a apresentacdo dos colegas. Houve um pouco de

conflito no momento da Gltima dupla, antes de terminar o tempo da aula, apresentar. A dupla
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que era para ir estava demorando e outra dupla foi antes. Pensando nisso posteriormente,
apesar da situacdo, ndo deveriamos ter permitido isso, sobretudo porque nao era a vez dela.
Depois teve um pouquinho mais de confusdo porque duas duplas queriam apresentar, mas
acabaram se acertando. Boa parte da turma saiu, permanecendo sobretudo aqueles que tinham
0 painel pronto para apresentar (com excecdo de um trio em que uma integrante tinha uma
prova para fazer). Em meio a ultima apresentacdo que aconteceu nesse dia, as professoras
vieram conversar conosco, apontando que ndo compensava continuar as apresentagdes porque
elas ndo estavam sendo aproveitadas pela turma toda. Apareceu entdo a oportunidade de
irmos & outro dia fecharmos a atividade de apresentacdes e 0 estagio docéncia em si.

Marcamos de ir a sala de nossa turma no dia dois de julho, uma quinta-feira, para que
encerrassem as apresentacdes, entregassemos os trabalhos e as notas, tirdssemos duvidas,
aplicassemos os questionarios e fechassemos as atividades do estagio. Era o dia em que 0s
alunos do CA entraram em greve (votada nessa primeira semana de julho), mas aqueles que
estavam na escola e tinham os painéis prontos foram até a sala fazer as apresentacdes (com
excecao de uma dupla, que sequer fez o painel). No mais, entregamos a eles trabalhos e notas,
esclarecemos as davidas e aplicamos 0s questiondrios com 0s que estavam presentes. Os
trabalhos daqueles que faltaram deixamos com a professora da turma.

Em relacdo as repostas dos alunos®® ao questionario, ha quem tenha achado as aulas
cansativas por serem muito tedricas, ha aqueles que as elogiaram, criticaram o uso do Power
Point (que usamos no maximo em trés aulas) e ha os que ndo se interessaram pelo assunto.
Houve quem se referisse a avaliacdo, acreditando que levamos um método mais complexo
que exigia alguns esforcos e que ajudamos a entender que uma pesquisa de qualidade nédo é
algo simples de ser feito. Simultaneamente, muitos falaram da grande quantidade de trabalho.
E sugeriram que deixemos a matéria no quadro por mais tempo para os alunos poderem
copiar. Enfim, h& desde os satisfeitos aos insatisfeitos em relacdo ao conteudo, as
metodologias e aos trabalhos. Foi bom termos esse retorno, por escrito, de cada um que
respondeu ao questionario. No semestre passado ndo fizemos isso e, nesse semestre, ao ouvir
cada aluno, notamos, concretamente falando, a importancia em conhecer a percepcdo dos
alunos sobretudo sobre as metodologias e quantidade dos trabalhos (relacionada ao tempo
habil para a preparacdo dos mesmos). Em relacdo ao conteudo, as opgdes, no entanto, ndo

podem ser embasadas apenas por gostos (que séo diversos) e facilidades. Gosto ndo define

% Dezesseis dos 24 alunos responderam ao questionario.
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importancia (as importancias igualmente variam entre grupos e individuos) e dificuldade néo
implica em algo desnecessério ou inalcancavel.

Ademais, ao longo das aulas conseguimos nos aproximar dos alunos, embora a
aproximacdo no periodo de observacdo tenha sido minima. Acreditamos que por os alunos
desta instituicdo estarem sempre rodeados de estagiarios ndo despertamos interesse de
imediato neles. O contato com os discentes deu-se na medida em que ministrdvamos as aulas
e eles sentiam a necessidade de tirar dividas de trabalhos, ou até mesmo participando das
aulas. Construimos, ao longo desses quatro meses, saberes e relaces, ambas nos mostrando

que o caminho da docéncia é bastante trabalhoso, mas que possui suas recompensas.

5.1.1. Quadro sintese com as mudancas nas atividades

Para ajudar na visualizacdo das alteracBes por que passaram nossas aulas, elaboramos

0 quadro abaixo®":

Data O que foi planejado®® O que aconteceu

14/05 Apresentacdo do projeto. Discussdo | Todas as atividades, mas notamos a
sobre lingua(gem). Explicacdo sobre as | necessidade de retomar, na aula
pesquisas. seguinte, as  reflexdes  sobre

lingua(gem).

15/05 Historico da LP. Contexto geopolitico, a | A discussdo sobre lingua(gem) foi
partir da conferéncia de Chimamanda | retomada. Histéria da LP.
Adichie. Roteiro Ill, acerca da

conferéncia, para motivar a discussao.

21/05 Finalizacdo da discusséo sobre o roteiro | Assistimos a conferéncia. Os alunos
I11 (eles responderiam em casa). Entrega | responderam ao roteiro Il e iniciamos

do roteiro V. Respostas e organizacao | a corregdo do mesmo.

> As atividades serdo mencionadas aqui pontualmente e ndo necessariamente da forma como estdo apresentadas
(enquanto conhecimentos a serem trabalhados) nos planos de aulas. Para mais informagdes, conferi-los.

% As mudancas decorrentes dos conselhos de classe participativos resultaram na transferéncia da aula para o dia
seguinte em que havia aula de LP. Mantemos as datas dos mesmos, bem como do feriado, para acompanharmos
as razBes de ndo haver aula em determinados dias.
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da apresentacdo.

sobre os trabalhos. Entrega das notas.

22/05 Socializacdo do roteiro IV. Leitura da | Finalizamos a correcdo do roteiro IlI.
cronica “Papos”. Variagao e | Os alunos comegaram a responder ao
normatizacéo. roteiro IV.

28/05 | -m-memememememememememem e eeeeeeee Conselho de classe participativo.

29/05 Continuidade da discussdo sobre | Socializacdo das respostas do roteiro
“Papos”. Cantiga medieval e musica de | IV.

Guiné-Bissau. Variacao.

04/06 | -=-====mememememememe e Feriado.

05/06 [ ==-====memememememememem e eeeeeeee Recesso em virtude do feriado.

11/06 Liberacdo dos alunos, em virtude de
---------------------------------------------- um Conselho de classe participativo

em que a professora teria de estar.

12/06 Discussdo sobre normatizacdo e AL.59 | Finalizacdo da socializacdo (roteiro

V). Breve  discussdo  sobre
normatizagéo.

18/0660 | Preparacdo dos textos para 0s painéis e | Preparacdo dos textos para os painéis.
dos proprios painéis.

19/06 Socializacdo das pesquisas e dos | Finalizacdo dos painéis. Socializacdo.
painéis. Respostas ao questionario de | Alguns alunos responderam ao
avaliacdo do estagio. questionario.

02/0761 | Finalizacdo das apresentagdes. Retornos | Conseguimos dar fechamento a todas

essas atividades.

*° Devido ao carater dessa aula e a demanda de trabalho que os alunos ainda tinham, optamos por nas duas aulas
seguintes (até entdo ndo tinhamos em vista a aula do dia dois de julho) trabalhar, junto aos alunos, na construcao

dos painéis.

% Esta aula e a do dia dezenove ja contemplam as alteragdes na coluna “o que foi planejado”.
%1 Data em que marcamos, conforme ja mencionado, de irmos finalizar as atividades com os alunos.
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Respostas ao questionario.

5.1.2. Quadro sintese com as mudancas nas avalia¢oes

Para ajudar na visualizacdo das alteracbes por que passaram nossas avaliacoes,

elaboramos o quadro abaixo, tendo em vista que uma atividade foi retirada e as outras tiveram

seus pesos alterados®.

nominal...);

- aspectos de textualidade (coesao,
coeréncia, argumentacdo, divisdo em
paragrafos...);

- registro das referéncias.

FALA (1,4):

- organizacéo das ideias;

Atividade Critérios e valor Peso

ROTEIRO lI - participacéo (2,0) 3,3/10

COMENTARIO CRITICO- |- comprometimento com o que foi

REFLEXIVO solicitado (1,3)

ROTEIRO Il - participagéo (2,0) 3,3/10

REFLEXAO SOBRE O PROCESSO | - comprometimento com o que foi

DE EXPANSAO DA LP (Lingua | solicitado (1,3)

Portuguesa) PELO MUNDO E

SOBRE A DISCURSIVIZACAO

DO OUTRO

ROTEIRO IV ESCRITA (2,0) 3,4/10

REVISAO - adequacdo linguistica (pontuacéo,
vocabulério, concordancia verbal e

%2 para comparagdes conferir o projeto docéncia,

secdo 3.7. Avaliacgdo.



- coeréncia;
- articulacdo (pausas, velocidade da
fala...);

- vocabulario.
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Atividade

Critérios e valor

Peso

ROTEIRO I:
PESQUISA SOBRE OS PAISES
COM FALANTES DE LINGUA
PORTUGUESA (escrita e
reescrita) (9,0) +
SOCIALIZACAO DOS PAINEIS
(1,0)

ESCRITA

# Resposta ao que foi solicitado (1,0)

# Participacdo de cada integrante (cadernos)
(1,0)

# Adequacdo linguistica (2,4)

- pontuacao e acentuacao (0,8)

- vocabulario (0,8)

- concordancia (0,8)

# Aspectos de textualidade (3,6)

- coesdo (0,9)

- coeréncia (0,9)

- argumentacéo (qualidade das informacoes,
tendo em vista o carater de pesquisa do
trabalho) (0,9)

# Divisao em paragrafos (0,9)

#Registro das referéncias (1,0)

REESCRITA

# Resposta ao que foi solicitado (0,25)

# Consideracdo das observacoes (0,75)

# Participacdo de cada integrante (cadernos)
(1,0)

# Adequacéo linguistica (2,4)

- pontuacao (0,8)

- vocabulario (0,8)

10/10
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- concordancia (0,8)

# Aspectos de textualidade (3,6)

- coesédo (0,9)

- coeréncia (0,9)

- argumentacéo (qualidade das informacoes,
tendo em vista o carater de pesquisa do
trabalho) (0,9)

- divisdo em paragrafos (0,9)

#Registro das referéncias (1,0)

5.2. O projeto extraclasse

Para a realizacdo do projeto extraclasse, contavamos com a participacdo de alunos do
EM, integrantes das turmas de primeiro, segundo e terceiro anos do CA. Nosso objetivo ao
escolher uma obra que caird no vestibular da UFSC neste ano (O Santo e a Porca, de Ariano
Suassuna) era de atingir como publico principalmente os alunos de terceiro ano que, por
estarem, potencialmente, no Ultimo ano na escola e muito em fase de preparacdo para o
vestibular, provavelmente estariam sobrecarregados de tarefas e ndo teriam como discutir em
grupo os livros selecionados. Nosso intuito, entdo, era de proporcionar a discussdao de um
desses livros em grupo juntamente com atividades teatrais para que a leitura ndo se pautasse
apenas em si mesma e em conversas de ordem tedrica — 0 que poderia tornar nossas aulas
mondtonas.

Decidido nosso publico e os objetivos que almejavamos, realizamos a confeccdo do
projeto juntamente com os planos de aula: nossos encontros seriam de 3h/a, em um periodo de
duas semanas (dois encontros por semana, as quartas-feiras e as sextas-feiras, totalizando
quatro encontros). Na segunda-feira antes da realizacdo do projeto, todas as estagiarias
passaram nas salas de aula do EM convidando os alunos a participar, apresentando e
explicando a forma como o projeto seria. Passamos em cada sala uma lista em que os alunos
interessados deveriam por seus nomes, para que tivéssemos uma ideia geral de quantos
estudantes esperar para o encontro. Ao todo, foram treze os interessados.

No primeiro dia de extraclasse, no entanto, tivemos uma desagradavel surpresa:

apenas um aluno de primeiro ano apareceu no auditorio da escola, local especificado para as
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atividades. Ficamos no aguardo de mais discentes enquanto pensavamos que medidas
poderiamos tomar frente ao acontecido: sabiamos que poderiamos ter um publico pequeno
devido aos alunos do CA sempre terem muitas atividades para realizar no contraturno, mas
contavamos com pelo menos dez daqueles treze estudantes que manifestaram algum interesse.
Acordamos que passariamos nas salas do EM novamente no dia seguinte (quinta-feira) para
convida-los para o proximo encontro (sexta-feira), relembrando-os mais uma vez no que
consistia o projeto e do porqué seria interessante eles participarem.

Chegada sexta-feira, mais uma decepcdo tendo em vista o colégio ao qual estivamos
inseridas: nenhum estudante apareceu ao encontro. Necessitamos dar novos encaminhamentos
ao projeto, visto que ele precisava acontecer, ja que cada estagiaria ainda necessitava de 6h/a
para cumprir a carga horéria do estagio. O melhor que conseguimos para aquele momento foi
abrir uma oficina no curso de Letras da UFSC para trabalharmos com o projeto, oferecendo-o
como carga horaria para as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (ACCs) como forma
de despertar o interesse deste nosso novo publico. As aulas se configurariam nas manhas de
terca-feira e quinta-feira (quatro encontros), das 09h as 11h30, iniciando na quinta-feira de 25
de junho. No horério e local marcados (foi enviada uma mensagem pelo férum da graduacéo
do curso de Letras para que os académicos soubessem do que se tratava) nos encontrdvamos a
espera de nosso publico que nunca chegou (atribuimos isso ao fim do semestre, em que todos
os alunos estdo muito atarefados). Decidimos retornar ao CA e conversar com 0s professores
de LP para ver se poderiam ceder suas aulas de recuperacdo de ensino (REs) (no contraturno)
para que realizassemos, por fim, o estagio. Os professores mostraram-se solicitos e solidarios
com nossa situacdo nos permitindo ndo apenas usar suas aulas de recuperacdo, mas também
algumas de suas aulas em sala (apesar de perder o carater de ser extraclasse, as aulas em sala
de aula se tornaram necessarias, pois apenas com as REs ndo conseguiriamos dar conta do
trabalho até o fim do semestre). Reestruturamos nossos planos de aula e ficamos no aguardo
da préxima semana, quando iniciariamos nossas aulas.

Na semana seguinte, no dia 29 de junho, segunda-feira, os estudantes do CA, em
assembleia, decidiram por realizar uma greve estudantil. Mais uma vez nosso trabalho foi
interrompido, e dessa vez antes mesmo de iniciar. Movimentos por parte de nossa orientadora
para que pudéssemos realizar nosso trabalho nos levou a implementar o projeto extraclasse na
Acdo Social Coloninha, no bairro Coloninha, em Floriandpolis. Nossos alunos agora teriam
idades entre dez e quinze anos e nossas aulas seriam em apenas dois encontros de 3h/a cada —

e precisaram de ser, portanto, mais uma vez ser ajustadas.
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Em nosso primeiro dia de trabalho constatamos que nossos alunos ndo poderiam ser
melhores: todos eles participaram da leitura dos atos da peca adaptado por nos e se engajaram
em todas as dindmicas propostas (anexo O). No inicio realizamos uma dindmica onde o aluno
falaria seu nome e faria um gesto que o identificasse (uma careta, um coracéo etc.) a fim de
irmos quebrando um pouco o afastamento que havia entre nés. O préximo passo foi falar um
pouco do autor, Ariano Suassuna, e de sua peca O Santo e a Porca. Dividimos, ap0s
explicagdes, os alunos em dois grupos (havia uns catorze alunos), cada qual ficando com trés
estagiarias para a leitura da peca. Intercalamos a leitura com mais algumas dindmicas a fim de
ndo tornad-la cansativa. Ao fim do primeiro encontro lemos até parte do segundo ato e
notamos que os alunos estavam curiosos para ver o desfecho da peca, 0 que nos deixou muito
felizes, pois havia um interesse sincero pelo que estdvamos fazendo.

No nosso segundo e Ultimo dia tivemos menos alunos (aproximadamente dez), o que
foi esperado devido a chuva gue estava caindo. Iniciamos o encontro com mais uma dinamica
para aquecer 0 corpo e as cordas vocais, nos preparando para a leitura. Feito isto nos
dividimos novamente em grupos e demos continuidade a leitura. Paramos de ler por volta das
14h30 para realizar uma dindmica que envolvia mimica: o aluno sorteava uma palavra
referente a peca e deveria imitar para que os colegas adivinhassem do que se tratava. No
inicio os alunos se mostraram muito envergonhados, porém, no decorrer da brincadeira, foram
ficando menos tensos e pedindo para sortear um papel novamente. Terminada a dinamica
retornamos a leitura que se encerrou mais cedo em um grupo, por ter alunos mais velhos que
em outro, cujos alunos tinham, em sua maioria, entre dez e onze anos. Os alunos que
terminaram a leitura antes foram incumbidos de apresentar uma cena para 0s colegas
(realizamos duas cenas distintas: uma que envolvia trés personagens da peca e outra que
envolvia outros dois personagens). Apesar de um pouco envergonhados os alunos ensaiaram
brevemente (as cenas eram curtas) e posteriormente apresentaram aos colegas. Finalizamos
nosso trabalho apresentando uma pequena parte da peca encenada, disponibilizada em video

no YouTube, e agradecendo pela participacéo deles em nosso projeto.

6. Doutras vivéncias no ambiente escolar

Durante o estagio de observacdo participamos ainda de duas reunides sobre avaliag&o.
Na primeira acompanhamos a discusséo dos professores de LP do colégio, que objetivava dar

aporte a conversa que envolveria todos os professores na segunda reunido. Constatamos que
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os profissionais da lingua materna se preocupam em utilizar diferentes instrumentos para
averiguar o desempenho dos alunos, devendo estes (0s instrumentos) ndo dar uma nota apenas
por dar, mas sim que realmente se preocupem em como os discentes estdo e que fagcam 0s
docentes repensarem suas praticas para que o conhecimento chegue a todos. Os professores de
LP ainda discutiram questbes como a importancia de se ter critérios de avaliacdo e de 0s
alunos conhecerem esses critérios; que quando um aluno “falha” na avaliag¢do, a escola, o
professor e a familia desse aluno também “falham”; que a avaliagdo € continua e ndo apenas
uma questdo de nota e que apesar de no PPP constar que varios instrumentos avaliativos
devem ser utilizados, ha professores no CA (ndo da Lingua Portuguesa, como eles mesmos
frisaram) que se utilizam de apenas um unico meio avaliativo, sendo este muitas vezes
repetido em todos os anos: a prova. Na segunda reunido, por sua vez, pudemos ter contato
com professores de diferentes disciplinas e, sobretudo, com as diferentes posturas
pedagdgicas que convivem no CA. Foi neste momento que vimos, tangivelmente, o
movimento intrinseco a um PPP que ndo lhe permite ser fechado e o quanto um assunto
presente no mesmo, como € o caso da avaliacdo, traz a tona diversas discussdes sobre o
préprio curriculo da escola. Infelizmente nem todos os professores manifestaram suas
opinides na segunda reunido, e entdo ficamos sem conhecé-las e pensando sobre a
participacao desses professores e de suas opinides na efetivacdo das decisdes no CA.

Depois do estagio de observacdo, enquanto prepardvamos 0 projeto de docéncia,
fomos convidadas a acompanhar os alunos da 1B numa viagem de estudos as fortalezas de
Ratones e Anhatomirim. Essa viagem ¢é feita por todos os primeiros anos do CA tendo em
vista a escrita de um relato de viagem pelos alunos. Nossa turma, no periodo em que
estavamos observando as aulas, estava lendo relatos de viagens e fazendo apontamentos a
serem entregues a professora. Posteriormente sabiamos que eles fariam essa viagem, para
elaborarem o relato a partir de uma experiéncia concreta. Essa ideia vem a calhar, sobretudo,
com a perspectiva sobre os géneros do discurso adotada nesse trabalho e, como pudemos
observar, na dos proprios professores de LP da escola (e outros mais, tendo em vista que a
viagem teve implicagdes em outras disciplinas também, como Biologia e Historia). Nos
aceitamos o convite visando a uma maior convivéncia com a turma (com a qual ndo houve
tantas diferencas de aproximagdo se compararmos com a vivéncia em sala durante o periodo
de observacgéo) e com os professores, além de vermos nela uma oportunidade de experienciar

outras formas de trabalho que ndo apenas em sala de aula e na escola.
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Por fim, durante o estdgio docéncia participamos de dois conselhos de classe e
pudemos conhecer de perto seu funcionamento. O dos professores do 1B foi no contraturno e
aconteceu um dia depois do que estava marcado porque os conselhos anteriores se alongaram.
Os conselhos séo divididos por turma, com a participacdo dos professores que trabalham com
as mesmas. Neles os professores discorrem acerca do andamento de cada aluno e abrem
discussbes que tomam tanto rumos paralelos quanto rumos convergentes, e sdo discutidas
também as notas. E feito o registro de problemas apontados para encaminhamentos
posteriores (h& profissionais que meio que coordenam a reunido e fazem isso). Algo que
repercutiu bastante na reunido foi a discussao sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia.
Houve discussdo tanto por causa da carga horaria dos professores da inclusdo, quanto por 0s
outros alunos que apresentam dificuldades em sala. De um lado ndo se olhava para as
especificidades que as pessoas com deficiéncia podem ter e da necessidade de apoio na
adaptacdo de material, por exemplo, para os alunos que precisam disso. De outro, meio que se
optava por passar por cima da discussdo de apoio aos demais alunos que apresentam
dificuldade na sala de aula, porque o foco ndo era esse. Enfim, ficou pelo ar, a0 menos nesse
momento, que de repente ndo seria 0 mais apropriado para isso, a questdo de como ajudar 0s
alunos que apresentam dificuldades ao lidar com determinados contetidos tendo-se de lidar
com o fluxo de contetidos do programa das disciplinas.

O conselho de classe participativo, por sua vez, acontece dentro da sala de aula da
turma: os professores, em um determinado horério, encaminham-se juntos para a turma em
que havera o conselho e, em um grande circulo, ouvem os apontamentos dos alunos sobre as
aulas e sobre o colégio em si e 0s alunos ouvem 0s apontamentos dos professores acerca da
turma. Evita-se citar nomes e tenta-se falar de maneira mais geral. A experiéncia de participar
de um conselho de classe deste tipo foi muito gratificante nos permitindo vivenciar algo que
ainda ndo haviamos visto em uma escola, além de presenciarmos a maturidade de nossos

alunos frente as questdes que eram apresentadas.

7. ENSAIOS INDIVIDUAIS SOBRE A EXPERIENCIA DO ESTAGIO

7.1. Dailusé@o a realidade: a préatica docente dentro de Colégio de Aplicacéo

Cryslaynne Schetz
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No inicio deste primeiro semestre letivo de 2015, ao iniciarem as aulas de Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I, foi informado, a mim e demais colegas de classe,
que estagiariamos no CA da UFSC. O sentimento que tive foi de euforia, pois como sempre
ouvi falar positivamente desta instituicio de ensino, bem como das possibilidades de
atividades que os alunos tém e recursos — didaticos e profissionais especializados (meédicos,
dentistas, bolsistas de acompanhamento de deficientes etc.) — que em muitas escolas sdo
inimaginaveis, ela acabou se tornando um sonho como campo de trabalho. Entretanto, sonhos
podem se tornar pesadelos e, ao longo de minha estadia no CA, vi que as coisas ndo sao bem
como eu imaginava ou ouvira dizer.

A turma com a qual estagiei era eclética tendo alunos de varios lugares do estado e
com idades entre quatorze e dezessete anos. A professora da turma, excelente profissional,
sempre se mostrou solicita a ajudar no que fosse necessario e tornou minha estadia na escola
muito agradavel. No periodo de observacdo constatei que os alunos eram muito participativos
nas discussdes, apesar de que quando era solicitada a resposta deles em alguma atividade
feita, ndo se manifestavam para responder, ou se respondiam falavam muito baixo. Sai do
colégio apds esse periodo de observacao e fiquei imaginando como seriam as aulas que eu e
minha parceira de estagio preparariamos — tanto na confeccdo quanto na execucao.

Apbs longos dias de trabalho buscando elaborar aulas que cativassem nossos alunos,
eu e minha colega entramos em sala para a implementacdo do projeto. Nenhuma de nossas
aulas saiu como o esperado: desde o primeiro dia ndo conseguimos trabalhar tudo o que
haviamos planejado, o que foi comprometendo as aulas seguintes. Atividades foram retiradas,
métodos de avaliagOes revistos e planos reelaborados para dar conta do direcionamento que as
aulas estavam tomando. Os alunos, por sua vez, na dificuldade de entregarem trabalhos no dia
marcado, foram fatores que também modificaram as dindmicas e conteidos de nossas aulas.

Um dos contetdos suprimidos foi sobre variacdo e normatizacdo, aula que eu
ministrei, onde diversas coisas atrapalharam o andamento da mesma: no inicio da aula uma
funcionaria da coordenacéo foi falar com os alunos sobre as REs; depois de sua partida os
alunos se mostraram insatisfeitos por ndo serem liberados neste dia, ja que a professora da
turma participaria de um conselho em outra turma, ficando bem agitados; apds as devidas
explicacBes da professora de o porqué eles teriam aula (as aulas s6 sdo canceladas se ndo ha
nenhum professor responsavel pela turma o que no nosso caso havia ja que estavamos
estagiando 14) foi iniciada a discussdo sobre variacdo e normatizacdo, que ficou muito

superficial e inconcluida, pois havia dois grupos para apresentarem respostas a um roteiro
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iniciado duas semanas antes e foi cedido tempo para que apresentassem. Como a aula estava
quase no fim, variacdo e normatizagdo ficaram de lado devido ao carater mais urgente de
outras atividades, passou-se para a orientacdo sobre as pesquisas, Cujos painéis seriam
iniciados na semana seguinte. Apesar de darmos todo o estagio para os alunos pesquisarem,
nos mostrarem o que haviam selecionado para que pudéssemos dar um retorno, muitos deles
ndo nos entregaram nada e/ou s6 pesquisaram no dia em que ja era para iniciar a confeccao do
painel.

O que mais me chamou a atencdo neste periodo de docéncia foi esta falta de
comprometimento dos alunos em entregar as atividades, parecendo muitas vezes nao se
importar que o trabalho que estdvamos fazendo em sala de aula com eles contaria nota para o
trimestre, e pelo fato de os alunos reclamarem, mesmo com todo o tempo que demos —
incluindo novas chances — para realizar os trabalhos (roteiros e pesquisas), que foi pouco
tempo para muitos trabalhos, pois eles também tém outras atividades no contraturno. Depois
de ouvir esta queixa, refleti sobre todas as atividades que passamos, 0s contetdos e as outras
tarefas que os alunos tinham fora da sala de aula. Avaliando minha préatica docente e o projeto
que implementamos no 1B percebo que no planejamento das aulas, eu e minha colega,
deveriamos ter dado mais tempo para o trabalho de pesquisa em sala, menos roteiros e
avaliado, no momento de construcdo das aulas, as atividades que os alunos exercem fora da
sala — educacdo fisica e REs, por exemplo.

Concomitante ao projeto docéncia elaboramos o projeto extraclasse que, devido a
instituicdo em que estdvamos inseridas, foi uma decepc¢do. Passamos nas salas de aula do EM
convidando todos os alunos a participarem do projeto de teatro que elaboramos com a obra O
Santo e a Porca, de Ariano Suassuna, tendo em vista a leitura da peca adaptada por nés e
dindmicas teatrais intercalando a leitura para ndo ser algo mondtono. No primeiro dia apenas
um aluno do primeiro ano apareceu; decidimos passar nas salas no dia seguinte para relembrar
os alunos do projeto. No segundo dia de extraclasse nao tivemos publico algum. Sendo o CA
destinado a préatica de estagios, foi frustrante e decepcionante ndo ter alunos para a execucao
do que propunhamos, porém obtivemos como respostas dos alunos que eles tinham as tardes
sempre cheias com outras atividades escolares. Como forma de conseguirmos dar essas 6h/a
que nos faltavam para completar a carga horaria do estagio, decidimos abrir o extraclasse na
forma de oficina para os alunos de graduacdo de Letras da UFSC, oferecendo certificados de
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (ACCs), como forma de despertar interesse por

parte dos académicos. Talvez seja o fim do semestre sempre tumultuado, talvez seja por falta
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de vontade, mas novamente ndo tivemos publico para nossa atividade. Como saida
retornamos para 0 CA onde solicitamos as REs de dois professores de LP (um deles havia
recebido estagiarias, a outra professora ndo) sendo que estes se mostraram solicitos e
solidarios com nossa situacdo, tanto que cederam algumas de suas aulas para que
implementassemos o projeto (apesar de perder o carater de ser extraclasse, sem essas aulas
ndo conseguiriamos fechar as horas necessarias). Na semana em que finalmente iniciariamos
nossas atividades os estudantes do ensino médio do CA entraram em greve. A saida foi ir para
um lugar completamente novo, onde ndo sabiamos quem seriam nossos alunos e onde seriam
nossas aulas: conseguimos executar nosso projeto extraclasse na Acdo Social Coloninha, na
Coloninha, em Floriandpolis, tendo por publico alunos com idades entre nove e quinze anos.
A execucdo do projeto na Acdo Social foi muito melhor do que esperdvamos, com todos 0s
alunos participando e se interessando pela histéria e dindmicas que realizavamos.

Apesar de ser um colégio com diferenciacdes no ensino e com atividades diversas para
os alunos, o CA acaba “sufocando” os estudantes ndo permitindo que eles participem de
outras atividades por vontade propria como, por exemplo, nosso projeto extraclasse. Quando
passamos em sala treze alunos de todo o EM demonstraram interesse em participar, porém
apenas um apareceu. Quando retornamos nas salas para reconvida-los, os alunos apresentaram
essa questdo de estarem sempre sobrecarregados. Fica entdo a pergunta: até que ponto vale ter
tantas atividades disponiveis aos alunos sendo que quando estagiarios aparecem na escola ndo
tém publico para suas atividades? Sendo o CA um colégio destinado a pratica de estagiarios,
estes ndo deveriam ter possibilidade de publico ao invés de ter que competir — e perder por
ndo ser algo obrigatdério, como o extraclasse — com todas as atividades que sobrecarregam 0s
alunos? H4, dentro daquele mundo que outrora eu acreditava ser quase utépico, muitos pontos
para serem revistos, entretanto vale toda a experiéncia pela qual passei; pelas vivéncias e
aprendizados que carregarei comigo sempre em minha bagagem pessoal e, daqui algum

tempo, profissional.

7.2. Do valor de si e do outro (a partir de convivéncias que significam)

Mariany Teresinha Ricardo
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Cansada? Um tanto. N&do propriamente da docéncia em si neste segundo estagio®.

Talvez um pouco cansada de uma certa solidao profissional®

, que deve existir no exercicio de
docéncia dos professores de longos e curtos anos, mas que ja apareceu durante o estagio
docéncia. Dia desses, assistindo a um documentario, ouvi que todos queremos ser felizes e da
importancia de estarmos atentos a esse desejo de felicidade do outro. Ao mesmo tempo me
lembro das discuss@es na disciplina de Filosofia da Linguistica a partir de Por uma filosofia
do ato responsavel, de Bakhtin, que remetiam & ideia de ndo haver alibi pra existir, que
ninguém pode encontrar um substituto para si e que s6 vocé pode agir por vocé. Sentido este
que evoca & memdria os dizeres proferidos no filme Lembrancas®®, em que o protagonista
rememora e ressignifica Gandhi: “O que quer que vocé faca sera insignificante. Mas € muito
importante que faga, porque ninguém mais fara.” Os dizeres dialogam e se complementam: ao
mesmo tempo ha a atribuicdo de um valor gigantesco e de uma responsabilidade tremenda
que, por sua vez, contribuem para refletirmos sobre nossas a¢6es no dia a dia, em casa e em
nossas profissdes. O quanto estamos cientes do desejo e do direito de felicidade do outro e da
natureza dessa felicidade. O quanto o outro tem ciéncia da natureza da propria felicidade. O
quanto ele percebe que a sua felicidade pode ndo ser o bastante para 0 mundo e para 0 outro
com quem se relaciona. Em que medida percebemos, enquanto pessoas e educadores, o valor
de nossas acdes?

A reflexdo acima me surge nesse momento de parada para pensar sobre as atitudes
minhas e de minha dupla de estagio, bem como do que vimos no agir dos professores com que
nos foi permitido vivenciar. Dessa forma, termino meu segundo estagio refletindo sobre a
importancia em nos reconhecermos e nos valorizarmos enquanto educadores em formacao
que somos, e a de igualmente fazé-lo em relagdo aos alunos. Somos todos pessoas tocando
umas nas vidas das outras. Merecemos, todos, ser alguém na vida de alguém — e o somos,
percebendo isso em maior profundidade ou ndo. De alguma forma significamos ao outro e ele
a nos. O quanto estamos atentos a iSs0?

Passando-se a vivéncias mais especificas dentro do CA, foi muito interessante poder
acompanhar a discussdo sobre avaliagcdo, tanto no sentido de revisitar e rever o sentido de

avaliagdo quanto de poder observar a forma como diferentes profissionais docentes lidam com

% Sem perder de vista, claro, que a atividade em si demanda energia, tempo e dedicacéo e gera, sim, certo tipo de
cansaco. Vocé lida com conteldos e pessoas, 0 que gera tanto momentos bons quanto momentos ruins.

% Que deve conviver com muitos outros tipos de soliddo com que lidamos durante nosso ciclo de vida.

% ENGELSON, Trevor. Remember me [Lembrancas]. (Filme.) Produgéo de Trevor Engelson, direcéo de Allen
Coulter. EUA, Paris Filmes, 2010. 113 min. Drama.
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0 assunto, uns estando mais engajados nas discussdes como um todo (ndo apenas sobre
avaliagdo), outros menos, as vezes com posturas bastante distantes... mas, todos tendo de
conviver uns com os outros. Novamente volta-se ao assunto que abriu esse ensaio, pelo eixo
da convivéncia: momentos como esse nos fazem (re)lembrar que a convivéncia com a
diferenca ndo foge a quaisquer ambientes e nos levam, em paralelo e em contraponto, a
refletir sobre como é importante ter em mente que a abertura a diferenca e ao didlogo, de
forma critica e sensivel, também é importante — sendo urgente — e necesséria.

O contato com a professora da turma (e com os outros professores de LP) foi muito
bom. Certamente seu apoio e cuidado na profissdo foram importantes e motivadores. Ela, em
meio aos varios afazeres em que estava envolvida, sempre esteve a postos para nos ajudar no
que pudesse. E, claro, ndo posso deixar de me referir a nossa orientadora, que nos
acompanhou em sala durante a execucdo do projeto docéncia e nos grupos de trabalho no
projeto extraclasse e igualmente estava disponivel para ajudar-nos. E ha ainda o quanto
podemos aprender com nossos alunos, ao oportunizar que eles mesmos pesquisem e tragam
conhecimentos para a sala de aula. Os alunos podem, efetivamente, contribuir para a
construcdo das aulas, em termos de didlogo e de compartilhamento (e construgdo) de
conhecimentos e valores.

Quanto a preparacdo do projeto docéncia, ao revisitarmos o que haviamos feito no
semestre passado, pudemos, acredito, melhorar a escrita do referencial tedrico, preenchendo
lacunas e conectando melhor as ideias. O tema com que trabalhamos no 1B foi escolhido
dentro da gama de possibilidades do que poderia ser trabalhado, conforme o planejamento, no
segundo semestre letivo do colégio. E gostamos do mesmo porque permitia tocar em aspectos
linguisticos e ideoldgicos da LP, a forma como se deu sua expansao pelo mundo e o lugar que
ela ocupa no contexto geopolitico atual (sem perder de vista a construgdo de um
posicionamento critico junto com os alunos). Além disso, acredito termos aberto portas para
os alunos conhecerem os paises/regides marcados pela lusofonia, por mais conturbada que
possa ter sido a atividade de pesquisa para alguns. Foi muito bom poder pesquisar e levar 0s
alunos a pesquisarem sobre os paises lusofonos. Nas apresentacdes finais, alguns trouxeram
informagdes sobre os paises que eu ndo havia contatado nas pesquisas que haviamos feito
para passar referéncias a eles. Nas discussdes sobre a discursivizacdo do outro e a logica de
dominagdo por trds do colonialismo e do imperialismo, eles se mostraram atentos e
conhecedores de questdes relacionadas a isso. Ha sim aqueles que precisam de mais

motivacdo e de se envolverem mais nas aulas. Mas, claro, nem todos os conteddos agradam a
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todos. Ao mesmo tempo, no entanto, boa parte dos alunos preparou os painéis e fez as
atividades que lhes pedimos.

Ainda no que se refere as aulas, foi um desafio sistematizar aquelas destinadas a
discusséo dos conceitos de lingua e de linguagem. Ao mesmo tempo tivemos de encarar uma
problematica existente nas discussdes internas aos cursos de Letras e levar conhecimentos
referentes a essas discussdes para o primeiro ano do EM. Uma adequacdo foi necessaria, na
medida em que ndo cabe levarmos para a escola discussfes plenamente tedricas. Focamos em
problematizar as no¢des com os alunos, frisar em uma certa relatividade que hé na definicéo
do termo e levar algumas dessas definigdes, inclusive impressas, porque acreditamos ser, de
fato, uma discussdo complexa, como varias outras, que os alunos ndo tém obrigacdo alguma
de dar conta disso em uma aula, até porque aprender e internalizar um conhecimento demanda
muito mais tempo e estd fortemente relacionado & forma como determinados alunos se
sensibilizam. Ao professor cabe, portanto, sempre retomar assuntos trabalhados nas mais
diversas aulas. Recordo-me de a professora da turma falar em, dentro do possivel, nos
referirmos a discussdes feitas ao longo de todas as aulas, conforme o andamento das mesmas.

Ademais, tivemos de replanejar as atividades no calor do momento e acho que mais
uma vez pecamos por um certo excesso. Os alunos se sentiram cheios de coisas pra fazer
(sabemos disso por causa do questionario que eles responderam), e talvez para alguns o que
trabalhamos tivesse sido mais significativo se pudéssemos ter dado mais tempo em sala de
aula para trabalharem. No questionario, no entanto, eles se referiram a isso de maneiras
diversas. Houve quem dissesse que 0s inserimos num sistema mais complexo de avaliacdo e
gue mostramos que uma atividade de pesquisa ndo € tdo simples assim. Eu, ao menos,
considero positiva essa percepcao, pois denota um certo amadurecimento na forma de encarar
as coisas, ao contrario de uma resposta como “foi muito chato porque tinhamos que fazer
muitas atividades”. Sim, menos atividades com mais tempo em sala de aula ¢ algo que
revisitariamos, mas que tera de ficar reservado para aulas futuras. Porém, sem esquecer a
importancia em cativar esse amadurecimento.

No projeto extraclasse, desta vez elaborado por mim, pela Crys e pelas demais
estagiarias, o trabalho em grupo foi interessante, pois a maioria de nds contribuiu,
efetivamente, na escrita do mesmo, bem como na adaptacdo de O santo e a porca. A maior
divergéncia que veio de encontro ao grupo todo foi em relacdo a execucdo do mesmo.
Insistimos em fazer no CA e acabamos que, na reta final das atividades do estagio, fomos

trabalhar com alunos entre dez e quinze anos num projeto que fica no bairro Coloninha, o
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Acdo Social Coloninha. E foi bom, tanto que, na minha opinido, poderiamos ja ter ido
trabalhar com eles desde o comeco. Fiquei chateada porque elaboramos um projeto para um
determinado contexto, com um determinado nimero de aulas, e ele ndo se efetivou conforme
o planejado. Mas o problema nédo consistiu nisso, exatamente, mas no fato de que tivemos de
adapta-lo, meio que na correria, para um outro contexto. E ndo é o ideal. Trabalhamos o
maximo que pudemos para tornar significativas as atividades, ainda que ndo tenhamos
conseguido preparar a encenagdo completa da peca.

Por fim, o estagio ndo foi suficiente se tratando da docéncia. Hoje tenho ainda mais
clareza disso. Acho que ele nunca ¢é o suficiente. Afinal, como conversamos um dia eu a
professora da turma, cada geracdo de alunos € diferente, entdo sempre vem junto de cada
geracdo uma demanda de desafios. O lado bom e que aprendemos muito com os alunos ao
mesmo tempo em que (assim desejamos, ao menos) eles aprendem com a gente. Eles tém uma
percepcdo de tempo que ja ndo é mais a nossa, uma percepcao geracional propria sobre o
acontece no mundo e o que é importante ou ndo é. Claro que ndo vamos ceder a apenas as
informacdes que eles trazem, porque essas informacdes eles recebem do mundo, e elas ndo
sdo gratuitas, mas, pelo contrario, muitas vezes dotados de uma légica de perversédo e controle

gue tem em vista interesses politicos e, sobretudo, econémicos.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de quatro meses estivemos inseridas no contexto escolar implementando os
projetos docéncia (CA — UFSC) e extraclasse (Acdo Social Coloninha — bairro Coloninha,
Floriandpolis), vivenciando atividades docentes — exercendo-as e refletindo sobre — e, junto a
elas, as adversidades que podem aparecer ao professor. Igualmente pudemos presenciar como
se ddo e se configuram outras atividades na escola (os conselhos de classe, as reunides sobre
avaliacdo e viagens de estudo).

Neste segundo estagio, em comparagdo ao primeiro, optamos por ndo inserir tantos
conteudos em nosso projeto docéncia, visando trabalha-lhos melhor em sala de aula. Por este
mesmo motivo reservamos pouco tempo para os trabalhos de pesquisa em sala de aula, o que
talvez ndo tenha sido uma decisdo acertada tendo em vista que os estudantes necessitaram de
mais tempo para produzir: apesar de sempre estarmos dispostas a conversar com o0s alunos e
de termos disponibilizado um e-mail em um determinado momento do andamento do estagio

para que entrassem em contato para o esclarecimento de possiveis duvidas, a maioria ndo
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demonstrou interesse em fazer isso fora da sala de aula — ou até mesmo dentro dela —,
manifestando-se apenas (se muito) quando dadvamos encaminhamentos acerca da mesma.
Provavelmente, se tivessemos disposto mais tempo em sala de aula para as pesquisas 0s
alunos ndo apresentassem tantas dificuldades e duvidas, entretanto, dando este seguimento,
teriamos de enfocar os outros assuntos da aula de forma diferenciada e isto formaria um novo
projeto.

Neste breve periodo de insercdo no contexto escolar ndo nos aproximamos muito de
profissionais de outros departamentos da escola, mesmo dos professores de outras areas.
Porém, com estes ultimos pudemos ter contato e conhecer um pouco de suas posturas atraves
das atividades de que participamos. Tais atividades foram deveras positivas na medida em que
fomos instigadas a refletir questdes como as diferentes formas de ver o mundo, a sociedade, a
escola e os estudantes, por exemplo, questbes presentes, portanto, no circulo da profissdo
docente.

Os discentes, em sua grande maioria, apresentaram muita dificuldade em entregar os
trabalhos em dia, sempre dizendo que haviam esquecido ou até mesmo ndo aparecendo na
aula para ndo realizar a entrega. Com excecdo da entrega dos trabalhos os alunos sempre
foram muito participativos (ndo todos, mas uma boa parte da turma) nos permitindo realizar
um estagio que acrescentou muito em nossa bagagem pessoal e para a profissional. Fica de
reforco aos ensinamentos (que ja haviamos constatado na graduacdo) para nossa pratica
docente daqui para frente, tendo em vista tudo o que vivenciamos dentro do CA — desde as
aulas do projeto docéncia, 0s erros e acertos cometidos, até o projeto extraclasse que nédo
aconteceu do modo que previamos —, considerar no planejamento de atividades a escola em
que trabalhamos, o contexto dos estudantes, suas atividades no contraturno etc., para que as
atividades possam ter o melhor encaminhamento possivel dentro da sala de aula.

Enfim, mesmo que o estagio ndo tenha saido como planejamos, sendo necessarios
ajustes de notas, prazos e entregas, havendo equivocos de nossa parte e acertos também, isso
ndo nos abalou negativamente, por reconhecermos que mudancas sao intrinsecas ao
andamento das aulas nos contextos escolares mais diversos. Experiéncias, lembrancas e todas
as vivéncias de modo geral nos servirdo para que repensemos atitudes e dindmicas para nossas

praticas docentes futuras.
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ANEXOS
ANEXO A — Termos de compromisso do estagio obrigatorio

4
gv UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
ré6-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD

Depirtamento de Integragdo Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof, Jofio David Ferreira Lima, Floriandpolis - SC - Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/ gio | iopreg@reitoria. ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 595651

O(A) Diretor(a) do Departamento de Integragao Académica e Profissional - DIP, Prof*, Denise Pereira Leme, o(a) Coordenador(a) de
Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De Vargas, representantes da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ
83.899.526/0001-82, como concedente e como instituigdo de ensino, respectivamente, e o(a) estagiério(a) Crysldynne Schetz, CPF
073.253.009-13, telefone 4832721567, e-mail crys_schetz@yahoo.com.br, regularmente matriculado(a) sob ndmero 11103685 no Curso
de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lel n°® 11.788/08, da Resolugao
014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 10 O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE) Art. 6°: O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
esta fundamentado no Projeto Pedagdgico do Curso qualquer tempo, através de Termo de Rescisao.
(PPC), vinculado 3 disciplina MEN7002. Art.7% O(A) estagiario(a) devera informar a unidade

Art. 2°:  O(A) Prof.(a) Isabel De Oliveira E Silva Monguilhott, concedente em caso de abandono do curso.
da érea a ser desenvolvida no estégio, atuara como Art.8%  O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio rem
orientador(a) para acompanhar e avaliar o remuneragao.

cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formagao do(a) estagiarioia).

Art. 3% A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (-

Art.9°:  O(A) estagiario(a) ndo tera, para quaisquer efe’los,
vinculo empregaticio com a UFSC, desde que
observados os itens deste TCE.

com no méaximo 3 horas diarias), a ser desenvolvida Art. 10% Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir.o estabelecido no
na UFSC, no(a) Colégio de Aplicagao, de 09/03/2015 PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
a 10/07/2015, respeitando-se horarios de obrigagdes respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
académicas do estagiario e tendo como supervisor(a) causados pela inobservancia das mesmas, e
o(a) Nara Caetano Rodrigues. submeter-se & avaliagdo de desempenho.

Art. 4% O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio, Art. 11°  As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela em 5 vias de igual teor.

apdlice N° 1018200512554 da seguradora Capemisa
Seguradora de Vida e Previdencia S/A (CNPJ
08.602.745/0001-32).

Art5°: O estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 595651

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Estégio de observagdo em turma de 1° anu - Ensino Médio; reflexdo sobre os registros efeluados; investigagdo do contexto socioeducativo; elaboragdo
de projeto de estagio; elaborag&o dos planos de aula ajustados  realidade p te; estagio de docéncia; avaliagéo da consecugdo dos objetivos;
atitudes docentes e aplicagdo de conheci elaboragdo de relatério; socializagdo dos resultados da experiéncia na comunidade escolar.
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O(A) Diretor(a) do Departamento de Integragdo Académica e Profissional -
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s#==: UNIVERSIDADE FEDERAL
& DE SANTA CATARINA

ro-Reitoria de Graduagao - PROGRAD

Departamento de Integracdao Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianépolis - SC - Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 595659

DIP, Prof?. Denise Pereira Leme, o(a) Coordenador(a) de

Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De Vargas, representantes da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ
83.899.526/0001-82, como concedente e como instituigdo de ensino, respectivamente, e o(a) estagiario(a) Mariany Teresinha Ricardo.
CPF 083.668.269-61, telefone 4896281447, e-mail maryhricardo@hotmail.com, regularmente matriculado(a) sob numero 11102593 no
Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n® 11.788/08, da Resolugao
014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 1%

Art. 2°:

Art. 3%

Art. 4°:

Art 5%

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE)
esta fundamentado no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), vinculado a disciplina MEN7002. 3

O(A) Prof.(a) Isabel De Oliveira E Silva Monguilhott,
da area a ser desenvolvida no estagio, atuara como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio

(PAE), definido em conformidade com a area de .

formagao do(a) estaglano(a)

A jornada semanal de atividades wﬁ de MMI':”‘(' e

com no maximo 3 horas diarias), desenvolvida
na UFSC, no(a) Colégio de Aplicagdo - CA/UFSC,
de 09/03/2015 a 10/07/2015, respeitando-se horérios
de obrigagdes académicas do estagiario e tendo como
supervisor(a) o{a) Nara Caetano Rodrigues. .
O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do esiégio
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N° 1018200512554 da seguradora Capemisa
Seguradora de Vida e Previdencia S/A (CNPJ
08.602.745/0001-32).
O estagiario(a) devera elaborar relatorio, conﬁorme
descrito no Projeto-Pedagogico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6°

Art. 7°:

Art. 8%

o

Art. 10°

Art. 1%

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo, através de Termo de Rescis&o.
O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
concedente em caso de abandono do curso.
O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.
- O(A) estagiério(a) néo tera, para quaisquer efeitos,
‘ ulo empregaticio com a UFSC, desde que
observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no

PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;

respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos

causados pela inobservancia das mesmas, e
submeter-se a avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE

em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 595659
Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvﬁré&s seguintes atividades:

Estagio de observagdo em turma de 1°ano - Ensino Médio; reflexao sobre os registros efefuados; investigagao do contexto socioeducativo; elaboragao
de_ projeto de estagio, elaboragao dos planos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagao da consecugao dos objetivos;
atitudes docentes e aplicagdo de conhecimentos; elaboragao de relatoério; socializagdo dos resultados da experiéncia na comunidade escolar.
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ANEXO B - Registros de observacéo de aulas de portugués no Ensino Médio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO
Campus Universitério - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florian6polis — SC — Brasil

Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO

COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florian6polis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO
DE AULAS DE PORTUGUES —
ENSINO MEDIO

Escola: (,4,(,,05\,/ ae. G

Turma: 4O
Professor(a): Vone. Cailore Wednigues

plicadae = UESC
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ANEXO C - Questionario aplicado aos discentes da turma 1B

Identificacdo

Nome: Idade:

Onde nasceu: Onde mora;

Utiliza algum meio de transporte para chegar a escola? Qual?

Com quem vocé mora?

Qual a escolaridade e a profissdo das pessoas que moram com VOCE?

Vida escolar

Vocé j& estudou em outras escolas? Se sim, em quais? Em que série comecou a estudar no
Colégio de Aplicagio?

O que considera mais relevante no ambiente escolar? No que vocé acredita que a escola
contribua para a sua vida?

Como se sente no ambiente escolar?

Como é seu relacionamento com os diferentes funcionarios e colegas?

Vocé participa ou participou de algum projeto na escola? Se sim, qual e quando?

De quais disciplinas vocé mais gosta? Por qué?

E quais as de que vocé menos gosta? Por qué?

O que pensa sobre a disciplina de Lingua Portuguesa?

De que atividades vocé mais gosta na aula de Lingua Portuguesa? E de quais vocé menos
gostas? Justifique.

Em Lingua Portuguesa, em outras disciplinas e em outras atividades cotidianas, vocé encontra
mais dificuldades em fala, escrita, leitura e/ou analise linguistica? E no que vocé encontra
mais facilidade?

Vocé presta mais atencdo nas aulas e aprende mais quando (pode ser assinalada mais de uma
questao):

() O professor explica a teoria e passa exercicios no quadro (aulas expositivas);
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( ) As atividades sdo realizadas em grupo;

( ) As atividades séo individualis;

() ApresentacOes em grupo de trabalhos sobre assuntos determinados pelos professor;

() Apresentacoes individuais de trabalhos sobre assuntos determinados pelos professor;

() O grupo conversa e defende diferentes ideias a respeito de algum tema, a partir de um
texto, musica etc. (debates);

() Ouvindo;

( ) Lendo;

() Escrevendo.

Vocé frequenta a biblioteca da escola ou outras bibliotecas? Para que atividades?

Sobre seu cotidiano

Vocé exerce alguma atividade remunerada ou ndo remunerada? Qual? Onde? Por quantas
horas diarias? Em que turno? Gosta da atividade?

Vocé participa de alguma atividade em sua ou em outras comunidades? Qual?

O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

Dedica tempo aos estudos fora da escola? Seus pais (ou responsaveis) colaboram? Seus pais
(ou responsaveis) participam das atividades desenvolvidas na escola?

Tem computador em casa? Para que vocé costuma usa-lo?

Navega na internet? Com que frequéncia? Que servicos vocé costuma utilizar?

( )e-mail ( )jogos () Twitter () Videos (no YouTube e outros sites) ( ) blogs

( ) noticias ( ) Facebook () Instagram ( ) estudos ( ) pesquisas ( )Whatsapp

() leitura — de qué?

() outros — quais?

Interesses

De que estilo musical vocé gosta? Sabe dizer por qué? Cite algumas de suas mdasicas

favoritas.
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O que vocé mais gosta de assistir na TV/computador/internet (desenhos, filmes, programas de
entrevistas, programas de humor, telejornais, novelas, programas sobre esporte, esportes,
documentarios, séries, videoclipes etc.)? Cite alguns de seus programas favoritos.

Gosta de jogos? Se sim, quais sdo seus favoritos?

Vocé tem o habito de ler fora da escola? O que mais gosta de ler? Tem um livro favorito?
Quais seus personagens ficcionais (de filmes, séries, desenhos, livros, histérias em quadrinhos
etc.) preferidos?

Gosta/frequenta cinemas e/ou teatros? Com quem?

Quais seus lugares favoritos?

O que espera do estagio a ser desenvolvido?
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ANEXO D - Questionario aplicado a professora de Lingua Portuguesa da turma

1. Qual a sua formagéo profissional?

2. H& quantos anos vocé exerce a atividade docente? Ha quanto tempo no Colégio de
Aplicagédo?

3. Exerce atividade de ensino em outra rede/escola?

4. Qual a sua carga horaria semanal?

5. Qual a quantidade de alunos vocé tem atualmente?

6. Tem outra atividade remunerada?

7. Qual a sua metodologia de trabalho? Como planeja suas aulas? Ha didlogo com os
professores de outras disciplinas e/ou com o outros professores de portugués?

8. Qual a sua proposta de trabalho para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita,
escuta e oralidade?

9. Na escola ha um projeto especifico que trata das questdes da linguagem? Vocé participa de
algum?

10. Qual a sua concepcao de lingua e de sujeito?

11. Quais as suas praticas sociais de leitura?

12..0 que costuma ler no tempo livre?

13. Vocé tem autonomia para escolher o material didatico?

14. Qual a relevancia da biblioteca da escola no planejamento das suas aulas?

15. Qual a relevancia dos demais espacos oferecidos pela escola (laboratério de linguagem,

por exemplo) no planejamento de suas aulas?



ANEXO E - Roteiro para a escrita das memorias

COLEGIO DE APLICACAO-CED/UFSC

ENSINO MEDIO - 1* SERIE

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
PROFESSORA: NARA CAETANO E DANIELA CRISTINA

ATIVIDADE: MEMORIAS DE LEITURAS |

Relate as suas memorias de leituras em um texto divido em capitulos. D€ um titulo
geral para as memorias e um titulo especifico para cada capitulo.

Procure rememorar leituras que fazem parte de sua formagido como leitor(a),
associando-as a episddios ou fases da sua vida escolar e ndo-escolar.

Inclua uma epigrafe que contribua para dar sentido ao seu texto.

Seu relato deve trazer informagdes/descricdes/dados objetivos (nome de livros, datas,
lugares e/ou outras referéncias) e reflexdes/comentarios mais subjetivos (significado das
leituras na sua vida).

Suas memorias constituirdio uma das avaliagdes da disciplina de LP, no primeiro
trimestre/2015, portanto utilize uma linguagem adequada a esta finalidade e ao destinatario
(sua professora).

Observe os seguintes aspectos estruturais: organizacdo das idéias expostas, progressao
tematica, clareza, coeréncia e coesio.

Aspectos formais como capa, ilustragdo, letra e outros que contribuam para
personalizar suas memorias também seréo avaliados.

Data da entrega: 19/03/15
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ANEXO F — Sugestao de livros do género relatos de viagem

COLEGIO DE APLICACAO/CED/UFSC

1°S SERIES EM

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
PROFESSORAS NARA CAETANO RODRIGUES ¢ DANIELA CRISTINA

Sugestdes de livros — relatos de viagem (por autor):

1. Amyr Klink

Cem dias entre céu e mar (2 exemplares disponiveis na BU)

Paratii - entre dois pélos (2 exemplares na BU + 1 exemplar na BS do CA)
Mar sem fim

Linha d'dgua

2. Waldemar Niclevickz
Um Sonho Chamado K2
Everest

Tudo Pelo Everest

3. Heloisa Schurman (1 exemplar disponivel na Biblioteca Setorial do CA)
Em busca do sonho

4. Thomas Paul Bisinger
- Minhas memérias de Africa

5. David Byrne

Didrios de bicicleta

6. Diogo Guerreiro
Tempestades e calmarias

7. Sonia Bridi (3 exemplares disponiveis na BU e 1 na BS do CA)
Laowai

8. Marco Polo
O livro das maravilhas: a descri¢do do mundo

9. Hans Staden (2 exemplares disponiveis na BU e 1 na BS do CA)
Duas viagens ao Brasil (1557)

10. Lévi-Strauss (12 exemplares disponiveis na BU)
Tristes trépicos (1938/1955)

11. Albert Camus (1 cxemblaf disponivel na BU)
Didrio de viagem (1949/1978)

12. Werner Zotz
Aventura nos mares do Brasil: velejando de Noronha a Florianopolis (2007).
Aventura no Rio amazonas: viagem fantastica do Marajo a Tabatinga (2005).

Aventura no fim do mundo: viagem de carro ao extremo sul das Américas (2005).

13. Ernesto Che Guevara (4 exemplares disponiveis na BU)
De moto pela América do sul: didrio de viagem

14. Thomaz Brandolin (1 exemplar disponivel na BU)

Everest: viagem a montanha abencoada: primeira expedigéo brasileira ao topo do

mundo
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ANEXO G - Orientacéo para a leitura dos relatos de viagem

Colégio de Aplicagao/CED/UFSC ‘ .
Lingua Portuguesa — Prof* Nara Caetano
Atividade - Relatos de Viagem (20/03/2015)

Aluno/a Turma

Titulo do livro

Autor/a

Roteiro da viagem

Periodo
Cite uma ou duas viagens que vocé tenha feito (Para onde? Periodo?):
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ANEXO H — Questdes acerca do documentario Palavra Encantada

COLEGIO DE APLICACAO/CED/UFSC

1% SERIE - ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
PROF* NARA CAETANO RODRIGUES DATA: 26/03/2015

Ouga atentamente a musica “Meu Amanhi”, de Lenine, leia a letra e depois responda as
questdes abaixo.

i Explique a diferenca sonora na escolha das palavras destacadas nos versos da pemiltima
estrofe.

Meu f4a, minha 2

A massa ¢ 2 magi

Minha diva, meu divid

Minha manha, meu amanhi
Meu 14, minha }a

Minha paga, minha paga

Meu velar, meu aveld

Amor em Roma, aroma de romi

2. Ainda sobre a estrofe acima, explique o trabalho fonoldgico presente em amor — Roma.
3. Explique o que ha em comum nos pares abaixo:

a) sina/cena  b) Nassau/nacdo ¢) massa/maci d) certo/sertio

4. Na letra da muisica. o eu-lirico dirige-se a uma raviher. A partir do que ele diz sobre ela,
comente o aue essa mulher significa nara ele e acrescente exemplos para fundamentar sua resposta.



ANEXO I - Orientacdo para as pesquisas

Orientagéo para a primeira etapa da pesquisa

O mapa de cada pais ou regido esta afixado no envelope
correspondente. Junto aos envelopes, estdo os roteiros para
orientar a pesquisa, cujo material reunido terd de ser colocado
dentro deles e ser entregue dia 22 de maio. LEMBRAR DE
REGISTRAR AS REFERENCIAS. O que ndo couber no
envelope pode ser entregue separadamente. O caderninho
recebido é para o registro das atividades de pesquisa feitas,
funcionando como um diario. Ideias para a socializacdo da
pesquisa podem ser registradas por escrito e colocadas no
envelope. Qualquer duvida, ideia ou sugestbes podem ser

compartilhadas conosco conforme houve tempo durante as aulas.
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ANEXO J — Caderninhos
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ANEXO K - Envelopes dos paises




PAPAL, SABE O

QUE EU DESCOBRI?
QUE © SIGNIFTCADO
DAS PALAVRAS NAQ

QUALQUER PALAVRA

E UMA COTSA FIXA L

ANEXO L - Tirinha Calvin

QUANDO A GENTE DA NOVOS
SIGNIFICADOS AS PALAVRAS, O
NOSSO VELHO IDIOMA SE TRANS-
FORMA EM UM CODIGO EXCLUDENTE
DUAS GERACOE S PODEM SER
DIVIDIDAS PELO MESMO
IDIOMA

Ela vai funcionart

T e g Dl e By Lt Pt s
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JA QUE E ASSIM, VOU INVE! A0 ACHA
TAR NOVOS SIGNIFICADOS vtragig M?JI‘?O
PRAS PALAVRAS E Af A FIAMBRE?
GENTE NAO VAL MALS E LUBRIFICADO!
CONSEGUIR SE BEM, EU VOU

COMUNICAR.

Mt ]

\ =
> |
. ud/

=/

Fomte: brep://revi la_zbril com brjlingua-portugnesa)colets

fealvin-sens-amigos-422852 cheml

o que vocés acham da ideia do Cavin?

2



ANEXO M - Etimologia coracao

Origem da palavra coracao

A palavra latina cor (ou cordis), que significa coracdo, deu
origem a varias palavras da nossa lingua. Veja alguns
exemplos: concordar é palavra formada do latim con +
cordis, isto é, com coracdo. Quando duas pessoas concordam
¢ porque seus coragOes estdo juntos ou unidos. Discordar,
por outro lado, € o oposto. Vem do latim dis (separar) +
cordis. Quem discorda, portanto, afasta-se do coracdo do
outro. Recordar, por sua vez, quer dizer “trazer de novo ao
coragdo”. A expressdo “saber de cor’ também vem
diretamente do latim: saber de coracdo, isto é, de memoria.
E, por ultimo, vamos destacar a palavra coragem, que
também deriva de cor. Para 0s antigos romanos, 0 coracdo

era a sede da coragem.

Fonte: <http://www.dicionarioetimologico.com.br/coracao/>
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http://www.dicionarioetimologico.com.br/coracao/%3e
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ANEXO N - Questionario de avaliacdo do estagio entregue para os alunos da 1B

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO ESTAGIO DOCENCIA

Nome:

1) O que vocé achou das aulas do estagio? Justifique.

2) O que achou da pratica docente das professoras estagiarias? Justifique.

3) O que gostaria que tivesse sido diferente? Justifique.
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ANEXO O - Desenvolvimento de dindmicas no extraclasse




